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RESUMO

Com o aporte de investigacfes sobre as reformas curriculares e as mudancas no
modo de producéao ocorridas desde a década de 70, o trabalho expde os mecanismos
de apropriacdo da vida dos sujeitos pelo sistema capitalista por meio da educacéo
escolar no comeco do século XXI. Os estudos citados abordam a adesao ao ensino
por competéncias como marco politico que tende a velar questfes sociais e historicas
a favor de uma visdo individualista e meritocratica. Ancoradas na defesa do
desenvolvimento das habilidades socioemocionais dos educandos, as propostas da
“nova” educacao reproduzem a visao dualista e de domesticacdo das emocdes a
favor do suposto sucesso em todas as esferas da vida. Como demonstrado, as
habilidades propagandeadas com urgéncia sdo os moldes necesséarios para a
formacdo de cidaddos aptos a suportarem os desmontes dos direitos. Assim,
investigamos nao sO as Leis, as origens dos projetos, as relacbes econdmicas que
sustentam tal ideologia, como também abrimos o didlogo sobre as consequéncias
dessa educacdo para a formacdo do juizo moral do adolescente, sobre as
(im)possibilidades de desenvolver um pensamento autbnomo, sobre os efeitos dessa
educacédo nas relacdes entre sujeitos e as suas ameagas para a manutencdo da
humanidade. Por fim, contrapomos a barbarie o trabalho arduo pela humanizacao,
gue s6 se fara através do ato reflexivo-pratico de novas formas de ser no mundo e

com o outro, trabalho este ao qual as universidades ndo podem se furtar.

Palavras-chave: Educacéo socioemocional. Capitalismo. Humanizacdo. Formacao.
Século XXI.



ABSTRACT

With the contribution of investigations on curricular remodelings and changes in the
production mode which have occurred since the 1970s, this paper aims at exposing
the mechanisms for the appropriation of subjects' lives by the capitalist system through
school education in the beginning of the 21st century. The aforementioned studies
address adherence to teaching by skills as a political mark that tends to hide social
and historical issues in favor of an individualistic and meritocratic vision. Anchored in
the defense of the development of the students' socio-emotional skills, the proposal
for a “new” education system reproduces the dualistic view and the domestication of
emotions in favor of the supposed success in all spheres of life. As demonstrated, the
skills advertised as a matter of urgency are the necessary molds for the formation of
citizens able to support the dismantling of rights. Thus, we investigate not only the
Laws, the origins of the projects, the economic relations that support such ideology,
but we also dialogue about the consequences of this type of education in the formation
of the teenager's moral judgment, about the (im)possibilities of developing
autonomous thinking, about the consequences of this type of education on the
relations amongst subjects and its threats to the maintenance of humanity. Finally, we
oppose to the barbarism of hard work as a means for humanization, which will only be
carried out through the reflexive-practical act of new ways of being in the world and
with others — a kind of work that universities should not avoid.

Keywords: Socio-emotional education. Capitalism. Humanization. Formation. 21st

Century
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INTRODUGCAO

Norteado por teorias que consideram o desenvolvimento do individuo
indissociavel das nuances da realidade, o presente trabalho toma o sujeito como
produtor e produto da materialidade social, sendo impossivel desconsiderar suas
dimensdes politicas e institucionais. Em concordancia com a concepc¢éao de Psicologia
escolar critica elaborada por Moreira e Guzzo (2014), tomamos os fenbémenos
escolares ndo como causais, e sim relacionais, isto € em dialética constante com o
sistema social do qual fazem parte.

Dito isso, localizamos a importancia dos estudos aqui expostos frente a ndo
tdo nova investida de programas de educacdo socioemocionais nos ambientes
escolares, agora assegurados pela obrigatoriedade conferida pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Investidas essas por vezes sustentadas em visdes
miopes sobre o desenvolvimento humano, construidas com objetivos explicitos de
gerenciamento da pobreza e difusdo de um pensamento empreendedor que lanca o
sujeito a alienacédo do seu carater sécio-histérico (PATTO, 2000).

A abundante produc&o de materiais que versam sobre habilidades sociais,
inteligéncia emocional, competéncias subjetivas para o0 sucesso na vida profissional,
familiar, amorosa etc, atraiu os olhares de muitos pesquisadores e educadores de
diversas areas, uns adotando a tematica como nova formula a ser marketada para a
solucao de diversos problemas de ordem social, outros assumindo posic¢des criticas
acerca dos objetivos, epistemologia e consequéncias de tais materiais.

Estimulada pelas investigacGes ainda em curso realizadas pela pesquisa “A
emocao na escola: um estudo sobre como a temética da afetividade tem comparecido
nas escolas de Educacao Basica”’, desenvolvida na Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Goias e cujo objetivo geral € analisar materiais de educacao
emocional produzidos para as escolas brasileiras, o presente trabalho é o
aprofundamento de anteriores projetos que buscam esmiucar as origens das
propostas curriculares que centralizam as competéncias e habilidades
socioemocionais. Assim sendo, estes estudos possuem como objetivo a investigacao
de possiveis consequéncias de uma formacdo guiada por tais materiais no processo
formativo do educando no que tange ao desenvolvimento da autonomia e da

conscientizacdo. Também buscou-se compreender algumas particularidades do



11

contexto socioeconémico do século XXI que agenciam as mudancas dos curriculos.
Debrugcando sobre o assunto, evidenciamos as contradicbes existentes entre o
discurso que propagandeia o0s programas de educacdo socioemocional e as
condi¢cBes objetivas que 0s constroem e sustentam.

Tendo isso em vista, a pesquisa teve carater investigatério qualitativo, uma vez
gue se propds a investigar materiais e fendbmenos no cenario educacional, o contexto
em que foram produzidos e suas caracteristicas. Para tanto, foram feitos estudos
tedricos sobre a relacdo entre curriculos escolares e a formacéo para o trabalho, as
configuracdes do modo de producéo neoliberal e os processos de subjetivacéo nesse
cenario, também foram realizados estudos sobre politicas publicas, educacdo no
Brasil, adolescéncia, emocdes, 0 juizo moral, personalidade autoritaria e formacéao
para a autonomia.

Paralelamente houve a investigagdo dos materiais Empreendedorismo e
projeto de vida, Escola da Inteligéncia e Laboratorio de Inteligéncia de Vida (LIV)
destinados ao Ensino Médio. Conforme Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 8), na
analise sera necessario considerar “o contexto histérico no qual foi produzido o
documento, o universo sécio-politico do autor e daqueles a quem foi destinado”, a fim
de obter melhor interpretacéo do contetdo produzido e seus objetivos. A investigacao
comecou pela andlise detalhada das bases epistemoldgicas de cada material,
buscando saber quais autores e visfes ontolégicas - de ser, conhecimento,
desenvolvimento - sustentam as concepc¢des de fracasso, sucesso e felicidade.
Posteriormente, na analise das atividades e textos, buscar-se-a elementos que
promovam ou que velam a discussao sobre como as condi¢des de classe, género,
etnia, valores e renda tornam desiguais o processo de escolha das profissdes e de
desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

A Ultima Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi estruturada a fim de
promover acdes pedagogicas que garantam o desenvolvimento de dez competéncias,
dentre as quais ganharam destaque as que focam as habilidades sociais e
emocionais dos educandos. Desde a publicacdo oficial da cartilha sobre Educacéo
para a Cidadania Global (ECG), organizada pela UNESCO (Organizacao das Nacdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura) diversos paises tém adotado
curriculos escolares pautados nos conceitos de competéncias e habilidades. No
contexto das politicas curriculares, a popularizacdo desses termos ocorreu atraves da

OCDE (Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico) ao utiliza-
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los como base avaliativa do PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes). Apesar de, aparentemente, terem focos e objetivos diferentes, ambas
as organizacbes propdem vinculos entre educacdo e mercado substancialmente
semelhantes (LEMOS; MACEDO, 2019). No contexto nacional, antes mesmo da
BNCC, a Lei de Diretrizes e Bases (1996), no artigo 9°, menciona o termo
competéncias no intuito de orientar a educacgao para aprendizagens essenciais e ndo
apenas visando o ensino de conteudos minimos.

Ha muito, materiais tém sido produzidos com a finalidade de trabalhar tais
aspectos no espaco escolar, e aqueles destinados ao publico do Ensino Médio
tendem a aliar as habilidades emocionais a preparacédo para o mundo do trabalho.
Pereira (2019) investiga o histérico da Orientacao Profissional no Brasil, evidenciando
0s propdsitos governamentais que embasaram sua implementacédo nas instituicées
de ensino, bem como os motivos pelos quais, com o tempo, essa orientagdo deixou
de ocupar lugar de disciplina para tornar-se intrinseco ao contetdo. Isto porque em
1982 foi promulgada a Lei 7.044 que prevé, dentre os ensinos gerais do 1° e 2° graus,
uma “formacao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizacdo, preparacdo para o trabalho e para o exercicio
consciente da cidadania” (BRASIL, Art. 1°, 1982) e n&o uma qualificacdo para o
trabalho, como o previsto na LDB de 1971. Assim, ndo haveria a obrigatoriedade do
ensino para a profissionalizacdo, mas os conhecimentos ministrados devem capacitar
o cidadéo para participar do mundo do trabalho.

O autor expbe como o trabalho aparece como principio educativo em
documentos nacionais como a BNCC e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN),
que, por sua vez, langam mao de proposi¢des individualistas com o propdésito de
desenvolver competéncias e habilidades. Ainda na analise de uma educacéo para a
carreira, Pereira cita programas desenvolvidos na Espanha, Estados Unidos e Nova
Zelandia cujos objetivos sado orientar e capacitar os alunos para o mundo do trabalho.
O autor deixa claro que a expectativa desses programas seria ajudar a escola a
adaptar os educandos as necessidades do mercado de trabalho, sem espaco para
refletirem a quem as ofertas servem e se elas podem ser modificadas. Citando Irving,
o autor ainda problematiza a auséncia de “discussdes sobre a interconectividade
entre classe social, raga, cultura, género e sexualidade na distribuicdo de
oportunidades, ou sobre como a discriminacdo pode ser exposta, questionada e

desafiada através da Educagao para a Carreira.” (Pereira, 2019, p. 38)
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O estudo sobre a adesdo massiva aos termos competéncia e habilidade
demonstrou a estreita relacdo entre a esfera educacional e o mundo trabalho, e como
a primeira esta historicamente modelada pelo segundo. Avancando nesse sentido €
possivel perceber os recursos (materiais e imateriais) empregados para a
concretizagcdo de um projeto neoliberal de precarizacdo do trabalho, pautado numa
ideologia individualista que depende da instrumentalizagéo dos conhecimentos, das
emocdes e das relacdes com as outras pessoas. Por tornar a propria vida dos sujeitos
em capital a ser investido, tecemos uma critica ao sistema de producéo capitalista,
pautando os argumentos em consequéncias visiveis e previsiveis e antes de tudo
ameacadoras para o desenvolvimento de uma sociedade justa e de sujeitos libertos.
Libertos das relacdes opressoras, das herancas de dominacéo e exploracdo pelas
guais entregamos nN0SSOS corpos, mentes e almas, impedindo o alcance de uma vida
plena, seja no coletivo, seja no privado (CHAUI, 2021).

Neste cenario localizamos a educacdo, tanto escolar quanto a nao
sistematizada, no vortice das batalhas ideolégicas, configurando-se como campo de
luta. Compreendemos que por se erigir e se moldar no sistema capitalista a escola
reproduz e produz a favor do Capital, sendo chave fundamental na formacdo das
geracOes e consequentemente sustentacdo da estrutura e dinamica social vigente.
No entanto, a partir do carater especifico do processo ensino-aprendizagem,
apresentamos a viabilidade de resistir e trabalhar para o desenvolvimento de
consciéncias criticas, autbnomas, viabilidade esta que ndo se separa do processo

formativo dos profissionais da educacao e desse modo, do papel da universidade.
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CAPITULO 1

A IDEIA DE COMPETENCIA E OS MATERIAIS DE EDUCACAO
SOCIOEMOCIONAL

1.1 As transformacdes no modo de producdo reverberam no modo de
subjetivacdo dos individuos

A adocdo do termo competéncia na contemporaneidade ganha forca na
década de 80 a partir da reestruturacdo das relacdes de trabalho e da propria
producdo, marcada principalmente pela integracdo dos setores de producao,
aprimoramento da robotica e pela multifuncionalidade e polivaléncia dos
trabalhadores (FREIRE J., 2009; RAMOS, 2002). Diante deste contexto de
transformacdes, retoma-se o debate sobre a qualificacdo, que foi gradualmente sendo
substituido pela ideia de competéncia no mundo do trabalho e, posteriormente
incorporada pelos curriculos escolares.

Antes, faz-se necessario delinear os principios que norteiam a concepcao de
trabalho elegida e o porqué da sua centralidade nas discusses. Cientes do carater
polissémico do termo, assumimos o olhar marxista sobre trabalho, que € atividade
de construcéo tanto da vida material quanto da vida espiritual dos homens através da
sua acédo consciente sobre o mundo, isto é, com alguma finalidade.

Acdo essa de carater ontolégico de producdo da objetividade e da
subjetividade, porquanto a medida que o homem age sobre a natureza transforma-se
a si mesmo e ao mundo. Age assim com o intuito de satisfazer as necessidades
presentes e acaba, por conseguinte, criando novas, concretas e abstratas, sejam
sociais, sejam pessoais; por fim, se reproduz enquanto espécie, e 0 surgimento das
novas geracdes equivale ao processo de (re)producdo da cultura e novas
modificacdbes da realidade. “Portanto, as necessidades humanas ndo sao
conformadas por um quadro determinado e acabado. Elas se criam e recriam no
contexto das relagdes dos individuos com a natureza e com os outros individuos.”
(RESENDE, 2007, p.34). E o trabalho que possibilita a construcédo da cultura, logo,
falar da realidade é aludir a esse processo que é continuo e historico.

Sob essas condi¢cBes tedricas, conhecer a organizacdo social e os aspectos
subjetivos dos individuos em determinadas épocas pressupde também conhecer as

caracteristicas do trabalho/modo de producdo. No capitalismo o trabalho torna-se
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atividade primordialmente realizada para fins de troca, isto €, para garantia do salario
e acumulo de capital, e ndo pelo usufruto do que € produzido e nem pelo sentido do
trabalho em si mesmo, ou seja, a construcdo de si e da realidade, satisfacdo das
necessidades pessoais e coletivas. Como afirma Navarro e Padilha (2007, p.15) “O
trabalho perde a dimensdo original e indispensavel ao homem de produzir coisas Uteis
(que visariam satisfazer as necessidades humanas) para atender as necessidades do
capital”.

Tais ideias serdo desenvolvidas e sustentadas ao longo do capitulo, a medida
gue a exposic¢éao do fluxo de mudancas no seio do modo de producéo capitalista tende
a comprovar as artimanhas orquestradas no intuito de manter a vida humana a servico
do sistema econdmico, distanciando-a dos sentidos fundamentais do trabalho e
influenciando o sistema educacional.

Sabe-se que as inovag¢des nos campos da comunicacgao e do transporte a partir
da década de 70 inflamaram reestruturacées no modo de producédo e de gestédo do
trabalho, cuja l6gica passou da fordista-keynesiana para a acumulacéo flexivel do
capital. A acumulacéo flexivel envolve rapidas mudancas nos setores de producao, e
se fazem visiveis pelas novas maneiras de ofertar servigos financeiros, pela adesao
a novos sistemas organizacionais, novas tecnologias, pela expansdo do mercado,
todas elas a cobrarem updates e atualizacbes constantes de informacao. Essas
mudancas, no entanto, sao desiguais entre setores de producao e regides geograficas
(LANCMAN; UCHIDA, 2003), deixando a margem do mercado tanto pessoas, quanto
empresas e paises que ndo acompanham tais modificagbes. Ou melhor, colocando-
0s numa relacdo de dependéncia com aqueles que possuem tais tecnologias e
gerenciam as novas relagdes comerciais. A cibernética e outros campos de pesquisa
trouxeram novos conceitos e possibilidades de produzir, modificando o tempo, o valor,
a quantidade e a qualidade da producéo.

Essas transformacbes implicam inevitavelmente mudancas das relagbes
sociais, uma vez que sédo elas que sustentam e repdem as relagbes de producao.
Desse modo pode-se afirmar que as faces do mundo globalizado se fazem visiveis
nao apenas pelos modernos equipamentos informatizados, como também pelos
novos modelos de gerenciar os recursos e a forca de trabalho, e em seu limite,
produzindo novas formas de ser no mundo. A internacionalizacdo do capital acabou
por ditar as interacfes entre Nacdes e, consequentemente, a organizacao interna de

cada Estado para participar do cenario econdmico internacional. Estas organizacfes
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se concretizam através da mudanca das leis trabalhistas, relagées entre governos e
industrias, consumo de produtos internacionais, dentre outras formas mais sutis.

A l6gica do consumo e do descarte, assim como da competitividade em todos
0s setores produtivos tem alcancado niveis dantes ndo possiveis nem imaginados, e
sdo apenas alguns dos resultados mais evidentes do sistema que atravessa
fronteiras, atinge as relagcbdes entre paises e entre trabalhadores, busca novos
mercados consumidores e méaos de obra. A propria ideia de emprego desprende-se
de referéncias identitarias e valores para estruturar-se numa concepcao globalizada
gue, por sua vez, preconiza a constante especializacdo, o vinculo temporario e a
instabilidade. Eis aqui uma das contradi¢cdes desenvolvidas no seio capitalista: sob a
aparéncia de valorizacdo da individualidade, apregoa-se o individualismo, e o que
ocorre em nivel global é a massificacdo de conceitos e organizactes de trabalho,
forjando novas identidades e referéncias que nada tem de singulares.

O novo paradigma do modo de producgao traz em seu bojo a necessidade de
trabalhadores capazes de responderem criativamente ndo apenas a demanda
produtiva e de consumo, como também a falta de garantias, a individualizacéo do
trabalho, as pressodes por “formacado continuada” para acompanhar as incessantes
“novidades” do mercado. Recentemente, essa nocao tem sido melhor representada
pela expressao uberizacdo do trabalho, que generaliza relagdes de exploracao entre
grandes empresas e trabalhadores, sem que haja qualquer responsabilidade
empregaticia. Sob a fachada de que os “parceiros cadastrados” serdo
empreendedores com flexibilidade de horérios e com retorno imediato dos esforgos,
a seguranca e a saude logo se tornam moedas facilmente trocadas pela promessa de
subsisténcia em um contexto nacional de milhdes de desempregados.

A adesdo massiva as formas de precarizacdo do trabalho traz a tona
caracteristicas sociais que, em ultima instancia, se manifestam na vida particular e
subjetiva do individuo, tornando-o engrenagem viva que concretiza esse tipo de
relagdo. Por isso Fonseca (2000, p.38) declara: “o capital mundial capitaneia uma
importante ruptura ndo apenas no nivel econémico-produtivo das sociedades, mas
gue inclui seus eixos cultural, politico e simbdlico.” Também sob essa perspectiva,

Garcia acrescenta:
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“La axiomatica del capital logra codificar practicas, afectos y saberes
bajo su racionalidad. A partir de la figura de un trabajador libre,
auténomo e independiente, se conectan diversas opciones, todas
éstas actian como lineas que alimentan la singularidad y que toman
sentido bajo la forma empresa.” (GARCIA, 2014, p. 209 e 210).

Nessa analise torna-se indispensavel mencionar a indissolubilidade do vinculo
entre reestruturacdo do modo de producéo e a reestruturacdo da subjetividade. De
acordo com Fonseca (2000) essa tarefa € possivel sob duas perspectivas: primeiro,
€ inconcebivel estudar a subjetividade deslocada dos aspectos objetivos, isto é, dos
processos historicos e sociais. Segundo, a prépria realidade material € educativa. Por
essa Otica, as estruturas sociais e as estruturas subjetivas sdo imanentes, constituem-
se mutuamente, “uma necessitando da outra como suporte e correspondente
homologa” (FONSECA, 2000, p. 43). O abandono da posi¢ao binaria entre essas duas
dimensbes traz a tona a complexidade do mundo social e dos sujeitos, ambos
constituidos e constituintes do corpo simbdlico, politico, econémico e cultural da
sociedade. Assim, a subjetividade € matéria prima das modificacBes produtivas, nao
sendo possivel que essas Ultimas se concretizem caso as primeiras ndo estejam
simultaneamente se modificando. Nessa mesma linha de raciocinio Gonzales Garcia
afirma, apds analisar o discurso de trabalhadores de diferentes categorias:

“El vinculo [entre as experiéncias dos sujeitos e as fun¢des que dao
vida ao Capital] no se efectlla como una imposicién de una suerte de
‘voluntad capitalista’ sobre un sujeto inerme, sino que precisamente la
dispersion, la necesidad, el azar y el deseo disponen y avivan un
territorio eficaz para la l6gica del capital.”? (2015, p. 209).

7

Isto €, todo o contexto incorre para um modelo de subjetivacdo capaz de
sobreviver no sistema, aderindo as suas regras.

As subjetividades, por efeito, sdo catalisadoras e ao mesmo tempo palanque
das transformacdes que ocorrem no corpo social, muitas vezes agenciadas por
I6gicas consolidadoras de ideologias, padrdes corporais, desejos e comportamentos.
A subjetividade, portanto, ndo encontra-se apenas no campo da racionalidade e

tampouco é originaria de experiéncias puramente individuais . Ela carrega os sentidos

1 “A axiomatica do capital consegue codificar praticas, afetos e saberes sob sua racionalidade. A partir
da figura de um trabalhador livre, autdnomo e independente, diversas opg¢des se conectam, todas
atuando como linhas que alimentam a singularidade e ganham sentido sob a forma empresarial.”
(GARCIA, 2014, p. 209 e 210. Tradugio nossa)

2“0 vinculo [entre as experiéncias dos sujeitos e as fungdes que ddo vida ao Capital] ndo se efetua
como uma imposicao de sorte de ‘vontade capitalista’ sobre um sujeito indefeso, mas precisamente a
a dispersao, a necessidade, o acaso e o desejo dispdem e avivam um territério eficaz para a légica do
capital.”(GARCIA, 2015, p.209.Tradugdo nossa.)
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e significados que antecedem a vinda do sujeito ao mundo (FONSECA, 2000, p.45).
Deste modo, a construcdo do sujeito esta intimamente ligada as condicdes
discursivas e materiais de possibilidade, a medida que ele préprio mantém ou rompe
com tais condicoes.

No cenario apresentado o ser-trabalhador € moldado néo s6 pelas demandas
executivas do cargo que ocupa, ele passa a operar como se fosse a propria empresa.
Para tanto, o trabalhador passa a fornecer habilidades que estédo além da sua funcao,
e é exigido a diagnosticar e prever possiveis falhas do processo produtivo, assim
como torna-se responsavel pelo aprimoramento domesmo. O envolvimento fisico,
intelectual e emocional devem estar totalmente voltados para a dinadmica e objetivos
empresariais. O trabalhador participa de planejamentos, traca metas, ganha titulos,
mas néo esté fora do seu alcance decidir como e o que sera produzido, sem falar que
muitas vezes ndo € recompensado salarialmente pelas contribuicdes no
melhoramento da producdo (FREIRE J., 2009). Assim, cria-se a ideia de que o
trabalhador é parte da empresa, e que a equipe € uma grande familia a fim de que a
dedicacdo e empenho ultrapassem as normativas contratuais de prestacdo de

servigo.

1.2 O porqué do termo competéncia

O presente trabalho daréa destaque a transicao da ideia de qualificacéo para a
ideia de competéncia por ser um marco da mudancga conceitual que expressa a
realidade, neste caso, nas condicbes de trabalho e expectativas sobre os
trabalhadores que foram incorporadas ao campo da educacéo.

Pelo viés da sociologia do trabalho, Juciley Freire (2009, p.6) afirma que o
termo qualificacéo faz alusdo as multiplas dimensdes do trabalhador pautadas nos
conhecimentos e habilidades que o capacitam a exercer determinadas fungdes “ ou
seja, sua preparacdo profissional para exercer determinada funcdo na hierarquia
categorial (qualificacdo do emprego), com uma remuneracao salarial correspondente,
podendo ai apenas ascender e nunca descer.”

Ramos (2002) analisa o conceito a partir de trés dimensoées e afirma que houve
um progressivo abandono das dimensdes conceitual e social do termo qualificacdo
para dar enfoque a dimenséo experimental. Isto €, nota-se o enfraquecimento do valor

da formagdo marcada por registros teoricos e formalizados - normalmente
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comprovada por diplomas, assim como nota-se a abdicagéo da ideia de qualificacédo
“no ambito das relagdes sociais que se estabelecem entre conteudos das atividades
e classificacdes hierarquicas, bem como ao conjunto de regras e direitos relativos ao
exercicio profissional construidos coletivamente” (RAMOS, 2002, p. 401).

Isso porque, apesar dos certificados e diplomas ainda serem prestigiados, 0s
conhecimentos adquiridos mediante ensinos formais (dimens&o conceitual de
gualificacdo) ja ndo garantem a insercdo e permanéncia do trabalhador no mercado,
cedendo espaco para a relevancia dos saberes sociais e praticos. Isto €, a dedicacdo
do profissional a empresa, a capacidade de lidar com equipes, cumprir funcdes nem
sempre prescritas nos contratos, dentre outras caracteristicas necesséarias para
manter a empresa constantemente atualizada e no cenario competitivo. Ja as
negociacdes coletivas (dimensao social) cedem lugar a individualizacao da aplicacéo
das normas de trabalho. Irrompe, portanto, a dimensdo experimental que traduz a
habilidade pratica de realizacdo concreta do trabalho, e a palavra “competéncia
expressaria coerentemente essa dimensao, pois, sendo uma noc¢ao originaria da
psicologia, ela chamaria a atencdo para os atributos subjetivos mobilizados no
trabalho, sob a forma de capacidades cognitivas, socioafetivas e psicomotoras.”
(RAMOS, 2002, p. 402).

De outro modo pode-se dizer: busca-se dar énfase aos aspectos singulares da
personalidade do sujeito.

Apesar das competéncias serem constructos sociais, desenvolvidas frente as
exigéncias (mutaveis) do trabalho e na aprendizagem com outras pessoas, 0 que se
tem notado é a supressdo dos aspectos politicos e culturais do conceito, tanto na
literatura quanto nas politicas de governos. Como resultado temos uma nogéo de
competéncia como propriedade individual adquirida a partir das tendéncias e esforgos
gue caberiam ao sujeito (FREIRE, 2009).

A adesao a essa palavra e a essa racionalidade com o sentido individualista
surge como proposta para o enfrentamento as crises da época, que perduram até
hoje. Do desemprego estrutural que avassala as sociedades, as hierarquias classistas
gue perpetuam a exploracdo da mao de obra, justifica-se 0s processos de exclusédo
pela enganosa ideologia de que uns possuem competéncia para assumir certas
posi¢des sociais, enquanto outros sédo relegados a propria sorte (FREIRE, 2009).

O que se observa historicamente é a emergéncia de novas concepc¢oes

terminoldgicas que supostamente caracterizam objetos de estudo da psicologia, e que
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expressam a ordem social vigente, para servirem aos engenhosos processos de
manutencao do status quo, assim como marcam as mudancas ocorridas na propria
realidade. Dessa maneira 0S termos servem tanto como instrumentos de
corporificacdo de uma ideologia que se deseja propagar, como também sao
expressodes das organizagcdes e os modos de producédo no mundo do trabalho.

Um exemplo nitido é a definicdo de inteligéncia; um dos conceitos mais
discutidos do século. A luz de investigaces que particularizam o sujeito - heranca
das ciéncias empiricas - a cognicao foi definida por muitos tedricos do comeco do
século como aptiddo subjetiva (MIRANDA, 1998) dissociada do mundo objetivo.
Esses estudos surgiram concomitante a intensificacdo da globalizacdo, cujos
atributos marcam uma nova ordem de producéo e de relacdes de trabalho. Assim a
inteligéncia ganhava centralidade por ser uma qualidade exigida para o exercicio das
diversas fun¢des no mercado competitivo.

Ora pois, como as oportunidades ndo séo igualitarias, assim como a ascensao
social ndo é possibilitada a todos, “os mecanismos de selegcéo e exclusao sociais
eram justificados pela concepc¢ao evolucionista da existéncia de sujeitos mais aptos
ou menos aptos para determinadas tarefas. A existéncia de diferencas entre os
individuos tornava legitimo que determinadas pessoas devessem ter sucesso e outras
nao.” (MIRANDA, 1998, p.64).

E evidente que a cognicdo e as competéncias se manifestam de diferentes
maneiras tal qual outras expressdes singulares dos individuos, contudo, encobrir 0s
determinantes sociais e historicos que os constituem, como também estigmatizar as
“‘inabilidades”, serve ao projeto de excluséo e de subjugacdo em todos os ambientes
de expressao dos sujeitos, inclusive nos espacgos laborais, uma vez que esse
processo afeta também a esfera psiquica. Dentro dessa logica, as diferencas nao
incitam pesquisas sobre oportunidade de aprendizado ou processos de inclusdo no
mercado, sdo apenas justificadas pela suposta capacidade intrinseca ao individuo de
alcancar ou ndo certos patamares sociais, e, portanto, servem a lggica da excluséo.

Se antes a formacao técnica, profissionalizante e prescritiva respondia as
demandas de um mercado mecanizado, com 0s avang¢os da microeletronica exige-se
profissionais capazes nao sO6 de operacionalizar maquinas e gerir pessoas, como
também de responder as situacOes imprevisiveis, inovar, manter-se atualizado.
Logo, qual educacéo seria capaz de garantir cidadaos habeis o suficiente para lidarem

com um mercado instavel, desigual e que reivindica constantemente diferentes
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saberes? A concepcdo de competéncia, ao fundar suas bases em aspectos
subjetivos e pessoais do trabalhador, resolve essa questdo. E a partir dai que
comecam as modificacdes na esfera da formacdo basica mediante curriculos que
estimulam o “aprender a aprender” (FREIRE J., 2009).

O “aprender a aprender” coloca o educando como responsavel pela propria
aprendizagem; trata-se de adquirir habilidades para conduzir esse processo durante
toda a vida e tornar-se capaz de responder as volUveis expectativas do século XXI.
Assim a educacao escolar passa a ser vista como promotora de competéncias para
gue o aluno seja capaz de despertar seu proprio potencial (CARVALHO; SILVA,
2017). E por esse motivo:

“[...] a énfase recai em aspectos socioemocionais que
capacitam as pessoas para buscarem o que desejam, tomarem
decisbes, estabelecerem objetivos e persistrem no seu alcance
mesmo em situacdes adversas, de modo a serem protagonistas do seu
proprio desenvolvimento e de suas comunidades e paises. (IAS, 2014,

p. 5).

Observa-se que competéncia e protagonismo estéo intimamente relacionados
na proposta para a educacdo do mundo globalizado. Afirmagdes presentes nos
préprios documentos internacionais da UNESCO marcam historicamente a
modificacdo em massa dos curriculos escolares em prol de uma Educacéo para a
Cidadania Global, cujo objetivo expresso € “empoderar alunos para que eles se
engajem e assumam papéis ativos, tanto local quanto globalmente, para enfrentar e
resolver desafios globais e, por fim, contribuir de forma proativa para um mundo mais
justo, pacifico, tolerante, inclusivo, seguro e sustentavel.” (UNESCO, 2015, p.15).

Apesar do documento ter sido publicado em 2015, desde meados dos anos 90
tem-se dialogado mais abertamente sobre as vantagens de uma educacdo que
preveja em seus objetivos o desenvolvimento dos aspectos sociais e emocionais dos
educandos. Vantagens estas relacionadas ao novo cenario produtivo.

N&o obstante, a abordagem dos aspectos emocionais nos materiais escolares
versa mais sobre como utilizar e adestrar as emocdes, do que de fato conhecé-las e
entendé-las como constituintes do individuo no que concerne a formacado humana
subjetiva e social (PATTO, 2000; SMOLKA, 2015; PEREIRA, 2019). No contexto
brasileiro podemos afirmar: se antes o tema ‘afetos’ comparecia pontualmente nos

ambientes escolares, a partir da homologacdo da Base Nacional Comum Curricular
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acompanhamos a verdadeira corrida para a inser¢cao da educagcao socioemocional
nos curriculos.

E notério os potenciais beneficios gerados pela conscientizagdo dos
educandos acerca de tematicas relacionadas as emocoes e as habilidades sociais,
no que tange ao autoconhecimento e compreensdo de como somos constituidos.
Entretanto, tem-se convocado tal educacédo a fim de solucionar problemas que nao
comecam e tdo pouco sdo solucionados entre os muros escolares. Por tras do
marketing que garante o desenvolvimento de uma personalidade capaz de gerir
conflitos intimos e exteriores, esconde-se o0 adestramento e a docilizacdo das
emocdes. Os questionamentos sdo silenciados com receitas pré-fabricadas de como
agir e que, por vezes, culpabilizam o educando por ndo saber lidar com situacdes de
sofrimento e com as proprias emocdes, desconsiderando-se um contexto social
embrutecido

Ao passo que tornou-se obrigatorio, por meio de documentos legais, o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais como um dos objetivos da acéo
educativa € preciso nos perguntarmos 0 que isso significa e para quem tal
competéncia estar4 a disposicdo, quem mais se beneficia com ela. Em ultima
instancia é preciso conferir ndo somente como esses contetdos foram produzidos e
com que finalidades, mas também como os contetidos chegam aos educandos e seus
possiveis desdobramentos.

Frente ao contexto geral de crise, em que 0s setores sanitario, econdémico,
politico e educacional estdo ainda mais fragilizados devido a Pandemia originada pela
disseminacdo da Covid-19, Carolina Catini, sobre a literatura pseudocientifica
presente em inimeros materiais de educacédo emocional, afirma:

“Ela busca ajustar as atitudes diante de situagdes de instabilidade e
de horror, cada vez mais corriqueiras em nossa vida social, pelo
controle das emocBes. Deve-se aprender desde cedo como
permanecer em sua trilha individual, mesmo em situagbes de
catastrofes familiares ou sociais. A estabilidade deve ser atributo de
cada um, independente da turbuléncia do contexto, de modo que o
projeto de formacéo se torna a gestdo de um projeto de vida, por uma
sequéncia de cumprimentos de metas, num simulacro individual da
forma empresarial. Trata-se da fabricacdo do sujeito empresarial —
conforme expressao desenvolvida por Pierre Dardot e Christian Laval
em A nova razdo do mundo —, mas num contexto de crise e
precariedade alarmante das condi¢cbes de trabalho e de vida. No
fundo, um programa curricular de formacéao para subserviéncia ao
capital, diretamente definido por aqueles que o personificam” (CATINI,
2020, BLOG BOITEMPO )


https://www.boitempoeditorial.com.br/produto/a-nova-razao-do-mundo-557
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E aqueles que personificam tais programas ndo escondem o0s objetivos
pretendidos, pois ja ndo causa estranhamento falar de adaptacdo e ajustamento
desde que seja prometido “garantia de emprego” e um pais economicamente
desenvolvido, ou seja, uma educacéao a servi¢co do sistema de producao. Carvalho e
Silva (2017) evidenciam a tendéncia de diversos pesquisadores da &rea da economia
em tratar as criancas da Educacao Infantil como capital de investimento. Longe de
abordarem a educacao enquanto direito ao desenvolvimento integro e saudavel do
sujeito, as justificativas giram em torno dos aspectos produtivistas: a mulher podera
trabalhar, a crianca recebera estimulos precoces para o desenvolvimento desta ou
daquela caracteristica de personalidade, diminuiremos as taxas de natalidade, serdo
cidaddos com maior poder de consumo, etc. Os referidos autores (CARVALHO;
SILVA, 2017) tragcam ainda uma critica feroz acerca de tais pesquisas, uma vez que
elas possuem como publico-alvo criancas de baixa renda dos Estados Unidos, tomam
os fatores de desenvolvimento como universais, e ndo apresentam resultados
posteriores que sejam satisfatorios, isto €, de que os programas garantem 0S
resultados desejados.

E visivel, pela andlise desses dois autores, que as vidas e habilidades
humanas sao tratadas como simples engrenagens de um sistema maior cujo
funcionamento deve ser aprimorado a partir de intervencdes nas pequenas pecas.
Patto conclui que estes materiais se referem as esferas econdmicas, sociais e
politicas de maneira abstrata, como se fossem o “preco que a modernidade cobra as
criangas”, “situagdo contra a qual nada se pode fazer exceto suprir, com programas
educacionais de correcdo ou prevencgao, as lacunas psicoldgicas que ela amplia.”
(PATTO, 2000, p.166). Se o cerne desse sistema é tratado de forma inalcangavel na
critica ao seu modo de producéo, e portanto naturalizado e considerado imutavel, logo
a saida mais Obvia seria, supostamente, adequar-se para sobreviver.

Trata-se da racionalidade desse modo de producdo a omissdo do carater
historico-cultural das dimensdes sociopoliticas e o foco na formacdo adaptativa do
individuo. N&o ha interesse em modificar o sistema nem mesmo em elucidar como
ele opera na vida dos sujeitos. As emocgbes se tornam também instrumentos
moldaveis a fim de alcancar o sucesso, seja escolar, profissional, seja na vida social.

Daniel Goleman, tido por muitos como revolucionario na abordagem sobre as

emocgdes e suas fungdes, afirma que Inteligéncia emocional significa “administrar
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sentimentos de forma a expressé-los apropriada e efetivamente, permitindo as
pessoas trabalharem juntas, com tranquilidade, visando as suas metas comuns”
(GOLEMAN apud PAVAO, 2003, p.109). O autor n&o cita a importancia de reconhecer
os fatores que provocaram determinada resposta emocional, nem que diferentes
respostas para uma mesma circunstancia sao possiveis, apenas determina o que
seria inteligente. Mais ainda, Goleman determina quais acdes expressariam tal
inteligéncia:

“a capacidade de criar motivacdes para si préprio e de persistir num
objetivo apesar dos percalcos; de controlar impulsos e saber aguardar
pela satisfacdo de seus desejos; de se manter em bom estado de
espirito e de impedir que a ansiedade interfira na capacidade de
raciocinar; de ser empatico e autoconfiante.” (GOLEMAN, 1995, 65).

E patente o velar de questdes cruciais como: a pessoa pode ser mais ou menos
perseverante de acordo com a situagcado, a pessoa pode se deparar com percalcos
gue Ihe despertem angustias extremas, a pessoa pode ndo conseguir ser empatica
em um ambiente em que sofre violéncia.

Sob essa visdo, o foco para todas as questes relativas as emocdes é o
individuo considerado a-historico e naturalizado. Tudo ndo passa de uma questao de
escolha individual e forca de vontade. Para qualquer situacéo a receita e a definicdo
de inteligéncia emocional € a mesma, ainda que a integridade do individuo esteja em
cheque.

As raizes que fundamentam esse individualismo exacerbado que sustenta e
constitui-se em um modo de producéo, e que se difundem sob todos os aspectos da
vida moderna, surgiram na origem da modernidade aliada ao fortalecimento da classe
burguesa. Afirma Resende:

“Com o Liberalismo, sob a influéncia da livre concorréncia, surge a
funcionalidade de se considerar o individuo autdnomo, independente.
Num momento em que as relagdes capitalistas de producédo ja se
encontravam consolidadas e desenvolvidas, era necessario que o
individuo fosse “livre”, autbnomo e independente para/e se oferecer no
mercado como forga de trabalho e desenvolver a sociedade mercantil”
(RESENDE, 2007, p.31)

Dessa maneira o liberalismo apropria-se da ideia de autonomia para velar as
condigdes socioestruturais que influenciam a maior ou menor “liberdade” do individuo

oferecer-se ao mundo do trabalho, bem como o modo de producgdo sustentado na

expropriacao do trabalho
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Neste cenario a escola surge como vetor de desenvolvimento das habilidades
necessarias para suprir as demandas do sistema e evitar que este entre em colapso.
Carvalho e Silva concluem que a partir de expertises da psicologia e da economia

“planejam-se a¢Bes com o intuito de agir sobre os aspectos levantados
como probleméticos pelos calculos estatisticos (...) Em suma,
potencializar o desenvolvimento das competéncias socioemocionais
dos estudantes torna-se um imperativo de um Estado que procura
extrair da populacdo a poténcia produtiva e, com isso, minimizar
situacdes que possam gerar despesas futuras ligadas as areas da
seguranga, da saude e da educacado.” (CARVALHO e SILVA, 2017, p.
187)

Para além dos critérios de sucesso, esses projetos apregoam a “economizagao
da vida social”, restringindo o viver as fung¢des de producdo. O cume deste dialogo é
inevitavelmente a finalidade da educacédo escolar, isto é, o que queremos para a
educacédo escolar e como atingir tais objetivos, para entdo nos posicionarmos frente
as politicas direcionadas ao sistema educacional.

Ao conceber a educacdo como apropriacdo da cultura e processo de
humanizagédo da pessoa (MIRANDA, 2005) somos levados a considerar a escola
como espaco privilegiado para a condugédo desse processo, uma vez que todas as
acles sao sistematizadas e pensadas a fim de cumprirem tal proposito. A educacao
pode ter fins diversos, mas é vero que tem sido proclamada urgente uma educacao
cuja principal exigéncia seja de que Auschwitz ndo se repita (Adorno, 1995), isto €,
evitar que a humanidade do Outro seja negada, o que, conforme apregoado pelo
patrono da educacdo brasileira, s6 sera possivel quando educarmos para a
responsabilidade social e politica. Para que isso se dé, necessario se faz tomar
conhecimento da realidade em que se vive.

Assim como outros autores da psicologia, Wallon afirma que “os meios em
que vive a crianga e aqueles com que ela sonha constituem a ‘férma’ que emolda sua
pessoa. Nao se trata de uma marca aceita passivamente.” (WALLON, 1986, p. 168-
169 e 171). Nao considerar esse fato € negligenciar as condicdes de desenvolvimento
do ser. Portanto, € imprescindivel apreender o individuo como ser concreto,
constituido através de suas relacdes com o mundo objetivo, e cujas caracteristicas
psicoldgicas também sdo formadas a partir do contexto cultural e histérico.

Tendo isso em vista, pode-se afirmar que qualquer material escolar que

desconsidera as particularidades histéricas e sociais do individuo, ou que subtraiam
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tais aspectos das discussdes sobre emocdes e habilidades sociais, incorrem para a
desumanizacéo do educando e para a alienagéo acerca de si, do Outro e da realidade.

1.3 Uma pequena amostra dos materiais de educacao socioemocional

Para melhor compreender como a ideia de competéncias socioemocionais
comparece nos programas escolares foram analisados 3 (trés) materiais de editoras
brasileiras. Durante a escolha dos materiais optou-se por livros/manuais de uso
exclusivo dos professores e cujo publico fosse alunos do Ensino Médio. Foi assim
elegido por dois motivos: primeiro, os livros elaborados para guiar os docentes nas
atividades contém explicitamente os objetivos das atividades e as expectativas que
se tem sobre o educando, o que facilita a analise das concepc¢des teoricas ocultas e
evidentes que embasam o0s materiais. Segundo, dentre as etapas da educacao
basica, o Ensino Médio € o que medeia mais explicitamente a relacdo entre educacao
e profissionalizagédo, uma vez que a fase juvenil também é marcada em nossa cultura
pela insercéo do individuo no mercado de trabalho.

Por essas caracteristicas € possivel verificar com mais caucdo de que maneira
pretende-se desenvolver as competéncias socioemocionais e como estao
relacionadas as demandas para uma formacdo para o mercado. Os materiais
selecionados foram: Laboratoério de Inteligéncia de Vida (LIV), Escola da Inteligéncia
(El) e Empreendedorismo e projeto de Vida, sendo um deles publicado em 2016, o
gue mostra a adaptacdo curricular antes mesmo do marco legal e obrigatdrio da
BNCC.

Durante uma investigacdo geral e menos minuciosa dos livros foi notorio a
énfase comum a concepcao de sujeito livre para escolher e agir, independente do
contexto. Frases como “ajudar o jovem na compreensao de que ele é responsavel por
suas escolhas"; “nos tornamos lideres de nGs mesmos, passamos a ser autores da
propria histéria."; “E ainda percebera, sobretudo, que a distancia entre os sonhos e
as conquistas tem um nome: atitude” sdo encontradas em textos que nao ressaltam
as escolhas como opg¢bes dentro de possibilidades, nem como a nossa historia €
moldada e formada por outras pessoas. Assim, 0 protagonismo assume carater quase
herdico de quem soube desenvolver as competéncias previstas.

Os trés materiais citam os critérios estabelecidos pela UNESCO para uma

educacédo de qualidade em vista de uma formacéo para a cidadania global. Assim, a
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referéncia-base para o que consideram habilidades esta mais ou menos de acordo
com as seguintes citagdes:

“Habilidades cognitivas para pensar de forma critica, sistémica e
criativa, incluindo a adocdo de uma abordagem de mdltiplas
perspectivas, que reconheca diferentes dimensdes, perspectivas e
angulos de questdes (como habilidades de raciocinio e de resolucéo
de problemas, apoiadas por uma abordagem de mudltiplas
perspectivas);

Habilidades nédo cognitivas; incluindo habilidades sociais, como
empatia e resolucdo de conflitos, e habilidades de comunicacéo e
aptiddes para networking e para interagdo com pessoas de diferentes
contextos, origens, culturas e perspectivas (como empatia global e
sentimento de solidariedade)” (UNESCO, 2015, p.16)

Dentre os trés materiais, apenas um apresenta definicdo de habilidades
socioemocionais, cuja referéncia é um jornalista da The New York Times Magazine.
Nos outros dois apreende-se a concepc¢do de pessoa habilidosa através dos objetivos
dos programas, e que estdo de acordo com as habilidades pretendidas pela
UNESCO.

A maneira como sdo conduzidos os conteudos sdo bastante distintas,
enquanto um dos materiais prioriza o interesse dos educandos sobre os assuntos,
outros dois sédo rigidos quanto as discussdes que serdo abordadas e as reflexfes
feitas. Mas é fato que, de maneira geral, falta embasamento tedrico, como também
falta espaco para questionamentos sobre diversas questdes, por exemplo: auséncia
de textos de psicélogos na abordagem sobre depressdo; caminhos e atitudes
descritos para o sucesso financeiro, 0 que é a paz. Os materiais apresentam como
referéncia para esses assuntos 0s conceitos trazidos por economistas, pessoas
famosas, ou mesmo sao elaborados pela prépria equipe que formulou o material.

Quando o assunto é relacionamento (amizade, familia, grupo, comunidade) o
educando é estimulado sempre a pensar somente sobre as proprias perspectivas (o
gue deseja, 0 que gosta, pontos de divergéncia, o que espera) e nao necessariamente
na relagdo. Em um dos materiais encontramos as seguintes frases "um verdadeiro
lider multifocal aposta naqueles com quem convive, promove a autoestima e o
desenvolvimento pessoal, fazendo-os brilhar"; "O bem maior no caso da lideranca &
saber influenciar as pessoas.". E explicito que o outro aparece em funcdo do
educando, ndo havendo espaco para a manifesta¢éo genuina dos interesses alheios,
reforcando a ideia de que o “lider” sabe o que € melhor para os liderados.
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Outro material, no capitulo sobre felicidade e sucesso, afirma: "o que mais vai
importar ndo serdo seus ganhos, o carro que vocé dirigiu e o bairro onde morou, mas
0 numero de pessoas que poderdao medir o valor de suas vidas com base naquilo que
vocé fez por elas.”, colocando o outro apenas como registro do que o “protagonista”
fez, e supervalorizando as ag¢des do Eu, como se fossem centrais na vida do outro.
N&o ha contrapartidas, isto é, pensar como significamos o Outro em nossas vidas.

E relevante mencionar que os materiais abordam a importancia do dialogo nas
relacbes, assim como incentivam a comunicacdo em diversos contextos. No entanto,
tais incentivos giram sempre em torno “do que o educando pode ganhar” ao se dispor
a ouvir o outro ou a se comunicar de determinada maneira. E visado sempre o
beneficio pessoal, ndo necessariamente do grupo ou da outra pessoa.

No que se refere ao mundo do trabalho e escolhas profissionais um dos
materiais € totalmente voltado para a formacao de lideres, e em nenhum momento é
abordado o papel da pessoa liderada. Os outros dois ndo abordam diretamente o
mundo do trabalho, isto €, como se dao as leis trabalhistas, como se organiza os
processos de producdo no Brasil, os niveis de desemprego e de subempregos.
Apenas focam nas escolhas que os educandos devem fazer para entrarem nesse
mundo, e o que podem fazer apds estarem inseridos no mercado de trabalho (mudar
de profisséo, estudar de novo). As atividades propostas sobre escolhas profissionais
muitas vezes se limitam a pensar a Faculdade.

Em um dos materiais nota-se ndo s6 a auséncia de contextualizacdo socio-
politica como também a negac¢éao constante de situacOes cotidianas que possam
colocar o educando em um patamar de desigualdade e sofrimento: "E imprescindivel
gue nossos jovens sejam conduzidos desde a mais tenra idade, a usar a inteligéncia
gue possuem para tornarem-se lideres multifocais, deixando de ser vitimas das
circunstancias e aprendendo a enxergar cada ser humano sem as fronteiras que, ao
longo da histéria da humanidade, muitos seres humanos tém insistido em
estabelecer.".

N&o obstante, os materiais trazem tematicas pertinentes a juventude e
algumas atividades sao elaboradas com esmero, o que pode possibilitar, conforme
forem conduzidas, a formag&o de uma viséo critica e condizente com a realidade dos
educandos. Dentre elas da-se o destaque para reflexdes sobre (des)igualdade de
género no mundo do trabalho, sobre a valorizacdo desta e daquela profisséo, sobre

o respeito a diversidade, sobre a importancia do planejamento e do uso da criatividade
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em diversos setores da vida. Antes, a abordagem desses assuntos ficava a cargo e
escolha das escolas, agora, como obrigatérios nos curriculos, todo o corpo
educacional é convidado a pensar esses assuntos, de maneira mais ou menos direta,
e também com mais ou menos apoio e formacgédo. O vislumbre de possibilidades
dentro de programas que apresentam conceitos e formas alienadoras se faz
justamente na contradicdo de apresentar tematicas essenciais a educacgdo

libertadora.
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CAPITULO 2

DAS REFORMAS CURRICULARES AOS SUJEITOS DO ENSINO MEDIO

2.1 Reformas feitas por quem e para quem?

N&o perdemos de vista que o pleno exercicio da cidadania e o ingresso no
mundo do trabalho sédo direitos assegurados pela Constituicdo Federal de 1988 e
reiterados pela LDB de 1996, que indica, em nome do Estado Federativo, a escola
como uma das instituicdes responsaveis por formar o sujeito e fornecer de maneira
sistematizada e planejada os conhecimentos necessarios para a efetivacao desses
direitos.

Declarar isso, no entanto, ndo € o mesmo que defender uma formacao calcada
pelas demandas do mundo do trabalho. Importante frisar a diferenga significativa
entre trabalho e emprego, sendo o primeiro uma atividade indispensavel para a
humanizacdo do homem, e o segundo uma funcdo social que visa principalmente
garantir a remuneracéao dentro de um determinado sistema econémico.

Reconhece-se a centralidade do trabalho na vida humana por ser condicao
necessaria a sua construcao histérica e também ao processo de subjetivacdo. A
concepc¢ao marxista de trabalho abarca tanto o ato de trabalhar quanto o desfrutar
dos produtos do trabalho, uma vez que ambos constituem a objetivacdo humana. A
critica aqui elaborada recai sobre a forma histérica do trabalho no sistema capitalista,
gue nos obriga a demarcar as caracteristicas da alienacdo. Se no proprio trabalho o
homem constroi-se; gozar do produto (material ou imaterial) desse trabalho ndo
coincide com o proprio ato de trabalhar na dinamica capitalista. Até porque, no
sistema erigido pela classe burguesa os produtos do trabalho alienante ndo séo
acessiveis a todos. Dito isso, ressaltamos que nao so a ideia de trabalho é central,
como também o desfrutar de tudo o que ele gera. Vitor Paro em seu texto “Parem de
preparar para o trabalho”, alude a questdo de maneira basilar ao afirmar “o trabalho
€ central porgque possibilita a realizacdo do bem viver, que € precisamente o usufruir
de tudo que o trabalho pode propiciar.” (1999, p.6). A grande questao é que o trabalho
alienante e o sistema eregido pela classe burguesa separa o ato do trabalho da
possibilidade de desfruta-lo e, portanto, também da possibilidade de reconhecimento
de si como sujeito social. Essa compreensédo transforma o carater das agbes que
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visam os direitos acima mencionados, pois ndo se trata meramente de assegurar
empregos.

Assim sendo, a elaboracéo de politicas publicas para a educacgéao, incumbidas
de nortear as escolas no cumprimento das leis, € visada com grandes expectativas
ndo so6 por profissionais da educacao, como por todos aqueles que compreendem a
importante fungdo escolar no desenvolvimento das subjetividades e das grandes
massas, isto é, na constituicdo das geracdes. As politicas publicas expressam 0s
direcionamentos dados a educacdo, mais que isso, evocam toda a relacdo de
dominagédo e opressao, conflitos sociais condensados na figura do Estado dinamico,
sendo campo de disputa por poderes, resisténcia e para, também, novas
possibilidades de construcéo da realidade social (ARAUJO e ALMEIDA, 2010).

Nas duas ultimas décadas, a mobilizacdo gerada em torno da construcdo do
Plano Nacional de Educacao e da organizacao do Programa Curriculo em Movimento
seguidas da corrida pela elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular revela a
urgéncia de uma suposta modernizacdo da educacdo somada as expectativas de
uma sociedade que retoma a democracia e busca superar os altos indices de evasao
escolar, garantir a inser¢cao dos jovens no mundo do trabalho e a prepara-los para os
desafios do século XXI. A BNCC é o documento normativo que define o conjunto de
conhecimentos essenciais e obrigatérios para as etapas da Educacao Basica, e por
isso houve grande movimento e discussdes em torno de sua elaboracéo tanto antes
quanto apos sua aprovagao.

Entre a legitimacao e a desaprovacao da BNCC, entidades publicas, privadas,
organizacfes sem fins lucrativos, autoridades no assunto e a sociedade civil se
posicionaram num espectro cujos extremos podem ser representados pelas criticas
severas e pela consensualizacao. Michetti (2020) evidencia as estratégias adotadas
na disputa por interesses, asseverando que ao final do processo, duas fontes de
validacdo foram utilizadas pelos grupos que apregoam consenso em torno da
autenticidade e beneficio da Base: o documento teria sido construido por
especialistas da area e pela sociedade civil organizada, isto é, pela autoridade
cientifica e pela vontade da coletividade. Esse € o discurso do proprio Ministério da
Educacédo, do Movimento pela Base e do Conselho Nacional da Educagéo,
assegurando que o documento foi erigido democraticamente e que possui carater
progressista e moderno. Dentre as principais criticas feitas a elaboracdo da BNCC

encontramos: a participacéo popular e até de profissionais da educacao foram apenas
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formais, a titulo de democracia, pois ndo participaram de deliberacdes, apenas
sugestoes; a formulagédo da BNCC foi encabecada por profissionais do MEC e nédo
por educadores cuja lide diaria os autoriza a falar sobre a realidade escolar; a
formulacdo da BNCC esteve mais sob influéncias internacionais e de ambicfes de
empresarios do que em vista os desafios nacionais.

Ainda sob a 6tica de Michetti (2020), o baluarte da constru¢édo da BNCC foi a
contestavel ideia de inevitabilidade da mudanca dos curriculos face as
transformacdes sociais consolidadas no século XXI. Utilizando-se dessa perspectiva
de fatalidade, as elites econdmicas e politicas agiram e agem para a efetivacdo de
tais mudancas sem, no entanto, se responsabilizarem diretamente pela maneira como
ocorrem e os fins que objetivam. A autora afirma, se tais mudancas sédo apresentadas
como irremediaveis, o caminho apresentado pela vanguarda parece também
inevitavel. Essa tatica garante a despolitizacdo das discussées em torno de tais
mudangas, uma vez que sao confundidas como “necessarias” e ndo como articuladas,
desejadas e concretizadas por um grupo com interesses proprios. Incorre-se inclusive
para um discurso que reconstréi o passado a partir das necessidades do presente,
construindo uma realidade social supostamente incontestavel (MICHETTI, 2020).

De fato, a BNCC foi concebida apos inumeros conselhos, audiéncias e
seminarios entre comissdes federais e estaduais, contando com a participacdo de
professores em muitas etapas da elaboracdo. Todavia, também houve forte
representacdo de entidades privadas que, embora ndo apresentem capital simbdlico
(especialistas da area) para a participacdo nas discussbes, sdo capazes de
transformar o capital econémico para influenciar as decisbes. Novamente Michetti
(2020) apresenta dados soélidos:

“‘Na qualidade de “parceiros”, elas declaram 6rgaos e instancias de
governo, organismos multilaterais, associagcbes civis, fundacbes e
associagoes (“institutos”) privadas e empresas. Destacando apenas
as fundagbes empresariais e familiares, temos, como parceiros da
Undime, a Fundac&o Victor Civita, a Fundag&o Abring, a Fundacéo
Itat Social, o Instituto Natura, a Fundacgéo Telefonica Vivo, o Instituto
Alana, a Fundacéo Lemann e a Funda¢édo SM. E, como parceiros do
Consed, estdo a Fundacédo Roberto Marinho, a Fundagéo Itau Social,
o Instituto Unibanco, a Fundagédo Victor Civita, o Instituto Natura, a
Fundacdo Santillana, a Fundacdo Lemann, a Fundacdo Telefbnica
Vivo, além das empresas Gerdau e Itau BBA.” (MICHETTI, p.4, 2020)

A autora esmilgca as estratégias utilizadas por essas entidades para garantir

gue suas aspiracdes fossem concretizadas: criacdo de grupos formais para avancar
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a BNCC, multiposicionalidade dos agentes no processo de elaboracéo, realizacao de
eventos nacionais e internacionais a fim de difundir crencas, apoio da midia,
enunciacdo de um objetivo incontestavel - educacéo de qualidade, dentre outros.

Tencionando a discusséo para o Ensino Médio, € imprescindivel mencionar a
reforma na educacdo que antecedeu a aprovacao da BNCC: a Medida Proviséria n°
746/2016, transformada na Lei n° 13.415/2017, que por sua vez prevé aumento da
carga horaria do Ensino Médio, fomento as escolas de tempo integral e o oferecimento
de itinerarios formativos. De acordo com o Ministério da Educacao, essa Lei tem por
objetivos aproximar o ensino formal da realidade do educando, preparando-o para as
complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade. Motta e Frigotto (2017)
fazem interessante analise do escopo politico por tras dessa aprovacao, comecando
pelos propdsitos ideoldgicos que nortearam a formulacdo da medida provisoria.

Na selecdo de interesses-chave presentes na MP de 2016 as autoras
destacam o investimento em capital humano para o aumento da produtividade e para
a capacidade de competir no mercado internacional, culminando, consequentemente,
em crescimento econdmico. Posto isso, a flexibilidade dos curriculos, a autonomia
dos jovens e melhores desempenhos escolares tornaram-se imperativos para uma
suposta preparacao para o século XXI e a cara do “novo Ensino Médio” no Brasil.
Motta e Frigotto (2017) declaram que a formac¢do humana sob os marcos restritos das
necessidades do mercado € uma caracteristica historica da educacao brasileira. Se
antes, no periodo nacional-desenvolvimentista, os curriculos eram guiados pela ideia
de modernizacdo da nagdo, no cenario globalizado e neoliberal eles devem se
adequar a realidade de competitividade e de novas condi¢cdes de empregabilidade.

No mundo globalizado, as relagbes sao tratadas conforme as vantagens
comparativas, e o Brasil mantém-se nessa relacédo ainda hoje pelos fartos recursos
naturais e mao de obra barata, ou seja, produtos de baixo valor tecnolégico agregado.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) de 2013 declaram
gue os setores industriais e de servigos ndo expandem e tampouco alcangam niveis
desejaveis por falta de profissionais especializados e que para tal é necessario
expandir o Ensino Médio de qualidade. Motta e Frigotto (2017) deflagram contra tal
afirmacao, esclarecendo que, na verdade, antes nao havia interesse em garantir uma
formacdo especializada, portanto, ndo seria o mercado vitima da falta de

profissionais, ao contrario, nao se investia na educacao profissional especializada por
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que o préprio mercado se sustentava e se desenvolvia com profissionais de formacéao
mediana.

Ao examinar a renda e a estrutura ocupacional da populacao entre 1960 e 2012
Pochmann in Motta e Frigotto (2017) constata que, apesar do aumento do PIB e da
renda per capita, os brasileiros continuavam a realizar atividades que estao na base
da cadeia produtiva, isto €, servicos de baixo valor ainda que feitos nas industrias e

comeércios. E por isso afirmam:

“Do nosso ponto de vista, avangar tecnologicamente e qualificar a forgca de
trabalho exigem alterar a posicdo subordinada e dependente do Brasil na
diviséo internacional do trabalho.

Entdo, qual seria, de fato, a urgéncia da reforma do Ensino Médio diante de
um cenario politico-econdmico de austeridade, em meio a cortes profundos
no orgamento da educagédo, salde, cultura, seguridade, cuja base econdmica
de baixo valor tecnolégico agregado e alto indice de informalidade néo
necessitam de uma forga de trabalho para atividades complexas?” (MOTTA
& FRIGOTTO, p.360, 2017)

Paulo Freire j& havia ampliado tal discussédo ao afirmar que a subordinacao
dos paises latino-americanos a légica de exploracdo dos recursos naturais e da mao
de obra barata gera consciéncias correspondentes a essa realidade, isto €,
“consciéncias historicamente condicionadas pelas estruturas sociais” (FREIRE, 2006,
p.78). E que realidade seria esta? Economia controlada pelo mercado exterior,
importacéo de produtos manufaturados e exportacdo de matérias-primas, sistema de
educacéao precario e seletivo, altas taxas de analfabetismo e de cidaddos em condicao
de miséria, alto indice de criminalidade, doencas advindas do subdesenvolvimento.
Para o educador, os paises latino-americanos tém reduzido suas decisdes a escolha
de qual pais-poténcia influenciara seus préprios sistemas em proveito dos interesses
da “metrépole”. E possivel vislumbrar uma sociedade autbnoma e critica se a grande
massa € exposta a uma formacdo miope que faz parte do projeto de manutencao
dessa relacdo de dependéncia? Freire assegura: a principal caracteristicas das
consciéncias subordinadas a este modo de existir é a ndo percepcédo das condi¢cdes
concretas e objetivas que a determinam. O porqué da estrutura econémica e social
ser organizada desta ou daquela forma e assim se manter, escapa as consciéncias,
e portanto, € dificilmente modificada. “Nao tendo tal percepc¢éao estrutural, os homens
atribuem a origem de tais fatos e de tal situagdo, em sua vida, seja na realidade
superior, seja a uma causa interior a si mesmos. Em ambos 0s casos a causa da

problematica é algo que esta fora da realidade objetiva” (FREIRE, 2006, p.79).



35

Quando Freire afirma “causa interior a si mesmos” diz respeito a crenga geral
de que a origem dos fatos sociais estdo subordinados ao individuo, por exemplo, se
0 sujeito ainda vive em condi¢cdes de miséria ou se possui ma formacgao escolar €
porque ele ndo desenvolveu as competéncias necessarias para superar tais
condi¢Bes ou, por algum motivo particular, acabou chegando a esta situagdo. O outro
motivo, isto €, a “realidade superior’, se refere a crenca de que a estrutura social
advém de decisfes e forcas ndo tangiveis ou pelo menos ndo compreensiveis e que
escapam ao cotidiano dos cidadaos.

Ora pois, omitir o carater histérico de toda construcdo humana priva os sujeitos
de compreenderem que tais constru¢des, mesmo aquelas mais singulares, sao fruto
de interesses, movimentos, posicionamentos que derivam de uma estrutura social e
de um modo de producéo estruturado de forma desigual e que podem, portanto, ser
desconstruidos e reconstruidos, alterando-se o0 modo de producdo. Ter ciéncia da
dindmica politico-econémica viabiliza o olhar critico sobre a propria histéria:
guestionar 0 que estd posto e ser capaz de propor mudancas. Nado é possivel
modificar uma realidade sem saber como foi estruturada e os motivos que a mantém.

Esquadrinhando o cenario educacional que mais se aproxima do mundo do
trabalho nos deparamos com os seguintes dados: de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (2013b) metade dos alunos entre
15 e 17 anos ainda nado estdo matriculados no Ensino Médio; 81,7% dos alunos de
ensino médio sédo da rede publica e sdo provenientes de escolas publicas (BRASIL,
2015a); em 2011 houve aumento de matriculas provavelmente devido ao Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), no entanto, a maior
parte dos recursos foram destinados a cursos de curta duragdo e voltados para
trabalhos simples, isto €, com pouco valor tecnolégico agregado. Motta e Frigotto
concluem “Até junho de 2015, em meio aos cortes na educacgdo, tinham sido
transferidos para o Pronatec R$ 551.413.899,65 e, desse montante, R$
518.393.229,20 foram destinados ao Sistema S”, isto &, instituicdes de direito privado
(MOTTA & FRIGOTTO, 2017, p. 361).

Também podemos citar o congelamento dos investimentos na educacéo
publica por 20 anos a partir da aprovacdo da Emenda Constitucional 55 (antiga PEC
241) em 2016. Essas amostras descortinam o carater incoerente e até falacioso da

propaganda sobre investir em capital humano.
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Ademais, tem-se categorizado essa série de eventos como mecanismos de
administracdo da pobreza, isto €, oferta-se uma formacdo minima para que 0s
potenciais produtivos das categorias mais baixas da sociedade nao sejam
desperdicados, em outras palavras, para tornarem-se mao de obra barata. Como
também garantem minimamente condi¢des de consumo e sobrevivéncia, a fim de que
a revolta dessas categorias nao desestabilize o sistema.

Outra questdo que foi brevemente citada no primeiro capitulo é a iminente
introducdo da légica de gestdo privada/ empresarial na organizacdo do trabalho
pedagdgico, fomentada principalmente por resultados avaliativos e comparagdes
entre instituicbes. Uma vez ocupando o posto de principais financiadores e
idealizadores de programas e politicas publicas, seus interesses despontam como
objetivos educacionais.

Ao passo que na educacdo ndo se separa método e conteldo, a gestao
interfere diretamente nas praticas pedagdgicas, a questdo aqui posta é a mesma

colocada por Paro (1999):

“trata-se de se perguntar em que medida as praticas adotadas ou
preconizadas pelos adeptos da ‘qualidade total’, com sustentacdo na
ideologia do liberalismo econdémico, carregam consigo um curriculo oculto
capaz de agir sobre as condutas dos proprios educandos que comungam dos
tempos e espagos em que essas praticas se introduzem.” (PARO, 1999, p.2)

Ja foram explicitadas algumas caracteristicas do modo de producéo
contemporaneo e como ele adentra o sistema educacional com uma visao produtivista
e alienante. Agora, dar-se-a énfase as potenciais consequéncias nos processos de
subjetivacéo do aluno do Ensino Médio ao reduzir as agdes escolares a (improvavel)
garantia de emprego e sucesso profissional com base em uma geréncia escolar com

fins avaliativos.

2.2 Os educandos do ensino médio e suas caracteristicas do desenvolvimento

Os sujeitos dessa etapa educacional encontram-se, em sua maioria, na fase
adolescente. A adolescéncia é aqui tomada como periodo do desenvolvimento
humano anunciada nas sociedades industriais, cujo crescimento econémico incitou a
ampliacdo do ensino formal para a capacitacio de trabalhadores, possibilitando, por
consequéncia, um maior tempo de transicdo entre o mundo infantil e o adulto

(PALACIOS, 1995). Na analise do processo de desenvolvimento da fase
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adolescéncia, reconhece-se acentuadas mudancas dos aspectos fisioldgicos e
comportamentais, 0S quais constituem componentes essenciais para a formacéo da
identidade e conquista da autonomia. Sao essas duas conquistas, as mais presentes
na descri¢&o do que viria a ser adolescéncia. E certo que a duracéo dessa fase e sua
concepcgao varia conforme as particularidades historicas e culturais, chegando a ndo
existir em algumas sociedades pré-industriais (GRIFFA, 2004 e PAPALIA, 2013). A
puberdade, que consiste na maturacdo dos caracteres sexuais provocadas por
alteracdes bioquimicas e morfolégicas, € fendbmeno natural. Ja a adolescéncia € todo
0 conjunto de comportamentos modulados e criados culturalmente. Neste trabalho,
portanto, serdo consideradas algumas caracteristicas gerais de ordem psicologica
condizentes com o contexto socio- historico brasileiro.

A BNCC voltada para o Ensino Médio se abstém de conceituar ou localizar a
adolescéncia e suas caracteristicas particulares no contexto nacional. Ndo obstante,
afirma reiteradas vezes sobre a multiplicidade de culturas e diversidade de
expressbes presentes nessa fase, assim como a necessidade de acolher as
singularidades e garantir seu pleno desenvolvimento. O termo adolescéncia,
adolescente e adolescentes possuem, juntos, um total de 6 citacdes inseridas em
textos sobre direitos, deveres e objetivos pedagdgicos. Os termos juventude,
juventudes, jovens e juvenil possuem um total de 51 citacdes, e dentre tantas é
possivel encontrar uma nocdo geral que se aproxima do conceito de adolescéncia

exposto neste trabalho, por exemplo a citacdo do DCN reproduzida na Base:

“a juventude como condigao socio-histérico-cultural de uma categoria de
sujeitos que necessita ser considerada em suas multiplas dimensées, com
especificidades préprias que ndo estdo restritas as dimensdes biol6gica e
etaria, mas que se encontram articuladas com uma multiplicidade de
atravessamentos sociais e culturais, produzindo multiplas culturas juvenis ou
muitas juventudes” (BRASIL, 2011, p. 155; énfase adicionada).

Dentre os fatores que prolongam a adolescéncia esta a necessidade de
preparacao para a entrada no mundo do trabalho, que pode ser verificada no aumento
do periodo escolar e formagéo profissional (PAPALIA, 2013). Pode-se citar ainda a
alta taxa de desemprego e a dificuldade de insercéo das novas geragdes no mercado
de trabalho, o que impele muitos jovens adultos a permanecerem sob a tutela de seus
pais. Assim, outras responsabilidades associadas a independéncia, como prover a si,
constituir e manter uma familia, bancar as consequéncias das escolhas pessoais,

passam a ser adiadas estendendo a experiéncia de nao pertencimento ao mundo dos
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adultos e de desvinculagao da fase infantil (COLL, 1995; GRIFFA, 2004). Por outro
lado, nos deparamos com o discurso empreendedor cada vez mais incorporado ao
linguajar juvenil. O método empresarial de gestao transposto a esfera privada toma a
vida do proéprio sujeito como capital a ser investido, e 0 empreendedorismo aparece
na forma de suposta autonomia. Autonomia falseada pela concepg¢éo neoliberal de
controle do proprio tempo e auséncia da figura de um chefe, que na verdade néo
passam de formas mais requintadas de apropriacédo da forca de trabalho. Fertilizado
por ideologias meritocraticas e individualistas, o empreendedorismo € associado a
conotacoes virtuosas e exemplares, ainda que na realidade as condi¢des de vida do
empreendedor ndo sejam tdo distintas do sujeito “ndo empreendedor’ (GARCIA,
2014).

Tendo isso em vista, os préprios alunos passam a exigir conhecimentos “uUteis”,
isto é, que Ihes garantam uma seguranca no mundo dos adultos e consequentemente,
no mundo do trabalho. Em uma pesquisa de ambito nacional com mais de 50 mil
alunos e 7 mil professores foi ostensiva a énfase no desinteresse dos alunos nas
atividades escolares (ABRAMOVAY e CASTRO, 2003). Pode-se argumentar que tal
pesquisa foi encabecada pela UNESCO e que provavelmente possui vieses a fim de
corroborar o plano de reforma curricular. E de fato, a desmotivagéao dos alunos podem
ter outras origens como: falta de infraestrutura adequada, desisténcia frente ao baixo
rendimento escolar, necessidade de complementar a renda familiar; como bem
apontado por outros tantos autores que pesquisam sobre evasao escolar. No entanto,
estudos como o de Regina Magalhdes de Souza (2001) obtiveram resultados
semelhantes aos apresentados pela UNESCO, com a ressalva de que tais
comportamentos advém da visdo instrumental que os alunos possuem em relacéo a

da escola.

“Suas representagdes tragam o perfil de uma instituigdo que pouco lhes tem
a dizer, quer sobre uma relagao efetiva com o conhecimento necessario para
0 ingresso em universidades publicas — a maioria dos alunos que nelas
pretende continuar os estudos dirige-se a escolas particulares —, quer sobre
o desenvolvimento de aprendizagens comportamentais e praticas que
consideram necessarias para o mercado de trabalho. O papel da escola
restringe-se ao de provedora de credenciais necessdrias para a insergao
futura nos diferentes espagos sociais.” (MITULIS, 2003, p. 242)

Em retdrica provocativa e necessaria questionamos se a reinvindicacao por
uma educagao “utilitaria” por parte dos alunos ja néao é resultado de um processo

(de)formativo perpassado pela logica instrumental e pragmatica. Além disso, o tao
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proclamado “protagonismo do aluno” nesse processo ja se constitui como um dos
bracos de uma defesa pragmatica da “autonomia” do aluno que corrobora uma “ilusao
de soberania e independéncia’ bastante condizente com a logica do mundo
instrumental e neoliberal e que retira dos educandos a possibilidade de perceber a
I6gica estrutural e expropriativa que encontra-se em questao.

A inseguranga sobre como ‘“utilizar” os conteudos escolares pode ser
remediada por receituarios artificiosos sobre eficiéncia, sobre o bem agir e sobre
conhecimentos necessarios para 0 sucesso em todas as instancias da vida -
profissional, amorosa, familiar. E nesse terreno que a ideia de competéncia
socioemocional ganha forca, ainda que ndo se possa garantir sucesso em um
mercado instavel, muito menos através da domesticacdo das emocdes, como ja
desenvolvido no primeiro capitulo.

E justo mencionar que a BNCC no capitulo 5 intitulado Etapa do Ensino Médio,

sobre a contextualizacdo do Ensino médio na Educagéo Basica, afirma:

“Em relagdo a preparagao basica para o trabalho, que significa promover o
desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes inserir-
se de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo do trabalho
cada vez mais complexo e imprevisivel, os projetos pedagégicos e o0s
curriculos escolares precisam se estruturar de maneira a:

« explicitar que o trabalho produz e transforma a cultura e modifica a natureza,;
 relacionar teoria e pratica ou conhecimento teérico e resolugdo de
problemas da realidade social, cultural ou natural;

* revelar os contextos nos quais as diferentes formas de producdo e de
trabalho ocorrem, sua constante modificacdo e atualizacdo nas sociedades
contemporaneas, em especial no Brasil; e

« explicitar que a preparagao para o mundo do trabalho ndo esta diretamente
ligada a profissionalizac@o precoce dos jovens — uma vez que eles viverdo
em um mundo com profissbes e ocupacdes hoje desconhecidas,
caracterizado pelo uso intensivo de tecnologias —, mas a abertura de
possibilidades de atuagé@o imediata, a médio e a longo prazos e para a
solugao de novos problemas.” (BRASIL, 2018, p.465)

Esse trecho condiz em alguns aspectos com as perspectivas sobre o trabalho
abordadas por nés, sinalizando brechas no proprio documento para uma educacao
que favoreca a formacdao critica. Tais "incoeréncias" sdo na verdade caracteristicas
esperadas de um sistema que, produzindo crises ciclicas para que se reestruture e
fortaleca, abre caminhos para a subversdo. A exigéncia por trabalhadores “mais
aptos” produz espacgos de resisténcia individuais dentro da prépria educacao a partir
do acesso a informacao, questionamentos e producdo de saberes. Enfatizamos que

séo possibilidades individuais (ainda que organizadas coletivamente) porque a logica
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retroalimentada pelo modo de producdo n&do permite a transformacdo social e
econdmica a nivel estrutural, isto €, um rompimento com o préprio capitalismo.

No ultimo tépico da citacdo é visivel a orientacdo empreendedora que transfere
ao aluno a responsabilidade de lidar e se adaptar ao mundo por meio da capacidade
de “se abrir as possibilidades”, sem desmistificar o fato dessas possibilidades serem
determinadas por condi¢cdes concretas de inser¢cdo no mercado de trabalho, que por
sua vez segue uma logica de exploracdo da forca de trabalho. E aqui surge uma
guestdo talvez voltada para outros trabalhos: a escola destinada as classes mais
abastadas da sociedade, ainda que nao viabilize uma formacdo humanizada e
libertadora (tema discutido no proximo capitulo), garante o acesso a ciéncia, a cultura
artistica, a filosofia, enquanto a maioria das escola publicas, destinadas as massas,
sentem ainda dificuldades em garantir a alfabetizacdo das criancas. Ndo é preciso
adentrar outros aspectos para compreender que o0 projeto de empreendedorismo
juvenil € um para as escolas privadas, e outro para as publicas.

Constituintes e constituidos pelo cenario cada vez mais tecnicista, 0s sujeitos-
educandos atribuem & escola sentidos de utilidade imediata, reverberando a
racionalidade instrumental na relagdo com o conhecimento e com os Outros. O
processo de instrumentalizacdo das relacdes entre pessoas possui entranhas sutis
gue se fazem presentes nas mais corrigueiras atitudes, e sua expressao esta
intrinsecamente ligada a formacéo moral do sujeito.

Adota-se aqui a postura piagetiana de ndo categorizar hierarquicamente a
moralidade, e sim pensar suas caracteristicas e suas repercussdes na vida do sujeito,
bem como o papel da educacéo no seu desenvolvimento. Segundo as investigactes
de Piaget (1932), nesse campo a moralidade desenvolve-se a partir de duas principais
tendéncias: da coacdo ou da heteronomia e da cooperacdo ou da autonomia. A
primeira é formulada em regras externas (autoridade), principalmente pela coacéo e
relagbes de respeito unilateral, normalmente pode ser investigada por meio de
interrogatorios. A segunda, contudo, é baseada no principio da reciprocidade, e tende
a promover relacdes de igualdade. Ela deve ser procurada, sobretudo nos
movimentos intimos da consciéncia. E a no¢do mais racional de moral, resulta
diretamente da cooperacao e da solidariedade e, por todos esses motivos, é de dificil
investigacgao.

Piaget concebe as interacdes sociais como sendo sumamente importantes

para a construcdo da consciéncia moral, ja que faculta ao individuo descentralizar
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suas atencoes de si e voltar-se ao outro, isto é, pensar as relagcfes estabelecidas no
coletivo a partir da visdo do outro. Para tanto, baseou seus experimentos em dois
blocos tematicos: a ideia de justica e as regras sociais. Esse desenvolvimento comeca
ainda na infancia, e esta pautado nos conflitos socio-cognitivos que obrigam o
individuo a buscar um equilibrio, em outras palavras: ao confrontar ideias ou
comportamentos dispares do seu, verdadeiros dilemas morais, a pessoa é convocada
a refletir sobre as diferencas e tende a buscar o refinamento das suas acoes/ideias
para que o conflito seja substituido pelo equilibrio. (SAMPAIO, 2007; QUEIROZ e DE
LIMA; 2010). Por essa perspectiva, a adolescéncia desponta como fase de grandes
experimentacdes e mudancas por propiciar a ampliacdo dos espacos de convivéncia,
expandindo a vida social do sujeito e oportunizando o contato com o outro, com 0
diferente.

Ainda sob a perspectiva piagetiana, a adolescéncia € marcada pelo
desenvolvimento de raciocinios hipotético-dedutivos, isto €, poder versar sobre
proposicdes e desenvolver pensamentos abstratos sem a necessidade de operar
sobre objetos concretos. Pela mediacédo indispensavel de conceitos, o individuo
passa do mundo concreto ao mundo das possibilidades, e das possibilidades as
necessidades. Essa capacidade permite ao individuo vivenciar no imaginario
situacles distintas as permitidas pelas condicdes reais, como também possibilita a
compreensao de certas leis causais (PIAGET, 1970). Essa € uma das condicdes para
melhor desenvolver uma das habilidades mais caras as relacbes sociais: a de se
colocar no lugar do outro. Antes disso € preciso que o sujeito conheca as condi¢cdes
reais que determinam esse outro, afinal, a imaginacdo nao surge sendo dos aspectos
da prépria realidade, quanto mais rica a experiencia do sujeito, mais elementos tera
para a formulacao criativa da fantasia (VIGOTSKI, 2018). Depois, ainda é preciso que
0 sujeito se disponha a esse movimento de experimentar o papel do outro.

Ja é objeto de estudos contemporaneos, o impacto do desenvolvimento da
empatia em comportamentos morais (HOFFMAN, 1987; BLATT e KOHLBERG, 1975;
DIAS, 1999), refor¢cando a ideia de indissociabilidade entre cognicéo e afeto defendida
por notaveis estudiosos como Vigotski, Wallon, Piaget e Rogers. Entretanto, ao
dimensionarmos a importancia desses tragcos na condugao das escolhas e
comportamentos do individuo, € patente os riscos de apropriacdo imediata desses
conceitos a uma educacdo socioemocional, com evidentes tendéncias ao

pensamento individualista e voltada para atender um mercado competitivo.
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Os materiais elaborados para tais fins, propagandeiam sobre o
desenvolvimento de soft skills e dentre eles, a empatia € uma das mais citadas. Patto
(1999) toma a dianteira no debate, e ndo mede palavras ao afirmar sobre um dos
livros mais vendidos na area: “Em seu ponto mais alto, ética é exercicio da piedade,
mas a motivacao primeira que a justifica no livro continua plantada no terreno do mais
puro egoismo: uma das receitas para evitar a melancolia é ‘langar-se no trabalho
voluntério - treinar um timinho de varzea, realizar trabalhos filantrépicos, dar ajuda a
populagdes carentes’.” (PATTO, 1999, p.167). Ela ainda explicita: “a capacidade de
reconhecer emoc¢des nos outros (também denominada empatia) é igualmente definida
[no livro criticado] em termos pragmaticos, pois limita-se a possibilidade de perceber
0 que eles precisam ou querem, percepc¢ao indispensavel a profissionais competentes
na area assistencial, no ensino, nas vendas e na administracdo” (PATTO, 1999,
p.164).

A logicidade do capital ndo s6 opera sutilmente, instrumentalizando o sujeito,
afetos e emocoes, a fim de domesticar seus desejos, como persuade e comprova,
dentro de sua racionalidade, que ser e existir é diretamente proporcional ao que o
sujeito possui e como se insere no mercado de trabalho. No texto “Constitucion del
sujeto como empresario de si: modos de subjetivacion en el neoliberalismo”, Garcia
(2014) explora caracteristicas narrativas que revelam o modo de gestdo da prépria
vida a partir das referéncias do modo de producdo e sobrevivéncia no mercado
competitivo. Das caracteristicas presentes nas falas dos sujeitos da pesquisa dou
destaque a duas: tendéncia em atribuir o sucesso a capacidade de se destacar, ser
diferente e melhor que os demais; a unificacdo entre sujeito e conquista material,
como se fossem um sé. O diferencial enaltecido € aquele capaz de produzir e garantir
seu lugar no mercado, e o mercado o legitima, concedendo ao sujeito “la posibilidad
de pertenecer, de existir.” (GARCIA, 2014, p. 210). S6 existe - em termos de
visibilidade, participagdo nos espacos politicos institucionais, acesso a lazer, acesso
a informacéo - aquele que consegue minimamente prover-se financeiramente. Onde
fica, nesse sistema, a cooperacdo e a solidariedade entre educandos e futuros
trabalhadores?

Ora pois, voltando aos sujeitos dessa etapa educacional, o individuo
adolescente compreende que ha outras autoridades (sejam pessoas, leis/regras) que
exercem tanta influéncia em sua vida quanto seus pais. Também conhecida como

fase da rebeldia, conflitos, contestacbes, a adolescéncia como se da no cenario
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ocidental moderno, marca o periodo de busca pela identidade, independéncia e
afirmacédo de si no mundo. Paralelamente a esse movimento, surge a necessidade
de adequar-se e identificar-se com um grupo, satisfazendo a necessidade de
pertencimento. Na transicdo para a fase adulta, o mercado surge como a grande lei,
o grande grupo, fragmentado em varias categorias as quais indicam prestigios ou
invisibilidade de acordo com as oportunidades empregaticias.

No entanto, sem conhecer de fato a estrutura e a logica desse mercado, os
sujeitos se agarram a resposta Obvia de que o desenvolvimento das competéncias
necessarias sao suficientes para ter acesso as oportunidades e para saber aproveita-
las. Cabera ao sujeito, posteriormente, apenas extrair de cada situacao o ensejo de
produzir e lucrar. “Nada resulta mas grato y nutritivo para el régimen econémico actual
gue los entramados y cruces que se agencian en el azar, en el instante, en la
coyuntura que significa para el sujeto la posibilidad de poseer, y en tanto posee,
existe.” (GARCIA, 2014, p.210)

Sob uma otica acurada a respeito das reformas na educacéo brasileira,
Miranda (2002) disserta sobre a omissdo generalizada acerca dos paradigmas do
conhecimento, isto é, sobre o processo ensino-aprendizagem e as interseccdes entre
0os conhecimentos pedagogicos e psicolégicos. Para a autora a influéncia da
psicologia na educacdo nem sempre é explicita, e quando o referencial teorico da
psicologia € omitido, a metodologia educativa e as reformas curriculares utilizam-se
de principios psicologicos como se fossem inerentes ao objeto de estudo. Essa
naturalizacédo, além de errbnea por sabermos que mesmo as teorias da psicologia e
suas explicacdes para os fendbmenos que lhe dizem respeito foram socialmente
construidos, é também uma apropriagcdo para legitimar a¢cdes educativas.

Miranda afirma que dentre os temas mais discutidos nas retéricas as propostas
reformistas encontramos: financiamento, gestdo, autonomia, qualidade, equidade,
descentralizagédo, sendo praticamente timidas as criticas acerca da constru¢do do
conhecimento psicoldgico que subjaz as reformas pretendidas. Esse siléncio, afirma
Miranda, “talvez pudesse ser explicado pelo receio de infringir os limites tedricos e

metodoldgicos da psicologia, ciéncia da qual se espera que trate as singularidades

% “Nada é mais gratificante e nutritivo para o atual regime econdmico que as e cruzes que se agenciam
no acaso, ho instante, na circusntancia que significa para o sujeito a possibilidade de posuir, e tanto
possui, existe” (GARCIA, 2014, p.210, Tradugao nossa.)
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dos sujeitos (os alunos, os professores) e de seus processos”. (MIRANDA, 2002,
p.148). De acordo com a autora, ao depararem-se com categorias psicologicas
complexas por envolverem realidades sociais e implicagbes mais amplas, como
nocdo de competéncia, fracasso escolar, consumo, trabalho, as discussfes ficam
arrefecidas. Caberia entdo, a Psicologia da Educacgéo expor as contradi¢des, limites
e possibilidades de tais teorias. Sem criticas perpetuam no campo educacional
interpretacdes psicoldgicas que separam o subjetivo do objetivo e que sustentam os
padrdes educacionais ensejados pelos padrées de empregabilidade.

Aprofundando no tema, Miranda (2002) vai direto a uma das raizes
sustentadoras dessas reformas: o foco na aprendizagem em detrimento do ensino,
fundamentada em algumas perspectivas da psicologia. Como demonstrado pela
pesquisadora, essa corrente metodoldgica retoma o discurso dos periodos classicos
gregos em que ha a perspectiva do sujeito chegar ao conhecimento por ele mesmo.
Em vista as facilidades tecnoldgicas de divulgar e acessar informacgfes, o essencial
€, de acordo com essa ideologia, a vontade do individuo de estudar. Os limites sao
flexibilizados pelo mundo web e tudo esta a dispor dos navegadores, dos estudantes
(quais estudantes?). Até mesmo as salas de aulas, os instrumentos escolares, as
interacOes entre colegas sao atravessadas pelas tecnologias de informacéo e estao
a mercé dos interesses dos alunos. “O primado da aprendizagem sobre o ensino
estaria privilegiando o sujeito sobre o processo, ou, pelo menos, subordinando todo o
processo ao sujeito do conhecimento.” (MIRANDA, 2002, p.152). A alteridade, as
interacdes, o confronto com outras perspectivas - questdes tdo caras as teorias
psicogénicas - tomam segundo plano frente a exigéncia de construir os préprios
significados, buscar os préprios sentidos.

O famoso “aprender a aprender” ja mencionado possui faceta perversa do
ponto de vista do desenvolvimento das subjetividades e ameacadora do ponto de
vista da continuidade da histéria humana. Defendida como sindnimo de autonomia
ignora a figura da autoridade do conhecimento, representada pelo professor, que
exerce papel fundamental como referéncia fora do seio familiar. O aluno da educacéo
basica, ainda com escasso cabedal de erudicdo, ndo aprende sozinho, precisa de
uma mediacdo e por isso o0 processo de aprendizagem alude ao processo de ensino.
A autoridade, tanto familiar quanto escolar, possuem papel de referéncias nas
primeiras relagdes do individuo com o mundo. Suprimir essa figura seria na verdade

deixar a crianca entregue a outra autoridade.
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Confundindo autoridade com autoritarismo, a ideologia em questéo tacha como
tradicionais as metodologias que aludem a importante funcdo do professor na
processo de aprendizagem (MIRANDA, 2002). Essa corrente elimina de suas teorias
a funcdo da escola enquanto ambiente que permite a crianca e ao jovem experimentar
outros papéis que nao so6 o de filho, funcdo socializadora e de ingresso no mundo,
que por sua vez é mediado por regras e outras autoridades. E uma visdo que ameaca
0 mundo por notabilizar visdes individuais (0 que o educando quer e acha necessario
aprender) em detrimento dos percursos formativos desenvolvidos historicamente e
necessarios para a manutencdo da cultura. Em outras palavras, cada qual torna-se
responsavel pela construcdo do conhecimento que considera mais relevante para
responder as respostas imediatas do mercado, deixando a margem as aprendizagens
elaboradas no percurso dos tempos como também aquelas elaboradas no presente,
com a turma, colegas, professores e outras figuras que compdem o ambiente escolar.

Ao perscrutar a relacdo entre autoridade e educacgao a partir da ascenséo da
classe burguesa e da consolidacdo do pensamento liberal, Roure (2007) apresenta
ao leitor diversos estudiosos da educacdo que corroboram a ideia de associacdo
indispensavel entre formacéo para a autonomia e a presenca de um mentor, uma
referéncia, outro sujeito maduro que, pela experiéncia, alcangcou a autonomia da
razao e vé-se capaz de guiar outros sujeitos para o mesmo fim.

Afirmando que os conhecimentos néo séo predispostos por condicao inata, a
pesquisadora logo defende o compromisso da sociedade com a educacgédo dos mais
jovens. Isso corresponde desde ensinar 0 autocontrole dos desejos intimos para ser
possivel a vida em coletividade, como também a aprendizagem dos saberes
acumulados pela humanidade. Ora pois, essa educacdo do homem so é possivel pelo
contato com os que o precederam. A figura do professor surge como uma das
referéncias para essa tarefa, ja que sua autoridade é legitimada pela formacéo prépria
para a educacao. (ROURE, 2007)

O processo de destituicdo do valor social das figuras de autoridade, dentre elas
a do professor é perniciosa por deixar a mercé das pressoes exteriores e interiores 0
educando que ainda pouco conhece sobre o mundo e sobre si. Desamparado dessas
figuras estéd entregue as coer¢cdes explicitas e implicitas da sociedade a servigco do
Capital, a medida que cresce e amplia seu contato com o0 mundo, 0 aluno passa a
tomar como referéncia o mercado, essa grande entidade cuja forca determinista

parece imutavel. Nesse cenario o profissional da educacao passa a ser considerado
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mero disciplinador de sujeitos para uma sociedade competitiva, a ensinar 0s
caminhos para o sucesso — que ele mesmo alcangou?. Os saberes sao tidos como
moedas de troca, literalmente vendidos.

Apoiando-se nos textos de Adorno e outros estudiosos, Roure (2007) explicita
a vinculacgao historica entre as autoridades escolares e 0 uso de métodos coercitivos,
0s quais herdamos e reproduzimos até os tempos atuais, gerando rela¢des pautadas
em comportamentos conscientes e inconscientemente autoritarios. Por conseguinte,
surge uma forte adesédo ao movimento de combate a autoridade, até porque passa a
ser associado as experiéncias totalitarias e fascistas. No entanto, afirma a professora,
tais experiéncias estdo mais relacionadas a adesédo cega a um coletivo do que ao
exercicio da autoridade. Ao citar Adorno, conclui que a prolongada existéncia do
nazismo aleméao encontrava sua forca na necessidade de identificacdo, protecdo do
grupo e missao coletiva, gerando condutas e crencgas uniformizadas a tal ponto de
nao s6 desumanizarem os “adversarios” como também a si mesmos. (ROURE,2007).

Por esse viés, os individuos que aderem ao pensamento autoritario o
reproduzem mesmo sem estarem no papel de lideres. Na andlise da personalidade
autoritaria desenvolvida por Adorno (1965), Roure afirma que dentre as
caracteristicas encontradas estao o culto a eficiéncia, tenacidade no cumprimento dos
objetivos, organizagao e a “incapacidade de se envolver diretamente em experiéncias
humanas e pela auséncia de emocoées.”(ROURE, 2007, p.12). Nesse aspecto, sera
gue os programas de educacéo socioemocional que apregoam a domesticacdo das
emocdes para fins de sucesso nessa sociedade utilitaria ndo reforcam a tendéncia a
adesdao ao carater autoritario? A instrumentalizacdo dos afetos para corresponder aos
padrdes do sistema competitivo ndo seria entregar o educando ao sistema sem meios
de defesa e contestacao, apenas de adaptacao?

Perguntas semelhantes podem ser feitas a ideia de “aprender a aprender”, uma
vez que supde-se que o adolescente seja capaz de por si s6 desenvolver um
pensamento autbnomo mesmo inserido num sistema de massificacédo dos individuos,

cuja légica é adaptativa e utilitarista.

“Esses pressupostos levam a compreensao de que a auséncia da autoridade
nos momentos iniciais da formacao do individuo, antes de liberta-lo de fato,
torna-o susceptivel ao autoritarismo de um pai sem rosto, sem identidade e,
por isso mesmo, sem limite em seu poder. Seja ante a materialidade de um
mercado e de um sistema de consumo despéticos ou a personificagdo do
poder destrutivo de lideres totalitarios e fascistas, o individuo sucumbe,
incapaz de se contrapor e de resistir. Destituida de seu carater formativo e
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transitério, sobrepde-se o valor instrumental de sua presenga ou auséncia
nas relagdes entre os homens.” (ROURE, 2007,p.14)

Ora pois, nesse sentido, Roure afirma que a uma educacao para autonomia
corresponde a formagao da “consciéncia das condi¢gdes sociais e a resisténcia a
irracionalidade e a dominacéo.”(ROURE, 2007, p.11). Isso se da pela promogao de
ambientes educativos que tendem a reflexdo e que possibilitem a superacdo das
relacdes de coercdo e dominacdo. Essa superacdo s6 é possivel, de acordo com a
pesquisadora, pelo processo de internalizacdo da figura de autoridade, o qual
estabelece os principios que norteiam a relacédo do individuo com a sociedade.

Prosseguindo por essa perspectiva a escola seria espaco propicio para a
conducdo do sujeito ao processo de autonomia, seja pela sistematizacdo de
conhecimentos e saberes que o libertam da condicdo de dependéncia sobre os
sentidos atribuidos ao mundo a partir do estimulo da reflexéo, seja pela diversidade

de encontros com Outros.
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CAPITULO 3

ESCOLA E A FORMACAO PARA A AUTONOMIA

3.1 Limitacoes e possibilidades do fazer pedagogico ante a maxima “ter mais
€ ser mais”

Em vista das circunstancias j apresentadas € forcoso admitirmos que a escola
sozinha ndo parece capaz de promover uma reforma na organizacdo social pautada
no modo de producdo capitalista. Isso porque, dentro de seus limites, a escola,
principalmente aquela ofertada as massas, foi erigida sob a légica do Capital e
justamente por isso sua existéncia esta intrinsecamente relacionada as demandas
daquele. A prépria relacdo dos individuos com as instituicées é determinada por essa
racionalidade, estabelecendo a funcdo social da escola. E isso fica claro, dentre
outros aspectos, pelo investimento minimo no &ambito educacional como ja
demonstrado.

Silva (2018) nos lembra que o modo de producao capitalista, como analisado
por Marx, ndo so dispensa a escolarizacdo enquanto processo de desenvolvimento
das consciéncias autbnomas, ainda que admita 0 conhecimento minimo necessario
para o cumprimento das fungdes empregaticias, como também reduz as
possibilidades formativas fora do ambiente de trabalho. A precariedade de espacos
difusores de cultura ndo € apenas caracteristica de mas gestbes e paises pobres, €
na verdade expressdo de um sistema que ganha, lucra com a semi-formagéo®*. O
autor prossegue admitindo que a consciéncia social é formada pela praxis material -
tanto produtora quanto consumidora, isto €, a constituicdo daquela esta determinada
pelas condigbes concretas impostas por essa. Assim, as experiéncias formativas
estdo limitadas as formas de producdo material e seus produtos. Desse modo, a
prépria escola tem suas possibilidades formativas tolhidas pela organizacdo social. A
grande questao posta por Silva (2018) e compartilhada por nés € se a escola é capaz
de formar individuos emancipados e autbnomos, ocupando um lugar antagbnico ao
da sociedade? Ou ainda, pelas palavras do autor:

“‘Em suma, mantendo-se as condi¢cdes objetivas que, num passado
recente, originaram Auschwitz, e hoje produzem a barbéarie e mantém
a heteronomia, pode uma agéo circunscrita apenas ao ambito das
ideias alterar aquelas condi¢cdes? Podem os sujeitos macicamente se
interessar por tais ideias se ha limitacdes objetivamente colocadas,

4 Ver Adorno, teoria da semicultura
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isto é, a propria organizacao da forma produtiva calcada atualmente
na ampliacdo do capital por meio da cultura em seu efeito retroativo
da criacao das necessidades?” (SILVA, 2018, p.445)

Silva defende que nédo. Primeiro porque a semi-formacéo € assegurada pelos
moldes do processo de escolarizacdo do sistema capitalista. Para o autor, ndo é a
falta de escolarizacdo por si s6 que mantém os individuos cativos do sistema, e sim
a propria escolarizacdo contribui para a constituicdo de individuos docilizados e
adaptados, impedidos de formular contradicbes e negacdes. Segundo, ainda que as
contradicbes sejam expostas, os limites da realidade sobrep6em-se as ideias. O
desemprego, a competitividade, a I6gica consumista sdo as leis invisiveis as quais
estamos subjugados. Inclusive, afirma o autor, a visdo da escolarizacdo como
salvadora do individuo, sustentada pelos chamados “entusiastas da educacao”, nada
mais faz que propor solucdes individuais para problemas de ordem social, como se a
propagacao ideoldgica do que viria a ser a libertacao por si sé fosse capaz de mudar
as condicdes concretas da realidade. Em ultima instancia, ndo menos indtil no que
tange a emancipacdo dos individuos, o vislumbre por uma escola formadora de
consciéncias autbnomas ndo passaria de um processo de refinamento da alma,
desenvolvendo um comportamento ndo violento e extremamente empatico, mas
incapaz de alterar a organizacao social. (SILVA, 2018)

Portanto, afirma o autor, a escolarizacdo tal qual € hoje organizada, nao é
capaz de cumprir as duas promessas que lhe pesam: 1. garantir emprego a todos,
devido a boa formacédo dos educandos, ja que a massa reserva de desempregados €
necessaria ao Capital; 2. superar a forma capitalista das relagfes (Silva, 2018).

Concordamos com 0 exposto pelo pesquisador supracitado, no entanto, se a
educagdo escolar por si s60 nado altera imediatamente os mecanismos de
retroalimentacdo do sistema capitalista, sem ela tampouco é possivel a
conscientizagao e posterior revolu¢cdo dos modos de producao. Por esse motivo, em
contraméo ao apresentado por Silva, defendemos a educacéo escolar como vértice
capaz de fornecer o necessario ao homem para que ele almeje a sua propria
libertacdo. Nao qualquer educacgéo, diz Paulo Freire (2019), e sim uma pedagogia do
oprimido advinda dos questionamentos mais basicos sobre a condicdo do homem no
mundo, a sua historia, a histéria de cada educando as quais se concretizam pelas
narrativas que expressam suas experiéncias. Estimulando o movimento dialético de

conhecerem a si mesmos e o0 contexto cotidiano no qual estao inseridos, logo se nota
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insatisfacbes sociais nos educandos, uma vez que percebem as condi¢cdes reais de
opressdo em gue se encontram. Tal declaracéo é feita ndo pela analise de ideias ou
suposicdes hipotéticas, e sim como relato daquele que ndo apenas versou sobre a
Educacao, como antes de tudo ocupou a linha de frente na alfabetizacdo de centenas
de operarios, descrevendo o que ouvia e vivenciava no processo educativo de jovens
e adultos.

Minha escola € o mundo”, disse um analfabeto de um estado do sul
do pais; o que levou o professor Jomard de Brito a perguntar num de
seus ensaios: ‘Que se pode oferecer a um adulto que afirma que sua
escola é o mundo?’.

‘Quero aprender a ler e a escrever para mudar o mundo’, afirma um
analfabeto, para quem, com razdo, conhecer é atuar sobre a realidade
conhecida™. (FREIRE, P., 2006, p.49)

Apesar das consideracdes pontuais acerca da racionalidade do mundo
capitalista e as possiveis e as ja observadas consequéncias desse sistema na vida
dos trabalhadores e jovens alunos, consideramos de suma importancia expressar
diretamente a l6gica opressiva e excludente, alimentada e naturalizada, pelo modo
de vida sustentado pelo Capital.

A comecar pela mais nitida desigualdade de acesso aos meios de
sobrevivéncia, evidenciada pela porcentagem de miseraveis espalhados
principalmente em nac¢des cujos recursos naturais e mao de obra sdo explorados
pelos paises de primeiro mundo. Ou mesmo no sistema interno da nossa populacao,
onde durante a maior crise sanitaria do século alguns poucos brasileiros multiplicaram
suas fortunas transformando-se em bilionarios enquanto outros milhares passaram a
viver abaixo da linha da pobreza, isto é, tornaram-se miseraveis. Essa contradicéo é
tipica da relacéo estabelecida entre classes, em que o opressor vé-se humano, e por
isso defende o direito a vida digna e ao usufruto de todos os bens gerados
historicamente. Todavia, ndo defende esses direitos aos demais, aos esfarrapados
do mundo, porque nao os vé como igual, melhor dizendo, desumaniza-os (FREIRE
P., 2019).

Essa relacdo de violéncia € sustentada tanto por oprimidos quanto por
opressores, ja que o modelo do ser “humanizado” coincide com a figura do dominador.
Assim, ambos reproduzem os comportamentos de abusos; o oprimido, por vezes, ndo
consegue romper o ciclo de violéncia, porque visa tornar-se “mais humano”

comportando-se como opressor (FREIRE P., 2019).
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Chaui (2021) coloca em outras palavras ao analisar a servidao voluntaria. Diz
gue a fortaleza de um tirano ndo reside em seu arsenal armamentista ou tdo somente
em seu poder econdbmico, mas acima de tudo na extensdo do seu corpo politico, isto
€, de suas leis e de seu espirito, de tal maneira que consegue subordinar outros
homens aos seu caprichos amparado pelas normas sociais, ou, de modo pior e mais
profundo: é servido porque consentimos servir, e servimos porque desejamos ser
servidos.

“[...] cada um da os bens e a vida ao tirano porque deseja apossar-se
dos bens e das vidas dos que lhe estéo abaixo. A servidao é voluntaria
porgue ha desejo de servir, ha desejo de servir porque ha desejo de
poder e h& desejo de poder porque a tirania habita cada um de nos e
institui uma sociedade tiranica, ou seja, a tirania ndo se encontra no
topo do social, mas espalhada por ele e a crueldade se espalha por
toda parte. A covardia se manifesta na crueldade fisica, psicoldgica,
moral e politica com que cada um deseja esmagar e exterminar quem
recusa a tirania. Ndo ha apenas o tirano, mas uma sociedade tiranica
e cruel.” (CHAUI, 2021, p.3)

A classe dominadora, por sua vez, nunca cedeu seu lugar de privilégios
conquistados pela usurpacao. Ela passa, de geracdo a geracao, a indumentaria de
possuidores do mundo e dos homens. Afirma Paulo Freire (2019) que fora dessa
relacdo de posse sobre 0 que os cerca, os dominadores ndo se reconhecem, e por
isso tendem a transformar tudo e todos em coisas passiveis de dominio. O que
compreendem como alto patamar de humanizacao esta relacionado a capacidade de
ter. Ter terra, ter controle, ter a educacdo, ter os meios de producdo. O ser esta
estritamente relacionado ao ter, e ter mais é o objetivo primordial, mesmo que as
custas do nada ter dos outros seres. “Nessa ansia irrefreada de posse, desenvolvem
em si a conviccao de que lhes é possivel transformar tudo a seu poder de compra.”
(FREIRE, P. 2019, p.63). Nao percebe que na relacdo de coisificar os outros, coisifica
a si mesmo.

E vero, pode-se constatar a existéncia de tais relacbes em todos os tempos da
histéria humana, ndo sendo exclusiva do modo capitalista de producéo. Entretanto, é
necessario destacar a intensa ressonancia das forgcas opressoras no sistema o qual,
teoricamente, foi edificado pelo ideal da liberdade.

De acordo com Adorno (1995), cada época e sociedade produz personalidades
necessarias para a sua manutencao, e a atual € marcadamente caracterizada pela
técnica. Este traco ndo é por si sO nocivo, até o ponto em que a técnica é vista com

fim em si mesma, ou seja, com forgas e razdes independentes dos homens. Adorno
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afirma que personalidades geradas nesse meio de fetichizagdo da técnica séo
induzidas a investir a libido na prépria tecnologia, tornando escasso ou mesmo
inexistente o amor pelas pessoas. Em seguida ele cita a bizarra eficiéncia de um
operador de trem que leva milhares de pessoas a campos de concentracao nazistas
sem questionar-se o que acontecera aquelas pessoas. O importante seria cumprir a
funcdo, alcancar o abjetivo da melhor maneira possivel.

Conjugando essa ideia a analise contemporanea sobre as consequéncias do
surgimento de aplicativos como mediadores na prestacéo de servi¢os e contratacoes,
observamos cada vez mais a expansao da ideia fetichizada de que tudo esta sob
impulsédo de uma tecnologia “neutra” considerada autbnoma, quando na verdade nao
deixam de ser instrumentos da engenharia informacional a servico do Capital. Os
algoritmos, o recolhimento de dados sobre produtividade e consumo, o
direcionamento de propagandas e informacdes especificas aumentam o controle
tanto sobre os trabalhadores quanto sobre os consumidores. As relacdes entre
trabalhadores, prestadores de servicos e clientes, patrdes e empregados tornam-se
subordinadas pela aparelhagem tecnoldgica. (FILGUEIRAS e ANTUNES, 2020)

Na urgéncia pelo dominio de competéncias e habilidades, torna-se imperativo
responder as expectativas de maneira mais efetiva para o alcance do sucesso. Os
meios para a realizacdo das atividades, assim como seus objetivos, aparecem
deslocados de toda a teia relacional entre individuos. Em suma, o modo de producéo
capitalista depende, inevitavelmente, da fetichizacdo da mercadoria, da técnica, e o
ter é unica possibilidade ndo s6 de “ser mais humano” como também de existir na
sociedade. “Ao reduzir o real a mercadoria, a sociedade capitalista torna descartaveis
a forca de trabalho, as ideias, os projetos, as escolhas, as acoes, os valores, enfim,
as pessoas.” (COELHO e GUIMARAES, 2012). Por essa acepgéo, a vida humana é
reduzida a precos. A experiéncia humana comeca a se restringir ao vantajoso ou
desvantajoso economicamente. As singularidades sdo medidas pelo parametro da
produtividade.

N&o é por acaso a exigua discussdo no meio educacional hodierno sobre
valores e principios, inseparaveis da acéo. A ética foi preterida pela dimensao politica,
precisamente porque a dimensao politica se tecnifica, como se nesse formato fosse
capaz de abarcar as complexidades da educacdo e do humano. E a politica,
enquanto vida na polis, o bem viver em coletividade, isto €, de maneira civilizada, tem

sido invadida pela esfera privada. Na pratica cotidiana isso significa confundir politica
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e jogo de interesses, direito e lei. Somadas a primazia do dinheiro e do poder, da
uniformidade, da apatia, todas essas condi¢cdes colaboram para a perda do sentido
formativo da escola, como também compromete a participacdo das novas geracoes
na tomada de decisfGes acerca de questdes comuns a polis e a vida publica, para a
realizacdo da vida excelente, justa, pautada no direito a igualdade e a felicidade
(COELHO e GUIMARAES, 2012).

Essa vida so6 é possivel se pensada “a luz da razdo que interroga o sentido da
vida coletiva” (COELHO e GUIMARAES, 2012, p.325).

De acordo com lldeu Coélho e Guimardes (2012) no cerne da critica aqui
realizada estd o desejo pela igualdade, justica, liberdade, que sé se fara pela
superacao das violéncias mencionadas e a construcdo de outras possibilidades de
vivéncia entre os homens e o mundo, isto é, outras formas de humanizar. A
humanizacéo diz respeito a passagem, através da educacao, de toda a cultura que
possibilita ao filhote do homem se desenvolver e viver com a sociedade, herdando
seus simbolos, habilidades, crencas e leis tornando-os habilitados a dar continuidade
ao mundo humano. Mais que isso, 0 processo de humanizacdo invoca novas
perspectivas de ser, justamente por nao ser algo dado:

“Apesar das divergéncias sobre a humanizacéo, com certeza ela nao
passa pela supremacia dos bens materiais, nem pela submissédo ao
mercado, a eficiéncia, a produtividade, ao Estado ou a qualquer outro
poder externo. Tendo ainda a certeza de que o humano néo é algo
dado, pronto, mas a ser confirmado, trabalhar pela humanizacao é
assumir a provocacao, 0 imperativo ético-politico de tornar reais
possibilidades que estdo acima e além dos limites pessoais e
institucionais. E apostar na liberdade, na ética, na igualdade e na
justica como possibilidades concretas da histéria e da existéncia
humana.” (COELHO e GUIMARAES, 2012, p. 329)

O processo de humanizacao, por sua vez, ndo é linear nem progressivo, por
ser permeado pelos tracos de dominacdo e barbéarie constitutivas da sociedade. A
educacgdo, por sua vez, enquanto acdo constante sobre o ser inacabado que é o
homem, ndo esta circunscrita a reproducdo, ao contrario, faz crescer o germe da
imaginagao, da negacgao, do questionamento, das crises. Nesses “hiatos” surge a
possibilidade do melhoramento, da utopia, do rebelar-se e libertar-se.

Para tanto, assegura Coélho e Guimaraes (2012), arazao de ser da educacao,
e também da escola, € a insercdo do homem na cultura de maneira critica,
possibilitando que ele se recrie e se melhore em sua dimensdo sociopolitica e

pessoal, e isso so é possivel pela autonomia, através de uma formacgéao ético-politica
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gue comeca na infancia e perdura por toda a vida. Se a educacéo visa a autonomia,
afirmam os autores, € esperado certo mal-estar na acdo educativa, pois ndo ha
garantias de que serdo cumpridas as finalidades da educacdo. Ao mesmo tempo,
esse mal-estar € indicio de uma acédo pedagodgica cujos resultados esperados se
diferem da copia, da reedicdo do antigo, de discursos e praticas homogéneas.

Essa reflexdo nos leva a pensar a resisténcia e a transformagéo dos rumos da
educacéo escolar justamente pela atividade dos educadores, isto €, no contato direto
com os alunos na pratica educativa. Paro (1993) aborda a natureza do trabalho
pedagdgico pela visdo marxista, afirmando que a aula esté inclusa na categoria de
trabalho cujo produto € consumido ao mesmo tempo em que a atividade é realizada,
assim como se da no teatro e outros. Citando Saviani e assegurando que essa visao
coincide com a do proprio Marx, Paro defende a impossibilidade de subordinacéo real
do trabalho pedagdgico pelo Capital.

De acordo com o pesquisador, a aula é de fato vista como produto da educacéo
escolar e chega a ser comercializada na forma de ensino privado, e avaliada como
boa ou ruim na esfera publica. No entanto, por uma perspectiva mais acurada
percebemos que ela ndo € produto e sim o préprio trabalho pedagdégico, jA que
consiste no ato de ensinar e propiciar a aprendizagem. E se a educacéo, inclusive a
escolar, consiste na apropriacdo de saberes pelo educando e esses saberes sao
incorporados a tal ponto de (trans)formar o sujeito, entdo o aluno ndo € mero
consumidor do “produto”, ele é - usando como analogia a produgéo material - o objeto
de trabalho sobre o qual incide a acdo do trabalhador (professor). Para além dessa
comparacao, devemos considerar que o aluno ndo impde so resisténcia passiva no
ato educativo, ele participa ativamente da acdo, ocupando triplo lugar: consumidor,
objeto e produtor (ou co-produtor).

Héa ainda que reforcar: a acdo do educador age diretamente na formacgéo da
personalidade do educando, isto €, na sua maneira de ser e se relacionar, através do
ensino-aprendizagem de técnicas, valores, conhecimentos, atitudes etc. Por esse
argumento, Paro (1993) afirma que o produto da acdo pedagogica € justamente a
diferenca produzida no processo, isto €, a modificagdo do educando. Assim sendo, o
produto se separa da producédo, ndo s6 no momento imediato da aprendizagem, como
posteriormente, quando o aluno emprega de maneira singular na vida cotidiana os

saberes por ele incorporado.
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Paro (1993) vai além, buscando defender que, apesar da adesdo massiva ao
tecnicismo e a propagacédo de finalidades pedagdgicas tendo em vista o Capital, o
trabalho pedagogico ndo é, em sua natureza enquanto relacdo social, submisso ao
modo de producédo capitalista. Ele apoia sua defesa afirmando que para erigir-se
enguanto sistema, o capitalismo modificou a légica de producéo, ou seja, das formas
de trabalho. Ao dividir, tecnicamente, a concepc¢ao do trabalho e a sua execucéo, o
capitalismo retirou as possibilidades do trabalhador de ditar o ritmo, o modo, o valor
do produto. Isto €, o operario se encontra radicalmente subordinado as decisdes dos
dominadores, inclusive no que tange decidir sobre o que € ou ndo qualificacdo. Ainda
gue a acdo pedagdgica também esteja suscetivel a essa subordinacao, ela ndo é
radical, pois o trabalho do educador se da na transmissao dos saberes historicamente
produzidos, e o educador ndo pode ser expropriado desses saberes, pois se assim o
fosse ele ndo poderia exercer sua fungao.

E claro, héa diferencas visiveis no trabalho realizado na educacéo publica e na
privada. Esta Ultima esta inserida em um ambiente, uma verdadeira empresa, que tem
por objetivo o lucro e por isso o professor € visto como trabalhador produtivo, sem
mencionar a atmosfera de vigilancia, cobranga, competicdo que permeia as escolas
particulares. Embora seja o0 modo de producdo hegemonico reconhecemos que nao
€ Unico. Ja na esfera publica, o capital investido nos professores ndo gera mais-valia,
e por isso os professores sdo vistos como “ndo produtivos”, ainda que sejam
submetidos a criticas e responsabilizados pelo “fracasso escolar’ dos educandos. Em
vista disso, ainda com Paro (1993), defendemos a tomada de consciéncia da natureza
especifica do trabalho do professor, tanto pela categoria quanto pela populacéo,
transpondo os muros escolares a fim de unir os interesses da educagdao com os dos

usuarios do servico.

3.2 A formacdo dos profissionais da educacdo e a construcdo de
possibilidades humanizantes

Neste ponto, € inevitavel falar sobre a formacéo dos professores e sobre o
papel das Universidades nessa formacao. No primeiro ponto, destacamos novamente
Paulo Freire e a sua convocacao pela ética. Nao qualquer ética, e sim aquela que
afronta a discriminacdo de raca, género e classe, seja na educacao de jovens e

criangas, seja na educacao de adultos. Freire (2019) afirma, é fazendo-a acontecer
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nas salas de aula, na relagdo com os alunos que se dé& vida a esta proposta, e por
isso, ela é inseparavel do processo formativo do proprio professor. Esta ética, no
entanto, nada tem a ver com o moralismo farisaico e hipocrita, € postura ante os
delitos contra a humanizacéo.

Dentre os primeiros tépicos sobre a pedagogia para a autonomia, Paulo Freire
destaca com sabedoria: ndo ha docéncia sem discéncia. Desse modo, ele volta o
olhar do educador para a relacdo estabelecida com o aluno, antes de mais nada. Na
relacdo com o outro em diversos contextos educativos percebemos intrinseco ao
processo de aprendizagem a acao de ensinar, e com o tempo a humanidade deu-se
conta da importancia de pensar técnicas e metodologias de ensino mais diretivas e
assertivas. Mais que isso, o0 humano descobriu no ato de ensinar o gatilho para a
curiosidade, deflagrando um processo de continua disposi¢céo a cria¢do, ao novo, ao
aprimoramento. Para que as praticas de ensino se tornem mais exequiveis, faz-se
imprescindivel conhecer os processos de desenvolvimento do educando, assim como
conhecer os fatores relacionais preponderantes no ambiente escolar. Nesse sentido,
Wallon (1979) defende uma formacéo psicologica dos mestres no intuito de
salvaguarda-los de certos psicologismos e propiciar conclusdes instrutivas acerca da
educacdo a partir das experiéncias de cada um. Tal proposta colabora com o didlogo
entre psicologia e a pratica educativa, desmistificando, por exemplo, os programas-
receitas aqui mencionados e fornecendo elementos para um ensino intencional e
efetivo. Wallon, sem assombro, chama a atenc&o para as contradicdes e incertezas
contidas na propria psicologia, e chega a afirmar “E pois preciso criticar
cuidadosamente as férmulas em curso e verificar que descri¢cdes, observacdes ou
experiéncias elas pretendem resumir.” (WALLON, 1979, p.346)

Para Wallon (1986) o sentido pedagodgico da acao pode ser adquirido pela
experiéncia, mas sobretudo pode ser transmitido pela formacdo baseada em
principios e preceitos. Longe de ser adepto de prescrices rigidas, o pesquisador
afirma que o ensino deve adaptar-se a natureza da crianca, isto é, as caracteristicas
da fase e que por isso € necessario conhecé-las. Nao s6 devido a atualidade da
discussao, mas sobretudo devido as falacias psicologizantes defendemos que para
uma acao ética é indispensavel o estudo sobre a afetividade a fim de ensinar com
respeito a fase do desenvolvimento do aluno, com seriedade frente as condigfes
sociais dos atores da escola, e com responsabilidade na mediacdo dos saberes que

devem levar ao amadurecimento e autonomia do ser.
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A titulo de contextualizagéo, é relevante dizer que por muito tempo mantivemos
fora dos muros escolares a discussdo sobre a afetividade, como se esta fosse
incompativel com a razdo ou menos importante para o desenvolvimento do individuo,
visdo que compromete o entendimento sobre a pessoa inteira. Por heranca da visédo
cartesiana, consideramos o homem como ser cindido entre corpo e alma, razao e
emocao, dentre outras concepcodes que transparecem o dualismo. Na hierarquizacao
dessas duas dimensdes a razdo ganhou papel privilegiado, tanto nas investigactes
guanto no que tange a sua funcédo. Restou a afetividade o lugar de caracteristica
unicamente subjetiva, isso quando ndo era/é tomada como culpada pelo
obscurecimento dos desejos e da racionalidade. Ao observarmos a tematica numa
sequéncia historica, constatamos esta tendéncia desde a Antiguidade,
permanecendo na ldade Média e alcancando a Modernidade, atingindo o apice nas
palavras do fildsofo Comte, para quem o conhecimento s6 é alcancado através da
razao (LEITE, 2012).

Gracas a estudos do ultimo século no campo da psicologia, sociologia e da
filosofia foi possivel a constru¢cdo de novas concepcdes sobre a constituicdo da
pessoa, dentre elas a visdo monista que assegura a indissociabilidade entre cognicao
e afetividade. Efetivamente a tematica sempre compareceu em formas de regras de
comportamento; a instituicdo escolar prescreve implicitamente (ou mesmo
explicitamente) atitudes para melhor lidar com as emocdes e outros afetos. Nas
Ultimas trés décadas o assunto emergiu com todo o vigor, como demonstrado no
trabalho,

“Contudo, as concepc¢fes ultrapassadas perduram a sombra de
novas formas. Aceitam-se as emog¢8es como constituintes e sempre
presentes no sujeito-educando, mas permanece a ideia de controle e
domesticacao, antes mesmo de compreender suas caracteristicas e
importancia.” (CANETTIERI; PARANAHYBA; SANTOS, 2021, p.4)

Assim como Mahoney e Almeida (2004), destacamos Wallon devido a suas
contribuicdes para a educacao: sua teoria psicogenética permite pensar a unidade
relacional professor-aluno como determinante no processo ensino-aprendizagem,
leva em conta a afetividade como elemento fundamental na eficacia (ou ndo) desse
processo; pensa as motivacoes e recursos distintos dos professores e dos alunos;
considera com profundo respeito a singularidade de cada pessoa; considera a pessoa

integral em todas as ocasides.
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A teoria de Henri Wallon sobre o desenvolvimento da pessoa tem como pilar a
interac&o entre a crianga e o meio, na dialética entre o organico e o social e defende:
afetos ndo se separam de nenhuma acdo humana e nao estao apartados de nenhuma
outra dimensdo da pessoa. A emocdo, um dos vértices da afetividade, € segundo
Wallon (1977) a ligacdo entre o social e o0 orgéanico, pois esta presente desde a vida
mais primitiva do humano enquanto ser gregério. Ainda que a pessoa tenda a
intelectualizacéo, existe solidariedade e oposicdo entre impressdes organicas e
imagens intelectuais. No estudo sobre a génese dos processos psiquicos Wallon
considera o sujeito do ponto de vista do ato motor, da afetividade e da inteligéncia,
bem como considera as relagdes estabelecidas no meio. E abandonando a logica
linear de desenvolvimento e buscando um olhar dialético sobre essas dimensdes que
Wallon analisa as fun¢des psiquicas na fase infantil, quando ainda ndo estéo
integradas a outras fungdes. (GALVAO, 2003; MAHONEY e ALMEIDA, 2005)

Diferentemente de outras expressdes da afetividade, a dizer os sentimentos e
as paixoes, a origem das emocdes ndo depende de representacdes simbolicas, isto
€, elas surgem antes mesmo da consciéncia de si. Acompanhadas por variacfes
fisioldgicas, que modificam o tbnus muscular e mesmo a melodia da voz, as emocgdes
propiciam tanto ao sujeito a consciéncia das suas préprias disposi¢des, quanto a
interacdo com outras pessoas, ja que tais modificacdes sdo também exteriores. Ao
admitir a dependéncia primordial do humano em relacdo aos seus semelhantes e nédo
dos objetos e do meio em si, Wallon afirma que as primeiras acdes e gestos de
vigilancia da crianca se direcionam a outras pessoas, e ndo as coisas. Por considerar
a emocdo como forma de interacdo, muitas possibilidades pedagogicas surgem,
rompendo com a ideia da crianga, ainda na fase egocéntrica, limitada a si mesmo,
sem interacdes sociais. Essa nocdo também pode ser estendida a interacdo da
crianga com producdes artisticas, culturais e também com a natureza. A medida que
a crianca é exposta as interacdes mediadas pela linguagem, essas representagdes
tornam-se formas “superiores” da afetividade mediadas pelo sentido e significado,
sem no entanto concorrer para o desaparecimento das emocdes. O recurso da fala e
das representacfes mentais possibilitam a modificacdo das disposicOes afetivas por
meio de representa¢cdes no mundo das ideias, desse modo as emocgodes tenderiam a
ser menos corporalmente expressadas e passariam antes por uma espécie de
vivéncia intima no campo mental. Com a possibilidade da manifestacao pelo uso das

linguagens o individuo burila suas reacdes emocionais a fim de melhor expressar-se,
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isto claro, dentro das contingéncias culturais a que esta submetido. Wallon reitera
diversas vezes como a maneira de expressar as emocgoes € singular em cada cultura
como o é em cada individuo. (GALVAO, 2003)

O pesquisador francés reconhece a funcdo desorganizadora das emocdes
guando essas néo sado transmutadas em agcdo motora ou intelectual. No entanto, em
momento algum toma-a como inimiga da razdo, ao contrario, reconhece sua
importancia inclusive no desenvolvimento cognitivo, quando incitadora dos gestos
cujo fim é expressar ideias. Assim é que, deve-se atentar-se mais para a conducéo
das expressbes emocionais do que estigmatiza-las, pois que exerce papel
fundamental nas relagdes interindividuais. “Atividade situada entre o organico e o
social, a emocdao tem seus efeitos fortemente determinados pela acolhida que é dada.
Desde os primordios até idades mais avancadas, a emocdo se nutre do efeito que
causa no outro.” (GALVAQ, 2003, p. 77)

A informagao sobre tais aspectos do desenvolvimento humano fornece ao
educador condicGes de melhor aproveitar situacfes espontaneas que surgem na aula,
ou mesmo compreender a intensa expressividade dos alunos e como estas estédo
relacionadas a emocdo, a cognicdo e ao contexto. Também subsidia a funcao
educadora de intelectualizacdo do individuo sem que seja necessario o silenciamento,
0 acobertamento ou exclusdo dos aspectos afetivos nas acdes pedagogicas.

Considerando a natureza contagiosa das emocfes, o educador toma
consciéncia da possibilidade do surgimento do sentimento de solidariedade ou
manipulacdo, através da comunhdo. Assim € que, pelo contigio, as emocdes
mobilizam grupos inteiros mesmo que haja barreira linguistica, tanto para a realizacao
de benesses, quanto para a propagacao de ideias totalitarias, por exemplo. E isso
pode ocorrer na sala de aula.

Tornar-se ciente dessas e de outras tantas questdes pertinentes a pratica
pedagodgica ndo se da de maneira espontanea e por isso a formacgéo do professor é
imanente a discussao, que por sua vez remonta a reflexdo sobre o que cabe as
Universidades.

De acordo com Chaui (2021), a universidade sempre foi uma instituicdo social
cujas praticas sao legitimadas pelo reconhecimento publico de suas atribui¢des, e é
por iSso que possui autonomia, regras e valores internos. Na modernidade sua
importancia decorre dos saberes produzidos em face as religides e o Estado, ganham

notoriedade tanto pela sua logica perscrutadora quanto pela transmissdo dos
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conhecimentos descobertos. E € por isso que a universidade esta atrelada as ideias
de critica, reflexdo, formacéo e criagao. A fildsofa afirma: “A universidade se dedica a
formacao e a pesquisa” (CHAUI, 2021, p.8).

O que seria, portanto, a formacao? A introducdo do individuo na cultura a tal
ponto que seja capaz de despertar para as questdes do passado que arquitetam o
presente. Os conhecimentos entdo transmitidos devem ser de tal importancia e
profundidade que sem o contato com essas formulacfes talvez ndo fosse possivel
pensa-las, ou ainda, propiciam tantas outras formulagdes que escapam as primeiras

e assim é capaz de colaborar com a obra, com o desenrolar das questdes.

“Da mesma maneira, a obra de pensamento s6 € fecunda quando pensa e
diz 0 que sem ela ndo poderia ser pensado nem dito, e sobretudo quando,
por seu préprio excesso, nos da a pensar e a dizer, criando em seu préprio
interior uma posteridade que ir4 supera-la.” (CHAUI, 2021, p. 9)

Héa formacao, prossegue a autora, qguando somos capazes de transformar em
conceito aquilo que se configurava como problematica, davida, dificuldade. A
formacgao pode ser considerada quase uma mediagcao entre os trés tempos, uma vez
gue revela o passado ao presente para ser pensado e compreendido, e a partir do
que foi, pensar no que pode ser no agora, para entdo abrir ao futuro novas questées.
Sem formag&o n&o héa pesquisa. (CHAUI, 2021)

A autora ainda expde duas tensdes relativas a dimensédo académica e socio-
politica da universidade, sendo a primeira concernente a incompatibilidade entre o
tempo das demandas sociais e intervencdes governamentais e suas posteriores
consequéncias, e 0o tempo do ensino docente, a invencdo de novas praticas, as
condicbes de trabalho, o desenvolvimento de pesquisas e suas contribuicdes. A
segunda é relativa a natureza da pratica de uma politica democratica, com alternancia
de governos, e a natureza continua dos projetos de formacdo e pesquisa na
universidade. Tais tensdes ndo desincumbem a universidade e a politica de suas
respectivas fungdes, nem tampouco pretende-se o ajustamento harmoénico de uma a
outra.

Chaui conclui reforcando o papel dos atores universitarios no trabalho de obra
de pensamento, como atividade constituidora de uma nova historia, diferente da qual
esta imersa e que tem por matéria prima o ndo-saber. “E como auséncia de saber e
de acdo que o presente suscita a obra, cujo trabalho institui saber e acdo.” (CHAUI,
2021, p.14). Logo, se a obra de pensamento é tomada como trabalho intelectual,

admitimos que nesse processo a mudanca ocorrera através do ato reflexivo. A
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reflexdo tende a desmistificar a experiéncia imediata através da elucidacdo de
guestdes suscitadas por ela mas que por ela ndo sao respondidas. E por esse ato
entre 0 saber e o0 ndo-saber da-se inicio as possibilidades de mudanca do presente.
Neste ponto Chaui convoca as palavras do fildsofo napolitano Vico, e celebra o desejo
pela busca da verdade para criaro novo pelo exercicio do pensamento que
desencadeia acdes e préticas, as quais sao, assim como o primeiro, interminéveis.

Pela impossibilidade de separar as obras das conjunturas sociopoliticas que
Ihe servem de cenario, hoje assim como em outros diversos momentos sombrios e
retrogrados da nacdo brasileira, ndo é por acaso 0s ataques massivos as
universidades publicas, cujos cortes orcamentarios e falacias tem minado os campos
de acdo dos atores universitarios. Compreendemos a universidade como locus
propicio de organizacado e resisténcia para a constru¢cdo de uma sociedade justa e
liberta, e cujas descobertas e processos formativos irradiam para outras tantas
instituicbes o ato reflexivo. “Exercicio e dignidade herdica do pensamento: este é
nosso lugar na luta contra a covardia, a crueldade, a mentira e o cinismo.” (CHAUI,
2021, p.15)

Essa discusséo, no entanto, sé faz sentido se ocorrer concomitante a luta pela
democratizacdo da educacdo. Nao a democratizacéo falsificada pelo simples direito
a estar na sala de aula, porque logo ficou evidente que ndo basta ingressar no ensino
para que seja garantido a formacdo escolar, nem tampouco o valor do diploma
garante uma condic¢ao social diferente. Apesar dos mecanismos brutais de exclusao
terem sido transformados ao longo do tempo, ainda se observa no sistema
educacional a tendéncia em reproduzir a légica de marginalizacdo dos educandos
pertencentes as classes desfavorecidas, direcionando-os a trabalhos ainda precérios
e a faculdades cujas formacdes séo desprovidas de consideracdo no mercado
(PATTO, 2000). Quem dira entdo sobre o acesso a saberes comprometidos com a

mudanca da realidade social?
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CONSIDERACOES FINAIS

Peco licenca para comecar as Ultimas palavras desse trabalho a partir de um
relato. Ao subir no 6nibus ap6s uma manha de trabalho escutei uma mulher madura
reclamar que o transporte estava cheio, concordei sem expressar verbalmente a
minha indignag&o. Entramos no transporte coletivo e apds dois pontos o énibus parou
para receber muitos outros passageiros, acabamos ficando apertados. De repente
essa mesma mulher comecou a bater na porta do 6nibus pedindo que o motorista
deixasse ela sair, afinal, estava muito cheio. Assim que ela desceu do 6nibus os
demais passageiros comecaram a gritar e rir, insultando a mulher com frases do tipo

7z

‘a madame n&o gosta de Onibus cheiol!”, “sabe que Onibus € assim e fica
reclamando.”, “se ndo quiser aperto pague um taxi!”, “va arrumar mais o que fazer,
essa ai é desocupada, nao precisa chegar” dentre outros. Por um instante, olhei pro
lado, uns com mascaras abaixadas, outros suando, todos buscando espaco. Pensei
‘estamos no meio da maior crise sanitaria do século cujos métodos preventivos sao
principalmente distanciamento social, arejamento dos ambientes e uso de mascaras”.
O Brasil chegou a registrar 4 mil mortes por dia. A passagem do 6nibus custa R$4,50,
0 quilo de arroz a R$30,00. Ndo era para aqueles trabalhadores também se
indignarem? N&o. A mulher - que talvez estivesse com medo de ser infectada - que
deveria suportar. Sem reclamar. Ndo deveriamos todos exigir mais 6nibus em
circulacdo? N&o. Se quiser peca um uber, arque com a sua saude e sua seguranca.
Como podemos ceder a morte quando claramente ha maneiras de reivindicar a vida?
Talvez nem todos consigam vislumbrar essas possibilidades. O pensamento liberal
esta entranhado de tal forma ao nosso modo de ser, que literalmente morremos por
ele.

A despeito das pesquisas sobre os rumos tomados pela educacéo brasileira e
suas incompatibilidades com os projetos de melhoria social, seguimos incorporando
aos curriculos escolares novidades sugeridas por entidades internacionais e de
capital privado, que por suas vezes apresentam propostas cujos fins levam a
execucao de interesses particulares. Sem mesmo garantir a participagdo em massa
dos professores - dificultando o compartilhamento de experiéncias adquiridas na lide
com a realidade que tanto pretendem “melhorar”, tais novidades aparecem como

férmulas universais para problemas que, apesar de parecidos, apresentam
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caracteristicas que variam conforme pais, regido, cultura e classe social, e que,
portanto, ndo podem ser resolvidos por propostas homogéneas.

Na andlise da insercdo do termo competéncia como principio formativo da
educacéo escolar, ficou evidente a transposicao das demandas do modo de producao
para as salas de aula. Sendo assim, as mudancas sugeridas para os curriculos nao
sdo proprias do processo ensino-aprendizagem, isto é, resolu¢do das dificuldades
inerentes ao conhecimento, apropriacdo dos saberes e as suas aplicacbes, ao
contrario, o grito vencedor na reforma curricular é aquele que exige uma adequacéao
dos alunos ao mercado de trabalho.

Ora pois, como demonstrado pelos estudos expostos, as transformacoes
ocorridas nas ultimas décadas no modo de producdo que deflagraram as mudancas
curriculares levam, em nome da falsa autonomia e da liberdade, a precarizacédo do
trabalho. A substituicdo do termo qualificacdo pelo termo competéncia é apenas um
dos véarios marcadores da tendéncia de atribuir ao esforco individual e as
caracteristicas subjetivas a chave para o sucesso, seja profissional/financeiro, seja
na vida familiar. Ao carater alienante das atividades a servico do capital soma-se
nesses Ultimos tempos a perda do sentido coletivo das lutas. Em sintese, a urgéncia
vociferada €é: capacitem cidaddos para aguentarem a falta de garantias, o
desemprego, os abusos, as jornadas de trabalho exaustivas, as circunstancias
degradantes de trabalho.

Seria muito 6bvio empregar tais palavras e por isso as difundem sob a forma
empreendedora de protagonismo, o “aprender a aprender’ que langa ao sujeito a
responsabilidade de garantir condicbes de vida que ndo estdo ao seu alcance. Uma
parcela da sociedade sente os “beneficios” desses slogans e serve de exemplo
comparativo aos demais, que em verdade compdem a grande legido de méos de obra
parcialmente ou nada qualificadas a quem esta reservada oportunidades medianas
ou mesmo de sobrevivéncia para que seja possivel a geracdo de lucros e a
manutencdo do sistema social. O pensamento empreendedor é aderido de tal
maneira que a propria vida e corpo passam a ser vistos como empresa, e a vida passa
a ser gerenciada também em favor do Capital.

Apossando-se de adjetivos virtuosos, a meritocracia e a competitividade
andam de méaos dadas no exercicio de velar as condi¢cdes concretas que mantém a
parcela esmagadora da sociedade subjugada pela ignorancia acerca dos

mecanismos de construcdo da realidade, da forma como se constituem as



64

subjetividades. E assim que, forjando n&o apenas os curriculos escolares como o
proprio modo de viver dos individuos, o Capital continua modelando sujeitos déceis,
pois que o mundo aparece “naturalmente dado”. Sem reconhecer o carater sécio-
histérico dos fenébmenos humanos néo pode haver vislumbre de mudancas. E sem a
perspectiva de mudancgas, ndo se pode propor 0 novo.

E neste cenério que a promogc&o das habilidades socioemocionais desponta,
uma vez consideradas caracteristicas subjetivas - como se estas surgissem a par da
realidade - tende-se a justificar o fracasso, a exclusdo, o sofrimento a capacidade
individual do sujeito de lidar com os revezes e as oportunidades. Dentro dessa l6gica
a discussao sobre as diferentes condi¢des sociais de desenvolvimento se enfraquece,
ja que a suposta capacidade intrinseca ao individuo seria suficiente para “transformar
os limdes em limonadas”. Decorre disso todo um investimento em ensinar aos
educandos a “aprenderem a aprender” o papel protagonista na busca pela realizagao
dos proprios desejos, tomando a frente na construcdo da comunidade que almejam.
No entanto, isso s6 se efetiva, de acordo com essa logica, quando os educandos sao
capazes de apresentar determinados comportamentos como: cooperacao,
capacidade para liderar, abertura ao didlogo, empatia, criatividade, persisténcia etc.
Vejamos, na andlise dos textos que convencem as na¢fes a adotarem essa visdo de
educacdo encontramos, antes de tudo, uma proposta de solucédo para a violéncia, a
drogadicdo, a gravidez na adolescéncia, a evaséo escolar. Isto é, sdo acbes para
diminuir possiveis prejuizos ao sistema, e ndo um investimento em vista a dignidade
das futuras geracoes.

Quando damos enfoque ao cenario brasileiro pode-se comprovar os fatos
mencionados pelo precario investimento na educacéo publica, pelos acordos feitos
com instituicdes de capital privado que promovem uma formacao tecnicista voltada
unicamente para as demandas do mercado, pelas mudancas curriculares em curso
terem sido impulsionadas por empresas, e sobretudo por um dos principais motivos
mencionados na defesa dessas mudancas ser a necessidade insercdo das novas
geracbes no mercado de trabalho, em outras palavras: de adaptacéo as formas de
producéo.

Instrumentalizando as emocbes, as relacdes, os conhecimentos, a légica
capitalista transforma tudo e a todos em objetos manuseaveis e descartaveis a fim de
explorar, vender para lucrar, acumular, e manter o poder por meio da alienacéo,

opressao, violéncia reproduzida pelos préprios cidadaos. O processo constante e
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cada vez mais naturalizado de desumanizacao de si e do Outro tem consequéncias
prejudiciais visiveis ndo apenas no que tange a esfera privada de cada sujeito, mas
na prépria manutencao da vida coletiva. No interim entre desumanizar a si e ao outro
e 0 surgimento dessa ameaca encontramos a formacao de individuos dependentes
da figura de autoridade representada pelas forgcas que regem nosso sistema.
Incapazes de se desvincular e superar dessa figura, resta a reproducéo, e assim a
formacdo ininterrupta de personalidades autoritarias.

N&o bastando a dendncia da estrutura desumanizante, propostas para uma
sociedade que humaniza sé@o urgentes e necessarias para a conquista da justica e da
felicidade. A grande questdo posta € a possibilidade de criar e fortalecer espagos
formativos que permitam aos sujeitos experimentarem relacbes humanizadas,
pensarem outras maneiras de estruturacao social, e isso s é possivel pela conquista
da autonomia, pela superacdo da grande figura autoritaria expressa pelo sistema
erigido a favor do capital. Situamos a escola como esse espaco possivel. Ainda que,
como apresentado no ultimo capitulo, inimeros obstaculos inerentes a propria funcéo
escolar dificultem essa realizacdo, enxergamos na natureza do trabalho educativo
caracteristicas particulares que ensejam a resisténcia e a mudanca. Dado que o
processo ensino-aprendizagem tem como resultado sempre um novo sujeito e que
para se efetivar o professor ndo pode ser expropriado dos seus saberes, desse modo
o capital ndo consegue se apoderar totalmente do fenbmeno educativo.

Contudo, essa perspectiva pressupde educadores dispostos a atuarem pela
transformacao social, e por isso € indispensavel pensar o papel das universidades na
formacao desses profissionais e na condu¢ao de novas pesquisas que 0s conduza a

descoberta de novas possibilidades, isto €, de processos humanizantes.
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