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RESUMO

Declarando as criancas como protagonistas do seu processo de aprendizagem, oferecendo a
ela uma escuta atenta e oportunizando o desenvolvimento das suas multiplas linguagens, a
proposta educacional de Reggio Emilia se configura hoje como uma referéncia no que diz
respeito @ educagdo da primeira infincia. Buscando conhecer e compreender como Loris
Malaguzzi e a sociedade italiana desenvolveram tal projeto, o presente trabalho se baseia em
autores como Rinaldi (2002) e o proprio Malaguzzi (1999), na busca pela elucidagao de tais
questdes. Para que se compreenda os fatos atuais, rememora-se o que antecedeu a sociedade:
tracando uma trajetoria da crianga pela Europa na Idade Média e no Brasil a partir de meados
do século 18, Aries (1981) e Marcilio (1998) trazem aspectos importantes para que se
compreenda a concepcao da infancia ao longo do tempo. Hoje, o Brasil conta com algumas
influéncias do projeto malaguzziano, em instituigdes que priorizam a infancia livre e o
processo de desenvolvimento da aprendizagem, em ambientes simples e com o apoio de pais e
comunidade, conforme apresentaremos em linhas gerais. O trabalho foi de cunho
bibliografico, tendo os autores ja citados como principais referéncias.

Palavras-chave: Reggio Emilia; Pedagogia da escuta; Infancia e criancga; Educagdo Infantil
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ABSTRACT

By declaring children as protagonists of their learning process, offering them attentive
listening and providing opportunities for the development of their multiple languages, Reggio
Emilia's educational proposal is a reference today regarding early childhood education.
Seeking to know and understand how Loris Malaguzzi and the Italian society developed such
a project, the present work is based on authors such as Rinaldi (2002) and Malaguzzi (1999),
seeking to elucidate those questions. In order to understand the current facts, we recall what
preceded society: tracing the child's trajectory through Europe in the Middle Ages and in
Brazil from the mid 18th century, Ari¢s (1981) and Marcilio (1998) bring important aspects to
understand the conception of childhood over time. Today, Brazil has some influences from the
Malaguzzian project, in institutions that prioritize free childhood and the learning
development process, in simple environments and with the support of parents and the
community.

Keywords: Reggio Emilia; Pedagogy of listening; Childhood and child; Child education
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1. INTRODUCAO

A fim de compreender o modelo de educagdo italiano que foi eleito em 1991 pela
revista nova iorquina Newsweek como o melhor do mundo para criancas de até quatro anos, o
presente trabalho busca expor e compreender a educagdo ofertada em Reggio Emilia, cidade
italiana da regido de Emilia Romagna. Conflitos com a Igreja Catolica -até entdo detentora do
monopolio educacional na época-, ¢ a determinagdo da populagdo em uma nova realidade
apés o fim da Segunda Guerra Mundial, resultaram em 1946 numa institui¢do escolar
construida pelas maos das familias, do pedagogo Loris Malaguzzi e da influéncia de tedricos
como Jean Piaget, Lev Vygotsky e John Dewey.

Nesse projeto educacional, a crianga € tida como protagonista da sua aprendizagem e o
professor ¢ mediador nesse processo. Oferecendo oportunidades de aprendizagem nos mais
diferentes ambientes, a “pedagogia da escuta” se configura como um dos alicerces da escola
malaguzziana. A presenca do atelier e da documentacdo pedagodgica também sdo
caracteristicas fundamentais de Reggio Emilia, de acordo com Rinaldi (2002), considerada a
atual sucessora de Loris Malaguzzi.

Contudo, a humanidade nem sempre teve esse olhar dirigido a crianca. Por muito
tempo, ela foi vista como uma simples miniatura do adulto e até mesmo suas roupas
denotavam tal desprezo: o abandono e o infanticidio foram por muito tempo, tolerados na
Europa Ocidental. Para se chegar a proposta de Reggio Emilia, ¢ importante entender quais
foram os caminhos que a humanidade trilhou até hoje no que diz respeito a infancia e assim,
Philippe Aries (1981), Maria Luiza Marcilio (1998) e Zilma Ramos de Oliveira (2002) foram
referéncia do primeiro capitulo. Documentos como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA)
também foram utilizados para compreender a educacdo e o cuidado com a crianga no Brasil.

Pretende-se entdo, analisar as contribui¢des da abordagem malaguzziana para a
educagdo infantil, destacando os impactos da proposta no mundo, reconhecendo que essa

concepegao:

[...] adota uma perspectiva social construtora, na qual o conhecimento € visto como
parte de um contexto dentro de um processo de producdo de significados em
encontros continuos com os outros € com o mundo, e a crianga e o educador sdo
compreendidos como co-construtores do conhecimento e da cultura. (DAHLBERG;
MOSS, 2020. p. 27-28)
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Para tal, sera verificada a trajetéria da crianga na Europa Medieval e no Brasil do
século XVI, além de compreender a sociedade italiana do contexto pos-guerra.
Posteriormente, serdo apresentados pensadores que influenciaram o projeto italiano e suas
consideragdes para a infancia. Ao final, serdo sinalizadas algumas inspira¢des no Brasil.

A proposta de Reggio Emilia traz a sociedade importantes contribuicdes para a
educagdo, como o reconhecimento da crianga como portadora de inimeras linguagens, a
constru¢do de um novo projeto pedagogico que priorize o didlogo e os encontros entre escola
e familia (DAHLBERG et al., 1999). Assim, busca-se compreender de que maneira tais
colaboragdes podem auxiliar na constru¢do de uma sociedade pautada na democracia € no
respeito a diversidade, visto que em Reggio Emilia a escola ¢ tida: “[...] como antes e acima
de tudo, um espaco publico e um local para a pratica ética e politica.” (DAHLBERG; MOSS,
2020. p. 35)

O presente trabalho foi realizado apoiado na pesquisa bibliografica, utilizando a obra
“As Cem Linguagens da Crianca: a abordagem de Reggio Emilia na educagdao da primeira
infancia”, escrito por Edwards, Gandini e Forman (1999). Nessa obra, encontra-se -entre
outras importantes falas- uma entrevista com Loris Malaguzzi, o fundador da abordagem
Reggio Emilia, aspecto que denota a obra a sua indispensabilidade para o entendimento e
analise do modelo de escola italiano.

Outra obra utilizada foi “Didlogos com Reggio Emilia: escutar, investigar e aprender”,
escrita por Rinaldi (2020), atual sucessora de Malaguzzi, presidente da Reggio Children e
professora em Reggio Emilia. O livro contém documentos, palestras e entrevistas que
propiciam ao leitor um panorama singular da abordagem da educacao italiana.

Ao final da leitura, espera-se que o leitor consiga compreender de quais maneiras a
abordagem de Reggio Emilia contribui para o desenvolvimento da crianca, além da influéncia

do projeto em institui¢des brasileiras.

14



2. CONTEXTO HISTORICO DA INFANCIA

Neste capitulo, serd abordada a histéria da infancia no mundo, principalmente na
Europa e no Brasil, apoiando a pesquisa nas obras “Historia Social da Crianga Abandonada”,
(MARCILIO, 1998), “Historia Social da Crianca e da Familia” (ARIES, 1981) e “Educagdo
Infantil: fundamentos e métodos” (OLIVEIRA, 2002). Perpassando mais especificamente os
acontecimentos a partir da Idade Média no continente europeu, € no Brasil a partir do século
XIX, o presente capitulo busca compreender os caminhos que se seguiram no que diz respeito
a crianga e suas especificidades, até chegar no exemplo de educa¢do mais valorizado em todo

o mundo: de Reggio Emilia.

2.1. Crianga e infancia: aspectos sociais e culturais no decorrer da histéria

A humanidade e a educagdo passaram por diversas transformagdes, sendo elas sociais,
politicas, econdmicas e culturais, no decorrer da histéria. A concepcao de infancia que se tem
hoje, por exemplo, ¢ fruto de uma demorada transformagdo. O Coddigo de Hamurabi, de
meados de 1750 a.C. por exemplo, regulamentava o abandono de criangas'. A mitologia grega
também apresenta criancas rejeitadas em suas historias, como Edipo fora por seu pai ao
receber a previsao de que o mesmo o mataria.

Na Grécia Antiga, o enjeitamento ou morte dos filhos era autorizado pelos mais
diversos motivos: “Era-lhe permitido matar, vender ou expor os filhos recém-nascidos. A
deformidade da crianga ou a pobreza da familia bastava para que a justica doméstica
decretasse sua morte ou abandono: ‘O aborto era legitimo, e o infanticidio admitido.””
(MARCILIO, 1998. p. 23). Contudo, ndo eram apenas familias pobres que enjeitavam os seus.
Segundo Marcilio (1998), em Roma, as familias com maior poder aquisitivo rejeitavam seus
filhos quando suspeitavam da fidelidade de suas mulheres ou quando os futuros caminhos de
herangas j& haviam sido decididos.

Sobre a auséncia da representacdo de criangas em obras medievais na Europa do
século XII, Philippe Ariés (1981, p. 17) afirmou que “E mais provavel que ndo houvesse lugar
para a infincia nesse mundo”. Naquele periodo as criangas eram representadas como adultos
em miniatura, nao tendo reconhecimento por si proprias. Por muito tempo, ndo havia sequer o

receio de que quando uma crianga morresse sua alma pudesse voltar para assombrar os vivos

! Conjunto de leis criado pelo rei Hamurabi na Idade Antiga e ficou conhecido como “olho por olho, dente por
dente.”. Disponivel em: <https://www.portalsaofrancisco.com.br/historia-geral/codigo-de-hamurabi>.
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(Aries, 1981), tamanha era sua irrelevancia. As vestes infantis, por algum tempo, também se
diferenciavam apenas pelo tamanho reduzido. As criancas assim que desmamavam eram
criadas por amas e aos sete anos, ja eram introduzidas no seio familiar adulto, presenciando
didlogos e atos que hoje causariam horror a quem o visse. A alta mortalidade infantil que
havia na Europa Medieval, por exemplo, colaborou para o descaso com as criangas, assim
como a falta de higiene e de cuidados bésicos. (Aries, 1981)

A ascensdo do Cristianismo durante a Idade Média colaborou para que houvesse mais
sensibilidade em relacdo aos pequenos e, com isso, muitas criancas acabaram sendo deixadas
em mosteiros. Marcilio (1998) cita que nesses lugares as criangas teriam o que comer, beber e
vestir € 0 mais importante para os religiosos: seriam salvas pelo batismo. Essa pratica deu
origem ao oblatio, que era a doagdo de uma crianga aos servigos de Deus deixando-a em um
mosteiro. Essa pratica foi difundida por quase toda a Europa: “[...] a oblata era a mais humana
forma de abandono existente. No mosteiro, a crianga estava bem mais alimentada, vestida e
mais segura do que fora dele. Além de receber uma educacgdo diferente da que era dada na
época as demais criangas.” (MARCILIO, 1998. p. 36)

Entre os séculos XIV e XV, houve um aumento constante do numero de criangas
abandonadas, o que requereu uma assisténcia maior aos enjeitados que chegavam nos locais.

A “Roda dos Expostos”, como ficou conhecida, era:

[...] um dispositivo de madeira onde se depositava o bebé. De forma cilindrica ¢ com
uma diviséria no meio, esse dispositivo era fixado no muro ou na janela da
instituigdo. No tabuleiro inferior da parte externa, o expositor colocava a criancinha
que enjeitava, girava a Roda e puxava um corddo com uma sineta para avisar a
vigilante -ou Rodeira- que um bebé acabara de ser abandonado, retirando-se
furtivamente do local, sem ser reconhecido. (MARCILIO, 1998. p. 57)

Assim que deixada, a crianga era amparada por funcionarios do local e sua primeira
necessidade era ser batizada e logo apds, amamentada. Visando os bons costumes e a moral da
familia, difundida pelo catolicismo da época, o uso da Roda passou a ser intensificado em
iniimeros paises, até no Brasil.

O numero de criangas que morriam apos o abandono em tais dispositivos era
alarmante: no comecgo do século XVIII a cada 1000 bebé&s abandonados em Paris, 600
morriam antes mesmo de completar um ano. No final do mesmo século, como mostra Bardet
(apud MARCILIO, 1998), o namero chegou a 841: o indice de mortalidade poderia chegar a

90% das criangas nascidas em lugares mais pobres de Londres no século XVIII. A partir de
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tais nimeros, inicia-se um enfrentamento a situagdo a partir da preocupagao da comunidade

médica diante daquele cenario no qual Marcilio (1998, p. 76) afirma que:

Exigiam-se medidas higiénicas mais racionais e cientificas para o cuidado, a
preservagdo ¢ o bem-estar das criangas. O impulso didatico do Iluminismo se
concretizou por meio do esfor¢o para esclarecer o povo em matéria de higiene e
saude publica [...]. Muitos livros, jornais, guias ¢ folhetos foram escritos para educar
0 povo nas exigéncias da higiene e saude.

O sentimento de perda que o Estado passa a sentir sobre cada crianga que poderia ter
sido salva também foi determinante na mobilizagdo para a diminui¢do dos indices. A
filantropia dos séculos XVIII ao XX, termo que pode ser definido como: “[...] conjunto das
obras sociais, caritativas ¢ humanitarias de iniciativa privada, quer sejam confessionais, ou
ndo.” (MARCILIO, 1998. p. 73), buscava associar as politicas ptiblicas que comegavam a
avangar, com o higienismo? e o progresso da nacdo, indica a historiadora.

Apenas a partir dos séculos XVIII e XIX comegaram a nascer as primeiras politicas
publicas voltadas ao controle da mortalidade infantil, influenciadas pela evolugdo da medicina
e da ciéncia. A ideia de que as vidas perdidas pela alta mortalidade eram um desperdicio ao
Estado comegou a dar novos rumos a sociedade. Os abandonados deveriam entdo se ocupar
em servigos, trabalhar em agriculturas, tornar-se soldados, entre outras funcoes.

Ao se falar na representagdo da crianga em pinturas, o século XVII demonstrou um
avanco, afinal, at¢é 0 momento as criangas até apareciam nas obras, mas sempre em posi¢oes
secundarias. De acordo com Ari¢s (1981), foi a partir desse periodo que a iconografia da
crianga se tornou mais comum. Nesse século, ela aparecia brincando, na escola ou no colo de
sua mde, movimento concomitante com a chamada “paparica¢do”, termo que Ari¢s utiliza
para definir o sentimento da sociedade para com a imagem da crianga, que era tida como:
“[...] uma coisinha engracadinha” (ARIES, 1981, p. X). Tal sentimento pode ser, segundo o
autor, considerado o primeiro sentimento de infancia. A partir do século XVII se identifica um
aumento significativo desse tipo de arte; a partir de agora, todas as familias queriam possuir
retratos de suas criangas.

Até por volta do século XVIII, as chamadas “idades da vida” se tornaram habituais nos
registros iconograficos, indica Ariés (1981). O autor traz a luz que tais etapas ndo eram

propriamente bioldgicas, mas sim ocupacdes sociais: a primeira idade era conhecida como a

2 Movimento que se iniciou no século XVIII e se caracterizou na época pela prevencdo de doencas a partir de
medidas de higiene adequadas ao proprio corpo e objetos pessoais, como roupas ¢ mamadeiras; aleitamento
artificial com leite fervido de animais e vacinas.
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dos brinquedos, visto que 0s pequenos se ocupavam com objetos como bonecas e
cavalos-de-pau para se divertir. A proxima era a da escola, momento em que as meninas eram
instruidas com oficios do lar € os meninos com leituras. A idade do amor era a terceira fase,
caracterizada por relacdes amorosas e eventos, como festas; a quarta idade era a da guerra, do
homem armado, e a ultima era chamada de sedentaria, identificada por homens com uma
grande barba ocupando-se com leituras e estudos.

Outro aspecto relevante foram as vestes infantis: ¢ a partir do século XVII que a
crianga passa a possuir trajes exclusivamente de sua idade. Uma caracteristica importante da
época foram as “tiras” presas as roupas das criancas que ainda aprendiam a andar, e
desapareciam com o crescimento das criangas, aspecto que se tornou um signo da fase
infantil. A evolugdo nos trajes beneficiou primeiramente 0s meninos que passaram a ser mais
facilmente diferenciados dos homens do que as meninas das mulheres. No caso dessas, nada
as diferenciava de mulheres adultas até meados do século XVIII, momento em que as tais
fitas, que nada mais eram do que “mangas” que cairam em desuso, passaram a diferenciar os
géneros das criangas, segundo Aries (1981).

Como dito anteriormente, a mistura entre adultos e criancas em diferentes ambientes
ocorria com frequéncia. Nao era sabido da importancia de se ter espagos e vocabulos distintos
quando na presen¢a dos pequenos, tendo em vista a imaturidade da fase infantil, e assim, as
criangas viam e presenciavam conversas € praticas do circulo de homens e mulheres sem a
menor cautela. Aries (1981) afirma que a questdo religiosa passou a se atentar a tais praticas e
a partir de escritos, apontou a responsabilidade dos pais para com os seus filhos: eram
encarregados por seu corpo e alma diante de Deus.

Sendo assim, a sociedade e o cristianismo passaram a assumir a importancia das
escolas para a vida das criangas, pois esse seria um local de desenvolvimento e maturagao
antes que seus filhos adentrassem o mundo dos adultos. Se antes as criangas eram instruidas
nos espagos em que se inseriam -no caso, com os adultos-, agora ela possuiria um espago
proprio para a sua idade, a fim de prepara-la para o futuro. Em meados dos séculos XVI e
XVII as organizagdes jesuiticas, por exemplo, passaram a ser direcionadas a escolarizagao de
criangas e jovens. A vista disso, a familia passa também a assumir uma nova fungio: a moral
e também a espiritual, revelando assim uma aproximac¢ao entre familia e crianga, conforme
Aries (1981).

Retomando os aspectos econdomicos e sociais, Marcilio (1998) especifica que a partir

do século XVIII a sociedade passou a reconhecer a necessidade do Estado em interceder pelos
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mais vulneraveis economicamente, visando um maior controle dessa populacao. A filantropia
foi um aspecto marcante nesse periodo, pois objetivou tal controle populacional a partir de
taticas pedagogicas, segundo a autora.

A diminui¢do do indice de mortalidade infantil junto com um aumento no numero de
nascidos, culminou para um aumento da populagdo europeia, o que fez do século XIX o
século da crianga abandonada, informa Marcilio (1998). Um fato curioso € que os pequenos
eram abandonados predominantemente em paises catolicos: isso se explica, segundo Marcilio
(1998) pelos efeitos advindos da Reforma Protestante nos outros paises (século XVI). O
movimento religioso, entre outros aspectos, delegou aos preceptores a total responsabilidade
quanto a vida da crianga.

O aumento da ilegitimidade e o abandono praticado por pais pobres fizeram com que o
nimero de criancas abandonadas na Europa nos séculos XVIII e XIX atingisse niveis
preocupantes. Em 1764, na Russia, ¢ fundada a Casa de Expostos de Moscou: seria um local
para o cuidado de criangas abandonadas. Entretanto, ele fora idealizado para quinhentas
criangas, numero ultrapassado pelo dobro ja na sua abertura. Outras casas para expostos foram
abertas, o que resultou em um numero espantoso de 30 mil criancas em casas de
amas-de-leite, diz Marcilio (1998).

A precariedade dos locais era alta e um dos fatores preocupantes era a escassez de
amas-de-leite, o que culminou mais tarde na amamentagdo por leite de animais. Com o
avan¢o da medicina e com pesquisadores como Luis Pasteur, a esterilizagdo do leite de vaca
se tornou um marco para a nutri¢ao infantil, visto que seu transporte e conservacao eram mais
faceis e assim, as criancas seriam melhor alimentadas, diminuindo assim os indices de
mortalidade.

Marcilio (1998) sinaliza ainda que na Franga, desde 1837, havia um regimento quanto
ao abandono de criangas, agdo essa que viabilizou suporte as maes. A filantropia associada ao
higienismo determinou um maior cuidado em relagdo ao asseio e ao bem-estar da crianga, o
que resultou no crescimento de novas entidades direcionadas a crianga. Em 1840, na Franca,
surgiram as primeiras creches, com func¢do de cuidado provisério enquanto seus progenitores
trabalhavam, o que para Marcilio (1998) ajudou na diminui¢do do numero de criangas
abandonadas.

Como consequéncia disso, as Rodas dos Expostos comecaram a ser fechadas e um
novo olhar para a crianga passou a ser percebido. A ado¢do passou a ser (re)considerada sem

os antigos pré-requisitos apenas apds a Segunda Guerra Mundial, segundo a autora. Na
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Convengdo da Organiza¢ao das Nagdes Unidas (ONU) pelos Direitos da Crianga em 1989
tem-se pela primeira vez o discurso de constatagdo da crianga como sujeito de Direito.

E visto que o caminho da comprovagio da crianga como possuidora de Direito ndo foi
nem por um momento facil ou rdpido. Em passos lentos e cobertos de obstaculos, o caminho
para um olhar mais atento a crianca foi alcangado apenas no século passado, expondo o
descaso para com a infancia por tanto tempo. Infelizmente, ainda hoje existem pessoas e
situacdes que permitem o descaso com a crianga: trabalho infantil, desnutri¢do e exploracao
sao alguns exemplos de tais condigdes.

Entretanto, existem locais e pessoas que concedem a infancia um valor admiravel; um
deles ¢ a escola fundada por Loris Malaguzzi em Reggio Emilia (Itdlia) no periodo pods
Segunda Guerra Mundial. O capitulo seguinte trara informacdes sobre como tal instituigao
incentiva a crianca a explorar os mais diversos ambientes e a expressar as suas linguagens de
diferentes maneiras, especialmente pela chamada representacdo simbolica. Nesse sistema
educacional, a crianga ¢ possuidora das chamadas “cem linguagens” e ¢ convidada a
exploré-las, com teatro de sombras, musicas e no chamado atelier, uma das especificidades da

escola italiana.

2.2. A trajetoria da crianca e a educacio brasileira

O costume de abandonar criangas foi um habito que infelizmente chegou ao continente
americano a partir da colonizacdo. Em paises como o México e o Brasil, os espanhois e
portugueses difundiram tal pratica que até entdo ndo era comum, posto que os indios nao
abandonavam os seus filhos, conforme Marcilio (1998).

Tal influéncia, juntamente com a Igreja Catdlica -que condena (ainda) a vida sexual
das mulheres solteiras-, resultou no grande indice de abandono infantil por parte das mulheres
da elite, como forma de se livrarem da culpa e da vergonha familiar pelo pecado cometido.
Marcilio (1998) diz ainda que o modo de vida europeu monogamico e sacramental, foi de
dificil assimilagao pelos pobres, negros e indios no continente ¢ uma das alternativas também
foi o abandono.

Com isso, muitas criangas passaram a ser rejeitadas e as Camaras Municipais
brasileiras eram as responsaveis por elas na auséncia dos pais ou responsaveis. Entretanto,
Marcilio (1998) menciona que a omissdo e a negligéncia para com 0s pequenos era muito

comum, fazendo com que os expostos ficassem a mercé da caridade civil. Os jesuitas se
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dedicavam exclusivamente a catequizacao do indio, deixando de lado o negro, a mulher e suas
criangas.

A Companhia de Jesus abriu colégios no Brasil, chamados de Confrarias do Menino
Jesus, em Salvador, Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Nesses colégios, Marcilio (1998) relata que
eram recebidos apenas abandonados provenientes de Portugal, ndo sendo permitido o ingresso
das criangas brasileiras que tivessem sido abandonadas.

As Camaras Municipais eram as unicas institui¢des formalmente responséaveis pelos
abandonados, segundo Marcilio (1998). Porém, a influéncia religiosa fez com que a sociedade
olhasse pelas criangas expostas, tendo como recompensa final a vida eterna no paraiso apos a
morte e na terra, o reconhecimento de benevoléncia perante as pessoas, o que marcou segundo
a autora a fase caritativa de assisténcia ao abandonado.

No ano de 1828 foi criada a Lei dos Municipios, que direcionava o cuidado dos
expostos as Santas Casas de Misericordia, nos locais em que as houvesse. A sociedade viu
entdo uma oportunidade: era interessante pegar uma crian¢a abandonada para criar, dando-lhe
de comer, vestir e onde morar enquanto essa crianga fizesse os servigos de casa e/ou roga, ao
invés de se comprar um escravo. Esse movimento cresceu, e muitas familias assim o fizeram.

Algumas familias criavam os abandonados como sendo seus proprios filhos, os
chamados agregados. Para esses, isso também apresentava vantagens, afinal, as chances de se
sobreviver fora das instituigdes era maior, e ser criado por uma familia poderia criar mais
chances de um futuro casamento, diz a historiadora.

Nesse periodo -século XIX-, existiam poucas formas de atendimento ao infante
abandonado, tendo a crianca ficado a cargo do cuidado de fazendeiros no meio rural, como
mostra Oliveira (2002). E importante ressaltar que no Brasil, os abandonados eram
geralmente frutos da exploragdo/violéncia sexual praticada pelos brancos contra as mulheres
indigenas e negras. Nas zonas urbanas, os abandonados eram deixados nas Rodas dos
Expostos: no Brasil, houve um clamor para a criagdo das mesmas, como forma de assistir os
abandonados. Em 1726, na Bahia, criou-se a primeira Roda dos Expostos, copiando o modelo
de Lisboa.

Entretanto, a criagdo da Roda ndo diminuiu o indice de mortalidade vigente no pais.
Um visitante® relatou a Portugal que ao visitar a instituicdo do Rio de Janeiro (fundada em

1738) presenciou uma calamidade: em treze anos, a Roda recebeu doze mil criangas e dessas,

3 Relato de Moreira de Azevedo ao imperador Pedro I na Fala da Assembleia Constituinte de maio de 1823.
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apenas mil sobreviveram. Marcilio (1998) traz que a falta de ventilagdo e luz, o alto numero
de criangas e as condicdes sanitarias do local foram decisivas para o indice.

A terceira Roda foi criada no Recife no ano de 1789 e, apos a independéncia do patis,
foram criadas dezenas de outras, a partir da tomada de consciéncia sobre a situacdo dos
abandonados, sendo uma das primeiras Rodas criada em Sao Paulo no ano de 1825, diz
Marcilio (1998). Ao longo do século XIX, hd o desenvolvimento do viés liberal no pais,
concomitantemente, segundo a historiadora, houve também a diminuicdo da caridade
realizada até entdo.

O espirito de filantropia presente agora oportunizou obras beneficentes e as Santas
Casas de Misericordia passaram a perder a sua autonomia para os governos. O pais
contabilizou ao todo quinze Rodas, sendo a de Sao Paulo a ultima a ser fechada apenas em
1951. O fim dos dispositivos ocorreu justamente pela chamada medicina filantropica, indica
Marcilio (1998). As amas-de-leite -subordinadas a um governo mercenario- eram as
principais responsaveis, segundo a autora, pela alta mortalidade infantil e por isso, foram
terminadas de suas funcoes.

Agora, a amamentacdo se daria pelo leite de vaca ou leite condensado, sob cuidados
das proprias funcionarias da Roda. Outro fator importante foi a implementacao de escritorios
abertos nas institui¢des, acdo que possibilitava a visdo dos pais ou da propria mae que
deixavam as criangas. Assim, Marcilio (1998) mostra que as Rodas passaram a receber cada
Vez menos criangas.

Em vista do caos em que se encontravam as Santas Casas, a Igreja Catolica, na
tentativa de mudar tal cenario, traz em 1848 -por iniciativa do bispo Dom Vigoso-, as
primeiras doze filhas da caridade, da capital francesa. Marcilio (1998) traz a luz que a
finalidade de tal vinda era iniciar as obras de educacao das meninas abandonadas. Para isso,
elas passaram a dirigir colégios e também hospitais e Santas Casas, além de terem criado os
chamados asilos para infincia. Tais asilos passaram a receber criancgas de pais conhecidos e
por tempo limitado, o que deu a institui¢do um carater de creche, afirma Marcilio (1998). A
partir de meados do século XIX, as instituicdes de internamento das meninas passaram a
oferecer também educagdo elementar e profissional.

Em 1875 e 1877 foram fundados os primeiros jardins de infancia do Brasil -Rio de
Janeiro e Sao Paulo, respectivamente-, geridos por associagdes privadas, e em 1896 surge o
primeiro jardim de infancia publico do Brasil, que contraditoriamente atendia as classes mais

favorecidas da sociedade.

22



Em 1888, tem-se no Brasil a Abolicio da Escravatura. A Lei Aurea propiciou o
estabelecimento da republica como forma de governo j4 no ano seguinte e assim, houve a
migracao das pessoas residentes de zonas rurais para zonas urbanas, visando oportunidades de
emprego. Os filhos dos escravos ndo mais iriam assumir a posi¢cdo de seus pais, 0 que
acarretou, segundo Oliveira (2002), uma nova problematica.

A Proclamagao da Republica de 1889 ocorre em meio a um contexto de “renovagao
ideoldgica” (OLIVEIRA, 2002. p. 94) e, na tentativa de alinhar o cuidado da crianga com os
avangos cientificos da €época, entidades particulares fundam em 1899 o Instituto de Protecao e
Assisténcia a Infancia, movimento que, segundo a autora, propicia a criagdo do Departamento
da Crianga em 1919, sendo essa uma iniciativa governamental.

A concepcao liberal no Brasil foi um projeto que visava a “constru¢do de uma nagao
moderna” (OLIVEIRA, 2002. p. 92) e seguindo influéncias internacionais, trouxe o
movimento escolanovista no final do século XIX. Esse movimento obteve apoio de grandes
nomes, como Anisio Teixeira e Rui Barbosa, e tinham como pilar a crenga na educagao como
principal forma de democratizagdo da sociedade. O principal ponto de discussdo segundo a
autora foi: se essa educagdo a ser ofertada aos mais vulnerdveis economicamente seria um
servico de caridade nao seria obrigagdo do Estado custea-lo.

A partir do movimento escolanovista, os conhecidos “jardins de infdncia” de Friedrich
Froebel comegaram a ser discutidos no Brasil. A ideia era oferecer cuidado e educacgdo as
criangas mais pobres, com a intengdo de diminuir a pobreza e equalizar a sociedade. Assim,
vé-se que “[...] nesse momento ja aparecem posigdes histdoricas em face da educagdo infantil
que iriam se arrastar até hoje: o assistencialismo e uma educacdo compensatoria aos mais
desafortunados socialmente.” (OLIVEIRA, 2002. p. 93)

A partir do século XX ha no Brasil o crescimento das atividades industriais, com o
aumento do numero de fabricas. Com a maioria dos homens trabalhando nas rogas, Oliveira
(2002) indica que as fabricas ndo tiveram opcdo a nao ser admitir mulheres como
funcionarias, o que seria uma dificuldade para as que tivessem filhos. A vista disso, as mies
encontravam mulheres que cuidavam de seus filhos durante o oficio, as chamadas criadeiras.
Por causa da alta mortalidade advinda das péssimas condigdes sanitdrias e nutricionais,
Oliveira (2002) mostra que as criadeiras ficaram conhecidas como “fazedoras de anjos”,
tamanha precariedade.

A imigragdo presente no pais fez com que as fabricas contratassem mais homens do

que mulheres, o que ndo diminuiu a pressao para a criacao de estabelecimentos de cuidado
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com os filhos. Os trabalhadores agora reivindicavam essas instituigdes € o fizeram através de
sindicatos. Como maneira de atrair trabalhadores, em 1889 a historiadora informa que foi
criada a Creche da Fabrica de Tecidos Corcovado, no Rio de Janeiro. Com isso, viu-se que a
produtividade dos trabalhadores se tornou maior, agora que os pais poderiam contar com o
cuidado de seus filhos. Entretanto, a sociedade patriarcal ainda via a mulher como tunica e
exclusivamente mae e “do-lar”.

A reivindicacdo pelas creches passou a ser dirigida ao Estado. No ano de 1923 ha a
primeira regulamentacdo do trabalho da mulher que previa a instalacdo de creches, além de
salas de amamentacdo que deveriam ser proximas ao trabalho da mae (Oliveira, 2002). Um
ano antes, o 1° Congresso Brasileiro de Protecdo a Crianca no Rio de Janeiro trouxe tematicas
como educagdo higiénica e énfase da mulher como cuidadora e nesse contexto, surgem as
primeiras regulamentacdes do atendimento de criangas em instituicdes maternais e jardins de
infancia, diz a pedagoga.

Em 1924 educadores fundaram a Associagdo Brasileira de Educacdo, a partir da
preocupacdo com a qualidade do trabalho pedagédgico exercido nas instituigdes, segundo
Oliveira (2002). Tais discussdes foram dirigidas aos jardins-de-infancia, nos quais apenas
criangas de niveis econdmicos mais elevados estudavam. Oliveira (2002) revela ainda que
criancas de camadas mais populares estudavam nos chamados parques infantis, que nao
seguiam os modelos escolanovistas. A Consolidacao de Leis do Trabalho (CLT), do governo
Vargas, a partir de 1930, auxiliou as maes trabalhadoras, e entre outros pontos facilitava a
amamentagdo durante a jornada de trabalho.

A partir do século XX, assiste-se no Brasil movimentos a favor da educacao. O
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, por exemplo, foi um documento assinado em
1932 por grandes nomes brasileiros, como Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, esse
ultimo um grande defensor da educagao publica, gratuita, laica e de qualidade, e visava uma
reforma no ambito educacional, objetivando maior forca a escola publica a fim de reduzir as
desigualdades sociais.

O documento pretendia uma renovagdo educacional, colocando o educando como
centro da acdo pedagodgica, alterando o método educacional que vigorava até entdo. A
primeira grande reivindicagao manifestada foi em favor da escola publica e o Estado deveria
assegurar a educagdo a todas as classes, o que fez do Manifesto um marco para a evolugdo da

educagdo no pais.
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Oliveira (2002) cita que a concepgao da educagdo voltada para criangas assume um
novo olhar na década de 1940, fruto das novas perspectivas higienistas, filantropicas e da
puericultura da época, fazendo com que o governo ofertasse projetos para saude e assisténcia.
O trabalho feito nas creches era basicamente cuidar das criangas com alimentacdo e higiene,
sem ter ainda uma perspectiva pedagogica.

Com a crescente industrializagdo no pais, houve um aumento no numero de
trabalhadoras -muitas vezes maes- nos mais diferentes ramos, o que fez aumentar a procura
por creches. Desse modo, em 1961 criou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), que assegurava a educacdo pré-escolar aos menores de sete anos e ainda estimulava a
criagdo de locais em parceria com empresa e instituicao para a educagdo das criangas.

Discussoes acerca da educacdo oferecida as camadas mais pobres da sociedade
comecaram a ser feitas nos Estados Unidos e no continente europeu. A chamada “educacao
compensatoria”, segundo Oliveira (2002), passou a ser amplamente discutida como forma de
diminuir a desigualdade social, sem, entretanto, ter uma reflexdo mais profunda sobre os reais
motivos de tal distancia e assim, foram sendo realizadas outras propostas para essas creches.

Com a entrada cada vez maior da mulher no mercado de trabalho, a elite passou a
procurar por creches particulares, nas quais era defendida a importancia do desenvolvimento
de aspectos cognitivos, emocionais e sociais da crianca pequena, de acordo com Oliveira
(2002). Ha aqui a influéncia de médicos e psicdlogos, que traziam a importancia de propiciar
o desenvolvimento da crianga desde o seu nascimento, enfatizando a criatividade e
sociabilidade (Oliveira, 2002).

Dessa forma, o aumento da procura por tais instituigdes impulsionou a
municipaliza¢do da educacao pré-escolar publica, afirma a pedagoga. O Projeto Casulo (1977)
da Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) foi realizado em muitos municipios e treinava
alunas com o segundo grau para estruturarem atividades voltadas ao publico infantil,
enfatizando o combate a desnutrigao.

Para competir com a LBA, Oliveira (2002) cita que o Governo Federal fundou um
programa que tinha como objetivo principal erradicar o analfabetismo de pessoas adultas: o
Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo). Tal iniciativa ndo tinha como proposito
principal a aprendizagem em si, e foi extinta em 1985.

Com o fim da ditadura militar em 1985, a exigéncia por combate a desigualdade
juntamente com a democratizagdo do pais, traz a tona que as creches ndo eram somente

responsabilidade da familia, mas sim do Estado. Novas propostas para tais instituigdes surgem
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no Plano Nacional de Desenvolvimento de 1986, e em 1988, a Constituicdo Federal
reconheceu que a educacdo em creches era dever do Estado e direito da crianga, produto da
luta do movimento operario e feministas, diz Oliveira (2002).

Novos debates acerca da estimulagcdo cognitiva nos mais diferentes dmbitos nos anos
de 1980 e 1990 resultaram na criac¢do, por pedagogos, de programas infantis, com o objetivo
de reduzir a retengdo dos primeiros anos escolares, segundo Oliveira (2002). A autora mostra
que o Projeto Curumim e o Programa R4-Tim-Bum foram estreados pela TV Cultura em Sao
Paulo e o projeto passou entdo a alcangar um maior publico infantil, visto que poderia ser
assistido na televisao.

Em 1990 ¢ promulgado no Brasil o Estatuto da Crianca e do Adolescente que segundo
Oliveira (2002) materializou as conquistas dos direitos da crianga. Seis anos depois, ¢
aprovada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo que: “[...] estabelece a educacao
infantil como etapa inicial da educagdo basica, conquista historica que tira as criangas
pequenas pobres de seu confinamento em institui¢des vinculadas a 6rgaos de assisténcia
social” (OLIVEIRA, 2002. p. 117). Um dos pontos de destaque da Lei 9394/96 ¢ a inclusdo
da Educacao Infantil como parte da educacao basica.

Hoje, segundo o Ministério da Educacdo (MEC), a rede publica municipal de
educagdo infantil conta com mais de 76% das matriculas, contra menos de 30% da rede
particular. A Educagdo Infantil se desenvolveu ao longo dos anos e hoje conta com politicas e
projetos proprios para a sua execucdo, denotando assim uma maior relevancia desse nivel
educacional, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que em 2017 foi homologada
no pais. O documento estabelece contetidos e objetivos de aprendizagem, inclusive na
Educagdo Infantil, o que acaba por estagnar a aprendizagem das criangas.

Vimos entdo uma importante evolugdo na area da Educagdo Infantil. Entretanto, ¢ de
tamanha importancia que os professores se dediquem a reflexdo de suas praticas em sala de
aula, de forma a proporcionar as criangas uma educacdo libertadora, na qual ela seja
realmente um sujeito de direito a aprendizagem: ela deve ter o direito de conhecer, explorar,
manusear e aprender sobre tudo que a envolve, e ndo realizar apenas atividades em folha
sobre o alfabeto, como se percebe em muitas escolas.

Inspirado na proposta italiana, temos em Goidnia os CENTROS MUNICIPAIS DE
EDUCACAO INFANTIL (CMEIs), locais onde as préticas pedagégicas sdo realizadas na luz
de Reggio Emilia. Outra institui¢do ¢ o Ateli€ Carambola (SP), uma escola que baseia seu

projeto nos interesses principalmente das criangas. O projeto pedagodgico se alicerca na escuta
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e no desenvolvimento das varias infancias que a crianga possui, dando valor ao brincar e ao
descobrimento do mundo em que a crianga vive.

Outra institui¢do que segue essa linha € o Espaco Escola Flamboyant, localizado em
Uberlandia (MG). A institui¢do acredita que toda a comunidade (familia, criancas e
professores) possuem papel fundamental para a constru¢do do conhecimento e o espago fisico
da escola foi pensado para proporcionar a crianga um mundo de descobertas e possibilidades,
sendo um ambiente seguro e protegido. Projetos como “Invencionices”, “Palhagaria”, “Atelié
no quintal” e “Noite mineira” revelam um espacgo diferenciado para a crianga.

A partir disso, o proximo capitulo trard informagdes e a historia da pedagogia de
Reggio Emilia, para que se possa conhecer sua trajetoria e entender o que a levou a ser
considerada a melhor do mundo em 1991 por uma revista nova iorquina. Com tantos projetos
diferenciados, o que se destaca na escola italiana? Quais seus projetos e suas
intencionalidades com a crianga? Todas essas ¢ mais algumas questdes tentardo a0 maximo

ser respondidas no proximo capitulo, com base em leituras proprias sobre a instituicao.
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3. A ABORDAGEM EDUCACIONAL EM REGGIO EMILIA E ALGUMAS
INFLUENCIAS NO BRASIL

O presente capitulo busca compreender o sistema de educagdo implementado em
Reggio Emilia, na Italia, e as institui¢des nela baseadas aqui no Brasil. Embasado nas obras
“Dialogos com Reggio Emilia: escutar, investigar e aprender”, de Carla RINALDI (2020) e
“As cem linguagens da crianga: a abordagem de Reggio Emilia na educagdo da primeira
infancia” de Carolyn EDWARDS, Lella GANDINI e George FORMAN (1999), pretende-se
estudar as questdes que envolvem o projeto educacional que ja foi eleito o melhor do mundo
para criangas de até quatro anos. No Brasil, algumas institui¢des se baseiam em tal projeto e

dessa forma, procura-se saber quais as contribui¢gdes desse projeto para a educacao infantil.

3.1. Reggio Emilia: caracteristicas e reflexoes

Reggio Emilia ¢ uma cidade situada na regido de Emilia Romagna, pertencente ao
nordeste da Italia. Conta hoje com aproximadamente 169 mil habitantes e possui mais de 30
escolas municipais voltadas as criangas a partir de poucos meses aos seis anos de idade
(RINALDI, 2020. p. 20). Hoje, a cidade ¢ reconhecida pelo seu projeto de ensino voltado a
primeira infincia, projeto esse que possui enfoque na representacao simbolica e na presenca
do atelier, espago que disponibiliza as mais diferentes representagdes artisticas a crianga,
como fotografias, argila, pintura e teatro de sombras. Entretanto, para chegar a tal instituigao,
o sistema educacional do pais passou por algumas questoes.

A unificacdo do Estado italiano ocorreu apenas em meados de 1860 e a questdo
educacional das criangas esteve no meio do conflito entre Igreja Catdlica e Estado
(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999). Por volta de 1800 comegaram na Europa
movimentos em favor da crianga, o que manifestava certa preocupacdo com saude,
alimentacao e higiene. Os autores mostram que na Italia, em 1820, verifica-se o surgimento de
instituicdes voltadas para a crianga desvalida, ou seja, de fungdo caritativa, com o propdsito

de solucionar a criminalidade e formar melhores cidadaos:

Para criangas pequenas, surgiram instituigdes que [...] foram precursoras dos dois
principais programas de educagdo publica para a primeira infancia oferecidos
atualmente na Italia: os centros para a primeira infancia (4sili Nido), atendendo
bebés dos 4 meses aos 3 anos, e as escolas pré-primarias (Scuole dell’Infanzia),
atendendo criangas dos 3 aos 6 anos de idade (ROSS, 1982 apud EDWARDS;
GANDINI; FORMAN, 1999. p. 30)
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Os Asili Nido abrangiam as creches (presepi), que foram sendo vinculadas ao local de
trabalho de suas maes, geralmente em fabricas e industrias, dado que suas progenitoras agora
exerciam oficios fora do lar. A partir do século XIX, apds a unificacao italiana, os projetos das
instituicdes até entdo particulares, passaram a receber apoio municipal, buscando assim, a
anulagdo do cardter de caridade. A ideia, segundo Edwards, Gandini e Forman (1999) era
oferecer servicos de saude e assisténcia as maes, visando a diminui¢cao da mortalidade infantil
e com o processo de industrializacdo cada vez mais presente na Itdlia, urge a necessidade de
um maior enfoque no cuidado da crianca. (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999)

No ano de 1922, o regime fascista reinante na Italia, trouxe sua ideologia at¢ mesmo
para as maternidades, informam Edwards, Gandini e Forman (1999). Maria Montessori funda
a Casa das Criancas (Casa dei Bambini) na Italia, com um método educacional que enfatiza a
liberdade, autonomia e coloca a crianga no centro da abordagem pedagdgica, mas foi deposto
pelo fascismo italiano por possuir uma abordagem cientifica. O método das irmas Agazzi (que
consiste em atividades da vida didria, com foco basicamente na pratica), foi entao eleito como
o oficial e controlado pela Igreja Catolica, contabilizando em 1933 mais de 60% das escolas
regionais. (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999)

Em 1946, tem-se o final da Segunda Guerra Mundial e o fim do regime fascista no
pais. A populacdo clamava agora por um novo modelo de governo; tal clamor ascende a
determinagdo em construir com as proprias maos um novo lugar. Edwards, Gandini e Forman
(1999) esclarecem que o governo estatal passava nesse periodo por diversas transformagdes, o
que acabou diminuindo o poderio da Igreja.

As familias, na década de 1950, comecaram a se atentar para a importancia da
educagdo. A influéncia de Célestin Freinet e John Dewey chega ao territdrio italiano junto
com o movimento pela “escola popular”, vindo da Franga. A populacdo percebeu que o
Partido Democratico Cristdo ndo desejava mudar a situacdo da educacdo e no ano de 1951 ¢
fundado o Movimento de Educacdo Cooperativa (MCE), liderado por Bruno Ciari, que
objetivava implementar as técnicas de Freinet nas escolas. Um fato interessante revelado por
Edwards, Gandini e Forman (1999) ¢ que apenas em regides administradas pela esquerda
foram implementados sistemas progressivos de educacao, em oposi¢do as cidades controladas
pelo Partido Democratico Cristao.

As ideias de Bruno Ciari podem ser consideradas uma grande influéncia -juntamente

com as de Loris Malaguzzi- para a educagdo proposta em Reggio Emilia, pois:
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O grupo formado em torno de Ciari acreditava que a educagdo deveria liberar a
energia e as capacidades infantis e promover o desenvolvimento harmonioso da
crianga como um todo, em todas as areas- comunicativa, social, afetiva e também
em relagdo ao pensamento cientifico. (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999. p.
33)

Ciari acreditava que um mundo mais justo e igualitdrio s6 seria alcangado pela
educagdo de qualidade oferecida a primeira infancia e ao participar de inimeros debates,
encontrou-se pessoalmente com Loris Malaguzzi. Algumas proposigdes eram de suma
importancia para Bruno Ciari, como por exemplo: as salas de aula deveriam contar com dois
professores titulares, deveriam ter no maximo vinte criancas, a equipe pedagdgica
(professores, coordenadores etc) trabalharia sem hierarquia e as turmas seriam classificadas
por idade em um periodo e no outro, poderiam se misturar a outras faixas etarias.
(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999)

Apobs o fim da Segunda Guerra Mundial, a cidade de Reggio Emilia inaugurou as
primeiras instituicdes para a primeira infancia, ¢ mais tarde, os 604 centros infantis da regido
passaram a ser geridos pelos municipios. Em 1971, com apoio de trabalhadoras e também do
movimento feminista, cria-se uma lei nacional que prevé a criagdo de centros infantis que
ofertassem também “‘servigo social para as familias e [...] o desenvolvimento harmonioso dos
bebés” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999)

Em 1977, ¢ instituida uma lei que equaliza os salérios de homens e mulheres na Italia.
Edwards, Gandini e Forman (1999) esclarecem que todas as leis nacionais foram essenciais
para o desenvolvimento do pais, incluindo o aspecto educacional. Os autores nos mostram
ainda que a visao dos educadores quanto ao cuidado com a crianga, juntamente com o alto
investimento da regido para a educacdo, fizeram com que Reggio Emilia se distinguisse e
evoluisse na esfera pedagogica.

Abordar esse contexto historico foi necessario para que pudéssemos entender o que
precedeu a experiéncia ocorrida em Reggio Emilia. Situando-nos novamente no final da
Segunda Grande Guerra, falaremos sobre a relacdo de Loris Malaguzzi com a educacdo para a
primeira infancia no territdrio italiano.

Loris Malaguzzi (1920-1994) foi um pedagogo nascido na cidade de Correggio, na
Italia. Formado pela Universidade de Urbino, tornou- se professor do nivel primario na
mesma regido. Apos anos trabalhando em institui¢cdes geridas pelo estado, Malaguzzi opta por
sair de seu emprego, ja que, em entrevista a Gandini (1999, p. 61), o pedagogo afirma que :

“[...] a escola continuava seguindo seu proprio curso, aderindo para a estupida e intoleravel
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indiferenca para com as criancas, a sua atengdo oportunista € obsequiosa para com a
autoridade [...], empurrando um conhecimento pré-embalado”. Assim, Malaguzzi decide
estudar psicologia no Centro Nacional de Pesquisa (CNR) e quando volta a Reggio Emilia,
funda uma institui¢do de satide mental municipal oferecida para criancas com dificuldades na
escola. (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999)

Loris Malaguzzi relata a Gandini (1999, p. 59) que em 1945 ouviu historias sobre pais
que estavam literalmente construindo uma escola para criangas pequenas, com tijolos e pedras

que sobraram dos confrontos da guerra e ndo demorou em averiguar:

Esta ideia pareceu-me incrivel! Corri até 14 em minha bicicleta e descobri que tudo
aquilo era verdade. Encontrei mulheres empenhadas em recolher e lavar pedacos de
tijolos. As pessoas haviam-se reunido e decidido que o dinheiro para comegar a
construgdo viria da venda de um tanque abandonado de guerra, uns poucos
caminhdes e alguns cavalos deixados para tras pelos alemédes em retirada.

Presenciando o empenho daquela comunidade em construir um espago voltado a
educagdo infantil em Reggio Emilia a partir das ruinas deixadas pela guerra, o pedagogo
revela a Gandini (1999) que se viu deslumbrado. Enquanto conversava com os responsaveis
pela construgdo, Malaguzzi revelou ser um professor ¢ a comunidade ndo exitou em
convida-lo para se juntar a escola. A venda de um tanque abandonado, a doacao da terra por
um fazendeiro e a determina¢do da populagdo em construir uma escola deu origem, em Villa
Cella, a chamada “escola do tanque”.

A influéncia de Loris Malaguzzi comegava a ganhar terreno. Aquela comunidade, nio
faltou esperancga e fé; ao pedagogo, ndo faltou determinacdo e entusiasmo. Malaguzzi afirma,
em entrevista a Gandini (1999), que em oito meses, a escola do tanque se ergueu e logo apos,
sete outras escolas também geridas por pais foram fundadas.

Em 1963 sdo criadas as primeiras escolas de tal proposta sob autoridade municipal, o
que foi motivo de alegria pela equipe. Malaguzzi, em entrevista a Lella Gandini (1999)
mostra que as institui¢des contavam com duas salas de aula, com capacidade total para 60
criangas. Uma delas foi chamada de “Robinson” e representou um grande marco, pois a
sociedade reconheceu a necessidade de se ter uma escola secular para criangas pequenas,
rompendo assim com o dominio da educagdo pela Igreja Catolica. Trés anos apos a sua
fundacdo, o pedagogo informa que a escola -at¢ entdo em um prédio de madeira-, se
incendiou; entretanto, um ano depois do acidente, ela foi reconstruida e agora em um prédio

de concreto, o que denota a relevancia que a instituicdo obteve.
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Pela falta de informacao da sociedade sobre a escola, inicialmente foi dificil encontrar
alunos e a ideia foi levar a institui¢do para a cidade. Malaguzzi (1999) diz que era urgente que
toda a equipe conquistasse o respeito e a confianca dos pais das criangas e da sociedade em
geral, e assim, uma vez por semana, criangas e equipe pedagogica visitavam a cidade, levando
materiais e expondo em pragas publicas. A populacdo se mostrou curiosa sobre a proposta da
institui¢do, o que fez com que mais pessoas conhecessem a escola € o que era feito nela. Na

entrevista dada a Gandini (1999, p. 62), Malaguzzi revela que para ele era fundamental:

[...] reconhecer o direito da crianca de ser um protagonista e a necessidade de manter
a curiosidade de cada uma delas em um nivel maximo. Tinhamos de preservar nossa
decisdo de aprender com as criangas, com os eventos ¢ com as familias, até o
maximo de nossos limites profissionais, e manter uma prontidao para mudar nossos
pontos de vista, de modo a jamais termos certezas demasiadas.

Em 1972 o Conselho Municipal -compondo-se até mesmo da sua parte catolica-, votou
em favor das regras e outros regulamentos propostos por Malaguzzi e sua equipe, para que
fossem implementados nas escolas municipais, mostra a entrevista concedida a Gandini
(1999). Mas em 1976, o porta-voz do Governo Catolico iniciou uma campanha de difamagao
contra as tais institui¢des, em especial contra as que estavam sob regéncia de Malaguzzi. A
situacdo fez com que o pedagogo convidasse todo o clérigo local para um debate aberto na
propria instituicdo, debate esse que durou cerca de cinco meses, como afirma Malaguzzi
(1999).

Tudo isso ocorreu pela perda do monopdlio da educagdo pela Igreja, que sentia estar
perdendo publico, haja visto que além da diminui¢do dos alunos, houve também o fim da
destinagdo de dinheiro federal para empreendimentos educacionais religiosos. (GANDINI,
1999). Vale lembrar que as freiras incumbidas da func¢do educacional de criangas pequenas da
época ndo possuiam grau de ensino para tal e também ndo recebiam salario. O pedagogo diz
na entrevista dada a Gandini (1999) que nos anos 1960 o nimero de criangas na escola era de
menos de um terco e a quantidade de professores religiosos chegava a quase 90%.

Outro aspecto que, segundo Malaguzzi (1999) contribuiu para o ocorrido foi a
expansdo da experiéncia® de Reggio Emilia; cada vez mais as pessoas conheciam as
instituigdes e percebiam as limitagdes encontradas na maioria das escolas vinculadas a Igreja

Catolica. A partir da década de 1980, o projeto de Malaguzzi passou a ser conhecido em

4 Edwards, Gandini e Forman (1999, p. 26) mostram que o termo “modelo” ndo é usado em Reggio Emilia, visto
que o que ¢ realizado na escola ndo segue um padrdo ou alguma formula estatica.
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outros paises da Europa. O pedagogo conta a Gandini (1999) que foi a Suécia levando a
experiéncia “Quando o Olho Salta Sobre o Muro”, realizada na escola. Essa foi a primeira de
varias outras que mais tarde o levaram a ser conhecido e reconhecido mundialmente. No ano
de 1991, a revista nova iorquina Newsweek elege a Escola Municipal Diana como a melhor do
mundo para criangas de até quatro anos, o que fez com que o projeto fosse respeitado em todo
o mundo.

Como a instituicdo surgiu em um contexto de relacdo harmoniosa entre pais e
professores, Edwards, Gandini e Forman (1999) mostram que em Reggio Emilia a educagao ¢
um aspecto construido na relagdo entre criangas e adultos, na partilha da cultura, na
investigacdo de ambientes, na escuta e discussdo. Nas palavras de Malaguzzi (1999, p. 75):
“[...] os professores e as familias sdo centrais para a educagdo das criangas. Portanto,
preferimos colocar todos os trés componentes no centro de nosso interesse.”

Rinaldi (2002, p. 35), atual presidente da Reggio Children, traduz a experiéncia
educacional italiana como uma verdadeira comunidade, na qual predomina o respeito pelas
diferencgas, a responsabilidade das pessoas umas com as outras e a visdo da crianga como
cidada que, pertencente a comunidade, possui direito de ser ouvida (p. 40). Compreendendo-a
como protagonista no processo de aprendizagem e possuidora de cem linguagens’®, Rinaldi
traz que a escola ¢ antes de tudo um espaco politico, no qual a democracia ¢ um principio
basilar: a participacao vem das criangas, da familia e dos professores na comunidade.

Katz (1999), professora na Universidade de Illinois (EUA), relata que os prédios nos
quais funcionam as escolas municipais de Reggio Emilia mais se assemelham a uma casa. Ela
conta que os ambientes sdo espagosos, 0S projetos sdo expostos € até mesmo a mobilia
encontrada neste espago traz uma sensa¢ao de conforto e aconchego para quem visita.

Malaguzzi relata a Gandini (1999) sobre as disposicdes fisicas das escolas: a area
central (piazza) ¢ a localidade de jogos e encontros e as salas de aula se conectam a esse
espaco. Na entrada, ficam expostos os projetos realizados pelas criangas, mostrando ao
visitante e a familia sobre o que foi realizado ali, pois: “as paredes da institui¢ao falam e
documentam” (1999, p. 73). H4 também a presenca do atelier e sala de musica. Um aspecto
interessante € o fato dos espacos adjacentes a escola, como areas rurais ¢ montanhas, também

poderem ser utilizados como espagos de aprendizagem.

5 “As Cem Linguagens da Crianga", teoria de Loris Malaguzzi, que define de forma figurativa a relagdo da
crianca com a escola. Para ele, a crianca € possuidora de inimeras linguagens e formas de ver o mundo, porém, a
escola lhe rouba a maioria delas, dando enfoque apenas para a linguagem escrita e oral. (EDWARDS,
GANDINIL FORMAN, 1999. p.5)
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A educacao oferecida em Reggio Emilia, segundo o professor de Harvard, Howard
Gardner (1999, p. 10), pode ser descrita como “um sistema em que todas as capacidades da
crianga -cultural, emocional, social etc.- sdo desenvolvidos, com a orientacao cuidadosa
presente na institui¢ao.” Para o professor da Universidade de Colorado David Hawkins (1999,
p. 15), a realizacdo de projetos de curto e longo prazo sob a influéncia das preferéncias da
crianga, ¢ um caminho preferivel as “li¢des diarias enfadonhas” muito presentes nas escolas

atuais. Nas palavras de Edwards, Gandini e Forman (1999, p. 23):

As salas de aula s@o organizadas para apoiar a aprendizagem por meio de um
enfoque altamente cooperativo de solugdo de problemas. [...] o uso de pequenos
grupos na aprendizagem de projetos, a continuidade de professores/alunos [...] e o
método de gerenciamento baseado na comunidade. Em Reggio Emilia a educagao é
vista como uma atividade comunitaria e uma participacdo na cultura através da
exploracdo conjunta entre criancas e adultos que, juntos, abrem topicos a
especulagdo e a discussdo. O enfoque oferece-nos novos meios de pensar sobre a
natureza da crianga como aprendiz, sobre o papel do professor, sobre a organizagdo e
o gerenciamento da escola, sobre o desenho e o uso dos ambientes fisicos e, sobre o
planejamento de um curriculo que guie experiéncias de de descobertas conjuntas e
solucgdo de problemas de forma aberta.

Os projetos realizados nessas instituigdes manifestam-se das proprias criangas,
denotando um curriculo aberto e em constante desenvolvimento, sem previsao de duragao,
tendo em vista que “O principal veiculo didatico envolve a presenca dos pequenos em
projetos envolventes, de longa duragdo realizados em um contexto belo, saudavel e pleno de
amor” (GARDNER, H. 1999, p. 10). Loris Malaguzzi conta a Gandini (1999) que em Reggio,
ndo héa planejamento fechado, desde o comego do ano, como ocorre na maioria das escolas.
Existem os projetos, que sdo esbocados, mas que o curso de cada um depende do caminhar
das criangas e dos professores durante a execucdo do mesmo, podendo ter duragdo maior ou
menor. Dessa forma, as escolas malaguzzianas seguem as criangas, pois acima dos objetivos
finais, o percorrer desse processo ¢ o mais valorizado. (1999, p. 100)

Enunciar sobre os seus interesses ¢ ter a possibilidade de investigacdo faz com que a
crianga sinta confianca em planejar e em discutir os processos a serem realizados, pois
segundo Katz (1999) sendo familiarizadas com determinados assuntos, elas se sentem
confiantes em questionar, liderar e determinar caminhos a serem trilhados. Contudo, se tais
projetos forem estranhos a elas, ¢ mais provavel que se sintam inseguras ¢ que dependam em
demasia dos adultos para a realiza¢do dos mesmos.

Para Malaguzzi (1999), a escola para criangas precisa responder a elas. E fato que o
projeto educacional de Reggio Emilia ndo possui um curriculo fechado, baseado em certezas,
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pois sdo as incertezas que fazem a sociedade buscar mais conhecimentos. Em vez disso,
Malaguzzi (1999) revela que os educadores de Reggio buscam compreender de que forma as
criangas aprendem, e se tal aprendizagem realmente possui seu proprio fluxo; quais sdo as
habilidades fisicas e cognitivas que a escola pode realcar e valorizar, oferecendo, por
exemplo, palavras, imagens e as mais oportunidades de desenvolvimento das multiplas
linguagens.

Edwards (1999), professor da Universidade de Kentucky, mostra que além das
capacitacoes pertencentes a profissao docente, o educador de Reggio assume outros dois
papéis: o de ser comprometido com a educagdo publica precoce € o que a envolve
politicamente e ter capacidade para dirigir pesquisas sistemdticas sobre o que ¢é realizado
diariamente nas salas de aula da institui¢ao.

Nas escolas da proposta italiana, as criangas sdo protagonistas do seu processo de
aprendizagem e os professores sdo seus guias nesse percurso. Elas trabalham em suas
conquistas a partir de dialogos e também na interacdo com o outro na comunidade, mostra
Edwards (1999). Ao observar o grupo no qual o professor estd inserido, esse € capaz de
propor ideias, percursos € promover o encontro entre a crianga e as resolucdes das situagdes
do grupo. O professor (1999, p. 161) afirma que “esse trabalho ¢ complexo e multifacetado,
além de requerer niveis de conhecimento e uma analise de si enquanto ser que educa.”

Para Rinaldi (1999, p. 162), o trabalho do professor se configura em uma espécie de
espiral: a ndo-linearidade requer que eventos sejam “visitados e revisitados de acordo com o
julgamento do professor”. A autora nos mostra que o professor incentiva a solugdo de
problemas pelo grupo e para isso, se utiliza de anotacdes da fala das proprias criangas,
lendo-as para o grupo, fomentando a elucidagdo da problematica em questdo. Rinaldi (1999)
mostra que o professor ndo traz a solucdo, mas auxilia para que as criancas formulem suas
proprias hipoteses.

O professor de Reggio Emilia indaga a crianga sobre o que precisa ser realizado para
que se encontre a chave do problema e mesmo que a resposta seja equivocada, eles se
constituem como um parceiro da crianca e assim, auxiliam para solucionar os obstaculos que
possam surgir em cada caminhar. Dessa forma, o trabalho do professor ¢ o de “provocar
oportunidades” (EDWARDS, 1999. p. 174).

A proposta educacional de Malaguzzi ¢ baseada na chamada “pedagogia da escuta”,
que Rinaldi (2002, p. 43), traz como o que difere Reggio Emilia. E um encontro respeitoso na

diferenca, pois a pedagogia da escuta: “[...] significa tratar o pensamento de forma séria e
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respeitosa [...]. A pedagogia da escuta trata o saber como algo construido, em perspectiva e
provisorio, € ndo a transmissdo de um corpo de conhecimentos que transforma o outro num
igual”. As escolas malaguzzianas sao entdo um espagco democratico, politico e ético, esse
ultimo traduzido entre outros, pela importincia da singularidade de cada crianga.

Essa escuta ndo ¢ nada facil, de acordo com Rinaldi (2002). O processo de escutar
requer que abandonemos preconceitos € nossos julgamentos, que saibamos lidar com o

inesperado e com o que ¢ diferente. Nas palavras de Rinaldi (2002, p. 127):

Essa capacidade de escutar [...] é uma qualidade da mente e da inteligéncia,
particularmente na criang¢a pequena. [...] As criangas escutam a vida de todas as suas
formas e cores, ¢ escutam os outros (adultos e colegas). Elas logo percebem que o
ato de escutar (observando, mas também tocando, cheirando, sentindo o gosto,

pesquisando) é essencial para a comunicagao.

Para chegar ao termo da pedagogia da escuta, referenciada hoje pelo projeto italiano,
Reggio Emilia recebeu algumas influéncias. As inspiracdes da proposta sao, segundo Rinaldi
(2002, p. 24), dos mais diversos campos, como filosofia, pedagogia e ciéncia. Lev Vygotsky
(1896-1934) ¢ considerado entdo como um dos principais referenciais da proposta italiana,
devido a sua teoria sobre a zona de desenvolvimento proximal e a importancia que atribuiu a
associagdo entre pensamento e linguagem, diz Rinaldi (1999).

Outro influenciador da proposta foi o filésofo e pedagogista John Dewey (1859-1952)
que segundo Rinaldi (2002, p. 28), acreditava na educagdo como um processo em constante
atividade, e ndo em mera transferéncia de conhecimento do professor para o aluno. Para
Dewey, tal processo se dd na investigagdo, no conhecimento € na experimentacdo. Piaget
também foi considerado um tedérico de referéncia para Reggio, mas a partir de 1970
Malaguzzi (apud RINALDI 2002, p. 27) comega a perceber algumas falhas em suas teorias;
uma delas € a énfase na questao das fases de desenvolvimento e o isolamento da crianca.

Com isso, a partir da década de 1970, Rinaldi (2002, p. 27) nos revela que Reggio
Emilia passou a se fundamentar ndo mais na inspiragdo piagetiana, mas em uma outra

concepgao na qual:

[...] o aprendizado das criangas se situa num contexto sociocultural e se da por meio
de inter relagdes [...] uma perspectiva social construtora, na qual o conhecimento é
visto como parte de um contexto dentro de um processo de significados em
encontros continuos com os outros ¢ com o mundo, ¢ a crianga ¢ o educador sdo
compreendidos como coconstrutores do conhecimento e da cultura.
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Uma caracteristica fundamental de Reggio ¢ a permanéncia dos mesmos dois
professores titulares por trés anos na mesma turma. Para Katz (1999) isso resulta em lagos
fortes entre familia, professor e crianga, aspecto que nas palavras da professora, traz a
sensacdo de uma grande familia. Esse, segundo Katz (1999) ¢ um dos grandes diferenciais do
projeto de Malaguzzi, pois na maioria das outras localidades quando os professores e pais
comegam a fortalecer o vinculo do ano letivo, esse ano se finda e o ciclo se repete: alunos e
professores estranhos um ao outro no comego do préximo ano.

Um outro destaque da proposta de Reggio Emilia ¢ a presenca do atelier, definido por
Malaguzzi como um local de pesquisas (1999, p. 86), e por Carolyn, Edwards e Forman
(1999, p. 310) no glossario da obra como: “Oficina ou estidio, mobiliada com uma variedade
de materiais e de recursos usados por todas as criangas e adultos em uma escola”. E nesse
espago -mas ndao somente- em que as multiplas linguagens da crianca podem ser
desenvolvidas. Os materiais sdo também os mais variados, como tinturas, luzes e sombras,
argilas e construcao de painéis em projetos realizados nos pequenos grupos.

Vea Vecchi ¢ uma atelierista de Reggio Emilia, e em entrevista dada a Gandini (1999),
conta sobre o espago € sobre sua importancia para a educagdo na primeira infancia. Para
Vecchi (1999, p. 130) “o atelier possui duas fungdes principais; a primeira delas ¢ a de
conceber a crianca como mestre dos recursos oferecidos pelo espago, tais como desenhos,
painéis, teatros etc e a outra fungdo ¢ a consciéncia acerca das nogdes da crianga durante a
realizagao do trabalho no atelier.”

A atelierista Vecchi traz ainda uma terceira funcdo do espago, que ¢ o da
documentacao, que ainda sera detalhado. Todos os feitos no atelier sio mostrados ao publico,
como forma de exibi¢do. Além disso, toda a equipe pedagogica se utiliza dessa documentagao
-fotos, videos, transcri¢des, painéis, esculturas-, que segundo Vecchi (1999) servira para
formulacdo de hipoteses e teorias acerca dos projetos em andamento e também para os
proximos.

E importante que se entenda que cada atelierista possui uma forma de trabalhar e
assim, cada atelier também se configura como um espaco diferente. Vecchi (1999) alerta para
o fato de que muitos adultos tendem a tecer comparacdes entre as obras das criancas com de
artistas famosos, € que isso € um erro. Para a atelierista, tal comparagao ¢ um equivoco, pois
isso leva a falsas conclusdes acerca das representagdes infantis, dando mais importancia ao

resultado final da obra do que ao processo de construcao.
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Retomando o conceito da documentagdo, Rinaldi (2002) indica que o termo € a escuta
visivel, na qual professores e familiares se informam a respeito do percurso trilhado pela
crianga. Criar um acervo com fotos, videos, gravagdes de voz e anotacdes permite a crianca
visualizar e participar efetivamente do processo de aprendizagem. As vantagens destacadas
por Rinaldi sdo, como ja mencionado, a contemplagdo dos processos passados, e ainda a
possibilidade de reexaminagao em diferentes lugares e tempos.

Rinaldi (2002) afirma que esse processo resulta até mesmo na concepgdo da propria
identidade, visto que a mesma ¢ diretamente influenciada pela memoria e essa, por sua vez,
adquire contribui¢do a partir de imagens e anotacdes. O resultado disso € claro para Rinaldi
(2002, p.131): “uma nova concep¢do de didatica [...] participativa, didatica como
procedimentos e processos que podem ser comunicados e compartilhados.”

A partir do exposto, pode-se dizer que o projeto de Reggio Emilia se configura como
uma comunidade, baseada principalmente no principio democratico entre os envolvidos:
crianga, familia e professores. O processo de ensino e de aprendizagem se manifesta em um
espaco aberto a investigacdo, ao didlogo e ao entendimento da crianga como cidada e como
protagonista. A verdadeira escuta ¢ indispensdvel nesse processo, afinal aqui a escola ¢ um
“contexto de multiplo escutar.” (RINALDI, 2002. p. 128). O atelier ¢ o processo de
documentacdo pedagogica sdo alguns dos principais diferenciais nas escolas malaguzzianas,
aspectos que propiciam um desenvolvimento tanto da crianca quanto no modo em que os
professores e familiares lidam com esse processo.

Veremos a seguir de que forma tais escolas influenciam na criagdo de institui¢des
brasileiras, que seguem o mesmo proposito. Como referéncias, serdo utilizados o Documento
Curricular da Educagdo Infantil da Rede Municipal de Educagdo de Goiania, o Atelié
Carambola (SP) e o Espaco Escola Flamboyant (MQG), instituicdes que veem em Reggio

Emilia, uma inspiragdo do proprio projeto educacional.

3.2. A influéncia de Reggio Emilia no Brasil

Em meados dos anos de 1990, a abordagem educacional de Loris Malaguzzi comega a
se popularizar frente ao mundo. Levando as experiéncias e projetos de Reggio Emilia mundo
afora, além da teoria sobre as “Cem linguagens da crianga”, educadores brasileiros passam
agora a conhecer o pedagogo italiano e as caracteristicas da sua instituicdo. O pedagogo Paulo

Fochi, coordenador do OBECI - Observatorio da Cultura Infantil, disse em um artigo para a
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newsletter “Desafios da Educacdo” que ndo se pode importar Reggio Emilia. Em vez disso, o
Brasil pode se inspirar e aprender com as escolas malaguzzianas, compreendendo os alicerces
que a sustentam, e Fochi os cita: escola laica, publica e de qualidade.

Nao poder reproduzir de forma igual a experiéncia italiana no Brasil, se explica pelo
fato dela ter surgido em um contexto social e cultural proprio, o que inviabiliza a mera
reproducao. O professor emérito da Universidade do Colorado David Hawkins (1999, p.15)
alerta que “Nossa paisagem social ¢ diferente, de modo que nossas batalhas também precisam
ser outras.”

O Documento Curricular da Educagao Infantil da Rede Municipal de Educagao de
Goiania, responsavel por gerir as propostas dos CMEIs (Centros Municipais de Educagdo
Infantil) mostra que a Secretaria Municipal de Educacao (SME) hoje propde um projeto
educacional a partir “de conhecimentos de mundo e das multiplas linguagens.” (GOIANIA,

2019. p. 10-11) e um curriculo em construgdo. O documento traz ainda que:

O curriculo em construcdo implica o reconhecimento da acdo da crianga no mundo,
como sujeito produtor de cultura, capaz de ter opinides, vontades, desejos e
compreensdes sobre o que lhe acontece e que, por isso, participa e pode influenciar e
modificar a seu modo, o desenvolvimento da ac¢do educativa e pedagogica realizada
na institui¢@o educacional [...]

O processo de documentacao pedagdgica também ¢ realizado nos CMEIs e no que diz
respeito a organizacao pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que abrange os

campos de experiéncia a serem desenvolvidos, que sdo:

e O Eu, o Outro e 0 Nos;

e Corpo, Gestos e Movimento;

e Tragos, Sons, Cores ¢ Formas;

e Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao;

e Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformagdes.

Todos eles prezam pela interdisciplinaridade, pois permite que varios conceitos sejam
apreendidos em um unico processo, com a mediagdo do professor. No documento (p. 18),
temos um exemplo do que acontece em muitas institui¢cdes: a fragmentagdo. De tempos em
tempos, as criancas sao dirigidas a diferentes processos e atividades, visando a contemplagao

das habilidades necessarias, sem que elas conversem entre si. Assim como na proposta
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italiana, ha nos CMEIs a possibilidade de diferentes recursos que abrangem inumeras
habilidades.

O protagonismo infantil também ¢ um elemento presente nos CMEIls de Goiania, visto
que o Documento Curricular traz a importancia de tal conceito para o desenvolvimento de
inumeras habilidades da crianca, além do fato do professor ser um mediador nesse processo,
criando condicdes para que ela explore, investigue e descubra o mundo que a rodeia.

No jogo simbolico, os CMEIls oferecem objetos estruturados e ndo-estruturados, de
forma a desenvolver a capacidade criadora da crianca em brincadeiras de faz-de-conta. Os
espacos, assim como em Reggio Emilia, sdo preparados com antecedéncia e o professor deve
se atentar aos diferentes modos de brincar de cada grupo, prevendo acdes e reformulando
algumas praticas a partir do que foi presenciado.

No final do documento, sao referenciados Paulo Fochi e Carla Rinaldi, estudiosos de
Reggio Emilia. Dessa forma, pode-se dizer que o projeto elaborado nos CMEIs de Goidnia
possui forte relacdo com o proposto em Reggio Emilia: a crianga ¢ protagonista, o professor ¢
mediador no processo de aprendizagem, a presenca da familia ¢ fundamental e a investigacao
e exploracao dos mais diferentes ambientes ¢ essencial.

Agora em Sao Paulo, temos o Ateli¢ Carambola, que possui duas unidades na capital:
na primeira, funciona o bercario e na segunda, a educacdo infantil. Segundo o site oficial da
escola, a proposta escolar ¢ inspirada nas teorias de Loris Malaguzzi, Paulo Freire, Anna
Tardos, Emmi Pikler ¢ Manoel de Barros, ¢ tem como base a combinag¢ao entre o brincar, as
maneiras de se perceber o -e¢ no- mundo e a vida cotidiana.

Josiane Del Corso, diretora da institui¢ao, afirma em entrevista a Renata Penzani do
Portal Lunetas (2016) que o espaco escolar se configura como uma real constru¢do do
conhecimento, baseado nas possibilidades oferecidas. O quintal, por exemplo, ¢ um dos
espacos mais valorizados da escola, pois segundo ela, simboliza a vida ao ar livre. Seus

principios basicos, de acordo com o site oficial da escola, sdo:

O bem-estar da crianga: [...] Ter vez e voz em seu proprio processo de aprendizagem
¢ essencial;

Professor pesquisador: [...] papel de apoiar os processos de aprendizagem das
criangas, a partir de uma escuta atenta;

A relagdo: [...] entre as pessoas, entre as criangas, a relagdo como base que se

constroi no vinculo, na confianga, na convivéncia das diferencas;
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A experiéncia: [...] escola atelié, uma escola em que o espago eo tempo sdo
importantes para a crianga ao lhe oferecer as oportunidades para viver plenamente
suas experiéncia;

O cotidiano como vida em processo: [...] Brincar, comer, dormir, trocar a fralda,
tomar banho, fazem parte da vida cotidiana dentro do espaco coletivo:

O movimento livre: [...] Integrar o corpo e a mente, 0 movimento que integra, que
identifica que nos torna unicos na forma de ser e de estar. O movimento do corpo

infantil ¢ fundamental para sua saude fisica e mental. ¢

Um aspecto interessante ¢ a alimentagdo no Ateli€ Carambola: ¢ realizada na propria
institui¢ao, na qual os alimentos sdo preparados com ingredientes organicos e integrais, sem
adicdo de acucares. Durante as refei¢des, ¢ oferecido agua e fruta, que por sua vez ¢ tida como
refeicdo e ndo como sobremesa. Desde 2009, as segundas-feiras, a escola participa do projeto
ambiental “Segunda sem carne”, oferecendo outra opcdo proteica para a alimenta¢do da
crianga. Isso visa, entre outros motivos, diminuir o impacto ambiental gerado pelo consumo
exagerado de carne.

Todas as criangas se alimentam utilizando pratos e copos de vidro, desde pequenas,
além dos talheres de metal. A vida cotidiana ¢ inserida de maneira a propiciar a crianga o seu
aprendizado: a partir do manuseio dos objetos, ela percebe o cuidado que deve ter para evitar
a quebra, e a crianca consegue perceber claramente o que lhe ¢ oferecido. Os utensilios de
vidro também favorecem uma maior higiene, pois t€ém baixo risco de contaminagao.

Os aniversarios sao comemorados na institui¢ao e cada crianga pode escolher o sabor
do bolo: laranja, cacau, banana, mag¢a ou fubd, e a decoracdo com frutas fica por conta do
aniversariante. As frutas, verduras, legumes e hortaligas sdo cultivadas na propria instituigao,
de forma a diminuir o consumo de conservantes e corantes artificiais. Paes, molhos e mingaus
sdo preparados desde o comego na escola.

Os projetos e experiéncias do Atelié Carambola estdo disponiveis em sua pagina no
instagram (@ateliecarambolaescola) e possuem enfoque no brincar e na exploragdo. Os
espacos € materiais sao dispostos e pensados para a crianga descobrir, ler € compreender o
mundo: cabanas, casinhas, comidinhas no quintal, biblioteca circulante, oficinas de luz e
sombra, descoberta da propria imagem refletida no espelho, autorretrato e investigagdo de

plantas sdo algumas das publicac¢des disponiveis.

% Os principios estdo disponiveis em: <https://www.escolaateliecarambola.com.br/principios™>.
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Além de escola, o espaco Ateli¢ Carambola funciona como centro de pesquisas para
professores, visto que esses estdo em constante formagdo. Os cursos oferecidos sdo pagos e
divididos em cursos regulares e cursos em videoaulas, além dos niveis iniciante ou em
aprofundamento. Alguns dos cursos disponiveis sdo: “O projeto politico pedagdgico do Atelié
Carambola em 5 partes”, “O papel do atelierista na escola da infancia”, “A inspiracdo na
documentacao pedagdgica malaguzziana” e “A pedagogia dos detalhes: o valor do cotidiano
em Pikler”.

Ainda na regido sudeste, na cidade de Uberlandia em Minas Gerais, temos o Espacgo
Escola Flamboyant. Desde 1988, a institui¢do recebe criancas de 1 até 5 anos de idade e
possui projetos como ‘“Palhagaria”, “Invencionices”, “Festinsetos” e “Ateli€é no Quintal”.
Possuindo um grande quintal com arvores e brinquedos, muitos dos projetos sao realizados
por 14, como o “Tarde brincante”, onde os pais, avos e tios se reinem com 0s Seus para uma
brincadeira de seu interesse no quintal da escola.

No instagram da instituigdo ((@espacoescolaflamboyant) existem fotos e videos que
mostram projetos interessantes: numa noite aconchegante, pais e maes de cada crianga se
reinem no quintal para o momento de “Acampamento”. Juntos, constroem fogueiras para se
aquecer ¢ montam os seus abrigos, juntamente com os professores da Escola Flamboyant.
Pela manh3, ¢ servido um delicioso café¢ da manha para as criangas e adultos. O senso de
comunidade e de harmonia paira sobre a institui¢ao.

Outro projeto interessante € o “Noite mineira”, momento no qual o grupo se reine para
fortalecer a cultura do seu estado: com comidas tipicas, trajes juninos, roda de viola e
fogueiras para espantar o frio, as criangas percebem a cultura da qual fazem parte e assim, se
sentem pertencentes a mesma, valorizando e respeitando-a.

Pinturas com elementos naturais, como carvao, agafrao e a propria terra do quintal dao
origem a obras realizadas por pais e criancas em época de quarentena. Os kits sdo enviados
para cada familia e as obras sdo divulgadas na sua rede social instagram, rede na qual estdo
presentes imagens e videos sobre seu cotidiano escolar. Brincadeiras na lama feita pela chuva,
a valorizacao do brincar descalco, o contato com a natureza e seus elementos, fazem das duas
instituigdes referéncia quando se fala em infancia.

Assim, os mesmos valores que norteiam Reggio Emilia podem ser encontrados nos
CMEIs de Goiania, no Atelié Carambola e Espago Escola Flamboyant, espagos que buscam
promover o desenvolvimento harmonioso da vida escolar da crianca. Respeitando os

processos e individualidades de cada crianga, essas instituigdes sdo uma inspiragdo para o
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futuro da nossa sociedade, onde valores como respeito, escuta e democracia sao amplamente

difundidos e reconhecidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em vista do exposto, vimos que nem sempre a crianga teve o seu lugar como sujeito de
direito perante a sociedade. Sendo por muito tempo maltratada e negligenciada, a imagem da
criang¢a em diferentes contextos e culturas foi associada a de um pequeno adulto, sem a devida
importancia a fase infantil da qual fazia parte. Em 1989, com a Conven¢do da ONU pelos
Direitos da Crianga, ¢ afirmado que a crianga ¢ sujeito de direito, aspecto que passa a
conceder a crianga uma importancia ainda ndo vista na sociedade.

A proposta italiana inaugurada por Loris Malaguzzi na Itdlia, a partir do final da
Segunda Guerra Mundial, pode ser considerada o contrario da situagdo encontrada na Europa
Medieval e no Brasil do século XVIII. Em uma verdadeira comunidade, a crianga de Reggio
Emilia ¢ uma cidada com direitos democraticos e ¢ protagonista da sua aprendizagem.

Em uma instituigdo onde os projetos sdo realizados de acordo com o interesse
proferido pelas proprias criangas, as escolas malaguzzianas oferecem oportunidades de
aprendizagem nos mais diferentes ambientes e utilizando diferentes recursos e materiais.
Proporcionando as criangas uma aprendizagem baseada na experiéncia, Reggio Emilia
contribui em diferentes aspectos para a Educacdo Infantil.

Com significado, envolvendo todas as praticas da instituicdo, o atelier ¢ um pilar
fundamental da educacdo oferecida a primeira infancia: teatro de sombras e luzes, oficinas
com argila, pintura com tintas ¢ com elementos naturais e desenhos com diferentes riscadores
sao alguns exemplos do que ¢ feito no atelier. Outra caracteristica fundamental da proposta
reggiana ¢ a “pedagogia da escuta”, pratica na qual ¢ dirigida a crianca uma escuta atenta ¢
sensivel as suas inimeras linguagens, sejam elas verbais ou nao.

Tudo o que ¢ realizado na instituigdo ¢ documentado, seja por imagens, notas, videos
ou transcrigdes e oferece ao professor uma chance de visitar e revisitar quantas vezes for
necessario os elementos que permearam tal produgdo. A documentacdo arquivada também ¢
oferecida a propria crianca para que, em alguma situacao que for necessaria, ela possa chegar
em solucdes e hipoteses que auxiliem na sua resolugao.

Nao ¢ possivel reproduzir Reggio Emilia em qualquer outro lugar do mundo, j& que a
experiéncia italiana envolveu uma certa sociedade, cultura e historia do proprio pais e de seus
acontecimentos. Contudo, tem-se a possibilidade de inspiragdes: em Goiania, os CMEIs da

Rede Municipal trazem a proposta italiana em seu Documento Curricular. Suas praticas sao
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embasadas em alguns dos pontos caracteristicos da escola malaguzziana, o que leva a crianga
a vivenciar e experienciar o mundo a partir de inumeras habilidades.

Em Sao Paulo, uma instituicdo que se inspira em Loris Malaguzzi e Paulo Freire, por
exemplo, ¢ o Atelié Carambola. Nessa instituicdo, também sao oferecidos cursos de curta ou
longa duragdo aos professores, de forma a consolidar conhecimentos. Os cursos possuem
tematicas como o projeto politico pedagogico da escola, a documentacao malaguzziana, entre
outros. Outro local ¢ o Espago Escola Flamboyant, em Minas Gerais: os projetos da
institui¢do envolvem pais, crianga e escola em uma verdadeira comunidade, onde todos sao
pilares da constituicdo da aprendizagem.

Dessa forma, pode-se dizer que Reggio Emilia e suas inspira¢des no Brasil, oferecem a
primeira infancia uma educacdo singular, capaz de desenvolver as inimeras linguagens
presentes em cada crianga. Desenvolvimento da criatividade, escuta e valorizacdo sdo eixos
norteadores das instituigdes trazidas acima, escolas nas quais as criancas recebem uma
educagdo significativa acerca da vida e da escola, adquirindo no¢des de comunidade,
democracia e apreciagdo consideravel sobre suas realizacdes. Mesmo que, as vezes, nao
aparegam de forma explicita algumas iniciativas nas escolas brasileiras apresentam

caracteristicas pedagogicas e metodoldgicas nessa diregao.
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