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Se‌ ‌estou‌ ‌aqui,‌ ‌é‌ ‌por‌ ‌vocês.‌‌ ‌  
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RESUMO‌ ‌ 

‌ 

Declarando‌ ‌as‌ ‌crianças‌ ‌como‌ ‌protagonistas‌ ‌do‌ ‌seu‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌aprendizagem,‌‌oferecendo‌‌à‌‌                       
ela‌ ‌uma‌ ‌escuta‌ ‌atenta‌ ‌e‌ ‌oportunizando‌ ‌o‌ ‌desenvolvimento‌ ‌das‌ ‌suas‌ ‌múltiplas‌ ‌linguagens,‌ ‌a‌‌                         
proposta‌ ‌educacional‌ ‌de‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia‌ ‌se‌ ‌configura‌ ‌hoje‌ ‌como‌ ‌uma‌ ‌referência‌ ‌no‌ ‌que‌ ‌diz‌‌                           
respeito‌ ‌à‌ ‌educação‌ ‌da‌ ‌primeira‌ ‌infância.‌ ‌Buscando‌ ‌conhecer‌ ‌e‌ ‌compreender‌ ‌como‌ ‌Loris‌‌                       
Malaguzzi‌‌e‌‌a‌‌sociedade‌‌italiana‌‌desenvolveram‌‌tal‌‌projeto,‌‌o‌‌presente‌‌trabalho‌‌se‌‌baseia‌‌em‌‌                           
autores‌ ‌como‌ ‌Rinaldi‌‌(2002)‌‌e‌‌o‌‌próprio‌‌Malaguzzi‌‌(1999),‌‌na‌‌busca‌‌pela‌‌elucidação‌‌de‌‌tais‌‌                             
questões.‌‌Para‌‌que‌‌se‌‌compreenda‌‌os‌‌fatos‌‌atuais,‌‌rememora-se‌‌o‌‌que‌‌antecedeu‌‌à‌‌sociedade:‌‌                           
traçando‌‌uma‌‌trajetória‌‌da‌‌criança‌‌pela‌‌Europa‌‌na‌‌Idade‌‌Média‌‌e‌‌no‌‌Brasil‌‌a‌‌partir‌‌de‌‌meados‌‌                                 
do‌ ‌século‌ ‌18,‌ ‌Ariès‌ ‌(1981)‌ ‌e‌ ‌Marcílio‌ ‌(1998)‌ ‌trazem‌ ‌aspectos‌ ‌importantes‌ ‌para‌ ‌que‌ ‌se‌‌                           
compreenda‌ ‌a‌ ‌concepção‌ ‌da‌ ‌infância‌ ‌ao‌ ‌longo‌‌do‌‌tempo.‌‌Hoje,‌‌o‌‌Brasil‌‌conta‌‌com‌‌algumas‌‌                             
influências‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌malaguzziano,‌ ‌em‌ ‌instituições‌ ‌que‌ ‌priorizam‌ ‌a‌ ‌infância‌ ‌livre‌ ‌e‌ ‌o‌‌                         
processo‌‌de‌‌desenvolvimento‌‌da‌‌aprendizagem,‌‌em‌‌ambientes‌‌simples‌‌e‌‌com‌‌o‌‌apoio‌‌de‌‌pais‌‌e‌‌                             
comunidade,‌ ‌conforme‌ ‌apresentaremos‌ ‌em‌ ‌linhas‌ ‌gerais.‌ ‌O‌ ‌trabalho‌ ‌foi‌ ‌de‌ ‌cunho‌‌                     
bibliográfico,‌ ‌tendo‌ ‌os‌ ‌autores‌ ‌já‌ ‌citados‌ ‌como‌ ‌principais‌ ‌referências.‌ ‌ ‌   
‌ 

Palavras-chave:‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia;‌ ‌Pedagogia‌ ‌da‌ ‌escuta;‌ ‌Infância‌ ‌e‌ ‌criança;‌ ‌Educação‌ ‌Infantil‌‌ ‌  
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ABSTRACT‌ ‌ 

‌ 

By‌‌declaring‌‌children‌‌as‌‌protagonists‌‌of‌‌their‌‌learning‌‌process,‌‌offering‌‌them‌‌attentive‌‌                       
listening‌‌and‌‌providing‌‌opportunities‌‌for‌‌the‌‌development‌‌of‌‌their‌‌multiple‌‌languages,‌‌Reggio‌‌                       
Emilia's‌ ‌educational‌ ‌proposal‌ ‌is‌ ‌a‌ ‌reference‌ ‌today‌ ‌regarding‌ ‌early‌ ‌childhood‌ ‌education.‌‌                     
Seeking‌‌to‌‌know‌‌and‌‌understand‌‌how‌‌Loris‌‌Malaguzzi‌‌and‌‌the‌‌Italian‌‌society‌‌developed‌‌such‌‌                           
a‌‌project,‌‌the‌‌present‌‌work‌‌is‌‌based‌‌on‌‌authors‌‌such‌‌as‌‌Rinaldi‌‌(2002)‌‌and‌‌Malaguzzi‌‌(1999),‌‌                               
seeking‌ ‌to‌ ‌elucidate‌ ‌those‌‌questions.‌‌In‌‌order‌‌to‌‌understand‌‌the‌‌current‌‌facts,‌‌we‌‌recall‌‌what‌‌                             
preceded‌ ‌society:‌ ‌tracing‌ ‌the‌ ‌child's‌ ‌trajectory‌ ‌through‌ ‌Europe‌ ‌in‌ ‌the‌ ‌Middle‌ ‌Ages‌ ‌and‌ ‌in‌‌                           
Brazil‌‌from‌‌the‌‌mid‌‌18th‌‌century,‌‌Ariès‌‌(1981)‌‌and‌‌Marcílio‌‌(1998)‌‌bring‌‌important‌‌aspects‌‌to‌‌                             
understand‌‌the‌‌conception‌‌of‌‌childhood‌‌over‌‌time.‌‌Today,‌‌Brazil‌‌has‌‌some‌‌influences‌‌from‌‌the‌‌                           
Malaguzzian‌ ‌project,‌ ‌in‌ ‌institutions‌ ‌that‌ ‌prioritize‌ ‌free‌ ‌childhood‌ ‌and‌ ‌the‌ ‌learning‌‌                     
development‌ ‌process,‌ ‌in‌ ‌simple‌ ‌environments‌ ‌and‌ ‌with‌ ‌the‌ ‌support‌ ‌of‌ ‌parents‌ ‌and‌ ‌the‌‌                         
community.‌ ‌ 

‌ 

Keywords:‌ ‌‌Reggio‌ ‌Emilia;‌ ‌Pedagogy‌ ‌of‌ ‌listening;‌ ‌‌Childhood‌ ‌and‌ ‌child;‌ ‌Child‌ ‌education‌ ‌ 
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1. INTRODUÇÃO‌‌ ‌  

A‌ ‌fim‌ ‌de‌ ‌compreender‌ ‌o‌ ‌modelo‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌italiano‌ ‌que‌ ‌foi‌ ‌eleito‌ ‌em‌ ‌1991‌ ‌pela‌‌                             

revista‌‌nova‌‌iorquina‌‌‌Newsweek‌‌‌como‌‌o‌ ‌melhor‌‌do‌‌mundo‌‌para‌‌crianças‌‌de‌‌até‌‌quatro‌‌anos,‌‌o‌‌                               

presente‌ ‌trabalho‌ ‌busca‌‌expor‌‌e‌‌compreender‌‌a‌‌educação‌‌ofertada‌‌em‌‌Reggio‌‌Emilia,‌‌cidade‌‌                         

italiana‌‌da‌‌região‌‌de‌‌Emilia‌‌Romagna.‌‌Conflitos‌‌com‌‌a‌‌Igreja‌‌Católica‌‌-até‌‌então‌‌detentora‌‌do‌‌                             

monopólio‌ ‌educacional‌ ‌na‌ ‌época-,‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌determinação‌ ‌da‌ ‌população‌ ‌em‌ ‌uma‌ ‌nova‌ ‌realidade‌‌                         

após‌ ‌o‌ ‌fim‌ ‌da‌ ‌Segunda‌ ‌Guerra‌ ‌Mundial,‌ ‌resultaram‌ ‌em‌ ‌1946‌ ‌numa‌ ‌instituição‌ ‌escolar‌‌                         

construída‌‌pelas‌‌mãos‌‌das‌‌famílias,‌‌do‌‌pedagogo‌‌Loris‌‌Malaguzzi‌‌e‌‌da‌‌influência‌‌de‌‌teóricos‌‌                           

como‌ ‌Jean‌ ‌Piaget,‌ ‌Lev‌ ‌Vygotsky‌ ‌e‌ ‌John‌ ‌Dewey.‌ ‌ 

Nesse‌‌projeto‌‌educacional,‌‌a‌‌criança‌‌é‌‌tida‌‌como‌‌protagonista‌‌da‌‌sua‌‌aprendizagem‌‌e‌‌o‌‌                           

professor‌ ‌é‌ ‌mediador‌ ‌nesse‌ ‌processo.‌ ‌Oferecendo‌ ‌oportunidades‌ ‌de‌ ‌aprendizagem‌ ‌nos‌ ‌mais‌‌                     

diferentes‌ ‌ambientes,‌‌a‌‌“pedagogia‌‌da‌‌escuta”‌‌se‌‌configura‌‌como‌‌um‌‌dos‌‌alicerces‌‌da‌‌escola‌‌                           

malaguzziana.‌ ‌A‌ ‌presença‌ ‌do‌ ‌‌atelier‌ ‌‌e‌ ‌da‌ ‌documentação‌ ‌pedagógica‌ ‌também‌ ‌são‌‌                     

características‌ ‌fundamentais‌‌de‌‌Reggio‌‌Emilia,‌‌de‌‌acordo‌‌com‌‌Rinaldi‌‌(2002),‌‌considerada‌‌a‌‌                       

atual‌ ‌sucessora‌ ‌de‌ ‌Loris‌ ‌Malaguzzi.‌ ‌ 

Contudo,‌ ‌a‌ ‌humanidade‌ ‌nem‌ ‌sempre‌ ‌teve‌ ‌esse‌ ‌olhar‌ ‌dirigido‌ ‌à‌ ‌criança.‌ ‌Por‌ ‌muito‌‌                         

tempo,‌ ‌ela‌ ‌foi‌ ‌vista‌ ‌como‌ ‌uma‌ ‌simples‌ ‌miniatura‌ ‌do‌ ‌adulto‌ ‌e‌ ‌até‌ ‌mesmo‌ ‌suas‌ ‌roupas‌‌                             

denotavam‌ ‌tal‌ ‌desprezo:‌ ‌o‌ ‌abandono‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌infanticídio‌ ‌foram‌ ‌por‌ ‌muito‌ ‌tempo,‌ ‌tolerados‌ ‌na‌‌                           

Europa‌ ‌Ocidental.‌ ‌Para‌ ‌se‌ ‌chegar‌ ‌à‌ ‌proposta‌ ‌de‌‌Reggio‌‌Emilia,‌‌é‌‌importante‌‌entender‌‌quais‌‌                           

foram‌‌os‌‌caminhos‌‌que‌‌a‌‌humanidade‌‌trilhou‌‌até‌‌hoje‌‌no‌‌que‌‌diz‌‌respeito‌‌à‌‌infância‌‌e‌‌assim,‌‌                                 

Philippe‌‌Ariès‌‌(1981),‌‌Maria‌‌Luíza‌‌Marcílio‌‌(1998)‌‌e‌‌Zilma‌‌Ramos‌‌de‌‌Oliveira‌‌(2002)‌‌foram‌‌                           

referência‌ ‌do‌ ‌primeiro‌ ‌capítulo.‌ ‌Documentos‌‌como‌‌a‌‌Lei‌‌de‌‌Diretrizes‌‌e‌‌Bases‌‌(LDB),‌‌Base‌‌                           

Nacional‌ ‌Comum‌ ‌Curricular‌ ‌(BNCC)‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌Estatuto‌ ‌da‌ ‌Criança‌ ‌e‌ ‌do‌ ‌Adolescente‌ ‌(ECA)‌‌                         

também‌ ‌foram‌ ‌utilizados‌ ‌para‌ ‌compreender‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌cuidado‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌criança‌ ‌no‌ ‌Brasil.‌‌ ‌  

‌Pretende-se‌ ‌então,‌ ‌analisar‌ ‌as‌ ‌contribuições‌ ‌da‌ ‌abordagem‌ ‌malaguzziana‌ ‌para‌ ‌a‌‌                     

educação‌ ‌infantil,‌ ‌destacando‌ ‌os‌ ‌impactos‌ ‌da‌ ‌proposta‌ ‌no‌ ‌mundo,‌ ‌reconhecendo‌ ‌que‌ ‌essa‌‌                       

concepção:‌ ‌ 

‌ 
[...]‌‌adota‌‌uma‌‌perspectiva‌‌social‌‌construtora,‌‌na‌‌qual‌‌o‌‌conhecimento‌‌é‌‌visto‌‌como‌‌                         
parte‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌contexto‌ ‌dentro‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌produção‌ ‌de‌ ‌significados‌ ‌em‌‌                         
encontros‌ ‌contínuos‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌outros‌ ‌e‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌mundo,‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌criança‌‌e‌‌o‌‌educador‌‌são‌‌                               
compreendidos‌‌como‌‌co-construtores‌‌do‌‌conhecimento‌‌e‌‌da‌‌cultura.‌‌(DAHLBERG;‌‌                 
MOSS,‌ ‌2020.‌ ‌p.‌ ‌27-28)‌ ‌ 

‌ 
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Para‌ ‌tal,‌ ‌será‌ ‌verificada‌ ‌a‌ ‌trajetória‌ ‌da‌ ‌criança‌ ‌na‌ ‌Europa‌ ‌Medieval‌ ‌e‌ ‌no‌ ‌Brasil‌ ‌do‌‌                             

século‌ ‌XVI,‌ ‌além‌ ‌de‌ ‌compreender‌ ‌a‌ ‌sociedade‌ ‌italiana‌ ‌do‌ ‌contexto‌ ‌pós-guerra.‌‌                     

Posteriormente,‌ ‌serão‌ ‌apresentados‌ ‌pensadores‌ ‌que‌ ‌influenciaram‌ ‌o‌ ‌projeto‌ ‌italiano‌ ‌e‌ ‌suas‌‌                     

considerações‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌infância.‌ ‌Ao‌ ‌final,‌ ‌serão‌ ‌sinalizadas‌ ‌algumas‌ ‌inspirações‌ ‌no‌ ‌Brasil.‌ ‌ 

A‌ ‌proposta‌ ‌de‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia‌ ‌traz‌ ‌à‌ ‌sociedade‌ ‌importantes‌ ‌contribuições‌ ‌para‌ ‌a‌‌                       

educação,‌ ‌como‌ ‌o‌ ‌reconhecimento‌ ‌da‌ ‌criança‌ ‌como‌ ‌portadora‌ ‌de‌ ‌inúmeras‌ ‌linguagens,‌ ‌a‌‌                       

construção‌‌de‌‌um‌‌novo‌‌projeto‌‌pedagógico‌‌que‌‌priorize‌‌o‌‌diálogo‌‌e‌‌os‌‌encontros‌‌entre‌‌escola‌‌                             

e‌ ‌família‌ ‌(DAHLBERG‌ ‌‌et‌ ‌al.‌,‌ ‌1999).‌ ‌Assim,‌ ‌busca-se‌ ‌compreender‌ ‌de‌ ‌que‌ ‌maneira‌ ‌tais‌‌                         

colaborações‌ ‌podem‌ ‌auxiliar‌ ‌na‌ ‌construção‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌sociedade‌ ‌pautada‌ ‌na‌ ‌democracia‌ ‌e‌ ‌no‌                         

respeito‌‌à‌‌diversidade,‌‌visto‌‌que‌‌em‌‌Reggio‌‌Emilia‌‌a‌‌escola‌‌é‌‌tida:‌‌“[...]‌‌como‌‌antes‌‌e‌‌acima‌‌                                 

de‌‌tudo,‌‌um‌‌espaço‌‌público‌‌e‌‌um‌‌local‌‌para‌‌a‌‌prática‌‌ética‌‌e‌‌política.”‌‌(DAHLBERG;‌‌MOSS,‌‌                               

2020.‌ ‌p.‌ ‌35)‌ ‌ 

O‌ ‌presente‌ ‌trabalho‌‌foi‌‌realizado‌‌apoiado‌‌na‌‌pesquisa‌‌bibliográfica,‌‌utilizando‌‌a‌‌obra‌‌                       

“As‌ ‌Cem‌ ‌Linguagens‌ ‌da‌ ‌Criança:‌ ‌‌ ‌a‌ ‌abordagem‌ ‌de‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia‌ ‌na‌‌educação‌‌da‌‌primeira‌‌                           

infância”,‌ ‌escrito‌ ‌por‌ ‌Edwards,‌ ‌Gandini‌ ‌e‌ ‌Forman‌ ‌(1999).‌ ‌Nessa‌ ‌obra,‌ ‌encontra-se‌ ‌-entre‌‌                       

outras‌ ‌importantes‌ ‌falas-‌ ‌uma‌ ‌entrevista‌ ‌com‌ ‌Loris‌ ‌Malaguzzi,‌ ‌o‌ ‌fundador‌ ‌da‌ ‌abordagem‌‌                       

Reggio‌ ‌Emilia,‌ ‌aspecto‌ ‌que‌ ‌denota‌ ‌à‌ ‌obra‌ ‌a‌ ‌sua‌ ‌indispensabilidade‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌entendimento‌ ‌e‌‌                           

análise‌ ‌do‌ ‌modelo‌ ‌de‌ ‌escola‌ ‌italiano.‌ ‌ 

Outra‌‌obra‌‌utilizada‌‌foi‌‌“Diálogos‌‌com‌‌Reggio‌‌Emilia:‌‌escutar,‌‌investigar‌‌e‌‌aprender”,‌‌                       

escrita‌ ‌por‌ ‌Rinaldi‌ ‌(2020),‌ ‌atual‌ ‌sucessora‌ ‌de‌ ‌Malaguzzi,‌ ‌presidente‌ ‌da‌ ‌Reggio‌ ‌Children‌ ‌e‌‌                         

professora‌ ‌em‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia.‌ ‌O‌ ‌livro‌ ‌contém‌ ‌documentos,‌ ‌palestras‌ ‌e‌ ‌entrevistas‌ ‌que‌‌                       

propiciam‌ ‌ao‌ ‌leitor‌ ‌um‌ ‌panorama‌ ‌singular‌ ‌da‌ ‌abordagem‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌italiana.‌ ‌ 

Ao‌ ‌final‌ ‌da‌ ‌leitura,‌ ‌espera-se‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌leitor‌ ‌consiga‌ ‌compreender‌ ‌de‌ ‌quais‌ ‌maneiras‌ ‌a‌‌                           

abordagem‌‌de‌‌Reggio‌‌Emilia‌‌contribui‌‌para‌‌o‌‌desenvolvimento‌‌da‌‌criança,‌‌além‌‌da‌‌influência‌‌                         

do‌ ‌projeto‌ ‌em‌ ‌instituições‌ ‌brasileiras.‌‌ ‌  

‌ 

‌ 

‌ 

‌ 
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2. CONTEXTO‌ ‌HISTÓRICO‌ ‌DA‌ ‌INFÂNCIA‌ ‌ 

‌ 

Neste‌ ‌capítulo,‌ ‌será‌ ‌abordada‌ ‌a‌ ‌história‌ ‌da‌ ‌infância‌ ‌no‌ ‌mundo,‌ ‌principalmente‌ ‌na‌‌                       

Europa‌‌e‌‌no‌‌Brasil,‌‌apoiando‌‌a‌‌pesquisa‌‌nas‌‌obras‌‌“História‌‌Social‌‌da‌‌Criança‌‌Abandonada”,‌‌                           

(MARCÍLIO,‌ ‌1998),‌ ‌“História‌ ‌Social‌ ‌da‌‌Criança‌‌e‌‌da‌‌Família”‌‌(ARIÈS,‌‌1981)‌‌e‌‌“Educação‌‌                         

Infantil:‌ ‌fundamentos‌ ‌e‌ ‌métodos”‌‌(OLIVEIRA,‌‌2002).‌‌Perpassando‌‌mais‌‌especificamente‌‌os‌‌                   

acontecimentos‌‌a‌‌partir‌‌da‌‌Idade‌‌Média‌‌no‌‌continente‌‌europeu,‌‌e‌‌no‌‌Brasil‌‌a‌‌partir‌‌do‌‌século‌‌                               

XIX,‌‌o‌‌presente‌‌capítulo‌‌busca‌‌compreender‌‌os‌‌caminhos‌‌que‌‌se‌‌seguiram‌‌no‌‌que‌‌diz‌‌respeito‌‌                             

à‌‌criança‌‌e‌‌suas‌‌especificidades,‌‌até‌‌chegar‌‌no‌‌exemplo‌‌de‌‌educação‌‌mais‌‌valorizado‌‌em‌‌todo‌‌                             

o‌ ‌mundo:‌ ‌de‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia.‌ ‌ 

2.1. Criança‌ ‌e‌ ‌infância:‌ ‌aspectos‌ ‌sociais‌ ‌e‌ ‌culturais‌ ‌no‌ ‌decorrer‌ ‌da‌ ‌história‌ ‌ 

‌ 

A‌‌humanidade‌‌e‌‌a‌‌educação‌‌passaram‌‌por‌‌diversas‌‌transformações,‌‌sendo‌‌elas‌‌sociais,‌‌                       

políticas,‌‌econômicas‌‌e‌‌culturais,‌‌no‌‌decorrer‌‌da‌‌história.‌‌A‌‌concepção‌‌de‌‌infância‌‌que‌‌se‌‌tem‌‌                             

hoje,‌ ‌por‌ ‌exemplo,‌ ‌é‌ ‌fruto‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌demorada‌ ‌transformação.‌ ‌O‌ ‌Código‌ ‌de‌ ‌Hamurábi,‌ ‌de‌‌                           

meados‌‌de‌‌1750‌‌a.C.‌‌por‌‌exemplo,‌‌regulamentava‌‌o‌‌abandono‌‌de‌‌crianças‌1‌.‌‌A‌‌mitologia‌‌grega‌‌                           

também‌ ‌apresenta‌ ‌crianças‌ ‌rejeitadas‌ ‌em‌ ‌suas‌ ‌histórias,‌ ‌como‌ ‌Édipo‌ ‌fora‌ ‌por‌ ‌seu‌ ‌pai‌ ‌ao‌‌                           

receber‌ ‌a‌ ‌previsão‌ ‌de‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌mesmo‌ ‌o‌ ‌mataria.‌‌ ‌  

Na‌ ‌Grécia‌ ‌Antiga,‌ ‌o‌ ‌enjeitamento‌ ‌ou‌ ‌morte‌ ‌dos‌ ‌filhos‌ ‌era‌ ‌autorizado‌ ‌pelos‌ ‌mais‌‌                         

diversos‌ ‌motivos:‌ ‌“Era-lhe‌ ‌permitido‌ ‌matar,‌ ‌vender‌ ‌ou‌ ‌expor‌ ‌os‌ ‌filhos‌ ‌recém-nascidos.‌ ‌A‌‌                       

deformidade‌ ‌da‌ ‌criança‌ ‌ou‌ ‌a‌ ‌pobreza‌ ‌da‌ ‌família‌ ‌bastava‌ ‌para‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌justiça‌ ‌doméstica‌‌                           

decretasse‌ ‌sua‌ ‌morte‌ ‌ou‌ ‌abandono:‌ ‌‘O‌ ‌aborto‌ ‌era‌ ‌legítimo,‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌infanticídio‌ ‌admitido.’”‌‌                         

(MARCÍLIO,‌‌1998.‌‌p.‌‌23).‌‌Contudo,‌‌não‌‌eram‌‌apenas‌‌famílias‌‌pobres‌‌que‌‌enjeitavam‌‌os‌‌seus.‌‌                           

Segundo‌‌Marcílio‌‌(1998),‌‌em‌‌Roma,‌‌as‌‌famílias‌‌com‌‌maior‌‌poder‌‌aquisitivo‌‌rejeitavam‌‌seus‌‌                         

filhos‌‌quando‌‌suspeitavam‌‌da‌‌fidelidade‌‌de‌‌suas‌‌mulheres‌‌ou‌‌quando‌‌os‌‌futuros‌‌caminhos‌‌de‌‌                           

heranças‌ ‌já‌ ‌haviam‌ ‌sido‌ ‌decididos.‌ ‌ 

Sobre‌ ‌a‌ ‌ausência‌ ‌da‌ ‌representação‌ ‌de‌ ‌crianças‌ ‌em‌ ‌obras‌ ‌medievais‌ ‌na‌ ‌Europa‌ ‌do‌‌                         

século‌‌XII,‌‌Philippe‌‌Ariès‌‌(1981,‌‌p.‌‌17)‌‌afirmou‌‌que‌‌“É‌‌mais‌‌provável‌‌que‌‌não‌‌houvesse‌‌lugar‌‌                               

para‌‌a‌‌infância‌‌nesse‌‌mundo”.‌‌Naquele‌‌período‌‌as‌‌crianças‌‌eram‌‌representadas‌‌como‌‌adultos‌‌                         

em‌‌miniatura,‌‌não‌‌tendo‌‌reconhecimento‌‌por‌‌si‌‌próprias.‌‌Por‌‌muito‌‌tempo,‌‌não‌‌havia‌‌sequer‌‌o‌‌                             

receio‌‌de‌‌que‌‌quando‌‌uma‌‌criança‌‌morresse‌‌sua‌‌alma‌‌pudesse‌‌voltar‌‌para‌‌assombrar‌‌os‌‌vivos‌‌                             

1 ‌Conjunto‌ ‌de‌ ‌leis‌ ‌criado‌ ‌pelo‌ ‌rei‌ ‌Hamurábi‌ ‌na‌ ‌Idade‌ ‌Antiga‌ ‌e‌ ‌ficou‌ ‌conhecido‌ ‌como‌ ‌“olho‌ ‌por‌ ‌olho,‌ ‌dente‌ ‌por‌‌ 
dente.”.‌ ‌Disponível‌ ‌em:‌ ‌<https://www.portalsaofrancisco.com.br/historia-geral/codigo-de-hamurabi>.‌‌ ‌  
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(Ariès,‌‌1981),‌‌tamanha‌‌era‌‌sua‌‌irrelevância.‌‌As‌‌vestes‌‌infantis,‌‌por‌‌algum‌‌tempo,‌‌também‌‌se‌‌                           

diferenciavam‌ ‌apenas‌ ‌pelo‌ ‌tamanho‌ ‌reduzido.‌ ‌As‌ ‌crianças‌ ‌assim‌ ‌que‌ ‌desmamavam‌ ‌eram‌‌                     

criadas‌ ‌por‌ ‌amas‌ ‌e‌ ‌aos‌ ‌sete‌‌anos,‌‌já‌‌eram‌‌introduzidas‌‌no‌‌seio‌‌familiar‌‌adulto,‌‌presenciando‌‌                             

diálogos‌ ‌e‌ ‌atos‌ ‌que‌ ‌hoje‌ ‌causariam‌ ‌horror‌ ‌a‌ ‌quem‌ ‌o‌ ‌visse.‌ ‌A‌ ‌alta‌ ‌mortalidade‌ ‌infantil‌ ‌que‌‌                               

havia‌ ‌na‌ ‌Europa‌ ‌Medieval,‌ ‌por‌ ‌exemplo,‌ ‌colaborou‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌descaso‌ ‌com‌ ‌as‌ ‌crianças,‌ ‌assim‌‌                           

como‌ ‌a‌ ‌falta‌ ‌de‌ ‌higiene‌ ‌e‌ ‌de‌ ‌cuidados‌ ‌básicos.‌ ‌(Ariès,‌ ‌1981)‌ ‌ 

A‌‌ascensão‌‌do‌‌Cristianismo‌‌durante‌‌a‌‌Idade‌‌Média‌‌colaborou‌‌para‌‌que‌‌houvesse‌‌mais‌ ‌                         

sensibilidade‌‌em‌‌relação‌‌aos‌‌pequenos‌‌e,‌‌com‌‌isso,‌‌muitas‌‌crianças‌‌acabaram‌‌sendo‌‌deixadas‌‌                         

em‌‌mosteiros.‌‌Marcílio‌‌(1998)‌‌cita‌‌que‌‌nesses‌‌lugares‌‌as‌‌crianças‌‌teriam‌‌o‌‌que‌‌comer,‌‌beber‌‌e‌‌                               

vestir‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌mais‌ ‌importante‌ ‌para‌ ‌os‌ ‌religiosos:‌ ‌seriam‌ ‌salvas‌ ‌pelo‌ ‌batismo.‌ ‌Essa‌ ‌prática‌ ‌deu‌‌                             

origem‌‌ao‌‌‌oblatio,‌‌‌que‌‌era‌‌a‌‌doação‌‌de‌‌uma‌‌criança‌‌aos‌‌serviços‌‌de‌‌Deus‌‌deixando-a‌‌em‌‌um‌‌                                 

mosteiro.‌‌Essa‌‌prática‌‌foi‌‌difundida‌‌por‌‌quase‌‌toda‌‌a‌‌Europa:‌‌“[...]‌‌a‌‌oblata‌‌era‌‌a‌‌mais‌‌humana‌‌                                 

forma‌ ‌de‌ ‌abandono‌ ‌existente.‌ ‌No‌ ‌mosteiro,‌ ‌a‌‌criança‌‌estava‌‌bem‌‌mais‌‌alimentada,‌‌vestida‌‌e‌‌                           

mais‌ ‌segura‌ ‌do‌ ‌que‌ ‌fora‌ ‌dele.‌ ‌Além‌ ‌de‌ ‌receber‌ ‌uma‌ ‌educação‌ ‌diferente‌ ‌da‌‌que‌‌era‌‌dada‌‌na‌‌                                 

época‌ ‌às‌ ‌demais‌ ‌crianças.”‌ ‌(MARCÍLIO,‌ ‌1998.‌ ‌p.‌ ‌36)‌ ‌ 

Entre‌ ‌os‌ ‌séculos‌ ‌XIV‌ ‌e‌ ‌XV,‌ ‌houve‌ ‌um‌ ‌aumento‌ ‌constante‌ ‌do‌ ‌número‌ ‌de‌ ‌crianças‌‌                           

abandonadas,‌‌o‌‌que‌‌requereu‌‌uma‌‌assistência‌‌maior‌‌aos‌‌enjeitados‌‌que‌‌chegavam‌‌nos‌‌locais.‌‌                         

A‌ ‌“Roda‌ ‌dos‌ ‌Expostos”,‌ ‌como‌ ‌ficou‌ ‌conhecida,‌ ‌era:‌ ‌ 

‌ 
[...]‌‌um‌‌dispositivo‌‌de‌‌madeira‌‌onde‌‌se‌‌depositava‌‌o‌‌bebê.‌‌De‌‌forma‌‌cilíndrica‌‌e‌‌com‌‌                             
uma‌ ‌divisória‌ ‌no‌ ‌meio,‌ ‌esse‌ ‌dispositivo‌ ‌era‌ ‌fixado‌ ‌no‌ ‌muro‌ ‌ou‌ ‌na‌ ‌janela‌ ‌da‌‌                           
instituição.‌‌No‌‌tabuleiro‌‌inferior‌‌da‌‌parte‌‌externa,‌‌o‌‌expositor‌‌colocava‌‌a‌‌criancinha‌‌                       
que‌ ‌enjeitava,‌ ‌girava‌ ‌a‌ ‌Roda‌ ‌e‌ ‌puxava‌ ‌um‌ ‌cordão‌ ‌com‌ ‌uma‌ ‌sineta‌ ‌para‌ ‌avisar‌ ‌à‌‌                             
vigilante‌ ‌-ou‌ ‌Rodeira-‌ ‌que‌ ‌um‌ ‌bebê‌ ‌acabara‌ ‌de‌ ‌ser‌ ‌abandonado,‌ ‌retirando-se‌‌                     
furtivamente‌ ‌do‌ ‌local,‌ ‌sem‌ ‌ser‌ ‌reconhecido.‌ ‌(MARCÍLIO,‌ ‌1998.‌ ‌p.‌ ‌57)‌ ‌ 

‌ 

Assim‌ ‌que‌ ‌deixada,‌ ‌a‌ ‌criança‌ ‌era‌ ‌amparada‌ ‌por‌ ‌funcionários‌ ‌do‌‌local‌‌e‌‌sua‌‌primeira‌‌                           

necessidade‌‌era‌‌ser‌‌batizada‌‌e‌‌logo‌‌após,‌‌amamentada.‌‌Visando‌‌os‌‌bons‌‌costumes‌‌e‌‌a‌‌moral‌‌da‌‌                               

família,‌ ‌difundida‌ ‌pelo‌ ‌catolicismo‌ ‌da‌ ‌época,‌ ‌o‌ ‌uso‌ ‌da‌ ‌Roda‌ ‌passou‌ ‌a‌ ‌ser‌ ‌intensificado‌ ‌em‌‌                             

inúmeros‌ ‌países,‌ ‌até‌ ‌no‌ ‌Brasil.‌‌ ‌  

O‌ ‌número‌ ‌de‌ ‌crianças‌ ‌que‌ ‌morriam‌ ‌após‌ ‌o‌ ‌abandono‌ ‌em‌ ‌tais‌ ‌dispositivos‌ ‌era‌‌                         

alarmante:‌ ‌no‌ ‌começo‌ ‌do‌ ‌século‌ ‌XVIII‌ ‌a‌ ‌cada‌ ‌1000‌ ‌bebês‌ ‌abandonados‌ ‌em‌ ‌Paris,‌ ‌600‌‌                           

morriam‌‌antes‌‌mesmo‌‌de‌‌completar‌‌um‌‌ano.‌‌No‌‌final‌‌do‌‌mesmo‌‌século,‌‌como‌‌mostr‌a‌‌Bardet‌‌                             

(‌apud‌‌MARCÍLIO,‌‌1998),‌‌‌o‌‌número‌‌chegou‌‌a‌‌841‌:‌‌o‌‌‌índice‌‌de‌‌mortalidade‌‌poderia‌‌chegar‌‌a‌‌                             

90%‌ ‌das‌ ‌crianças‌ ‌nascidas‌ ‌em‌ ‌lugares‌‌mais‌‌pobres‌‌de‌‌Londres‌‌no‌‌século‌‌XVIII.‌‌‌A‌‌partir‌‌de‌‌                               
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tais‌ ‌números,‌ ‌inicia-se‌ ‌um‌ ‌enfrentamento‌ ‌à‌‌situação‌‌a‌‌partir‌‌da‌‌preocupação‌‌da‌‌comunidade‌‌                         

médica‌ ‌diante‌ ‌daquele‌ ‌cenário‌ ‌no‌ ‌qual‌ ‌Marcílio‌ ‌(1998,‌ ‌p.‌ ‌76)‌ ‌afirma‌ ‌que:‌ ‌ 

‌ 
Exigiam-se‌ ‌medidas‌ ‌higiênicas‌ ‌mais‌ ‌racionais‌ ‌e‌ ‌científicas‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌cuidado,‌ ‌a‌‌                     
preservação‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌bem-estar‌ ‌das‌ ‌crianças.‌ ‌O‌ ‌impulso‌ ‌didático‌ ‌do‌ ‌Iluminismo‌ ‌se‌‌                       
concretizou‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌do‌ ‌esforço‌ ‌para‌ ‌esclarecer‌ ‌o‌ ‌povo‌ ‌em‌ ‌matéria‌ ‌de‌ ‌higiene‌ ‌e‌‌                           
saúde‌‌pública‌‌[...].‌‌Muitos‌‌livros,‌‌jornais,‌‌guias‌‌e‌‌folhetos‌‌foram‌‌escritos‌‌para‌‌educar‌‌                         
o‌ ‌povo‌ ‌nas‌ ‌exigências‌ ‌da‌ ‌higiene‌ ‌e‌ ‌saúde.‌ ‌ 

‌ 

O‌‌sentimento‌‌de‌‌perda‌‌que‌‌o‌‌Estado‌‌passa‌‌a‌‌sentir‌‌sobre‌‌cada‌‌criança‌‌que‌‌poderia‌‌ter‌‌                               

sido‌ ‌salva‌ ‌também‌ ‌foi‌ ‌determinante‌ ‌na‌ ‌mobilização‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌diminuição‌ ‌dos‌ ‌índices.‌ ‌‌A‌‌                         

filantropia‌ ‌dos‌ ‌séculos‌ ‌XVIII‌ ‌ao‌ ‌XX,‌ ‌termo‌‌que‌‌pode‌‌ser‌‌definido‌‌como:‌‌“[...]‌‌conjunt‌o‌‌das‌‌                             

obras‌ ‌sociais,‌ ‌caritativas‌ ‌e‌ ‌humanitárias‌ ‌de‌ ‌iniciativa‌ ‌privada,‌ ‌quer‌ ‌sejam‌ ‌confessionais,‌ ‌ou‌‌                       

não.”‌ ‌‌(MARCÍLIO,‌ ‌1998.‌ ‌p.‌ ‌73),‌ ‌buscava‌ ‌associar‌ ‌as‌ ‌políticas‌ ‌públicas‌ ‌que‌ ‌começavam‌ ‌a‌‌                         

avançar,‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌‌higienismo‌2‌‌ ‌‌e‌ ‌o‌ ‌progresso‌ ‌da‌ ‌nação,‌ ‌indica‌ ‌a‌ ‌historiadora.‌ ‌ 

Apenas‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌dos‌ ‌séculos‌ ‌XVIII‌ ‌e‌ ‌XIX‌ ‌começaram‌ ‌a‌‌nascer‌‌as‌‌primeiras‌‌políticas‌‌                           

públicas‌‌voltadas‌‌ao‌‌controle‌‌da‌‌mortalidade‌‌infantil,‌‌influenciadas‌‌pela‌‌evolução‌‌da‌‌medicina‌‌                       

e‌ ‌da‌ ‌ciência.‌ ‌A‌‌ideia‌‌de‌‌que‌‌as‌‌vidas‌‌perdidas‌‌pela‌‌alta‌‌mortalidade‌‌eram‌‌um‌‌desperdício‌‌ao‌‌                                 

Estado‌ ‌começou‌ ‌a‌ ‌dar‌ ‌novos‌ ‌rumos‌ ‌à‌‌sociedade.‌‌Os‌‌abandonados‌‌deveriam‌‌então‌‌se‌‌ocupar‌‌                           

em‌ ‌serviços,‌ ‌trabalhar‌ ‌em‌ ‌agriculturas,‌ ‌tornar-se‌ ‌soldados,‌ ‌entre‌ ‌outras‌ ‌funções.‌ ‌ 

Ao‌ ‌se‌ ‌falar‌ ‌na‌ ‌representação‌ ‌da‌ ‌criança‌ ‌em‌ ‌pinturas,‌ ‌o‌ ‌século‌ ‌XVII‌‌demonstrou‌‌um‌‌                           

avanço,‌ ‌afinal,‌‌até‌‌o‌‌momento‌‌as‌‌crianças‌‌até‌‌apareciam‌‌nas‌‌obras,‌‌mas‌‌sempre‌‌em‌‌posições‌‌                             

secundárias.‌ ‌De‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌Ariès‌ ‌(1981),‌ ‌foi‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌desse‌ ‌período‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌iconografia‌ ‌da‌‌                             

criança‌‌se‌‌tornou‌‌mais‌‌comum.‌‌Nesse‌‌século,‌‌ela‌‌aparecia‌‌brincando,‌‌na‌‌escola‌‌ou‌‌no‌‌colo‌‌de‌‌                               

sua‌ ‌mãe,‌ ‌movimento‌ ‌concomitante‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌chamada‌ ‌“paparicação”,‌ ‌termo‌ ‌que‌ ‌Ariès‌ ‌utiliza‌‌                       

para‌ ‌definir‌ ‌o‌ ‌sentimento‌ ‌da‌ ‌sociedade‌ ‌para‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌imagem‌ ‌da‌ ‌criança,‌ ‌que‌ ‌era‌ ‌tida‌ ‌como:‌‌                               

“[...]‌ ‌uma‌ ‌coisinha‌ ‌engraçadinha”‌ ‌(ARIÈS,‌ ‌1981,‌ ‌p.‌ ‌X).‌‌Tal‌‌sentimento‌‌pode‌‌ser,‌‌segundo‌‌o‌‌                           

autor,‌‌considerado‌‌o‌‌primeiro‌‌sentimento‌‌de‌‌infância.‌‌‌A‌‌partir‌‌do‌‌século‌‌XVII‌‌se‌‌identifica‌‌um‌‌                             

aumento‌ ‌significativo‌ ‌desse‌‌tipo‌‌de‌‌arte;‌‌a‌‌partir‌‌de‌‌agora,‌‌todas‌‌as‌‌famílias‌‌queriam‌‌possuir‌‌                             

retratos‌ ‌de‌ ‌suas‌ ‌crianças.‌‌ ‌  

Até‌‌por‌‌volta‌‌do‌‌século‌‌XVIII,‌‌as‌‌chamadas‌‌“idades‌‌da‌‌vida”‌‌se‌‌tornaram‌‌habituais‌‌nos‌‌                             

registros‌ ‌iconográficos,‌ ‌indica‌ ‌Ariès‌ ‌(1981).‌ ‌O‌ ‌autor‌ ‌traz‌ ‌à‌ ‌luz‌ ‌que‌ ‌tais‌ ‌etapas‌ ‌não‌ ‌eram‌‌                             

propriamente‌ ‌biológicas,‌ ‌mas‌ ‌sim‌‌ocupações‌‌sociais:‌‌a‌‌primeira‌‌idade‌‌era‌‌conhecida‌‌como‌‌a‌‌                         

2 ‌Movimento‌‌que‌‌se‌‌iniciou‌‌no‌‌século‌‌XVIII‌‌e‌‌se‌‌caracterizou‌‌na‌‌época‌‌pela‌‌prevenção‌‌de‌‌doenças‌ ‌a‌‌partir‌‌de‌‌                                       
medidas‌ ‌de‌ ‌higiene‌ ‌adequadas‌ ‌ao‌ ‌próprio‌ ‌corpo‌ ‌e‌ ‌objetos‌ ‌pessoais,‌ ‌como‌ ‌roupas‌ ‌e‌ ‌mamadeiras;‌ ‌aleitamento‌‌                             
artificial‌ ‌com‌ ‌leite‌ ‌fervido‌ ‌de‌ ‌animais‌ ‌e‌ ‌vacinas.‌ ‌ 
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dos‌ ‌brinquedos,‌ ‌visto‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌pequenos‌ ‌se‌ ‌ocupavam‌ ‌com‌ ‌objetos‌ ‌como‌ ‌bonecas‌ ‌e‌‌                         

cavalos-de-pau‌‌para‌‌se‌‌divertir.‌‌A‌‌próxima‌‌era‌‌a‌‌da‌‌escola,‌‌momento‌‌em‌‌que‌‌as‌‌meninas‌‌eram‌‌                               

instruídas‌‌com‌‌ofícios‌‌do‌‌lar‌‌e‌‌os‌‌meninos‌‌com‌‌leituras.‌‌A‌‌idade‌‌do‌‌amor‌‌era‌‌a‌‌terceira‌‌fase,‌‌                                   

caracterizada‌‌por‌‌relações‌‌amorosas‌‌e‌‌eventos,‌‌como‌‌festas;‌‌a‌‌quarta‌‌idade‌‌era‌‌a‌‌da‌‌guerra,‌‌do‌‌                               

homem‌ ‌armado,‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌última‌ ‌era‌ ‌chamada‌ ‌de‌ ‌sedentária,‌ ‌identificada‌ ‌por‌ ‌homens‌ ‌com‌ ‌uma‌‌                           

grande‌ ‌barba‌ ‌ocupando-se‌ ‌com‌ ‌leituras‌ ‌e‌ ‌estudos.‌‌ ‌  

Outro‌ ‌aspecto‌ ‌relevante‌ ‌foram‌ ‌as‌ ‌vestes‌ ‌infantis:‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌do‌ ‌século‌ ‌XVII‌ ‌que‌ ‌a‌‌                             

criança‌ ‌passa‌‌a‌‌possuir‌‌trajes‌‌exclusivamente‌‌de‌‌sua‌‌idade.‌‌Uma‌‌característica‌‌importante‌‌da‌‌                         

época‌ ‌foram‌ ‌as‌ ‌“tiras”‌ ‌presas‌ ‌às‌ ‌roupas‌ ‌das‌ ‌crianças‌ ‌que‌ ‌ainda‌ ‌aprendiam‌ ‌a‌ ‌andar,‌ ‌e‌‌                             

desapareciam‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌crescimento‌ ‌das‌ ‌crianças,‌ ‌aspecto‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌tornou‌ ‌um‌ ‌signo‌ ‌da‌ ‌fase‌‌                           

infantil.‌‌A‌‌evolução‌‌nos‌‌trajes‌‌beneficiou‌‌primeiramente‌‌os‌‌meninos‌‌que‌‌passaram‌‌a‌‌ser‌‌mais‌‌                           

facilmente‌ ‌diferenciados‌‌dos‌‌homens‌‌do‌‌que‌‌as‌‌meninas‌‌das‌‌mulheres.‌‌No‌‌caso‌‌dessas,‌‌nada‌‌                           

as‌ ‌diferenciava‌ ‌de‌ ‌mulheres‌ ‌adultas‌ ‌até‌ ‌meados‌ ‌do‌ ‌século‌ ‌XVIII,‌ ‌momento‌ ‌em‌ ‌que‌ ‌as‌ ‌tais‌‌                             

fitas,‌‌que‌‌nada‌‌mais‌‌eram‌‌do‌‌que‌‌“mangas”‌‌que‌‌caíram‌‌em‌‌desuso,‌‌passaram‌‌a‌‌diferenciar‌‌os‌‌                               

gêneros‌ ‌das‌ ‌crianças,‌ ‌segundo‌ ‌Ariès‌ ‌(19‌81‌).‌ ‌ 

Como‌ ‌dito‌ ‌anteriormente,‌ ‌a‌ ‌mistura‌ ‌entre‌‌adultos‌‌e‌‌crianças‌‌em‌‌diferentes‌‌ambientes‌‌                       

ocorria‌‌com‌‌frequência.‌‌Não‌‌era‌‌sabido‌‌da‌‌importância‌‌de‌‌se‌‌ter‌‌espaços‌‌e‌‌vocábulos‌‌distintos‌‌                             

quando‌ ‌na‌ ‌presença‌ ‌dos‌ ‌pequenos,‌‌tendo‌‌em‌‌vista‌‌a‌‌imaturidade‌‌da‌‌fase‌‌infantil,‌‌e‌‌assim,‌‌as‌‌                               

crianças‌ ‌viam‌ ‌e‌ ‌presenciavam‌ ‌conversas‌ ‌e‌ ‌práticas‌ ‌do‌ ‌círculo‌ ‌de‌ ‌homens‌ ‌e‌‌mulheres‌‌sem‌‌a‌‌                             

menor‌‌cautela.‌‌Ariès‌‌(19‌81‌)‌‌afirma‌‌que‌‌a‌‌questão‌‌religiosa‌‌passou‌‌a‌‌se‌‌atentar‌‌a‌‌tais‌‌práticas‌‌e‌‌                                 

a‌ ‌partir‌ ‌de‌ ‌escritos,‌ ‌apontou‌ ‌a‌ ‌responsabilidade‌ ‌dos‌ ‌pais‌ ‌para‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌seus‌ ‌filhos:‌ ‌eram‌‌                             

encarregados‌ ‌por‌ ‌seu‌ ‌corpo‌ ‌e‌ ‌alma‌ ‌diante‌ ‌de‌ ‌Deus.‌‌ ‌  

Sendo‌ ‌assim,‌ ‌a‌ ‌sociedade‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌cristianismo‌ ‌passaram‌ ‌a‌ ‌assumir‌ ‌a‌ ‌importância‌ ‌das‌‌                         

escolas‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌vida‌ ‌das‌ ‌crianças,‌ ‌pois‌ ‌esse‌ ‌seria‌ ‌um‌ ‌local‌ ‌de‌ ‌desenvolvimento‌ ‌e‌ ‌maturação‌‌                             

antes‌ ‌que‌ ‌seus‌‌filhos‌‌adentrassem‌‌o‌‌mundo‌‌dos‌‌adultos.‌‌Se‌‌antes‌‌as‌‌crianças‌‌eram‌‌instruídas‌‌                             

nos‌ ‌espaços‌ ‌em‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌inseriam‌ ‌-no‌ ‌caso,‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌adultos-,‌ ‌agora‌ ‌ela‌ ‌possuiria‌ ‌um‌ ‌espaço‌‌                               

próprio‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌sua‌ ‌idade,‌ ‌a‌ ‌fim‌ ‌de‌ ‌prepará-la‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌futuro.‌ ‌Em‌ ‌meados‌ ‌dos‌‌séculos‌‌XVI‌‌e‌‌                                   

XVII‌‌as‌‌organizações‌‌jesuíticas,‌‌por‌‌exemplo,‌‌passaram‌‌a‌‌ser‌‌direcionadas‌‌à‌‌escolarização‌‌de‌‌                         

crianças‌‌e‌‌jovens.‌‌À‌‌vista‌‌disso,‌‌a‌‌família‌‌passa‌‌também‌‌a‌‌assumir‌‌uma‌‌nova‌‌função:‌‌a‌‌moral‌‌                                 

e‌ ‌também‌ ‌a‌ ‌espiritual,‌ ‌revelando‌ ‌assim‌ ‌uma‌ ‌aproximação‌ ‌entre‌ ‌família‌‌e‌‌criança,‌‌conforme‌‌                         

Ariès‌ ‌(19‌81‌).‌ ‌ 

Retomando‌ ‌os‌ ‌aspectos‌‌econômicos‌‌e‌‌sociais,‌‌Marcílio‌‌(1998)‌‌especifica‌‌que‌‌a‌‌partir‌‌                       

do‌‌século‌‌XVIII‌‌a‌‌sociedade‌‌passou‌‌a‌‌reconhecer‌‌a‌‌necessidade‌‌do‌‌Estado‌‌em‌‌interceder‌‌pelos‌‌                             

18‌ ‌ 
‌ 
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mais‌‌vulneráveis‌‌economicamente,‌‌visando‌‌um‌‌maior‌‌controle‌‌dessa‌‌população.‌‌A‌‌filantropia‌‌                     

foi‌ ‌um‌ ‌aspecto‌ ‌marcante‌ ‌nesse‌ ‌período,‌ ‌pois‌ ‌objetivou‌ ‌tal‌ ‌controle‌ ‌populacional‌ ‌a‌ ‌partir‌‌de‌‌                           

táticas‌ ‌pedagógicas,‌ ‌segundo‌ ‌a‌ ‌autora.‌ ‌ 

A‌‌diminuição‌‌do‌‌índice‌‌de‌‌mortalidade‌‌infantil‌‌junto‌‌com‌‌um‌‌aumento‌‌no‌‌número‌‌de‌‌                           

nascidos,‌ ‌culminou‌ ‌para‌ ‌um‌ ‌aumento‌ ‌da‌ ‌população‌ ‌europeia,‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌fez‌ ‌do‌ ‌século‌ ‌XIX‌ ‌o‌‌                             

século‌ ‌da‌ ‌criança‌ ‌abandonada,‌‌informa‌‌Marcílio‌‌(1998).‌‌Um‌‌fato‌‌curioso‌‌é‌‌que‌‌os‌‌pequenos‌‌                           

eram‌‌abandonados‌‌predominantemente‌‌em‌‌países‌‌católicos:‌‌isso‌‌se‌‌explica,‌‌segundo‌‌Marcílio‌‌                     

(1998)‌ ‌pelos‌ ‌efeitos‌ ‌advindos‌ ‌da‌ ‌Reforma‌ ‌Protestante‌ ‌nos‌ ‌outros‌ ‌países‌ ‌(século‌ ‌XVI).‌ ‌O‌‌                         

movimento‌ ‌religioso,‌ ‌entre‌‌outros‌‌aspectos,‌‌delegou‌‌aos‌‌preceptores‌‌a‌‌total‌‌responsabilidade‌‌                     

quanto‌ ‌à‌ ‌vida‌ ‌da‌ ‌criança.‌‌ ‌  

O‌‌aumento‌‌da‌‌ilegitimidade‌‌e‌‌o‌‌abandono‌‌praticado‌‌por‌‌pais‌‌pobres‌‌fizeram‌‌com‌‌que‌‌o‌‌                             

número‌ ‌de‌ ‌crianças‌ ‌abandonadas‌ ‌na‌ ‌Europa‌ ‌nos‌ ‌séculos‌ ‌XVIII‌ ‌e‌ ‌XIX‌ ‌atingisse‌ ‌níveis‌‌                         

preocupantes.‌‌Em‌‌1764,‌‌na‌‌Rússia,‌‌é‌‌fundada‌‌a‌‌Casa‌‌de‌‌Expostos‌‌de‌‌Moscou:‌‌seria‌‌um‌‌local‌‌                               

para‌ ‌o‌ ‌cuidado‌ ‌de‌ ‌crianças‌ ‌abandonadas.‌ ‌Entretanto,‌ ‌ele‌ ‌fora‌ ‌idealizado‌ ‌para‌ ‌quinhentas‌‌                       

crianças,‌‌número‌‌ultrapassado‌‌pelo‌‌dobro‌‌já‌‌na‌‌sua‌‌abertura.‌‌Outras‌‌casas‌‌para‌‌expostos‌‌foram‌‌                           

abertas,‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌resultou‌ ‌em‌ ‌um‌ ‌número‌ ‌espantoso‌ ‌de‌ ‌30‌ ‌mil‌ ‌crianças‌ ‌em‌ ‌casas‌ ‌de‌‌                             

amas-de-leite,‌ ‌diz‌ ‌Marcílio‌ ‌(1998).‌ ‌ 

A‌ ‌precariedade‌ ‌dos‌ ‌locais‌ ‌era‌ ‌alta‌ ‌e‌ ‌um‌ ‌dos‌ ‌fatores‌ ‌preocupantes‌ ‌era‌ ‌a‌ ‌escassez‌ ‌de‌‌                             

amas-de-leite,‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌culminou‌ ‌mais‌ ‌tarde‌ ‌na‌ ‌amamentação‌ ‌por‌ ‌leite‌ ‌de‌ ‌animais.‌ ‌Com‌ ‌o‌‌                           

avanço‌ ‌da‌‌medicina‌‌e‌‌com‌‌pesquisadores‌‌como‌‌Luís‌‌Pasteur,‌‌a‌‌esterilização‌‌do‌‌leite‌‌de‌‌vaca‌‌                             

se‌‌tornou‌‌um‌‌marco‌‌para‌‌a‌‌nutrição‌‌infantil,‌‌visto‌‌que‌‌seu‌‌transporte‌‌e‌‌conservação‌‌eram‌‌mais‌‌                               

fáceis‌ ‌e‌ ‌assim,‌ ‌as‌ ‌crianças‌ ‌seriam‌ ‌melhor‌ ‌alimentadas,‌ ‌diminuindo‌ ‌assim‌ ‌os‌ ‌índices‌ ‌de‌‌                         

mortalidade.‌‌ ‌  

Marcílio‌‌(1998)‌‌sinaliza‌‌ainda‌‌que‌‌na‌‌França,‌‌desde‌‌1837,‌‌havia‌‌um‌‌regimento‌‌quanto‌‌                         

ao‌‌abandono‌‌de‌‌crianças,‌‌ação‌‌essa‌‌que‌‌viabilizou‌‌suporte‌‌às‌‌mães.‌‌A‌‌filantropia‌‌associada‌‌ao‌‌                             

higienismo‌ ‌determinou‌ ‌um‌ ‌maior‌‌cuidado‌‌em‌‌relação‌‌ao‌‌asseio‌‌e‌‌ao‌‌bem-estar‌‌da‌‌criança,‌‌o‌‌                             

que‌‌resultou‌‌no‌‌crescimento‌‌de‌‌novas‌‌entidades‌‌direcionadas‌‌à‌‌criança.‌‌Em‌‌1840,‌‌na‌‌França,‌‌                           

surgiram‌‌as‌‌primeiras‌‌creches,‌‌com‌‌função‌‌de‌‌cuidado‌‌provisório‌‌enquanto‌‌seus‌‌progenitores‌‌                       

trabalhavam,‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌para‌ ‌Marcílio‌ ‌(1998)‌ ‌ajudou‌ ‌na‌ ‌diminuição‌ ‌do‌ ‌número‌ ‌de‌ ‌crianças‌‌                         

abandonadas.‌ ‌ 

Como‌ ‌consequência‌ ‌disso,‌ ‌as‌ ‌Rodas‌ ‌dos‌ ‌Expostos‌ ‌começaram‌ ‌a‌ ‌ser‌ ‌fechadas‌ ‌e‌ ‌um‌‌                         

novo‌‌olhar‌‌para‌‌a‌‌criança‌‌passou‌‌a‌‌ser‌‌percebido.‌‌A‌‌adoção‌‌passou‌‌a‌‌ser‌‌(re)considerada‌‌sem‌‌                               

os‌ ‌antigos‌ ‌pré-requisitos‌ ‌apenas‌ ‌após‌ ‌a‌ ‌Segunda‌ ‌Guerra‌ ‌Mundial,‌ ‌segundo‌ ‌a‌ ‌autora.‌ ‌Na‌‌                         
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Convenção‌ ‌da‌ ‌Organização‌ ‌das‌ ‌Nações‌ ‌Unidas‌ ‌(ONU)‌ ‌pelos‌ ‌Direitos‌ ‌da‌ ‌Criança‌ ‌em‌ ‌1989‌‌                         

tem-se‌ ‌pela‌ ‌primeira‌ ‌vez‌ ‌o‌ ‌discurso‌ ‌de‌ ‌constatação‌ ‌da‌ ‌criança‌ ‌como‌ ‌sujeito‌ ‌de‌ ‌Direito.‌‌ ‌  

É‌‌visto‌‌que‌‌o‌‌caminho‌‌da‌‌comprovação‌‌da‌‌criança‌‌como‌‌possuidora‌‌de‌‌Direito‌‌não‌‌foi‌‌                             

nem‌‌por‌‌um‌‌momento‌‌fácil‌‌ou‌‌rápido.‌‌Em‌‌passos‌‌lentos‌‌e‌‌cobertos‌‌de‌‌obstáculos,‌‌o‌‌caminho‌‌                               

para‌ ‌um‌ ‌olhar‌ ‌mais‌ ‌atento‌ ‌à‌ ‌criança‌ ‌foi‌ ‌alcançado‌ ‌apenas‌ ‌no‌ ‌século‌ ‌passado,‌ ‌expondo‌ ‌o‌‌                             

descaso‌ ‌para‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌infância‌ ‌por‌ ‌tanto‌ ‌tempo.‌ ‌Infelizmente,‌ ‌ainda‌ ‌hoje‌ ‌existem‌ ‌pessoas‌ ‌e‌‌                           

situações‌ ‌que‌ ‌permitem‌ ‌o‌ ‌descaso‌ ‌com‌‌a‌‌criança:‌‌trabalho‌‌infantil,‌‌desnutrição‌‌e‌‌exploração‌‌                         

são‌ ‌alguns‌ ‌exemplos‌ ‌de‌ ‌tais‌ ‌condições.‌ ‌ 

Entretanto,‌‌existem‌‌locais‌‌e‌‌pessoas‌‌que‌‌concedem‌‌à‌‌infância‌‌um‌‌valor‌‌admirável;‌‌um‌‌                         

deles‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌escola‌ ‌fundada‌ ‌por‌ ‌Loris‌ ‌Malaguzzi‌ ‌em‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia‌ ‌(Itália)‌ ‌no‌ ‌período‌ ‌pós‌‌                             

Segunda‌ ‌Guerra‌ ‌Mundial.‌ ‌O‌ ‌capítulo‌ ‌seguinte‌ ‌trará‌ ‌informações‌ ‌sobre‌ ‌como‌ ‌tal‌ ‌instituição‌‌                       

incentiva‌‌a‌‌criança‌‌a‌‌explorar‌‌os‌‌mais‌‌diversos‌‌ambientes‌‌e‌‌a‌‌expressar‌‌as‌‌suas‌‌linguagens‌‌de‌‌                               

diferentes‌ ‌maneiras,‌ ‌especialmente‌ ‌pela‌ ‌chamada‌ ‌representação‌ ‌simbólica.‌ ‌Nesse‌ ‌sistema‌‌                 

educacional,‌ ‌a‌ ‌criança‌ ‌é‌ ‌possuidora‌ ‌das‌ ‌chamadas‌ ‌“cem‌ ‌linguagens”‌ ‌e‌ ‌é‌ ‌convidada‌ ‌a‌‌                         

explorá-las,‌‌com‌‌teatro‌‌de‌‌sombras,‌‌músicas‌‌e‌‌no‌‌chamado‌‌‌atelier‌,‌‌uma‌‌das‌‌especificidades‌‌da‌‌                           

escola‌ ‌italiana.‌ ‌ 

2.2. A‌ ‌trajetória‌ ‌da‌ ‌criança‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌brasileira‌‌ ‌  

O‌‌costume‌‌de‌‌abandonar‌‌crianças‌‌foi‌‌um‌‌hábito‌‌que‌‌infelizmente‌‌chegou‌‌ao‌‌continente‌‌                         

americano‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌da‌ ‌colonização.‌ ‌Em‌ ‌países‌ ‌como‌ ‌o‌ ‌México‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌Brasil,‌ ‌os‌ ‌espanhóis‌ ‌e‌‌                               

portugueses‌ ‌difundiram‌ ‌tal‌ ‌prática‌ ‌que‌ ‌até‌ ‌então‌ ‌não‌ ‌era‌ ‌comum,‌ ‌posto‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌índios‌ ‌não‌‌                             

abandonavam‌ ‌os‌ ‌seus‌ ‌filhos,‌ ‌conforme‌ ‌Marcílio‌ ‌(1998).‌ ‌ 

Tal‌ ‌influência,‌ ‌juntamente‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌Igreja‌ ‌Católica‌ ‌-que‌ ‌condena‌ ‌(ainda)‌ ‌a‌‌vida‌‌sexual‌‌                         

das‌‌mulheres‌‌solteiras-,‌‌resultou‌‌no‌‌grande‌‌índice‌‌de‌‌abandono‌‌infantil‌‌por‌‌parte‌‌das‌‌mulheres‌‌                           

da‌ ‌elite,‌ ‌como‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌se‌ ‌livrarem‌ ‌da‌ ‌culpa‌‌e‌‌da‌‌vergonha‌‌familiar‌‌pelo‌‌pecado‌‌cometido.‌‌                               

Marcílio‌ ‌(1998)‌ ‌diz‌ ‌ainda‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌modo‌ ‌de‌ ‌vida‌ ‌europeu‌ ‌monogâmico‌ ‌e‌ ‌sacramental,‌ ‌foi‌ ‌de‌‌                             

difícil‌‌assimilação‌‌pelos‌‌pobres,‌‌negros‌‌e‌‌índios‌‌no‌‌continente‌‌e‌‌uma‌‌das‌‌alternativas‌‌também‌‌                           

foi‌ ‌o‌ ‌abandono.‌‌ ‌  

Com‌ ‌isso,‌ ‌muitas‌ ‌crianças‌ ‌passaram‌ ‌a‌ ‌ser‌ ‌rejeitadas‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌Câmaras‌ ‌Municipais‌‌                       

brasileiras‌ ‌eram‌ ‌as‌ ‌responsáveis‌ ‌por‌ ‌elas‌ ‌na‌ ‌ausência‌ ‌dos‌ ‌pais‌ ‌ou‌ ‌responsáveis.‌ ‌Entretanto,‌‌                         

Marcílio‌ ‌(1998)‌ ‌menciona‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌omissão‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌negligência‌ ‌para‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌pequenos‌ ‌era‌ ‌muito‌‌                             

comum,‌ ‌fazendo‌ ‌com‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌expostos‌ ‌ficassem‌ ‌à‌ ‌mercê‌ ‌da‌ ‌caridade‌ ‌civil.‌ ‌Os‌ ‌jesuítas‌ ‌se‌‌                             
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dedicavam‌‌exclusivamente‌‌à‌‌catequização‌‌do‌‌índio,‌‌deixando‌‌de‌‌lado‌‌o‌‌negro,‌‌a‌‌mulher‌‌e‌‌suas‌‌                             

crianças.‌‌ ‌  

A‌ ‌Companhia‌ ‌de‌ ‌Jesus‌ ‌abriu‌ ‌colégios‌ ‌no‌‌Brasil,‌‌chamados‌‌de‌‌Confrarias‌‌do‌‌Menino‌‌                         

Jesus,‌ ‌em‌ ‌Salvador,‌ ‌Rio‌‌de‌‌Janeiro‌‌e‌‌São‌‌Paulo.‌‌Nesses‌‌colégios,‌‌Marcílio‌‌(1998)‌‌relata‌‌que‌‌                             

eram‌‌recebidos‌‌apenas‌‌abandonados‌‌provenientes‌‌de‌‌Portugal,‌‌não‌‌sendo‌‌permitido‌‌o‌‌ingresso‌‌                       

das‌ ‌crianças‌ ‌brasileiras‌ ‌que‌ ‌tivessem‌ ‌sido‌ ‌abandonadas.‌ ‌ 

As‌ ‌Câmaras‌ ‌Municipais‌ ‌eram‌ ‌as‌ ‌únicas‌ ‌instituições‌ ‌formalmente‌ ‌responsáveis‌ ‌pelos‌‌                   

abandonados,‌‌segundo‌‌Marcílio‌‌(1998).‌‌Porém,‌‌a‌‌influência‌‌religiosa‌‌fez‌‌com‌‌que‌‌a‌‌sociedade‌‌                         

olhasse‌‌pelas‌‌crianças‌‌expostas,‌‌tendo‌‌como‌‌recompensa‌‌final‌‌a‌‌vida‌‌eterna‌‌no‌‌paraíso‌‌após‌‌a‌‌                             

morte‌‌e‌‌na‌‌terra,‌‌o‌‌reconhecimento‌‌de‌‌benevolência‌‌perante‌‌as‌‌pessoas,‌‌o‌‌que‌‌marcou‌‌segundo‌‌                             

a‌ ‌autora‌ ‌a‌ ‌fase‌ ‌caritativa‌ ‌de‌ ‌assistência‌ ‌ao‌ ‌abandonado.‌ ‌ 

No‌ ‌ano‌ ‌de‌ ‌1828‌ ‌foi‌ ‌criada‌ ‌a‌ ‌Lei‌ ‌dos‌ ‌Municípios,‌ ‌que‌ ‌direcionava‌ ‌o‌ ‌cuidado‌ ‌dos‌                             

expostos‌ ‌às‌ ‌Santas‌ ‌Casas‌ ‌de‌ ‌Misericórdia,‌ ‌nos‌ ‌locais‌ ‌em‌ ‌que‌ ‌as‌ ‌houvesse.‌ ‌A‌‌sociedade‌‌viu‌‌                             

então‌‌uma‌‌oportunidade:‌‌era‌‌interessante‌‌pegar‌‌uma‌‌criança‌‌abandonada‌‌para‌‌criar,‌‌dando-lhe‌‌                       

de‌‌comer,‌‌vestir‌‌e‌‌onde‌‌morar‌‌enquanto‌‌essa‌‌criança‌‌fizesse‌‌os‌‌serviços‌‌de‌‌casa‌‌e/ou‌‌roça,‌‌ao‌‌                                 

invés‌ ‌de‌ ‌se‌ ‌comprar‌ ‌um‌ ‌escravo.‌ ‌Esse‌ ‌movimento‌ ‌cresceu,‌ ‌e‌ ‌muitas‌ ‌famílias‌ ‌assim‌ ‌o‌ ‌fizeram.‌ ‌ 

Algumas‌ ‌famílias‌ ‌criavam‌ ‌os‌ ‌abandonados‌ ‌como‌ ‌sendo‌ ‌seus‌ ‌próprios‌ ‌filhos,‌ ‌os‌‌                     

chamados‌‌agregados.‌‌Para‌‌esses,‌‌isso‌‌também‌‌apresentava‌‌vantagens,‌‌afinal,‌‌as‌‌chances‌‌de‌‌se‌‌                         

sobreviver‌ ‌fora‌ ‌das‌ ‌instituições‌ ‌era‌ ‌maior,‌ ‌e‌ ‌ser‌ ‌criado‌ ‌por‌ ‌uma‌ ‌família‌ ‌poderia‌ ‌criar‌ ‌mais‌‌                             

chances‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌futuro‌ ‌casamento,‌ ‌diz‌ ‌a‌ ‌historiadora.‌ ‌ 

Nesse‌ ‌períod‌o‌ ‌-século‌ ‌XIX‌-,‌ ‌existiam‌ ‌poucas‌ ‌formas‌ ‌de‌ ‌atendimento‌ ‌ao‌ ‌infante‌ ‌                     

abandonado,‌ ‌tendo‌ ‌a‌ ‌criança‌ ‌ficado‌ ‌a‌ ‌cargo‌ ‌do‌ ‌cuidado‌ ‌de‌‌fazendeiros‌‌no‌‌meio‌‌rural,‌‌como‌ ‌                             

mostra‌ ‌Oliveira‌ ‌(2002).‌ ‌É‌ ‌importante‌ ‌ressaltar‌ ‌que‌ ‌no‌ ‌Brasil,‌ ‌os‌ ‌abandonados‌ ‌eram‌‌                       

geralmente‌ ‌frutos‌ ‌da‌ ‌exploração/violência‌‌sexual‌‌praticada‌‌pelos‌‌brancos‌‌contra‌‌as‌‌mulheres‌‌                     

indígenas‌ ‌e‌ ‌negras.‌ ‌Nas‌ ‌zonas‌ ‌urbanas,‌ ‌os‌ ‌abandonados‌ ‌eram‌ ‌deixados‌ ‌nas‌ ‌Rodas‌ ‌dos‌‌                         

Expostos:‌‌no‌‌Brasil,‌‌houve‌‌um‌‌clamor‌‌para‌‌a‌‌criação‌‌das‌‌mesmas,‌‌como‌‌forma‌‌de‌‌assistir‌‌os‌‌                               

abandonados.‌‌Em‌‌1726,‌‌na‌‌Bahia,‌‌criou-se‌‌a‌‌primeira‌‌Roda‌‌dos‌‌Expostos,‌‌copiando‌‌o‌‌modelo‌‌                           

de‌ ‌Lisboa.‌ ‌ 

Entretanto,‌ ‌a‌ ‌criação‌ ‌da‌ ‌Roda‌ ‌não‌ ‌diminuiu‌ ‌o‌‌índice‌‌de‌‌mortalidade‌‌vigente‌‌no‌‌país.‌‌                           

Um‌ ‌visitante‌3‌ ‌relatou‌ ‌à‌ ‌Portugal‌ ‌que‌ ‌ao‌ ‌visitar‌ ‌a‌ ‌instituição‌ ‌do‌ ‌Rio‌ ‌de‌‌Janeiro‌‌(fundada‌‌em‌‌                               

1738)‌‌presenciou‌‌uma‌‌calamidade:‌‌em‌‌treze‌‌anos,‌‌a‌‌Roda‌‌recebeu‌‌doze‌‌mil‌‌crianças‌‌e‌‌dessas,‌‌                             

3 ‌‌Relato‌ ‌de‌ ‌Moreira‌ ‌de‌ ‌Azevedo‌ ‌ao‌ ‌imperador‌ ‌Pedro‌ ‌I‌ ‌na‌ ‌Fala‌ ‌da‌ ‌Assembleia‌ ‌Constituinte‌ ‌de‌ ‌maio‌ ‌de‌ ‌1823.‌ ‌ 
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apenas‌ ‌mil‌‌sobreviveram.‌‌Marcílio‌‌(1998)‌‌traz‌‌que‌‌a‌‌falta‌‌de‌‌ventilação‌‌e‌‌luz,‌‌o‌‌alto‌‌número‌‌                               

de‌ ‌crianças‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌condições‌ ‌sanitárias‌ ‌do‌ ‌local‌ ‌foram‌ ‌decisivas‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌índice.‌ ‌ 

A‌‌terceira‌‌Roda‌‌foi‌‌criada‌‌no‌‌Recife‌‌no‌‌ano‌‌de‌‌1789‌‌e,‌‌após‌‌a‌‌independência‌‌do‌‌país,‌‌                                 

foram‌ ‌criadas‌ ‌dezenas‌ ‌de‌ ‌outras,‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌da‌ ‌tomada‌ ‌de‌ ‌consciência‌ ‌sobre‌ ‌a‌ ‌situação‌ ‌dos‌‌                             

abandonados,‌ ‌sendo‌ ‌uma‌ ‌das‌ ‌primeiras‌ ‌Rodas‌ ‌criada‌ ‌em‌ ‌São‌ ‌Paulo‌ ‌no‌ ‌ano‌ ‌de‌ ‌1825,‌ ‌diz‌‌                             

Marcílio‌ ‌(1998).‌ ‌Ao‌ ‌longo‌ ‌do‌ ‌século‌ ‌XIX,‌ ‌há‌ ‌o‌ ‌desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌viés‌ ‌liberal‌ ‌no‌ ‌país,‌‌                             

concomitantemente,‌ ‌segundo‌ ‌a‌ ‌historiadora,‌ ‌houve‌ ‌também‌ ‌a‌ ‌diminuição‌ ‌da‌ ‌caridade‌‌                   

realizada‌ ‌até‌ ‌então.‌ ‌ 

O‌ ‌espírito‌ ‌de‌ ‌filantropia‌ ‌presente‌ ‌agora‌ ‌oportunizou‌ ‌obras‌ ‌beneficentes‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌Santas‌‌                       

Casas‌ ‌de‌ ‌Misericórdia‌ ‌passaram‌ ‌a‌ ‌perder‌ ‌a‌ ‌sua‌ ‌autonomia‌ ‌para‌ ‌os‌ ‌governos.‌ ‌O‌ ‌país‌‌                           

contabilizou‌ ‌ao‌ ‌todo‌ ‌quinze‌ ‌Rodas,‌ ‌sendo‌ ‌a‌ ‌de‌ ‌São‌‌Paulo‌‌a‌‌última‌‌a‌‌ser‌‌fechada‌‌apenas‌‌em‌‌                                 

1951.‌ ‌O‌ ‌fim‌ ‌dos‌ ‌dispositivos‌‌ocorreu‌‌justamente‌‌pela‌‌chamada‌‌medicina‌‌filantrópica,‌‌indica‌‌                       

Marcílio‌ ‌(1998).‌ ‌As‌ ‌amas-de-leite‌ ‌-subordinadas‌ ‌a‌ ‌um‌ ‌governo‌ ‌mercenário-‌ ‌eram‌ ‌as‌‌                     

principais‌ ‌responsáveis,‌ ‌segundo‌ ‌a‌ ‌autora,‌ ‌pela‌ ‌alta‌ ‌mortalidade‌ ‌infantil‌ ‌e‌ ‌por‌ ‌isso,‌ ‌foram‌‌                         

terminadas‌ ‌de‌ ‌suas‌ ‌funções.‌ ‌ 

Agora,‌ ‌a‌ ‌amamentação‌ ‌se‌ ‌daria‌ ‌pelo‌ ‌leite‌‌de‌‌vaca‌‌ou‌‌leite‌‌condensado,‌‌sob‌‌cuidados‌‌                           

das‌‌próprias‌‌funcionárias‌‌da‌‌Roda.‌‌Outro‌‌fator‌‌importante‌‌foi‌‌a‌‌implementação‌‌de‌‌escritórios‌‌                         

abertos‌ ‌nas‌ ‌instituições,‌ ‌ação‌ ‌que‌ ‌possibilitava‌ ‌a‌ ‌visão‌ ‌dos‌ ‌pais‌ ‌ou‌ ‌da‌ ‌própria‌ ‌mãe‌ ‌que‌‌                             

deixavam‌ ‌as‌ ‌crianças.‌‌Assim,‌‌Marcílio‌‌(1998)‌‌mostra‌‌que‌‌as‌‌Rodas‌‌passaram‌‌a‌‌receber‌‌cada‌‌                           

vez‌ ‌menos‌ ‌crianças.‌ ‌ 

Em‌ ‌vista‌ ‌do‌ ‌caos‌ ‌em‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌encontravam‌ ‌as‌ ‌Santas‌ ‌Casas,‌ ‌a‌ ‌Igreja‌ ‌Católica,‌ ‌na‌                             

tentativa‌ ‌de‌ ‌mudar‌ ‌tal‌ ‌cenário,‌ ‌traz‌ ‌em‌ ‌1848‌ ‌-por‌ ‌iniciativa‌ ‌do‌ ‌bispo‌ ‌Dom‌ ‌Viçoso-,‌ ‌as‌‌                             

primeiras‌ ‌doze‌ ‌filhas‌ ‌da‌ ‌caridade,‌ ‌da‌ ‌capital‌ ‌francesa.‌ ‌Marcílio‌ ‌(1998)‌ ‌traz‌ ‌a‌ ‌luz‌ ‌que‌ ‌a‌‌                             

finalidade‌ ‌de‌ ‌tal‌‌vinda‌‌era‌‌iniciar‌‌as‌‌obras‌‌de‌‌educação‌‌das‌‌meninas‌‌abandonadas.‌‌Para‌‌isso,‌‌                             

elas‌ ‌passaram‌ ‌a‌‌dirigir‌‌colégios‌‌e‌‌também‌‌hospitais‌‌e‌‌Santas‌‌Casas,‌‌além‌‌de‌‌terem‌‌criado‌‌os‌‌                               

chamados‌ ‌asilos‌ ‌para‌ ‌infância.‌ ‌Tais‌ ‌asilos‌ ‌passaram‌ ‌a‌‌receber‌‌crianças‌‌de‌‌pais‌‌conhecidos‌‌e‌‌                           

por‌ ‌tempo‌ ‌limitado,‌ ‌o‌‌que‌‌deu‌‌à‌‌instituição‌‌um‌‌caráter‌‌de‌‌creche,‌‌afirma‌‌Marcílio‌‌(1998).‌‌A‌‌                               

partir‌ ‌de‌ ‌meados‌ ‌do‌ ‌século‌ ‌XIX,‌ ‌as‌ ‌instituições‌ ‌de‌ ‌internamento‌ ‌das‌ ‌meninas‌ ‌passaram‌ ‌a‌‌                           

oferecer‌ ‌também‌ ‌educação‌ ‌elementar‌ ‌e‌ ‌profissional.‌‌ ‌  

Em‌ ‌1875‌ ‌e‌ ‌1877‌ ‌foram‌ ‌fundados‌ ‌os‌ ‌primeiros‌ ‌jardins‌ ‌de‌ ‌infância‌ ‌do‌ ‌Brasil‌ ‌-Rio‌ ‌de‌‌                             

Janeiro‌ ‌e‌ ‌São‌ ‌Paulo,‌ ‌respectivamente-,‌ ‌geridos‌ ‌por‌‌associações‌‌privadas,‌‌e‌‌em‌‌1896‌‌surge‌‌o‌‌                           

primeiro‌‌jardim‌‌de‌‌infância‌‌público‌‌do‌‌Brasil,‌‌que‌‌contraditoriamente‌‌atendia‌‌às‌‌classes‌‌mais‌‌                         

favorecidas‌ ‌da‌ ‌sociedade.‌‌ ‌  
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Em‌ ‌1888,‌ ‌tem-se‌ ‌no‌ ‌Brasil‌ ‌a‌ ‌Abolição‌ ‌da‌ ‌Escravatura.‌ ‌A‌ ‌Lei‌ ‌Áurea‌ ‌propiciou‌ ‌o‌‌                           

estabelecimento‌ ‌da‌ ‌república‌ ‌como‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌governo‌ ‌já‌ ‌no‌ ‌ano‌ ‌seguinte‌ ‌e‌ ‌assim,‌ ‌houve‌ ‌a‌‌                             

migração‌‌das‌‌pessoas‌‌residentes‌‌de‌‌zonas‌‌rurais‌‌para‌‌zonas‌‌urbanas,‌‌visando‌‌oportunidades‌‌de‌‌                         

emprego.‌ ‌Os‌ ‌filhos‌ ‌dos‌ ‌escravos‌ ‌não‌ ‌mais‌ ‌iriam‌ ‌assumir‌ ‌a‌ ‌posição‌ ‌de‌ ‌seus‌ ‌pais,‌ ‌o‌ ‌que‌‌                               

acarretou,‌ ‌segundo‌ ‌Oliveira‌ ‌(2002),‌ ‌uma‌ ‌nova‌ ‌problemática.‌‌ ‌  

A‌ ‌Proclamação‌ ‌da‌ ‌República‌ ‌de‌ ‌1889‌ ‌ocorre‌ ‌em‌ ‌meio‌‌a‌‌um‌‌contexto‌‌de‌‌“renovação‌‌                           

ideológica”‌‌(OLIVEIRA,‌‌2002.‌‌p.‌‌94)‌‌e,‌‌na‌‌tentativa‌‌de‌‌alinhar‌‌o‌‌cuidado‌‌da‌‌criança‌‌com‌‌os‌‌                               

avanços‌‌científicos‌‌da‌‌época,‌‌entidades‌‌particulares‌‌fundam‌‌em‌‌1899‌‌o‌‌Instituto‌‌de‌‌Proteção‌‌e‌‌                           

Assistência‌‌à‌‌Infância,‌‌movimento‌‌que,‌‌segundo‌‌a‌‌autora,‌‌propicia‌‌a‌‌criação‌‌do‌‌Departamento‌‌                         

da‌ ‌Criança‌ ‌em‌ ‌1919,‌ ‌sendo‌ ‌essa‌ ‌uma‌ ‌iniciativa‌ ‌governamental.‌ ‌ 

A‌ ‌concepção‌ ‌liberal‌‌no‌‌Brasil‌‌foi‌‌um‌‌projeto‌‌que‌‌visava‌‌a‌‌“construção‌‌de‌‌uma‌‌nação‌‌                             

moderna”‌ ‌(OLIVEIRA,‌ ‌2002.‌ ‌p.‌ ‌92)‌ ‌e‌ ‌seguindo‌ ‌influências‌ ‌internacionais,‌ ‌trouxe‌ ‌o‌‌                     

movimento‌ ‌escolanovista‌ ‌no‌ ‌final‌ ‌do‌ ‌século‌‌XIX.‌‌Esse‌‌movimento‌‌obteve‌‌apoio‌‌de‌‌grandes‌‌                         

nomes,‌‌como‌‌Anísio‌‌Teixeira‌‌e‌‌Rui‌‌Barbosa,‌‌e‌‌tinham‌‌como‌‌pilar‌‌a‌‌crença‌‌na‌‌educação‌‌como‌‌                               

principal‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌democratização‌ ‌da‌ ‌sociedade.‌ ‌O‌ ‌principal‌ ‌ponto‌ ‌de‌ ‌discussão‌‌segundo‌‌a‌‌                         

autora‌ ‌foi:‌ ‌se‌ ‌essa‌ ‌educação‌ ‌a‌ ‌ser‌ ‌ofertada‌ ‌aos‌ ‌mais‌ ‌vulneráveis‌ ‌economicamente‌ ‌seria‌ ‌um‌‌                           

serviço‌ ‌de‌ ‌caridade‌ ‌não‌ ‌seria‌ ‌obrigação‌ ‌do‌ ‌Estado‌ ‌custeá-lo.‌ ‌ 

A‌‌partir‌ ‌do‌‌movimento‌‌escolanovista,‌‌os‌‌conhecidos‌‌“jardins‌‌de‌‌infância”‌‌de‌‌Friedrich‌‌                       

Fröebel‌ ‌começaram‌ ‌a‌ ‌ser‌ ‌discutidos‌ ‌no‌ ‌Brasil.‌ ‌A‌ ‌ideia‌ ‌era‌ ‌oferecer‌ ‌cuidado‌ ‌e‌ ‌educação‌ ‌às‌‌                             

crianças‌ ‌mais‌ ‌pobres,‌ ‌com‌‌a‌‌intenção‌‌de‌‌diminuir‌‌a‌‌pobreza‌‌e‌‌equalizar‌‌a‌‌sociedade.‌‌Assim,‌‌                             

vê-se‌ ‌que‌‌“[...]‌‌nesse‌‌momento‌‌já‌‌aparecem‌‌posições‌‌históricas‌‌em‌‌face‌‌da‌‌educação‌‌infantil‌‌                           

que‌ ‌iriam‌ ‌se‌ ‌arrastar‌ ‌até‌ ‌hoje:‌ ‌o‌ ‌assistencialismo‌ ‌e‌ ‌uma‌ ‌educação‌ ‌compensatória‌ ‌aos‌ ‌mais‌‌                           

desafortunados‌ ‌socialmente.”‌‌ ‌‌(OLIVEIRA,‌ ‌2002.‌ ‌p.‌ ‌93)‌ ‌ 

A‌ ‌partir‌ ‌do‌ ‌‌século‌ ‌XX‌ ‌h‌á‌ ‌no‌ ‌Brasil‌ ‌o‌ ‌crescimento‌ ‌das‌ ‌atividades‌ ‌industriais,‌ ‌com‌ ‌o‌‌                             

aumento‌ ‌do‌ ‌número‌ ‌de‌‌fábricas.‌‌Com‌‌a‌‌maioria‌‌dos‌‌homens‌‌trabalhando‌‌nas‌‌roças,‌‌Oliveira‌‌                           

(2002)‌ ‌indica‌ ‌que‌ ‌as‌ ‌fábricas‌ ‌não‌ ‌tiveram‌ ‌opção‌ ‌a‌ ‌não‌ ‌ser‌ ‌admitir‌ ‌mulheres‌ ‌como‌‌                           

funcionárias,‌‌o‌‌que‌‌seria‌‌uma‌‌dificuldade‌‌para‌‌as‌‌que‌‌tivessem‌‌filhos.‌‌À‌‌vista‌‌disso,‌‌as‌‌mães‌‌                               

encontravam‌‌mulheres‌‌que‌‌cuidavam‌‌de‌‌seus‌‌filhos‌‌durante‌‌o‌‌ofício,‌‌as‌‌chamadas‌‌criadeiras.‌‌                         

Por‌ ‌causa‌ ‌da‌ ‌alta‌ ‌mortalidade‌ ‌advinda‌ ‌das‌ ‌péssimas‌ ‌condições‌ ‌sanitárias‌ ‌e‌ ‌nutricionais,‌‌                       

Oliveira‌ ‌(2002)‌ ‌mostra‌ ‌que‌ ‌as‌ ‌criadeiras‌ ‌ficaram‌ ‌conhecidas‌ ‌como‌ ‌“fazedoras‌ ‌de‌ ‌anjos”,‌‌                       

tamanha‌ ‌precariedade.‌‌ ‌  

A‌ ‌imigração‌ ‌presente‌ ‌no‌ ‌país‌ ‌fez‌ ‌com‌ ‌que‌ ‌as‌‌fábricas‌‌contratassem‌‌mais‌‌homens‌‌do‌‌                           

que‌ ‌mulheres,‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌não‌ ‌diminuiu‌ ‌a‌ ‌pressão‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌criação‌‌de‌‌estabelecimentos‌‌de‌‌cuidado‌‌                             
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com‌‌os‌‌filhos.‌‌‌Os‌‌trabalhadores‌‌agora‌‌reivindicavam‌‌essas‌‌instituições‌‌e‌‌o‌‌fizeram‌‌através‌‌de‌‌                           

sindicatos.‌ ‌Como‌ ‌maneira‌ ‌de‌ ‌atrair‌ ‌trabalhadores,‌ ‌em‌ ‌‌1889‌ ‌‌a‌ ‌historiadora‌ ‌informa‌ ‌que‌ ‌foi‌‌                         

criada‌‌a‌‌Creche‌‌da‌‌Fábrica‌‌de‌‌Tecidos‌‌Corcovado,‌‌no‌‌Rio‌‌de‌‌Janeiro.‌‌Com‌‌isso,‌‌viu-se‌‌que‌‌a‌‌                                 

produtividade‌ ‌dos‌ ‌trabalhadores‌ ‌se‌ ‌tornou‌ ‌maior,‌ ‌agora‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌pais‌ ‌poderiam‌ ‌contar‌ ‌com‌‌o‌‌                           

cuidado‌ ‌de‌ ‌seus‌ ‌filhos.‌ ‌Entretanto,‌ ‌a‌ ‌sociedade‌ ‌patriarcal‌ ‌ainda‌ ‌via‌ ‌a‌ ‌mulher‌ ‌como‌ ‌única‌ ‌e‌‌                             

exclusivamente‌ ‌mãe‌ ‌e‌ ‌“do-lar”.‌ ‌ 

A‌ ‌reivindicação‌ ‌pelas‌ ‌creches‌ ‌passou‌ ‌a‌ ‌ser‌ ‌dirigida‌ ‌ao‌ ‌Estado.‌ ‌No‌‌ano‌‌de‌‌1923‌‌há‌‌a‌‌                               

primeira‌ ‌regulamentação‌ ‌do‌ ‌trabalho‌ ‌da‌ ‌mulher‌ ‌que‌ ‌previa‌ ‌a‌‌instalação‌‌de‌‌creches,‌‌além‌‌de‌‌                           

salas‌ ‌de‌ ‌amamentação‌ ‌que‌ ‌deveriam‌ ‌ser‌ ‌próximas‌ ‌ao‌ ‌trabalho‌‌da‌‌mãe‌‌(Oliveira,‌‌2002).‌‌Um‌‌                           

ano‌‌antes,‌‌o‌‌1º‌‌Congresso‌‌Brasileiro‌‌de‌‌Proteção‌‌à‌‌Criança‌‌no‌‌Rio‌‌de‌‌Janeiro‌‌trouxe‌‌temáticas‌‌                               

como‌ ‌educação‌ ‌higiênica‌ ‌e‌ ‌ênfase‌ ‌da‌ ‌mulher‌ ‌como‌ ‌cuidadora‌ ‌e‌ ‌nesse‌ ‌contexto,‌ ‌surgem‌ ‌as‌‌                           

primeiras‌‌regulamentações‌‌do‌‌atendimento‌‌de‌‌crianças‌‌em‌‌instituições‌‌maternais‌‌e‌‌jardins‌‌de‌‌                       

infância,‌ ‌diz‌ ‌a‌ ‌pedagoga.‌ ‌ 

Em‌ ‌1924‌ ‌educadores‌ ‌fundaram‌ ‌a‌ ‌Associação‌ ‌Brasileira‌ ‌de‌ ‌Educação,‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌da‌‌                       

preocupação‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌qualidade‌ ‌do‌ ‌trabalho‌ ‌pedagógico‌ ‌exercido‌ ‌nas‌ ‌instituições,‌ ‌segundo‌‌                     

Oliveira‌ ‌(2002).‌ ‌Tais‌ ‌discussões‌ ‌foram‌ ‌dirigidas‌ ‌aos‌ ‌jardins-de-infância,‌ ‌nos‌ ‌quais‌ ‌apenas‌‌                     

crianças‌ ‌de‌ ‌níveis‌ ‌econômicos‌ ‌mais‌ ‌elevados‌ ‌estudavam.‌ ‌Oliveira‌ ‌(2002)‌ ‌revela‌ ‌ainda‌ ‌que‌‌                       

crianças‌ ‌de‌ ‌camadas‌ ‌mais‌ ‌populares‌ ‌estudavam‌ ‌nos‌ ‌chamados‌ ‌parques‌ ‌infantis,‌ ‌que‌ ‌não‌‌                       

seguiam‌‌os‌‌modelos‌‌escolanovistas.‌‌A‌‌Consolidação‌‌de‌‌Leis‌‌do‌‌Trabalho‌‌(CLT),‌‌do‌‌governo‌‌                         

Vargas,‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌de‌ ‌1930,‌ ‌auxiliou‌ ‌as‌ ‌mães‌ ‌trabalhadoras,‌ ‌e‌ ‌entre‌ ‌outros‌ ‌pontos‌ ‌facilitava‌ ‌a‌‌                             

amamentação‌ ‌durante‌ ‌a‌ ‌jornada‌ ‌de‌ ‌trabalho.‌‌ ‌  

‌A‌ ‌partir‌ ‌do‌ ‌século‌ ‌XX,‌ ‌assiste-se‌ ‌no‌ ‌Brasil‌ ‌movimentos‌ ‌a‌ ‌favor‌ ‌da‌ ‌educação.‌ ‌O‌‌                             

Manifesto‌ ‌dos‌ ‌Pioneiros‌ ‌da‌ ‌Educação‌ ‌Nova,‌ ‌por‌ ‌exemplo,‌ ‌foi‌ ‌um‌ ‌documento‌ ‌assinado‌ ‌em‌‌                         

1932‌ ‌por‌ ‌grandes‌ ‌nomes‌ ‌brasileiros,‌ ‌como‌ ‌Fernando‌ ‌de‌ ‌Azevedo‌ ‌e‌ ‌Anísio‌ ‌Teixeira,‌ ‌esse‌‌                         

último‌ ‌um‌‌grande‌‌defensor‌‌da‌‌educação‌‌pública,‌‌gratuita,‌‌laica‌‌e‌‌de‌‌qualidade,‌‌e‌‌visava‌‌uma‌‌                             

reforma‌‌no‌‌âmbito‌‌educacional,‌‌objetivando‌‌maior‌‌força‌‌à‌‌escola‌‌pública‌‌a‌‌fim‌‌de‌‌reduzir‌‌as‌‌                             

desigualdades‌ ‌sociais.‌‌ ‌  

O‌ ‌documento‌ ‌pretendia‌ ‌uma‌ ‌renovação‌ ‌educacional,‌ ‌colocando‌ ‌o‌ ‌educando‌ ‌como‌‌                   

centro‌ ‌da‌ ‌ação‌ ‌pedagógica,‌ ‌alterando‌ ‌o‌ ‌método‌ ‌educacional‌ ‌que‌ ‌vigorava‌ ‌até‌ ‌então.‌ ‌A‌‌                         

primeira‌‌grande‌‌reivindicação‌‌manifestada‌‌foi‌‌em‌‌favor‌‌da‌‌escola‌‌pública‌‌e‌‌o‌‌Estado‌‌deveria‌‌                           

assegurar‌‌a‌‌educação‌‌a‌‌todas‌‌as‌‌classes,‌‌o‌‌que‌‌fez‌‌do‌‌Manifesto‌‌um‌‌marco‌‌para‌‌a‌‌evolução‌‌da‌‌                                   

educação‌ ‌no‌ ‌país.‌ ‌ 
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Oliveira‌ ‌(2002)‌ ‌cita‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌concepção‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌voltada‌ ‌para‌ ‌crianças‌ ‌assume‌ ‌um‌‌                         

novo‌ ‌olhar‌ ‌na‌ ‌década‌ ‌de‌ ‌1940,‌ ‌fruto‌ ‌das‌ ‌novas‌ ‌perspectivas‌ ‌higienistas,‌ ‌filantrópicas‌ ‌e‌ ‌da‌‌                           

puericultura‌‌da‌‌época,‌‌fazendo‌‌com‌‌que‌‌o‌‌governo‌‌ofertasse‌‌projetos‌‌para‌‌saúde‌‌e‌‌assistência.‌‌                           

O‌ ‌trabalho‌‌feito‌‌nas‌‌creches‌‌era‌‌basicamente‌‌cuidar‌‌das‌‌crianças‌‌com‌‌alimentação‌‌e‌‌higiene,‌‌                           

sem‌ ‌ter‌ ‌ainda‌ ‌uma‌ ‌perspectiva‌ ‌pedagógica.‌‌ ‌  

Com‌ ‌a‌ ‌crescente‌ ‌industrialização‌ ‌no‌ ‌país,‌ ‌houve‌ ‌um‌ ‌aumento‌ ‌no‌ ‌número‌ ‌de‌‌                       

trabalhadoras‌ ‌-muitas‌ ‌vezes‌ ‌mães-‌ ‌nos‌ ‌mais‌ ‌diferentes‌ ‌ramos,‌‌o‌‌que‌‌fez‌‌aumentar‌‌a‌‌procura‌‌                           

por‌‌creches.‌‌Desse‌‌modo,‌‌em‌‌1961‌‌criou-se‌‌a‌‌Lei‌‌de‌‌Diretrizes‌‌e‌‌Bases‌‌da‌‌Educação‌‌Nacional‌‌                               

(LDB),‌‌que‌‌assegurava‌‌a‌‌educação‌‌pré-escolar‌‌aos‌‌menores‌‌de‌‌sete‌‌anos‌‌e‌‌ainda‌‌estimulava‌‌a‌‌                             

criação‌ ‌de‌ ‌locais‌ ‌em‌ ‌parceria‌ ‌com‌ ‌empresa‌ ‌e‌ ‌instituição‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌das‌ ‌crianças.‌ ‌ 

Discussões‌ ‌acerca‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌oferecida‌ ‌às‌ ‌camadas‌ ‌mais‌ ‌pobres‌ ‌da‌ ‌sociedade‌‌                     

começaram‌ ‌a‌ ‌ser‌ ‌feitas‌ ‌nos‌ ‌Estados‌ ‌Unidos‌ ‌e‌‌no‌‌continente‌‌europeu.‌‌A‌‌chamada‌‌“educação‌‌                           

compensatória”,‌‌segundo‌‌Oliveira‌‌(2002),‌‌passou‌‌a‌‌ser‌‌amplamente‌‌discutida‌‌como‌‌forma‌‌de‌‌                       

diminuir‌‌a‌‌desigualdade‌‌social,‌‌sem,‌‌entretanto,‌‌ter‌‌uma‌‌reflexão‌‌mais‌‌profunda‌‌sobre‌‌os‌‌reais‌‌                           

motivos‌ ‌de‌ ‌tal‌ ‌distância‌ ‌e‌ ‌assim,‌ ‌foram‌ ‌sendo‌ ‌realizadas‌ ‌outras‌ ‌propostas‌ ‌para‌ ‌essas‌ ‌creches.‌ ‌ 

Com‌ ‌a‌ ‌entrada‌ ‌cada‌ ‌vez‌ ‌maior‌ ‌da‌ ‌mulher‌ ‌no‌ ‌mercado‌ ‌de‌ ‌trabalho,‌ ‌a‌ ‌elite‌ ‌passou‌ ‌a‌‌                               

procurar‌ ‌por‌‌creches‌‌particulares,‌‌nas‌‌quais‌‌era‌‌defendida‌‌a‌‌importância‌‌do‌‌desenvolvimento‌‌                       

de‌ ‌aspectos‌ ‌cognitivos,‌ ‌emocionais‌ ‌e‌ ‌sociais‌ ‌da‌ ‌criança‌ ‌pequena,‌ ‌de‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌Oliveira‌‌                         

(2002).‌‌Há‌‌aqui‌‌a‌‌influência‌‌de‌‌médicos‌‌e‌‌psicólogos,‌‌que‌‌traziam‌‌a‌‌importância‌‌de‌‌propiciar‌‌                             

o‌ ‌desenvolvimento‌ ‌da‌ ‌criança‌ ‌desde‌ ‌o‌ ‌seu‌ ‌nascimento,‌ ‌enfatizando‌ ‌a‌ ‌criatividade‌ ‌e‌‌                       

sociabilidade‌ ‌(Oliveira,‌ ‌2002).‌ ‌ 

Dessa‌ ‌forma,‌ ‌o‌ ‌aumento‌ ‌da‌ ‌procura‌ ‌por‌ ‌tais‌ ‌instituições‌ ‌impulsionou‌ ‌a‌‌                     

municipalização‌‌da‌‌educação‌‌pré-escolar‌‌pública,‌‌afirma‌‌a‌‌pedagoga.‌‌O‌‌Projeto‌‌Casulo‌‌(1977)‌‌                       

da‌ ‌Legião‌ ‌Brasileira‌ ‌de‌ ‌Assistência‌ ‌(LBA)‌ ‌foi‌ ‌realizado‌ ‌em‌ ‌muitos‌ ‌municípios‌ ‌e‌ ‌treinava‌‌                         

alunas‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌segundo‌ ‌grau‌ ‌para‌ ‌estruturarem‌ ‌atividades‌ ‌voltadas‌ ‌ao‌ ‌público‌ ‌infantil,‌‌                       

enfatizando‌ ‌o‌ ‌combate‌ ‌à‌ ‌desnutrição.‌ ‌ 

Para‌ ‌competir‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌LBA,‌ ‌Oliveira‌ ‌(2002)‌ ‌cita‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌Governo‌ ‌Federal‌ ‌fundou‌ ‌um‌‌                           

programa‌ ‌que‌ ‌tinha‌ ‌como‌ ‌objetivo‌ ‌principal‌ ‌erradicar‌ ‌o‌‌analfabetismo‌‌de‌‌pessoas‌‌adultas:‌‌o‌‌                         

Mobral‌ ‌(Movimento‌ ‌Brasileiro‌ ‌de‌ ‌Alfabetização).‌ ‌Tal‌ ‌iniciativa‌ ‌não‌ ‌tinha‌ ‌como‌ ‌propósito‌‌                     

principal‌ ‌a‌ ‌aprendizagem‌ ‌em‌ ‌si,‌ ‌e‌ ‌foi‌ ‌extinta‌ ‌em‌ ‌1985.‌‌ ‌  

Com‌ ‌o‌ ‌fim‌ ‌da‌ ‌ditadura‌ ‌militar‌ ‌em‌ ‌1985,‌ ‌a‌ ‌exigência‌ ‌por‌ ‌combate‌ ‌à‌ ‌desigualdade‌‌                           

juntamente‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌democratização‌ ‌do‌ ‌país,‌ ‌traz‌ ‌à‌ ‌tona‌ ‌que‌ ‌as‌ ‌creches‌ ‌não‌ ‌eram‌ ‌somente‌‌                             

responsabilidade‌‌da‌‌família,‌‌mas‌‌sim‌‌do‌‌Estado.‌‌Novas‌‌propostas‌‌para‌‌tais‌‌instituições‌‌surgem‌‌                         
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no‌ ‌Plano‌ ‌Nacional‌ ‌de‌ ‌Desenvolvimento‌ ‌de‌ ‌1986,‌ ‌e‌ ‌em‌ ‌1988,‌ ‌a‌ ‌Constituição‌ ‌Federal‌‌                         

reconheceu‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌em‌ ‌creches‌ ‌era‌‌dever‌‌do‌‌Estado‌‌e‌‌direito‌‌da‌‌criança,‌‌produto‌‌da‌‌                               

luta‌ ‌do‌ ‌movimento‌ ‌operário‌ ‌e‌ ‌feministas,‌ ‌diz‌ ‌Oliveira‌ ‌(2002).‌ ‌ 

Novos‌ ‌debates‌ ‌acerca‌ ‌da‌‌estimulação‌‌cognitiva‌‌nos‌‌mais‌‌diferentes‌‌âmbitos‌‌nos‌‌anos‌‌                       

de‌‌1980‌‌e‌‌1990‌‌resultaram‌‌na‌‌criação,‌‌por‌‌pedagogos,‌‌de‌‌programas‌‌infantis,‌‌com‌‌o‌‌objetivo‌‌                             

de‌‌reduzir‌‌a‌‌retenção‌‌dos‌‌primeiros‌‌anos‌‌escolares,‌‌segundo‌‌Oliveira‌‌(2002).‌‌A‌‌autora‌‌mostra‌‌                           

que‌‌o‌‌Projeto‌‌Curumim‌‌e‌‌o‌‌Programa‌‌Rá-Tim-Bum‌‌foram‌‌estreados‌‌pela‌‌TV‌‌Cultura‌‌em‌‌São‌‌                             

Paulo‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌projeto‌ ‌passou‌ ‌então‌ ‌a‌ ‌alcançar‌ ‌um‌ ‌maior‌ ‌público‌ ‌infantil,‌ ‌visto‌ ‌que‌ ‌poderia‌ ‌ser‌‌                               

assistido‌ ‌na‌ ‌televisão.‌ ‌ 

Em‌‌1990‌‌é‌‌promulgado‌‌no‌‌Brasil‌‌o‌‌Estatuto‌‌da‌‌Criança‌‌e‌‌do‌‌Adolescente‌‌que‌‌segundo‌‌                             

Oliveira‌ ‌(2002)‌ ‌materializou‌ ‌as‌ ‌conquistas‌ ‌dos‌ ‌direitos‌ ‌da‌ ‌criança.‌ ‌Seis‌ ‌anos‌ ‌depois,‌ ‌é‌‌                         

aprovada‌ ‌uma‌ ‌nova‌ ‌Lei‌ ‌de‌ ‌Diretrizes‌ ‌e‌‌Bases‌‌da‌‌Educação‌‌que:‌‌“[...]‌‌estabelece‌‌a‌‌educação‌‌                             

infantil‌ ‌como‌ ‌etapa‌ ‌inicial‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌básica,‌ ‌conquista‌ ‌histórica‌ ‌que‌ ‌tira‌ ‌as‌ ‌crianças‌‌                         

pequenas‌ ‌pobres‌ ‌de‌ ‌seu‌ ‌confinamento‌ ‌em‌ ‌instituições‌ ‌vinculadas‌ ‌a‌ ‌órgãos‌ ‌de‌ ‌assistência‌‌                       

social”‌‌(OLIVEIRA,‌‌2002.‌‌p.‌‌117).‌‌Um‌ ‌dos‌‌pontos‌‌de‌‌destaque‌‌da‌‌Lei‌‌9394/96‌‌é‌‌a‌‌inclusão‌‌                               

da‌ ‌Educação‌ ‌Infantil‌ ‌como‌ ‌parte‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌básica.‌ ‌ 

Hoje,‌ ‌segundo‌ ‌o‌ ‌Ministério‌ ‌da‌ ‌Educação‌ ‌(MEC),‌ ‌a‌ ‌rede‌ ‌pública‌ ‌municipal‌ ‌de‌‌                       

educação‌ ‌infantil‌ ‌conta‌ ‌com‌ ‌mais‌ ‌de‌ ‌76%‌ ‌das‌ ‌matrículas,‌ ‌contra‌ ‌menos‌ ‌de‌ ‌30%‌ ‌da‌ ‌rede‌‌                             

particular.‌‌A‌‌Educação‌‌Infantil‌‌se‌‌desenvolveu‌‌ao‌‌longo‌‌dos‌‌anos‌‌e‌‌hoje‌‌conta‌‌com‌‌políticas‌‌e‌‌                               

projetos‌ ‌próprios‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌sua‌ ‌execução,‌ ‌denotando‌ ‌assim‌ ‌uma‌ ‌maior‌ ‌relevância‌ ‌desse‌ ‌nível‌‌                         

educacional,‌‌como‌‌a‌‌Base‌‌Nacional‌‌Comum‌‌Curricular‌‌(BNCC)‌‌que‌‌em‌‌2017‌‌foi‌‌homologada‌‌                         

no‌ ‌país.‌ ‌O‌ ‌documento‌ ‌estabelece‌ ‌conteúdos‌ ‌e‌ ‌objetivos‌ ‌de‌ ‌aprendizagem,‌ ‌inclusive‌ ‌na‌‌                       

Educação‌ ‌Infantil,‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌acaba‌ ‌por‌ ‌estagnar‌ ‌a‌ ‌aprendizagem‌ ‌das‌ ‌crianças.‌ ‌ 

Vimos‌ ‌então‌ ‌uma‌ ‌importante‌‌evolução‌‌na‌‌área‌‌da‌‌Educação‌‌Infantil.‌‌Entretanto,‌‌é‌‌de‌‌                         

tamanha‌ ‌importância‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌professores‌ ‌se‌ ‌dediquem‌‌à‌‌reflexão‌‌de‌‌suas‌‌práticas‌‌em‌‌sala‌‌de‌‌                             

aula,‌ ‌de‌ ‌forma‌ ‌a‌ ‌proporcionar‌ ‌às‌ ‌crianças‌ ‌uma‌ ‌educação‌ ‌libertadora,‌ ‌na‌ ‌qual‌ ‌ela‌ ‌seja‌‌                           

realmente‌ ‌um‌ ‌sujeito‌‌de‌‌direito‌‌à‌‌aprendizagem:‌‌ela‌‌deve‌‌ter‌‌o‌‌direito‌‌de‌‌conhecer,‌‌explorar,‌‌                             

manusear‌ ‌e‌ ‌aprender‌ ‌sobre‌ ‌tudo‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌envolve,‌ ‌e‌ ‌não‌ ‌realizar‌ ‌apenas‌ ‌atividades‌ ‌em‌ ‌folha‌‌                             

sobre‌ ‌o‌ ‌alfabeto,‌ ‌como‌ ‌se‌ ‌percebe‌ ‌em‌ ‌muitas‌ ‌escolas.‌‌ ‌  

Inspirado‌ ‌na‌ ‌proposta‌ ‌italiana,‌ ‌temos‌ ‌em‌ ‌Goiânia‌ ‌os‌ ‌CENTROS‌ ‌MUNICIPAIS‌ ‌DE‌‌                     

EDUCAÇÃO‌‌INFANTIL‌‌(CMEIs),‌‌locais‌‌onde‌‌as‌‌práticas‌‌pedagógicas‌‌são‌‌realizadas‌‌na‌‌luz‌‌                       

de‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia.‌ ‌Outra‌ ‌instituição‌ ‌é‌ ‌o‌ ‌Ateliê‌ ‌Carambola‌‌(SP),‌‌uma‌‌escola‌‌que‌‌baseia‌‌seu‌‌                             

projeto‌‌nos‌‌interesses‌‌principalmente‌‌das‌‌crianças.‌‌O‌‌projeto‌‌pedagógico‌‌se‌‌alicerça‌‌na‌‌escuta‌‌                         
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e‌ ‌no‌ ‌desenvolvimento‌ ‌das‌ ‌várias‌‌infâncias‌‌que‌‌a‌‌criança‌‌possui,‌‌dando‌‌valor‌‌ao‌‌brincar‌‌e‌‌ao‌‌                               

descobrimento‌ ‌do‌ ‌mundo‌ ‌em‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌criança‌ ‌vive.‌‌ ‌  

Outra‌ ‌instituição‌ ‌que‌ ‌segue‌ ‌essa‌ ‌linha‌ ‌é‌‌o‌‌Espaço‌‌Escola‌‌Flamboyant,‌‌localizado‌‌em‌‌                         

Uberlândia‌ ‌(MG).‌ ‌A‌ ‌instituição‌ ‌acredita‌ ‌que‌ ‌toda‌ ‌a‌ ‌comunidade‌ ‌(família,‌ ‌crianças‌ ‌e‌‌                       

professores)‌‌possuem‌‌papel‌‌fundamental‌‌para‌‌a‌‌construção‌‌do‌‌conhecimento‌‌e‌‌o‌‌espaço‌‌físico‌‌                         

da‌‌escola‌‌foi‌‌pensado‌‌para‌‌proporcionar‌‌à‌‌criança‌‌um‌‌mundo‌‌de‌‌descobertas‌‌e‌‌possibilidades,‌‌                           

sendo‌‌um‌‌ambiente‌‌seguro‌‌e‌‌protegido.‌‌Projetos‌‌como‌‌“Invencionices”,‌‌“Palhaçaria”,‌‌“Ateliê‌‌                     

no‌ ‌quintal”‌ ‌e‌ ‌“Noite‌ ‌mineira”‌ ‌revelam‌ ‌um‌ ‌espaço‌ ‌diferenciado‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌criança.‌‌ ‌  

A‌ ‌partir‌ ‌disso,‌ ‌o‌ ‌próximo‌ ‌capítulo‌ ‌trará‌ ‌informações‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌história‌ ‌da‌ ‌pedagogia‌ ‌de‌‌                           

Reggio‌ ‌Emilia,‌ ‌para‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌possa‌ ‌conhecer‌ ‌sua‌ ‌trajetória‌ ‌e‌ ‌entender‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌levou‌ ‌a‌ ‌ser‌‌                                 

considerada‌‌a‌‌melhor‌‌do‌‌mundo‌‌em‌‌1991‌‌por‌‌uma‌‌revista‌‌nova‌‌iorquina.‌‌Com‌‌tantos‌‌projetos‌‌                             

diferenciados,‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌destaca‌ ‌na‌ ‌escola‌ ‌italiana?‌ ‌Quais‌ ‌seus‌ ‌projetos‌ ‌e‌ ‌suas‌‌                         

intencionalidades‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌criança?‌ ‌Todas‌ ‌essas‌ ‌e‌ ‌mais‌ ‌algumas‌ ‌questões‌‌tentarão‌‌ao‌‌máximo‌‌                         

ser‌ ‌respondidas‌ ‌no‌ ‌próximo‌ ‌capítulo,‌ ‌com‌ ‌base‌ ‌em‌ ‌leituras‌ ‌próprias‌ ‌sobre‌ ‌a‌ ‌instituição.‌ ‌ 
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3. A‌ ‌ABORDAGEM‌ ‌EDUCACIONAL‌ ‌EM‌ ‌REGGIO‌ ‌EMILIA‌ ‌E‌ ‌ALGUMAS‌‌               
INFLUÊNCIAS‌ ‌NO‌ ‌BRASIL‌ ‌ 

O‌ ‌presente‌ ‌capítulo‌ ‌busca‌ ‌compreender‌ ‌o‌ ‌sistema‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌implementado‌ ‌em‌‌                     

Reggio‌ ‌Emilia,‌ ‌na‌ ‌Itália,‌ ‌e‌‌as‌‌instituições‌‌nela‌‌baseadas‌‌aqui‌‌no‌‌Brasil.‌‌Embasado‌‌nas‌‌obras‌‌                             

“Diálogos‌ ‌com‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia:‌ ‌escutar,‌ ‌investigar‌ ‌e‌ ‌aprender”,‌‌de‌‌Carla‌‌RINALDI‌‌(2020)‌‌e‌‌                         

“As‌ ‌cem‌ ‌linguagens‌ ‌da‌ ‌criança:‌ ‌a‌ ‌abordagem‌ ‌de‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia‌ ‌na‌ ‌educação‌ ‌da‌ ‌primeira‌‌                           

infância”‌ ‌de‌ ‌Carolyn‌ ‌EDWARDS,‌ ‌Lella‌‌GANDINI‌‌e‌‌George‌‌FORMAN‌‌(1999),‌‌pretende-se‌‌                     

estudar‌‌as‌‌questões‌‌que‌‌envolvem‌‌o‌‌projeto‌‌educacional‌‌que‌‌já‌‌foi‌‌eleito‌‌o‌‌melhor‌‌do‌‌mundo‌‌                               

para‌‌crianças‌‌de‌‌até‌‌quatro‌‌anos.‌‌No‌‌Brasil,‌‌algumas‌‌instituições‌‌se‌‌baseiam‌‌em‌‌tal‌‌projeto‌‌e‌‌                               

dessa‌ ‌forma,‌ ‌procura-se‌ ‌saber‌ ‌quais‌ ‌as‌ ‌contribuições‌ ‌desse‌ ‌projeto‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌infantil.‌‌ ‌  

3.1. Reggio‌ ‌Emilia:‌ ‌características‌ ‌e‌ ‌reflexões‌ ‌ 

Reggio‌ ‌Emilia‌ ‌é‌ ‌uma‌ ‌cidade‌ ‌situada‌ ‌na‌ ‌região‌ ‌de‌ ‌Emilia‌ ‌Romagna,‌ ‌pertencente‌ ‌ao‌‌                         

nordeste‌ ‌da‌‌Itália.‌‌Conta‌‌hoje‌‌com‌‌aproximadamente‌‌169‌‌mil‌‌habitantes‌‌e‌‌possui‌‌mais‌‌de‌‌30‌‌                             

escolas‌ ‌municipais‌ ‌voltadas‌ ‌às‌ ‌crianças‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌de‌ ‌poucos‌ ‌meses‌ ‌aos‌ ‌seis‌ ‌anos‌ ‌de‌ ‌idade‌‌                             

(RINALDI,‌ ‌2020.‌ ‌p.‌ ‌20).‌ ‌Hoje,‌ ‌a‌ ‌cidade‌‌é‌‌reconhecida‌‌pelo‌‌seu‌‌projeto‌‌de‌‌ensino‌‌voltado‌‌à‌‌                               

primeira‌ ‌infância,‌ ‌projeto‌ ‌esse‌ ‌que‌‌possui‌‌enfoque‌‌na‌‌representação‌‌simbólica‌‌e‌‌na‌‌presença‌‌                         

do‌ ‌atelier‌,‌ ‌espaço‌ ‌que‌ ‌disponibiliza‌ ‌as‌ ‌mais‌ ‌diferentes‌ ‌representações‌ ‌artísticas‌ ‌à‌ ‌criança,‌‌                       

como‌‌fotografias,‌‌argila,‌‌pintura‌‌e‌‌teatro‌‌de‌‌sombras.‌‌Entretanto,‌ ‌para‌‌chegar‌‌à‌‌tal‌‌instituição,‌‌                           

o‌ ‌sistema‌ ‌educacional‌ ‌do‌ ‌país‌ ‌passou‌ ‌por‌ ‌algumas‌ ‌questões.‌‌ ‌  

A‌ ‌unificação‌ ‌do‌ ‌Estado‌ ‌italiano‌ ‌ocorreu‌ ‌apenas‌ ‌em‌ ‌meados‌ ‌de‌ ‌1860‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌questão‌                           

educacional‌ ‌das‌ ‌crianças‌ ‌esteve‌ ‌no‌ ‌meio‌ ‌do‌ ‌conflito‌ ‌entre‌ ‌Igreja‌ ‌Católica‌ ‌e‌ ‌Estado‌‌                         

(EDWARDS;‌ ‌GANDINI;‌ ‌FORMAN,‌ ‌1999).‌ ‌Por‌ ‌volta‌ ‌de‌ ‌1800‌ ‌começaram‌ ‌na‌ ‌Europa‌‌                     

movimentos‌ ‌em‌ ‌favor‌ ‌da‌ ‌criança,‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌manifestava‌ ‌certa‌ ‌preocupação‌ ‌com‌ ‌saúde,‌‌                       

alimentação‌‌e‌‌higiene.‌‌Os‌‌autores‌‌mostram‌‌que‌‌na‌‌Itália,‌‌em‌‌1820,‌‌verifica-se‌‌o‌‌surgimento‌‌de‌‌                             

instituições‌ ‌voltadas‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌criança‌ ‌desvalida,‌‌ou‌‌seja,‌‌de‌‌função‌‌caritativa,‌‌com‌‌o‌‌propósito‌‌                           

de‌ ‌solucionar‌ ‌a‌ ‌criminalidade‌ ‌e‌ ‌formar‌ ‌melhores‌ ‌cidadãos:‌ ‌ 

‌ 
Para‌ ‌crianças‌ ‌pequenas,‌ ‌surgiram‌ ‌instituições‌ ‌que‌ ‌[...]‌ ‌foram‌ ‌precursoras‌ ‌dos‌ ‌dois‌‌                     
principais‌ ‌programas‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌pública‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌primeira‌ ‌infância‌ ‌oferecidos‌‌                   
atualmente‌ ‌na‌ ‌Itália:‌ ‌os‌ ‌centros‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌primeira‌ ‌infância‌ ‌(‌Asili‌ ‌Nido‌),‌ ‌atendendo‌‌                       
bebês‌ ‌dos‌ ‌4‌ ‌meses‌ ‌aos‌ ‌3‌ ‌anos,‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌escolas‌ ‌pré-primárias‌ ‌(‌Scuole‌ ‌dell’Infanzia‌),‌‌                         
atendendo‌ ‌crianças‌ ‌dos‌ ‌3‌ ‌aos‌ ‌6‌ ‌anos‌ ‌de‌ ‌idade‌ ‌(ROSS,‌ ‌1982‌ ‌apud‌ ‌EDWARDS;‌‌                         
GANDINI;‌ ‌FORMAN,‌ ‌1999.‌ ‌p.‌ ‌30)‌ ‌ 

‌ 
‌ 
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Os‌‌‌Asili‌‌Nido‌‌‌abrangiam‌‌as‌‌creches‌‌(‌presepi‌),‌‌que‌‌foram‌‌sendo‌‌vinculadas‌‌ao‌‌local‌‌de‌‌                           

trabalho‌‌de‌‌suas‌‌mães,‌‌geralmente‌‌em‌‌fábricas‌‌e‌‌indústrias,‌‌dado‌‌que‌‌suas‌‌progenitoras‌‌agora‌‌                           

exerciam‌‌ofícios‌‌fora‌‌do‌‌lar.‌‌A‌‌partir‌‌do‌‌século‌‌XIX,‌‌após‌‌a‌‌unificação‌‌italiana,‌‌os‌‌projetos‌‌das‌‌                                 

instituições‌ ‌até‌ ‌então‌ ‌particulares,‌ ‌passaram‌ ‌a‌ ‌receber‌ ‌apoio‌ ‌municipal,‌ ‌buscando‌ ‌assim,‌ ‌a‌‌                       

anulação‌ ‌do‌ ‌caráter‌ ‌de‌ ‌caridade.‌ ‌A‌ ‌ideia,‌ ‌segundo‌ ‌Edwards,‌ ‌Gandini‌ ‌e‌ ‌Forman‌ ‌(1999)‌ ‌era‌‌                           

oferecer‌‌serviços‌‌de‌‌saúde‌‌e‌‌assistência‌‌às‌‌mães,‌‌visando‌‌a‌‌diminuição‌‌da‌‌mortalidade‌‌infantil‌‌                           

e‌‌com‌‌o‌‌processo‌‌de‌‌industrialização‌‌cada‌‌vez‌‌mais‌‌presente‌‌na‌‌Itália,‌‌urge‌‌a‌‌necessidade‌‌de‌‌                               

um‌ ‌maior‌ ‌enfoque‌ ‌no‌ ‌cuidado‌ ‌da‌ ‌criança.‌ ‌(EDWARDS;‌ ‌GANDINI;‌ ‌FORMAN,‌ ‌1999)‌‌ ‌  

No‌ ‌ano‌ ‌de‌ ‌1922,‌‌o‌‌regime‌‌fascista‌‌reinante‌‌na‌‌Itália,‌‌trouxe‌‌sua‌‌ideologia‌‌até‌‌mesmo‌‌                             

para‌‌as‌‌maternidades,‌‌informam‌‌Edwards,‌‌Gandini‌‌e‌‌Forman‌‌(1999).‌‌Maria‌‌Montessori‌‌funda‌‌                       

a‌‌Casa‌‌das‌‌Crianças‌‌(‌Casa‌‌dei‌‌Bambini‌)‌‌na‌‌Itália,‌‌com‌‌um‌‌método‌‌educacional‌‌que‌‌enfatiza‌‌a‌‌                               

liberdade,‌‌autonomia‌‌e‌‌coloca‌‌a‌‌criança‌‌no‌‌centro‌‌da‌‌abordagem‌‌pedagógica,‌‌mas‌‌foi‌‌deposto‌‌                           

pelo‌‌fascismo‌‌italiano‌‌por‌‌possuir‌‌uma‌‌abordagem‌‌científica.‌‌O‌‌método‌‌das‌‌irmãs‌‌Agazzi‌‌(que‌‌                           

consiste‌‌em‌‌atividades‌‌da‌‌vida‌‌diária,‌‌com‌‌foco‌‌basicamente‌‌na‌‌prática),‌‌foi‌‌então‌‌eleito‌‌como‌‌                             

o‌ ‌oficial‌‌e‌‌controlado‌‌pela‌‌Igreja‌‌Católica,‌‌contabilizando‌‌em‌‌1933‌‌mais‌‌de‌‌60%‌‌das‌‌escolas‌‌                             

regionais.‌ ‌(EDWARDS;‌ ‌GANDINI;‌ ‌FORMAN,‌ ‌1999)‌ 

Em‌ ‌1946,‌ ‌tem-se‌ ‌o‌ ‌final‌ ‌da‌ ‌Segunda‌ ‌Guerra‌ ‌Mundial‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌fim‌ ‌do‌ ‌regime‌ ‌fascista‌‌no‌‌                               

país.‌ ‌A‌ ‌população‌ ‌clamava‌ ‌agora‌ ‌por‌ ‌um‌ ‌novo‌ ‌modelo‌ ‌de‌ ‌governo;‌ ‌tal‌ ‌clamor‌ ‌ascende‌ ‌a‌‌                             

determinação‌‌em‌‌construir‌‌com‌‌as‌‌próprias‌‌mãos‌‌um‌‌novo‌‌lugar.‌‌Edwards,‌‌Gandini‌‌e‌‌Forman‌‌                           

(1999)‌‌esclarecem‌‌que‌‌o‌‌governo‌‌estatal‌‌passava‌‌nesse‌‌período‌‌por‌‌diversas‌‌transformações,‌‌o‌‌                         

que‌ ‌acabou‌ ‌diminuindo‌ ‌o‌ ‌poderio‌ ‌da‌ ‌Igreja.‌‌ ‌  

As‌ ‌famílias,‌ ‌na‌ ‌década‌ ‌de‌ ‌1950,‌ ‌começaram‌ ‌a‌ ‌se‌ ‌atentar‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌importância‌ ‌da‌‌                           

educação.‌ ‌A‌ ‌influência‌ ‌de‌ ‌Célestin‌ ‌Freinet‌ ‌e‌ ‌John‌ ‌Dewey‌ ‌chega‌ ‌ao‌ ‌território‌ ‌italiano‌ ‌junto‌‌                           

com‌ ‌o‌ ‌movimento‌ ‌pela‌ ‌“escola‌ ‌popular”,‌ ‌vindo‌ ‌da‌ ‌França.‌ ‌A‌ ‌população‌ ‌percebeu‌ ‌que‌ ‌o‌‌                           

Partido‌ ‌Democrático‌‌Cristão‌‌não‌‌desejava‌‌mudar‌‌a‌‌situação‌‌da‌‌educação‌‌e‌‌no‌‌ano‌‌de‌‌1951‌‌é‌‌                               

fundado‌ ‌o‌ ‌Movimento‌ ‌de‌ ‌Educação‌ ‌Cooperativa‌ ‌(MCE),‌ ‌liderado‌ ‌por‌ ‌Bruno‌ ‌Ciari,‌ ‌que‌‌                       

objetivava‌‌implementar‌‌as‌‌técnicas‌‌de‌‌Freinet‌‌nas‌‌escolas.‌‌Um‌‌fato‌‌interessante‌‌revelado‌‌por‌‌                         

Edwards,‌ ‌Gandini‌ ‌e‌ ‌Forman‌ ‌(1999)‌ ‌é‌ ‌que‌ ‌apenas‌ ‌em‌ ‌regiões‌ ‌administradas‌ ‌pela‌ ‌esquerda‌‌                         

foram‌‌implementados‌‌sistemas‌‌progressivos‌‌de‌‌educação,‌‌em‌‌oposição‌‌às‌‌cidades‌‌controladas‌‌                     

pelo‌ ‌Partido‌ ‌Democrático‌ ‌Cristão.‌‌ ‌  

As‌ ‌ideias‌ ‌de‌ ‌Bruno‌ ‌Ciari‌‌podem‌‌ser‌‌consideradas‌‌uma‌‌grande‌‌influência‌‌-juntamente‌‌                       

com‌ ‌as‌ ‌de‌ ‌Loris‌ ‌Malaguzzi-‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌proposta‌ ‌em‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia,‌ ‌pois:‌ ‌ 

‌ 
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O‌ ‌grupo‌ ‌formado‌ ‌em‌ ‌torno‌ ‌de‌ ‌Ciari‌ ‌acreditava‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌deveria‌ ‌liberar‌ ‌a‌                           
energia‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌capacidades‌ ‌infantis‌ ‌e‌ ‌promover‌ ‌o‌ ‌desenvolvimento‌ ‌harmonioso‌ ‌da‌‌                     
criança‌ ‌como‌ ‌um‌ ‌todo,‌ ‌em‌ ‌todas‌ ‌as‌ ‌áreas-‌‌comunicativa,‌‌social,‌‌afetiva‌‌e‌‌também‌‌                         
em‌‌relação‌‌ao‌‌pensamento‌‌científico.‌‌(EDWARDS;‌‌GANDINI;‌‌FORMAN,‌‌1999.‌‌p.‌                   
33)‌ ‌ 
‌ 
‌ 

Ciari‌ ‌acreditava‌ ‌que‌ ‌um‌ ‌mundo‌ ‌mais‌ ‌justo‌ ‌e‌ ‌igualitário‌ ‌só‌ ‌seria‌ ‌alcançado‌ ‌pela‌‌                         

educação‌ ‌de‌ ‌qualidade‌ ‌oferecida‌ ‌à‌ ‌primeira‌ ‌infância‌ ‌e‌ ‌ao‌ ‌participar‌ ‌de‌ ‌inúmeros‌ ‌debates,‌‌                         

encontrou-se‌ ‌pessoalmente‌ ‌com‌ ‌Loris‌ ‌Malaguzzi.‌ ‌Algumas‌ ‌proposições‌ ‌eram‌ ‌de‌ ‌suma‌‌                   

importância‌‌para‌‌Bruno‌‌Ciari,‌‌como‌‌por‌‌exemplo:‌‌as‌‌salas‌‌de‌‌aula‌‌deveriam‌‌contar‌‌com‌‌dois‌‌                             

professores‌ ‌titulares,‌ ‌deveriam‌ ‌ter‌ ‌no‌ ‌máximo‌ ‌vinte‌ ‌crianças,‌ ‌a‌ ‌equipe‌ ‌pedagógica‌‌                     

(professores,‌ ‌coordenadores‌ ‌etc)‌ ‌trabalharia‌ ‌sem‌ ‌hierarquia‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌turmas‌‌seriam‌‌classificadas‌‌                     

por‌ ‌idade‌ ‌em‌ ‌um‌ ‌período‌ ‌e‌ ‌no‌ ‌outro,‌ ‌poderiam‌ ‌se‌ ‌misturar‌ ‌à‌ ‌outras‌ ‌faixas‌ ‌etárias.‌‌                             

(EDWARDS;‌ ‌GANDINI;‌ ‌FORMAN,‌ ‌1999)‌ ‌ 

Após‌ ‌o‌ ‌fim‌ ‌da‌ ‌Segunda‌ ‌Guerra‌ ‌Mundial,‌ ‌a‌ ‌cidade‌ ‌de‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia‌ ‌inaugurou‌ ‌as‌‌                           

primeiras‌‌instituições‌‌para‌‌a‌‌primeira‌‌infância,‌‌e‌‌mais‌‌tarde,‌‌os‌‌604‌‌centros‌‌infantis‌‌da‌‌região‌‌                             

passaram‌‌a‌‌ser‌‌geridos‌‌pelos‌‌municípios.‌‌Em‌‌1971,‌‌com‌‌apoio‌‌de‌‌trabalhadoras‌‌e‌‌também‌‌do‌‌                             

movimento‌ ‌feminista,‌ ‌cria-se‌ ‌uma‌ ‌lei‌ ‌nacional‌ ‌que‌ ‌prevê‌ ‌a‌ ‌criação‌ ‌de‌ ‌centros‌ ‌infantis‌ ‌que‌‌                           

ofertassem‌‌também‌‌“serviço‌‌social‌‌para‌‌as‌‌famílias‌‌e‌‌[...]‌‌o‌‌desenvolvimento‌‌harmonioso‌‌dos‌‌                         

bebês”‌ ‌(EDWARDS;‌ ‌GANDINI;‌ ‌FORMAN,‌ ‌1999)‌ ‌ 

Em‌‌1977,‌‌é‌‌instituída‌‌uma‌‌lei‌‌que‌‌equaliza‌‌os‌‌salários‌‌de‌‌homens‌‌e‌‌mulheres‌‌na‌‌Itália.‌‌                               

Edwards,‌ ‌Gandini‌ ‌e‌ ‌Forman‌ ‌(1999)‌ ‌esclarecem‌ ‌que‌ ‌todas‌‌as‌‌leis‌‌nacionais‌‌foram‌‌essenciais‌‌                         

para‌ ‌o‌ ‌desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌país,‌ ‌incluindo‌ ‌o‌ ‌aspecto‌ ‌educacional.‌ ‌Os‌ ‌autores‌ ‌nos‌ ‌mostram‌‌                         

ainda‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌visão‌ ‌dos‌ ‌educadores‌ ‌quanto‌ ‌ao‌ ‌cuidado‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌criança,‌ ‌juntamente‌‌com‌‌o‌‌alto‌‌                               

investimento‌ ‌da‌ ‌região‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌educação,‌ ‌fizeram‌ ‌com‌ ‌que‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia‌ ‌se‌ ‌distinguisse‌ ‌e‌‌                           

evoluísse‌ ‌na‌ ‌esfera‌ ‌pedagógica.‌ ‌ 

Abordar‌ ‌esse‌ ‌contexto‌ ‌histórico‌ ‌foi‌ ‌necessário‌ ‌para‌ ‌que‌ ‌pudéssemos‌ ‌entender‌ ‌o‌ ‌que‌‌                       

precedeu‌ ‌a‌ ‌experiência‌ ‌ocorrida‌ ‌em‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia.‌ ‌Situando-nos‌ ‌novamente‌ ‌no‌ ‌final‌ ‌da‌‌                       

Segunda‌‌Grande‌‌Guerra,‌‌falaremos‌‌sobre‌‌a‌‌relação‌‌de‌‌Loris‌‌Malaguzzi‌‌com‌‌a‌‌educação‌‌para‌‌a‌‌                             

primeira‌ ‌infância‌ ‌no‌ ‌território‌ ‌italiano.‌ ‌ 

Loris‌ ‌Malaguzzi‌ ‌‌(1920-1994)‌ ‌foi‌ ‌um‌ ‌pedagogo‌ ‌nascido‌ ‌na‌ ‌cidade‌ ‌de‌ ‌Correggio,‌ ‌na‌‌                       

Itália. ‌ ‌Formado‌ ‌pela‌ ‌Universidade‌ ‌de‌ ‌Urbino,‌ ‌tornou-‌ ‌se‌ ‌professor‌ ‌do‌ ‌nível‌ ‌primário‌ ‌na‌‌                         

mesma‌‌região.‌‌Após‌‌anos‌‌trabalhando‌‌em‌‌instituições‌‌geridas‌‌pelo‌‌estado,‌‌Malaguzzi‌‌opta‌‌por‌‌                         

sair‌ ‌de‌ ‌seu‌ ‌emprego,‌‌já‌‌que,‌‌em‌‌entrevista‌‌à‌‌Gandini‌‌(1999,‌‌p.‌‌61),‌‌o‌‌pedagogo‌‌afirma‌‌que‌‌:‌‌                                   

“[...]‌ ‌a‌ ‌escola‌ ‌continuava‌ ‌seguindo‌ ‌seu‌ ‌próprio‌ ‌curso,‌ ‌aderindo‌‌para‌‌a‌‌estúpida‌‌e‌‌intolerável‌‌                           
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indiferença‌ ‌para‌ ‌com‌ ‌as‌ ‌crianças,‌ ‌à‌ ‌sua‌ ‌atenção‌ ‌oportunista‌ ‌e‌ ‌obsequiosa‌ ‌para‌ ‌com‌ ‌a‌‌                           

autoridade‌ ‌[...],‌ ‌empurrando‌ ‌um‌ ‌conhecimento‌ ‌pré-embalado”.‌ ‌Assim,‌ ‌Malaguzzi‌ ‌decide‌‌                 

estudar‌ ‌psicologia‌ ‌no‌ ‌Centro‌ ‌Nacional‌ ‌de‌ ‌Pesquisa‌ ‌(CNR)‌ ‌e‌ ‌quando‌‌volta‌‌à‌‌Reggio‌‌Emilia,‌‌                           

funda‌‌uma‌‌instituição‌‌de‌‌saúde‌‌mental‌‌municipal‌‌oferecida‌‌para‌‌crianças‌‌com‌‌dificuldades‌‌na‌‌                         

escola.‌ ‌(EDWARDS;‌ ‌GANDINI;‌ ‌FORMAN,‌ ‌1999)‌ ‌ 

Loris‌‌Malaguzzi‌‌relata‌‌à‌‌Gandini‌‌(1999,‌‌p.‌‌59)‌‌que‌‌em‌‌1945‌‌ouviu‌‌histórias‌‌sobre‌‌pais‌‌                             

que‌‌‌estavam‌‌literalmente‌‌construindo‌‌uma‌‌escola‌‌para‌‌crianças‌‌pequenas,‌‌com‌‌tijolos‌‌e‌‌pedras‌‌                         

que‌ ‌sobraram‌ ‌dos‌ ‌confrontos‌ ‌da‌ ‌guerra‌ ‌e‌ ‌não‌ ‌demorou‌ ‌em‌ ‌averiguar:‌ ‌ 

‌ 
Esta‌‌ideia‌‌pareceu-me‌‌incrível!‌‌Corri‌‌até‌‌lá‌‌em‌‌minha‌‌bicicleta‌‌e‌‌descobri‌‌que‌‌tudo‌‌                           
aquilo‌‌era‌‌verdade.‌‌Encontrei‌‌mulheres‌‌empenhadas‌‌em‌‌recolher‌‌e‌‌lavar‌‌pedaços‌‌de‌‌                       
tijolos.‌ ‌As‌ ‌pessoas‌ ‌haviam-se‌ ‌reunido‌ ‌e‌ ‌decidido‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌dinheiro‌ ‌para‌ ‌começar‌ ‌a‌‌                         
construção‌ ‌viria‌ ‌da‌ ‌venda‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌tanque‌ ‌abandonado‌ ‌de‌ ‌guerra,‌ ‌uns‌ ‌poucos‌‌                       
caminhões‌ ‌e‌ ‌alguns‌ ‌cavalos‌ ‌deixados‌ ‌para‌ ‌trás‌ ‌pelos‌ ‌alemães‌ ‌em‌ ‌retirada.‌ ‌ 

‌ 
‌ 
‌ 

Presenciando‌ ‌o‌ ‌empenho‌ ‌daquela‌ ‌comunidade‌ ‌em‌ ‌construir‌ ‌um‌ ‌espaço‌ ‌voltado‌ ‌à‌‌                     

educação‌ ‌infantil‌ ‌em‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌das‌ ‌ruínas‌ ‌deixadas‌ ‌pela‌ ‌guerra,‌ ‌o‌ ‌pedagogo‌‌                           

revela‌ ‌à‌ ‌Gandini‌ ‌(1999)‌ ‌que‌‌se‌‌viu‌‌deslumbrado.‌‌Enquanto‌‌conversava‌‌com‌‌os‌‌responsáveis‌‌                         

pela‌ ‌construção,‌ ‌Malaguzzi‌ ‌revelou‌ ‌ser‌ ‌um‌ ‌professor‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌comunidade‌ ‌não‌ ‌exitou‌ ‌em‌‌                         

convidá-lo‌‌para‌‌se‌‌juntar‌‌à‌‌escola.‌‌‌A‌‌venda‌‌de‌‌um‌‌tanque‌‌abandonado,‌‌a‌‌doação‌‌da‌‌terra‌‌por‌‌                                 

um‌‌fazendeiro‌‌e‌‌a‌‌determinação‌‌da‌‌população‌‌em‌‌construir‌‌uma‌‌escola‌‌deu‌‌origem,‌‌em‌‌Villa‌‌                             

Cella,‌ ‌à‌ ‌chamada‌ ‌“escola‌ ‌do‌ ‌tanque”.‌ ‌ 

A‌‌influência‌‌de‌‌Loris‌‌Malaguzzi‌‌começava‌‌a‌‌ganhar‌‌terreno.‌ ‌‌Àquela‌‌comunidade,‌‌não‌‌                       

faltou‌‌esperança‌‌e‌‌fé;‌‌ao‌‌pedagogo,‌‌não‌‌faltou‌‌determinação‌‌e‌‌entusiasmo.‌‌Malaguzzi‌‌afirma,‌‌                         

em‌‌entrevista‌‌à‌‌Gandini‌‌(1999),‌‌que‌‌em‌‌oito‌‌meses,‌‌a‌‌escola‌‌do‌‌tanque‌‌se‌‌ergueu‌‌e‌‌logo‌‌após,‌‌                                   

sete‌ ‌outras‌ ‌escolas‌ ‌também‌ ‌geridas‌ ‌por‌ ‌pais‌ ‌foram‌ ‌fundadas.‌ ‌ 

Em‌‌1963‌‌são‌‌criadas‌‌as‌‌primeiras‌‌escolas‌‌de‌‌tal‌‌proposta‌‌sob‌‌autoridade‌‌municipal,‌‌o‌‌                           

que‌ ‌foi‌ ‌motivo‌ ‌de‌ ‌alegria‌ ‌pela‌ ‌equipe.‌ ‌Malaguzzi,‌ ‌em‌ ‌entrevista‌ ‌à‌ ‌Lella‌ ‌Gandini‌ ‌(1999)‌‌                           

mostra‌ ‌que‌ ‌as‌ ‌instituições‌ ‌contavam‌ ‌com‌ ‌duas‌ ‌salas‌ ‌de‌ ‌aula,‌ ‌com‌ ‌capacidade‌ ‌total‌ ‌para‌ ‌60‌‌                             

crianças.‌ ‌Uma‌ ‌delas‌ ‌foi‌ ‌chamada‌ ‌de‌ ‌“Robinson”‌ ‌e‌ ‌representou‌ ‌um‌ ‌grande‌ ‌marco,‌ ‌pois‌ ‌a‌‌                           

sociedade‌ ‌reconheceu‌ ‌a‌ ‌necessidade‌ ‌de‌ ‌se‌ ‌ter‌ ‌uma‌ ‌escola‌ ‌secular‌ ‌para‌ ‌crianças‌ ‌pequenas,‌ ‌                         

rompendo‌ ‌assim‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌domínio‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌pela‌ ‌Igreja‌ ‌Católica.‌ ‌Três‌ ‌anos‌ ‌após‌ ‌a‌ ‌sua‌‌                             

fundação,‌ ‌o‌ ‌pedagogo‌ ‌informa‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌escola‌ ‌-até‌ ‌então‌ ‌em‌ ‌um‌ ‌prédio‌ ‌de‌ ‌madeira-,‌ ‌se‌‌                             

incendiou;‌ ‌entretanto,‌‌um‌‌ano‌‌depois‌‌do‌‌acidente,‌‌ela‌‌foi‌‌reconstruída‌‌e‌‌agora‌‌em‌‌um‌‌prédio‌‌                             

de‌ ‌concreto,‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌denota‌ ‌a‌ ‌relevância‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌instituição‌ ‌obteve.‌ ‌ 
31‌ ‌ 

‌ 
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Pela‌‌falta‌‌de‌‌informação‌‌da‌‌sociedade‌‌sobre‌‌a‌‌escola,‌‌inicialmente‌‌foi‌‌difícil‌‌encontrar‌‌                         

alunos‌‌e‌‌a‌‌ideia‌‌foi‌‌levar‌‌a‌‌instituição‌‌para‌‌a‌‌cidade.‌‌Malaguzzi‌‌(1999)‌‌diz‌‌que‌‌era‌‌urgente‌‌que‌‌                                   

toda‌ ‌a‌ ‌equipe‌ ‌conquistasse‌ ‌o‌‌respeito‌‌e‌‌a‌‌confiança‌‌dos‌‌pais‌‌das‌‌crianças‌‌e‌‌da‌‌sociedade‌‌em‌‌                                 

geral,‌‌e‌‌assim,‌‌uma‌‌vez‌‌por‌‌semana,‌‌crianças‌‌e‌‌equipe‌‌pedagógica‌‌visitavam‌‌a‌‌cidade,‌‌levando‌‌                             

materiais‌‌e‌‌expondo‌‌em‌‌praças‌‌públicas.‌‌A‌‌população‌‌se‌‌mostrou‌‌curiosa‌‌sobre‌‌a‌‌proposta‌‌da‌‌                             

instituição,‌‌o‌‌que‌‌fez‌‌com‌‌que‌‌mais‌‌pessoas‌‌conhecessem‌‌a‌‌escola‌‌e‌‌o‌‌que‌‌era‌‌feito‌‌nela.‌‌Na‌‌                                   

entrevista‌ ‌dada‌ ‌à‌ ‌Gandini‌ ‌(1999,‌ ‌p.‌ ‌62),‌  ‌Malaguzzi‌ ‌revela‌ ‌que‌ ‌para‌ ‌ele‌ ‌era‌ ‌fundamental:‌ ‌ 

‌ 
[...]‌‌reconhecer‌‌o‌‌direito‌‌da‌‌criança‌‌de‌‌ser‌‌um‌‌protagonista‌‌e‌‌a‌‌necessidade‌‌de‌‌manter‌‌                             
a‌‌curiosidade‌‌de‌‌cada‌‌uma‌‌delas‌‌em‌‌um‌‌nível‌‌máximo.‌‌Tínhamos‌‌de‌‌preservar‌‌nossa‌‌                           
decisão‌ ‌de‌ ‌aprender‌ ‌com‌ ‌as‌ ‌crianças,‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌eventos‌ ‌e‌ ‌com‌ ‌as‌ ‌famílias,‌ ‌até‌ ‌o‌‌                             
máximo‌‌de‌‌nossos‌‌limites‌‌profissionais,‌‌e‌‌manter‌‌uma‌‌prontidão‌‌para‌‌mudar‌‌nossos‌‌                       
pontos‌ ‌de‌ ‌vista,‌ ‌de‌ ‌modo‌ ‌a‌ ‌jamais‌ ‌termos‌ ‌certezas‌ ‌demasiadas.‌ ‌ 

‌ 

Em‌‌1972‌‌o‌‌Conselho‌‌Municipal‌‌-compondo-se‌‌até‌‌mesmo‌‌da‌‌sua‌‌parte‌‌católica-,‌‌votou‌‌                         

em‌ ‌favor‌ ‌das‌ ‌regras‌ ‌e‌ ‌outros‌ ‌regulamentos‌ ‌propostos‌ ‌por‌ ‌Malaguzzi‌ ‌e‌‌sua‌‌equipe,‌‌para‌‌que‌‌                             

fossem‌ ‌implementados‌ ‌nas‌ ‌escolas‌ ‌municipais,‌ ‌mostra‌ ‌a‌ ‌entrevista‌ ‌concedida‌ ‌à‌ ‌Gandini‌‌                     

(1999).‌‌Mas‌‌em‌‌1976,‌‌o‌‌porta-voz‌‌do‌‌Governo‌‌Católico‌‌iniciou‌‌uma‌‌campanha‌‌de‌‌difamação‌‌                           

contra‌ ‌as‌ ‌tais‌ ‌instituições,‌ ‌em‌ ‌especial‌ ‌contra‌ ‌as‌‌que‌‌estavam‌‌sob‌‌regência‌‌de‌‌Malaguzzi.‌‌A‌‌                             

situação‌ ‌fez‌ ‌com‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌pedagogo‌ ‌convidasse‌ ‌todo‌ ‌o‌ ‌clérigo‌ ‌local‌‌para‌‌um‌‌debate‌‌aberto‌‌na‌‌                               

própria‌ ‌instituição,‌ ‌debate‌ ‌esse‌ ‌que‌ ‌durou‌ ‌cerca‌ ‌de‌ ‌cinco‌ ‌meses,‌ ‌como‌ ‌afirma‌ ‌Malaguzzi‌‌                         

(1999).‌ ‌ 

Tudo‌ ‌isso‌ ‌ocorreu‌ ‌pela‌ ‌perda‌ ‌do‌‌monopólio‌‌da‌‌educação‌‌pela‌‌Igreja,‌‌que‌‌sentia‌‌estar‌‌                           

perdendo‌ ‌público,‌ ‌haja‌ ‌visto‌ ‌que‌ ‌além‌ ‌da‌ ‌diminuição‌ ‌dos‌ ‌alunos,‌ ‌houve‌ ‌também‌ ‌o‌ ‌fim‌ ‌da‌‌                             

destinação‌ ‌de‌ ‌dinheiro‌ ‌federal‌ ‌para‌ ‌empreendimentos‌ ‌educacionais‌ ‌religiosos.‌ ‌(GANDINI,‌‌                 

1999).‌‌Vale‌‌lembrar‌‌que‌‌as‌‌freiras‌‌incumbidas‌‌da‌‌função‌‌educacional‌‌de‌‌crianças‌‌pequenas‌‌da‌‌                           

época‌‌não‌‌possuíam‌‌grau‌‌de‌‌ensino‌‌para‌‌tal‌‌e‌‌também‌‌não‌‌recebiam‌‌salário.‌‌O‌‌pedagogo‌‌diz‌‌                               

na‌‌entrevista‌‌dada‌‌à‌‌Gandini‌‌(1999)‌‌que‌‌nos‌‌anos‌‌1960‌‌o‌‌número‌‌de‌‌crianças‌‌na‌‌escola‌‌era‌ ‌de‌‌                                   

menos‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌terço‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌quantidade‌ ‌de‌ ‌professores‌ ‌religiosos‌ ‌chegava‌ ‌a‌ ‌quase‌ ‌90%.‌ ‌ 

Outro‌ ‌aspecto‌ ‌que,‌ ‌segundo‌ ‌Malaguzzi‌ ‌(1999)‌ ‌contribuiu‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌ocorrido‌ ‌foi‌ ‌a‌‌                       

expansão‌ ‌da‌ ‌experiência‌4‌ ‌de‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia;‌ ‌cada‌ ‌vez‌ ‌mais‌ ‌as‌ ‌pessoas‌ ‌conheciam‌ ‌as‌‌                         

instituições‌‌e‌‌percebiam‌‌as‌‌limitações‌‌encontradas‌‌na‌‌maioria‌‌das‌‌escolas‌‌vinculadas‌‌à‌‌Igreja‌‌                         

Católica.‌ ‌A‌ ‌partir‌ ‌da‌ ‌década‌ ‌de‌ ‌1980,‌ ‌o‌ ‌projeto‌ ‌de‌ ‌Malaguzzi‌ ‌passou‌ ‌a‌ ‌ser‌ ‌conhecido‌ ‌em‌‌                               

4 ‌‌Edwards,‌ ‌Gandini‌ ‌e‌ ‌Forman‌ ‌(1999,‌ ‌p.‌ ‌26)‌ ‌mostram‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌termo‌ ‌“modelo”‌ ‌não‌ ‌é‌ ‌usado‌ ‌em‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia,‌ ‌visto‌‌ 
que‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌é‌ ‌realizado‌ ‌na‌ ‌escola‌ ‌não‌ ‌segue‌ ‌um‌ ‌padrão‌ ‌ou‌ ‌alguma‌ ‌fórmula‌ ‌estática.‌ ‌ 
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outros‌ ‌países‌ ‌da‌ ‌Europa.‌ ‌O‌ ‌pedagogo‌ ‌conta‌ ‌à‌ ‌Gandini‌ ‌(1999)‌ ‌que‌ ‌foi‌ ‌à‌ ‌Suécia‌ ‌levando‌ ‌a‌‌                               

experiência‌‌“Quando‌‌o‌‌Olho‌‌Salta‌‌Sobre‌‌o‌‌Muro”,‌‌realizada‌‌na‌‌escola.‌‌Essa‌‌foi‌‌a‌‌primeira‌‌de‌‌                               

várias‌‌outras‌‌que‌‌mais‌‌tarde‌‌o‌‌levaram‌‌a‌‌ser‌‌conhecido‌‌e‌‌reconhecido‌‌mundialmente.‌‌No‌‌ano‌‌                             

de‌‌1991,‌‌a‌‌revista‌‌nova‌‌iorquina‌‌‌Newsweek‌‌‌elege‌‌a‌‌Escola‌‌Municipal‌‌Diana‌‌como‌‌a‌‌melhor‌‌do‌‌                               

mundo‌‌para‌‌crianças‌‌de‌‌até‌‌quatro‌‌anos,‌‌o‌‌que‌‌fez‌‌com‌‌que‌‌o‌‌projeto‌‌fosse‌‌respeitado‌‌em‌‌todo‌‌                                   

o‌ ‌mundo.‌ ‌ 

Como‌ ‌a‌ ‌instituição‌ ‌surgiu‌ ‌em‌ ‌um‌ ‌contexto‌ ‌de‌ ‌relação‌ ‌harmoniosa‌ ‌entre‌ ‌pais‌ ‌e‌‌                         

professores,‌‌Edwards,‌‌Gandini‌‌e‌‌Forman‌‌(1999)‌‌mostram‌‌que‌‌em‌‌Reggio‌‌Emilia‌‌a‌‌educação‌‌é‌‌                           

um‌ ‌aspecto‌ ‌construído‌ ‌na‌ ‌relação‌ ‌entre‌ ‌crianças‌ ‌e‌ ‌adultos,‌ ‌na‌ ‌partilha‌ ‌da‌ ‌cultura,‌ ‌na‌‌                           

investigação‌ ‌de‌ ‌ambientes,‌ ‌na‌ ‌escuta‌ ‌e‌ ‌discussão.‌ ‌Nas‌ ‌palavras‌‌de‌‌Malaguzzi‌‌(1999,‌‌p.‌‌75):‌‌                           

“[...]‌ ‌os‌ ‌professores‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌famílias‌ ‌são‌ ‌centrais‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌das‌ ‌crianças.‌ ‌Portanto,‌‌                           

preferimos‌ ‌colocar‌ ‌todos‌ ‌os‌ ‌três‌ ‌componentes‌ ‌no‌ ‌centro‌ ‌de‌ ‌nosso‌ ‌interesse.”‌ ‌ 

Rinaldi‌ ‌(2002,‌ ‌p.‌ ‌35),‌ ‌atual‌ ‌presidente‌ ‌da‌ ‌Reggio‌ ‌Children,‌ ‌traduz‌ ‌a‌ ‌experiência‌‌                       

educacional‌ ‌italiana‌ ‌como‌ ‌uma‌ ‌verdadeira‌ ‌comunidade,‌ ‌na‌ ‌qual‌ ‌predomina‌ ‌o‌ ‌respeito‌‌pelas‌‌                       

diferenças,‌ ‌a‌ ‌responsabilidade‌ ‌das‌ ‌pessoas‌ ‌umas‌ ‌com‌ ‌as‌ ‌outras‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌visão‌ ‌da‌ ‌criança‌ ‌como‌‌                             

cidadã‌‌que,‌‌pertencente‌‌à‌‌comunidade,‌‌possui‌‌direito‌‌de‌‌ser‌‌ouvida‌‌(p.‌‌40).‌‌Compreendendo-a‌‌                         

como‌ ‌protagonista‌ ‌no‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌aprendizagem‌ ‌e‌ ‌possuidora‌ ‌de‌ ‌cem‌ ‌linguagens‌5‌,‌ ‌Rinaldi‌‌                       

traz‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌escola‌ ‌é‌ ‌antes‌ ‌de‌ ‌tudo‌ ‌um‌ ‌espaço‌ ‌político,‌ ‌no‌ ‌qual‌ ‌a‌ ‌democracia‌ ‌é‌‌um‌‌princípio‌‌                                   

basilar:‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌vem‌ ‌das‌ ‌crianças,‌ ‌da‌ ‌família‌ ‌e‌ ‌dos‌ ‌professores‌ ‌na‌ ‌comunidade.‌ ‌ 

Katz‌ ‌(1999),‌ ‌professora‌ ‌na‌‌Universidade‌‌de‌‌Illinois‌‌(EUA),‌‌relata‌‌que‌‌os‌‌prédios‌‌nos‌‌                         

quais‌‌funcionam‌‌as‌‌escolas‌‌municipais‌‌de‌‌Reggio‌‌Emilia‌‌mais‌‌se‌‌assemelham‌‌à‌‌uma‌‌casa.‌‌Ela‌‌                             

conta‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌ambientes‌ ‌são‌ ‌espaçosos,‌ ‌os‌ ‌projetos‌ ‌são‌ ‌expostos‌ ‌e‌ ‌até‌ ‌mesmo‌ ‌a‌ ‌mobília‌‌                             

encontrada‌ ‌neste‌ ‌espaço‌ ‌traz‌ ‌uma‌ ‌sensação‌ ‌de‌ ‌conforto‌ ‌e‌ ‌aconchego‌ ‌para‌ ‌quem‌ ‌visita.‌ ‌ 

‌Malaguzzi‌ ‌relata‌ ‌à‌ ‌Gandini‌ ‌(1999)‌ ‌sobre‌ ‌as‌ ‌disposições‌ ‌físicas‌ ‌das‌ ‌escolas:‌ ‌a‌ ‌área‌‌                           

central‌ ‌(‌piazza‌)‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌localidade‌ ‌de‌ ‌jogos‌ ‌e‌ ‌encontros‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌salas‌ ‌de‌ ‌aula‌ ‌se‌ ‌conectam‌ ‌a‌ ‌esse‌                                   

espaço.‌ ‌Na‌ ‌entrada,‌ ‌ficam‌ ‌expostos‌ ‌os‌ ‌projetos‌ ‌realizados‌ ‌pelas‌ ‌crianças,‌ ‌mostrando‌ ‌ao‌‌                       

visitante‌ ‌e‌ ‌à‌ ‌família‌ ‌sobre‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌foi‌ ‌realizado‌ ‌ali,‌ ‌pois:‌ ‌“as‌ ‌paredes‌ ‌da‌ ‌instituição‌ ‌falam‌ ‌e‌‌                                 

documentam”‌ ‌(1999,‌‌p.‌‌73).‌‌Há‌‌também‌‌a‌‌presença‌‌do‌‌‌atelier‌‌‌e‌‌sala‌‌de‌‌música.‌‌Um‌‌aspecto‌‌                               

interessante‌‌é‌‌o‌‌fato‌‌dos‌‌espaços‌‌adjacentes‌‌à‌‌escola,‌‌como‌‌áreas‌‌rurais‌‌e‌‌montanhas,‌‌também‌‌                             

poderem‌ ‌ser‌ ‌utilizados‌ ‌como‌ ‌espaços‌ ‌de‌ ‌aprendizagem.‌ ‌ 

5 ‌“As‌ ‌Cem‌ ‌Linguagens‌ ‌da‌ ‌Criança",‌ ‌teoria‌ ‌de‌ ‌Loris‌ ‌Malaguzzi,‌ ‌que‌ ‌define‌ ‌de‌ ‌forma‌ ‌figurativa‌ ‌a‌ ‌relação‌ ‌da‌‌                                   
criança‌‌com‌‌a‌‌escola.‌‌Para‌‌ele,‌‌a‌‌criança‌‌é‌‌possuidora‌‌de‌‌inúmeras‌‌linguagens‌‌e‌‌formas‌‌de‌‌ver‌‌o‌‌mundo,‌‌porém,‌‌a‌‌                                         
escola‌ ‌lhe‌ ‌rouba‌ ‌a‌ ‌maioria‌ ‌delas,‌ ‌dando‌ ‌enfoque‌ ‌apenas‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌linguagem‌ ‌escrita‌ ‌e‌ ‌oral.‌ ‌(EDWARDS,‌‌                               
GANDINI,‌ ‌FORMAN,‌ ‌1999.‌ ‌p.5)‌ ‌ 
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A‌ ‌educação‌ ‌oferecida‌ ‌em‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia,‌ ‌segundo‌ ‌o‌ ‌professor‌ ‌de‌ ‌Harvard,‌ ‌Howard‌‌                       

Gardner‌ ‌(1999,‌ ‌p.‌ ‌10),‌ ‌pode‌ ‌ser‌‌descrita‌‌como‌‌“um‌‌sistema‌‌em‌‌que‌‌todas‌‌as‌‌capacidades‌‌da‌‌                               

criança‌ ‌-cultural,‌ ‌emocional,‌ ‌social‌ ‌etc.-‌ ‌são‌ ‌desenvolvidos,‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌orientação‌ ‌cuidadosa‌‌                     

presente‌‌na‌‌instituição.”‌‌Para‌‌o‌‌professor‌‌da‌‌Universidade‌‌de‌‌Colorado‌‌David‌‌Hawkins‌‌(1999,‌‌                         

p.‌ ‌15),‌ ‌a‌ ‌realização‌ ‌de‌ ‌projetos‌ ‌de‌ ‌curto‌ ‌e‌ ‌longo‌ ‌prazo‌ ‌sob‌ ‌a‌ ‌influência‌‌das‌‌preferências‌‌da‌‌                                 

criança,‌ ‌é‌ ‌um‌ ‌caminho‌ ‌preferível‌ ‌às‌‌“lições‌‌diárias‌‌enfadonhas”‌‌muito‌‌presentes‌‌nas‌‌escolas‌‌                         

atuais.‌ ‌Nas‌ ‌palavras‌ ‌de‌ ‌Edwards,‌ ‌Gandini‌ ‌e‌ ‌Forman‌ ‌(1999,‌ ‌p.‌ ‌23):‌ ‌ 

‌ 
As‌ ‌salas‌ ‌de‌ ‌aula‌ ‌são‌ ‌organizadas‌ ‌para‌ ‌apoiar‌ ‌a‌ ‌aprendizagem‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌de‌ ‌um‌‌                           
enfoque‌ ‌altamente‌ ‌cooperativo‌ ‌de‌ ‌solução‌ ‌de‌ ‌problemas.‌ ‌[...]‌ ‌o‌ ‌uso‌ ‌de‌ ‌pequenos‌‌                       
grupos‌ ‌na‌ ‌aprendizagem‌ ‌de‌ ‌projetos,‌ ‌a‌‌continuidade‌‌de‌‌professores/alunos‌‌[...]‌‌e‌‌o‌‌                       
método‌‌de‌‌gerenciamento‌ ‌baseado‌‌na‌ ‌comunidade.‌‌Em‌‌Reggio‌‌Emilia‌‌a‌‌educação‌‌é‌‌                       
vista‌ ‌como‌ ‌uma‌ ‌atividade‌ ‌comunitária‌ ‌e‌ ‌uma‌ ‌participação‌ ‌na‌ ‌cultura‌ ‌através‌ ‌da‌‌                       
exploração‌ ‌conjunta‌ ‌entre‌ ‌crianças‌ ‌e‌ ‌adultos‌ ‌que,‌ ‌juntos,‌ ‌abrem‌ ‌tópicos‌ ‌à‌‌                     
especulação‌ ‌e‌ ‌à‌ ‌discussão.‌ ‌O‌ ‌enfoque‌ ‌oferece-nos‌ ‌novos‌ ‌meios‌ ‌de‌ ‌pensar‌‌sobre‌‌a‌‌                         
natureza‌‌da‌‌criança‌‌como‌‌aprendiz,‌‌sobre‌‌o‌‌papel‌‌do‌‌professor,‌‌sobre‌‌a‌‌organização‌‌e‌‌                           
o‌‌gerenciamento‌‌da‌‌escola,‌‌sobre‌‌o‌‌desenho‌‌e‌‌o‌‌uso‌‌dos‌‌ambientes‌‌físicos‌‌e,‌‌sobre‌‌o‌‌                               
planejamento‌‌de‌‌um‌‌currículo‌‌que‌‌guie‌‌experiências‌‌de‌ ‌de‌‌descobertas‌‌conjuntas‌‌e‌‌                       
solução‌ ‌de‌ ‌problemas‌ ‌de‌ ‌forma‌ ‌aberta.‌‌ ‌  
‌ 

‌ 
Os‌ ‌projetos‌ ‌realizados‌ ‌nessas‌ ‌instituições‌ ‌manifestam-se‌ ‌das‌ ‌próprias‌ ‌crianças,‌‌                 

denotando‌ ‌um‌ ‌currículo‌ ‌aberto‌ ‌e‌ ‌em‌ ‌constante‌ ‌desenvolvimento,‌ ‌sem‌ ‌previsão‌ ‌de‌ ‌duração,‌‌                       

tendo‌ ‌em‌ ‌vista‌ ‌que‌ ‌“O‌ ‌principal‌ ‌veículo‌ ‌didático‌ ‌envolve‌ ‌a‌ ‌presença‌ ‌dos‌ ‌pequenos‌ ‌em‌‌                           

projetos‌ ‌envolventes,‌‌de‌‌longa‌‌duração‌‌realizados‌‌em‌‌um‌‌contexto‌‌belo,‌‌saudável‌‌e‌‌pleno‌‌de‌‌                           

amor”‌‌(GARDNER,‌‌H.‌‌1999,‌‌p.‌‌10).‌‌Loris‌‌Malaguzzi‌‌conta‌‌à‌‌Gandini‌‌(1999)‌‌que‌‌em‌‌Reggio,‌‌                             

não‌ ‌há‌ ‌planejamento‌ ‌fechado,‌ ‌desde‌ ‌o‌ ‌começo‌‌do‌‌ano,‌‌como‌‌ocorre‌‌na‌‌maioria‌‌das‌‌escolas.‌‌                             

Existem‌ ‌os‌ ‌projetos,‌ ‌que‌ ‌são‌ ‌esboçados,‌ ‌mas‌ ‌que‌ ‌o‌‌curso‌‌de‌‌cada‌‌um‌‌depende‌‌do‌‌caminhar‌‌                               

das‌ ‌crianças‌ ‌e‌‌dos‌‌professores‌‌durante‌‌a‌‌execução‌‌do‌‌mesmo,‌‌podendo‌‌ter‌‌duração‌‌maior‌‌ou‌‌                             

menor.‌ ‌Dessa‌ ‌forma,‌‌as‌‌escolas‌‌malaguzzianas‌‌seguem‌‌as‌‌crianças,‌‌pois‌‌acima‌‌dos‌‌objetivos‌‌                         

finais,‌ ‌o‌ ‌percorrer‌ ‌desse‌ ‌processo‌ ‌é‌ ‌o‌ ‌mais‌ ‌valorizado.‌ ‌(1999,‌ ‌p.‌ ‌100)‌ ‌ 

Enunciar‌ ‌sobre‌ ‌os‌ ‌seus‌‌interesses‌‌e‌‌ter‌‌a‌‌possibilidade‌‌de‌‌investigação‌‌faz‌‌com‌‌que‌‌a‌‌                             

criança‌ ‌sinta‌ ‌confiança‌ ‌em‌ ‌planejar‌ ‌e‌ ‌em‌ ‌discutir‌ ‌os‌ ‌processos‌ ‌a‌ ‌serem‌ ‌realizados,‌ ‌pois‌‌                           

segundo‌ ‌Katz‌ ‌(1999)‌ ‌sendo‌ ‌familiarizadas‌ ‌com‌ ‌determinados‌ ‌assuntos,‌ ‌elas‌ ‌se‌ ‌sentem‌‌                     

confiantes‌ ‌em‌ ‌questionar,‌ ‌liderar‌ ‌e‌ ‌determinar‌ ‌caminhos‌ ‌a‌ ‌serem‌ ‌trilhados.‌ ‌Contudo,‌‌se‌‌tais‌‌                         

projetos‌‌forem‌‌estranhos‌‌à‌‌elas,‌‌é‌‌mais‌‌provável‌‌que‌‌se‌‌sintam‌‌inseguras‌‌e‌‌que‌‌dependam‌‌em‌‌                               

demasia‌ ‌dos‌ ‌adultos‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌realização‌ ‌dos‌ ‌mesmos.‌ ‌ 

Para‌ ‌Malaguzzi‌ ‌(1999),‌ ‌a‌ ‌escola‌ ‌para‌ ‌crianças‌ ‌precisa‌ ‌responder‌‌a‌‌elas.‌‌É‌‌fato‌‌que‌‌o‌                             

projeto‌‌educacional‌‌de‌‌Reggio‌‌Emilia‌‌não‌‌possui‌‌um‌‌currículo‌‌fechado,‌‌baseado‌‌em‌‌certezas,‌‌                         
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pois‌ ‌são‌ ‌as‌ ‌incertezas‌ ‌que‌ ‌fazem‌ ‌a‌ ‌sociedade‌ ‌buscar‌ ‌mais‌ ‌conhecimentos.‌ ‌Em‌ ‌vez‌ ‌disso,‌‌                           

Malaguzzi‌‌(1999)‌‌revela‌‌que‌‌os‌‌educadores‌‌de‌‌Reggio‌‌buscam‌‌compreender‌‌de‌‌que‌‌forma‌‌as‌‌                           

crianças‌ ‌aprendem,‌ ‌e‌ ‌se‌ ‌tal‌ ‌aprendizagem‌ ‌realmente‌ ‌possui‌ ‌seu‌ ‌próprio‌ ‌fluxo;‌ ‌quais‌ ‌são‌ ‌as‌‌                           

habilidades‌ ‌físicas‌ ‌e‌ ‌cognitivas‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌escola‌ ‌pode‌ ‌realçar‌ ‌e‌ ‌valorizar,‌ ‌oferecendo,‌ ‌por‌‌                         

exemplo,‌ ‌palavras,‌ ‌imagens‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌mais‌ ‌oportunidades‌ ‌de‌ ‌desenvolvimento‌ ‌das‌ ‌múltiplas‌‌                     

linguagens.‌ ‌ ‌   

Edwards‌ ‌(1999),‌ ‌professor‌ ‌da‌ ‌Universidade‌ ‌de‌ ‌Kentucky,‌ ‌mostra‌ ‌que‌ ‌além‌ ‌das‌‌                     

capacitações‌ ‌pertencentes‌ ‌à‌ ‌profissão‌ ‌docente,‌ ‌o‌ ‌educador‌ ‌de‌ ‌Reggio‌ ‌assume‌ ‌outros‌ ‌dois‌‌                       

papéis:‌ ‌o‌ ‌de‌ ‌ser‌ ‌comprometido‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌pública‌ ‌precoce‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌envolve‌‌                             

politicamente‌ ‌e‌ ‌ter‌ ‌capacidade‌ ‌para‌ ‌dirigir‌ ‌pesquisas‌ ‌sistemáticas‌ ‌sobre‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌é‌ ‌realizado‌‌                         

diariamente‌ ‌nas‌ ‌salas‌ ‌de‌ ‌aula‌ ‌da‌ ‌instituição.‌ ‌ 

Nas‌ ‌escolas‌ ‌da‌ ‌proposta‌ ‌italiana,‌ ‌as‌ ‌crianças‌ ‌são‌ ‌protagonistas‌ ‌do‌ ‌seu‌ ‌processo‌ ‌de‌‌                         

aprendizagem‌ ‌e‌ ‌os‌ ‌professores‌ ‌são‌ ‌seus‌ ‌guias‌ ‌nesse‌ ‌percurso.‌ ‌Elas‌ ‌trabalham‌ ‌em‌ ‌suas‌‌                         

conquistas‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌de‌ ‌diálogos‌ ‌e‌ ‌também‌ ‌na‌ ‌interação‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌outro‌ ‌na‌ ‌comunidade,‌‌mostra‌‌                             

Edwards‌ ‌(1999).‌ ‌Ao‌ ‌observar‌ ‌o‌ ‌grupo‌ ‌no‌ ‌qual‌ ‌o‌ ‌professor‌ ‌está‌ ‌inserido,‌ ‌esse‌ ‌é‌ ‌capaz‌ ‌de‌‌                               

propor‌ ‌ideias,‌ ‌percursos‌ ‌e‌‌promover‌‌o‌‌encontro‌‌entre‌‌a‌‌criança‌‌e‌‌as‌‌resoluções‌‌das‌‌situações‌‌                             

do‌ ‌grupo.‌ ‌O‌ ‌professor‌‌(1999,‌‌p.‌‌161)‌‌afirma‌‌que‌‌“esse‌‌trabalho‌‌é‌‌complexo‌‌e‌‌multifacetado,‌‌                             

além‌ ‌de‌ ‌requerer‌ ‌níveis‌ ‌de‌ ‌conhecimento‌ ‌e‌ ‌uma‌ ‌análise‌ ‌de‌ ‌si‌ ‌enquanto‌ ‌ser‌ ‌que‌ ‌educa.”‌ ‌ 

Para‌ ‌Rinaldi‌ ‌(1999,‌ ‌p.‌ ‌162),‌ ‌o‌‌trabalho‌‌do‌‌professor‌‌se‌‌configura‌‌em‌‌uma‌‌espécie‌‌de‌‌                             

espiral:‌‌a‌‌não-linearidade‌‌requer‌‌que‌‌eventos‌‌sejam‌‌“visitados‌‌e‌‌revisitados‌ ‌de‌‌acordo‌‌com‌‌o‌‌                           

julgamento‌ ‌do‌ ‌professor”.‌ ‌A‌ ‌autora‌ ‌nos‌ ‌mostra‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌professor‌ ‌incentiva‌ ‌a‌ ‌solução‌ ‌de‌‌                           

problemas‌ ‌pelo‌ ‌grupo‌ ‌e‌ ‌para‌ ‌isso,‌ ‌se‌ ‌utiliza‌ ‌de‌ ‌anotações‌ ‌da‌ ‌fala‌ ‌das‌ ‌próprias‌ ‌crianças,‌‌                             

lendo-as‌ ‌para‌‌o‌‌grupo,‌‌fomentando‌‌a‌‌elucidação‌‌da‌‌problemática‌‌em‌‌questão.‌‌Rinaldi‌‌(1999)‌‌                         

mostra‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌professor‌ ‌não‌ ‌traz‌ ‌a‌ ‌solução,‌ ‌mas‌ ‌auxilia‌ ‌para‌ ‌que‌ ‌as‌‌crianças‌‌formulem‌‌suas‌‌                               

próprias‌ ‌hipóteses.‌ ‌ 

O‌‌professor‌‌de‌‌Reggio‌‌Emilia‌‌indaga‌‌a‌‌criança‌‌sobre‌‌o‌‌que‌‌precisa‌‌ser‌‌realizado‌‌para‌‌                             

que‌ ‌se‌ ‌encontre‌ ‌a‌ ‌chave‌ ‌do‌ ‌problema‌ ‌e‌ ‌mesmo‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌resposta‌ ‌seja‌ ‌equivocada,‌ ‌eles‌ ‌se‌‌                               

constituem‌‌como‌‌um‌‌parceiro‌‌da‌‌criança‌‌e‌‌assim,‌‌auxiliam‌‌para‌‌solucionar‌‌os‌‌obstáculos‌‌que‌‌                           

possam‌ ‌surgir‌ ‌em‌ ‌cada‌ ‌caminhar.‌ ‌Dessa‌ ‌forma,‌ ‌o‌ ‌trabalho‌ ‌do‌ ‌professor‌ ‌é‌ ‌o‌ ‌de‌ ‌“provocar‌‌                             

oportunidades”‌ ‌(EDWARDS,‌ ‌1999.‌ ‌p.‌ ‌174).‌ ‌ 

A‌ ‌proposta‌ ‌educacional‌ ‌de‌ ‌Malaguzzi‌ ‌é‌ ‌baseada‌ ‌na‌ ‌chamada‌‌“pedagogia‌‌da‌‌escuta”,‌‌                       

que‌‌Rinaldi‌‌(2002,‌‌p.‌‌43)‌,‌‌traz‌‌como‌‌o‌‌que‌‌difere‌‌Reggio‌‌Emilia.‌‌É‌‌um‌‌encontro‌‌respeitoso‌‌na‌‌                                 

diferença,‌ ‌pois‌ ‌a‌ ‌pedagogia‌ ‌da‌ ‌escuta:‌ ‌“[...]‌ ‌significa‌ ‌tratar‌ ‌o‌ ‌pensamento‌ ‌de‌ ‌forma‌ ‌séria‌ ‌e‌‌                             
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respeitosa‌ ‌[...].‌ ‌A‌ ‌pedagogia‌ ‌da‌ ‌escuta‌ ‌trata‌ ‌o‌‌saber‌‌como‌‌algo‌‌construído,‌‌em‌‌perspectiva‌‌e‌‌                             

provisório,‌ ‌e‌ ‌não‌ ‌a‌ ‌transmissão‌ ‌de‌ ‌um‌‌corpo‌‌de‌‌conhecimentos‌‌que‌‌transforma‌‌o‌‌outro‌‌num‌‌                             

igual”.‌ ‌As‌ ‌escolas‌ ‌malaguzzianas‌ ‌são‌ ‌então‌ ‌um‌ ‌espaço‌ ‌democrático,‌ ‌político‌ ‌e‌ ‌ético,‌ ‌esse‌‌                         

último‌ ‌traduzido‌ ‌entre‌ ‌outros,‌ ‌pela‌ ‌importância‌ ‌da‌ ‌singularidade‌ ‌de‌ ‌cada‌ ‌criança.‌ ‌ 

Essa‌ ‌escuta‌ ‌não‌ ‌é‌ ‌nada‌ ‌fácil,‌ ‌de‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌Rinaldi‌ ‌(2002).‌ ‌O‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌escutar‌‌                             

requer‌ ‌que‌ ‌abandonemos‌ ‌preconceitos‌ ‌e‌ ‌nossos‌ ‌julgamentos,‌ ‌que‌ ‌saibamos‌ ‌lidar‌ ‌com‌ ‌o‌‌                       

inesperado‌ ‌e‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌é‌ ‌diferente.‌ ‌Nas‌ ‌palavras‌ ‌de‌ ‌Rinaldi‌ ‌(2002,‌ ‌p.‌ ‌127):‌ ‌ 

‌ 
Essa‌ ‌capacidade‌ ‌de‌ ‌escutar‌ ‌[...]‌ ‌é‌ ‌uma‌ ‌qualidade‌ ‌da‌ ‌mente‌ ‌e‌ ‌da‌ ‌inteligência,‌‌                         
particularmente‌‌na‌‌criança‌‌pequena.‌‌[...]‌‌As‌‌crianças‌‌escutam‌‌a‌‌vida‌‌de‌‌todas‌‌as‌‌suas‌‌                           
formas‌ ‌e‌ ‌cores,‌‌e‌‌escutam‌‌os‌‌outros‌‌(adultos‌‌e‌‌colegas).‌‌Elas‌‌logo‌‌percebem‌‌que‌‌o‌‌                             
ato‌ ‌de‌ ‌escutar‌ ‌(observando,‌ ‌mas‌ ‌também‌ ‌tocando,‌ ‌cheirando,‌ ‌sentindo‌ ‌o‌ ‌gosto,‌‌                     
pesquisando)‌ ‌é‌ ‌essencial‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌comunicação.‌‌ ‌  

‌ 

Para‌ ‌chegar‌ ‌ao‌‌termo‌‌da‌‌pedagogia‌‌da‌‌escuta,‌‌referenciada‌‌hoje‌‌pelo‌‌projeto‌‌italiano,‌‌                         

Reggio‌‌Emilia‌‌recebeu‌‌algumas‌‌influências.‌‌As‌‌inspirações‌‌da‌‌proposta‌‌são,‌‌segundo‌‌Rinaldi‌‌                       

(2002,‌ ‌p.‌ ‌24),‌‌dos‌‌mais‌‌diversos‌‌campos,‌‌como‌‌filosofia,‌‌pedagogia‌‌e‌‌ciência.‌‌Lev‌‌Vygotsky‌‌                           

(1896-1934)‌ ‌é‌ ‌considerado‌ ‌então‌ ‌como‌ ‌um‌ ‌dos‌ ‌principais‌ ‌referenciais‌ ‌da‌ ‌proposta‌ ‌italiana,‌‌                       

devido‌‌à‌‌sua‌‌teoria‌‌sobre‌‌a‌‌zona‌‌de‌‌desenvolvimento‌‌proximal‌‌e‌‌a‌‌importância‌‌que‌‌atribuiu‌‌à‌‌                               

associação‌ ‌entre‌ ‌pensamento‌ ‌e‌ ‌linguagem,‌ ‌diz‌ ‌Rinaldi‌ ‌(1999).‌ ‌ 

Outro‌‌influenciador‌‌da‌‌proposta‌‌foi‌‌o‌‌filósofo‌‌e‌‌pedagogista‌‌John‌‌Dewey‌‌(1859-1952)‌ ‌                       

que‌ ‌segundo‌ ‌Rinaldi‌ ‌(2002,‌ ‌p.‌ ‌28),‌‌acreditava‌‌na‌‌educação‌‌como‌‌um‌‌processo‌‌em‌‌constante‌‌                           

atividade,‌ ‌e‌ ‌não‌ ‌em‌ ‌mera‌ ‌transferência‌ ‌de‌ ‌conhecimento‌ ‌do‌ ‌professor‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌aluno.‌ ‌Para‌‌                           

Dewey,‌ ‌tal‌ ‌processo‌ ‌se‌ ‌dá‌ ‌na‌ ‌investigação,‌ ‌no‌ ‌conhecimento‌ ‌e‌ ‌na‌ ‌experimentação.‌ ‌Piaget‌‌                         

também‌ ‌foi‌ ‌considerado‌ ‌um‌ ‌teórico‌ ‌de‌ ‌referência‌ ‌para‌ ‌Reggio,‌ ‌mas‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌de‌ ‌1970‌‌                           

Malaguzzi‌ ‌(apud‌ ‌RINALDI‌ ‌2002,‌ ‌p.‌‌27)‌‌começa‌‌a‌‌perceber‌‌algumas‌‌falhas‌‌em‌‌suas‌‌teorias;‌‌                           

uma‌ ‌delas‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌ênfase‌ ‌na‌ ‌questão‌ ‌das‌ ‌fases‌ ‌de‌ ‌desenvolvimento‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌isolamento‌ ‌da‌ ‌criança.‌‌ ‌  

Com‌ ‌isso,‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌da‌ ‌década‌ ‌de‌ ‌1970,‌ ‌Rinaldi‌ ‌(2002,‌ ‌p.‌ ‌27)‌ ‌nos‌ ‌revela‌ ‌que‌ ‌Reggio‌‌                               

Emilia‌ ‌passou‌ ‌a‌ ‌se‌ ‌fundamentar‌ ‌não‌ ‌mais‌ ‌na‌ ‌inspiração‌ ‌piagetiana,‌ ‌mas‌ ‌em‌ ‌uma‌ ‌outra‌‌                           

concepção‌ ‌na‌ ‌qual:‌ ‌ 
‌ 

[...]‌‌o‌‌aprendizado‌‌das‌‌crianças‌‌se‌‌situa‌‌num‌‌contexto‌‌sociocultural‌‌e‌‌se‌‌dá‌‌por‌‌meio‌‌                             
de‌ ‌inter‌‌relações‌‌[...]‌‌uma‌‌perspectiva‌‌social‌‌construtora,‌‌na‌‌qual‌‌o‌‌conhecimento‌‌é‌‌                         
visto‌ ‌como‌ ‌parte‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌contexto‌ ‌dentro‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌significados‌ ‌em‌‌                         
encontros‌ ‌contínuos‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌outros‌ ‌e‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌mundo,‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌criança‌‌e‌‌o‌‌educador‌‌são‌‌                               
compreendidos‌ ‌como‌ ‌coconstrutores‌ ‌do‌ ‌conhecimento‌ ‌e‌ ‌da‌ ‌cultura.‌ ‌ 

‌ 
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Uma‌ ‌característica‌ ‌fundamental‌ ‌de‌ ‌Reggio‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌permanência‌ ‌dos‌ ‌mesmos‌ ‌dois‌‌                     

professores‌ ‌titulares‌ ‌por‌ ‌três‌ ‌anos‌ ‌na‌ ‌mesma‌ ‌turma.‌ ‌Para‌ ‌Katz‌ ‌(1999)‌ ‌isso‌ ‌resulta‌ ‌em‌‌laços‌‌                             

fortes‌ ‌entre‌ ‌família,‌ ‌professor‌ ‌e‌ ‌criança,‌ ‌aspecto‌ ‌que‌ ‌nas‌ ‌palavras‌ ‌da‌ ‌professora,‌ ‌traz‌ ‌a‌‌                           

sensação‌‌de‌‌uma‌‌grande‌‌família.‌‌Esse,‌‌segundo‌‌Katz‌‌(1999)‌‌é‌‌um‌‌dos‌‌grandes‌‌diferenciais‌‌do‌‌                             

projeto‌ ‌de‌ ‌Malaguzzi,‌ ‌pois‌ ‌na‌ ‌maioria‌ ‌das‌ ‌outras‌ ‌localidades‌ ‌quando‌ ‌os‌ ‌professores‌ ‌e‌ ‌pais‌‌                           

começam‌ ‌a‌‌fortalecer‌‌o‌‌vínculo‌‌do‌‌ano‌‌letivo,‌‌esse‌‌ano‌‌se‌‌finda‌‌e‌‌o‌‌ciclo‌‌se‌‌repete:‌‌alunos‌‌e‌‌                                     

professores‌ ‌estranhos‌ ‌um‌ ‌ao‌ ‌outro‌ ‌no‌ ‌começo‌ ‌do‌ ‌próximo‌ ‌ano.‌ ‌ 

Um‌‌outro‌‌destaque‌‌da‌‌proposta‌‌de‌‌Reggio‌‌Emilia‌‌é‌‌a‌‌presença‌‌do‌‌‌atelier‌,‌‌definido‌‌por‌‌                             

Malaguzzi‌ ‌como‌ ‌um‌ ‌local‌ ‌de‌ ‌pesquisas‌ ‌(1999,‌ ‌p.‌ ‌86),‌ ‌e‌ ‌por‌ ‌Carolyn,‌ ‌Edwards‌ ‌e‌ ‌Forman‌‌                             

(1999,‌‌p.‌‌310)‌‌no‌‌glossário‌‌da‌‌obra‌‌como:‌‌“Oficina‌‌ou‌‌estúdio,‌‌mobiliada‌‌com‌‌uma‌‌variedade‌‌                             

de‌ ‌materiais‌ ‌e‌ ‌de‌ ‌recursos‌ ‌usados‌ ‌por‌ ‌todas‌ ‌as‌ ‌crianças‌ ‌e‌ ‌adultos‌ ‌em‌ ‌uma‌ ‌escola”.‌ ‌É‌‌nesse‌‌                                 

espaço‌ ‌-mas‌ ‌não‌ ‌somente-‌ ‌em‌ ‌que‌ ‌as‌ ‌múltiplas‌ ‌linguagens‌ ‌da‌ ‌criança‌ ‌podem‌ ‌ser‌‌                         

desenvolvidas.‌ ‌Os‌ ‌materiais‌ ‌são‌ ‌também‌ ‌os‌ ‌mais‌ ‌variados,‌ ‌como‌ ‌tinturas,‌ ‌luzes‌ ‌e‌ ‌sombras,‌‌                         

argilas‌ ‌e‌ ‌construção‌ ‌de‌ ‌painéis‌ ‌em‌ ‌projetos‌ ‌realizados‌ ‌nos‌ ‌pequenos‌ ‌grupos.‌‌ ‌  

Vea‌‌Vecchi‌‌é‌‌uma‌‌atelierista‌‌de‌‌Reggio‌‌Emilia,‌‌e‌‌em‌‌entrevista‌‌dada‌‌à‌‌Gandini‌‌(1999),‌‌                             

conta‌ ‌sobre‌ ‌o‌ ‌espaço‌ ‌e‌ ‌sobre‌ ‌sua‌ ‌importância‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌na‌ ‌primeira‌ ‌infância.‌ ‌Para‌‌                             

Vecchi‌ ‌(1999,‌ ‌p.‌ ‌130)‌ ‌“o‌ ‌atelier‌ ‌possui‌ ‌duas‌ ‌funções‌ ‌principais;‌ ‌a‌ ‌primeira‌ ‌delas‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌de‌‌                                 

conceber‌ ‌a‌ ‌criança‌ ‌como‌ ‌mestre‌ ‌dos‌ ‌recursos‌ ‌oferecidos‌ ‌pelo‌ ‌espaço,‌ ‌tais‌ ‌como‌ ‌desenhos,‌‌                         

painéis,‌ ‌teatros‌ ‌etc‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌outra‌ ‌função‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌consciência‌ ‌acerca‌ ‌das‌‌noções‌‌da‌‌criança‌‌durante‌‌a‌‌                                 

realização‌ ‌do‌ ‌trabalho‌ ‌no‌ ‌‌atelier‌.”‌‌ ‌  

A‌ ‌atelierista‌ ‌Vecchi‌ ‌traz‌ ‌ainda‌ ‌uma‌ ‌terceira‌ ‌função‌ ‌do‌ ‌espaço,‌ ‌que‌ ‌é‌ ‌o‌ ‌da‌‌                           

documentação,‌‌que‌‌ainda‌‌será‌‌detalhado.‌‌Todos‌‌os‌‌feitos‌‌no‌‌‌atelier‌‌‌são‌‌mostrados‌‌ao‌‌público,‌‌                           

como‌‌forma‌‌de‌‌exibição.‌‌Além‌‌disso,‌‌toda‌‌a‌‌equipe‌‌pedagógica‌‌se‌‌utiliza‌‌dessa‌‌documentação‌‌                           

-fotos,‌ ‌vídeos,‌ ‌transcrições,‌ ‌painéis,‌ ‌esculturas-,‌ ‌que‌ ‌segundo‌ ‌Vecchi‌ ‌(1999)‌ ‌servirá‌ ‌para‌‌                     

formulação‌ ‌de‌ ‌hipóteses‌ ‌e‌ ‌teorias‌ ‌acerca‌ ‌dos‌ ‌projetos‌ ‌em‌ ‌andamento‌ ‌e‌ ‌também‌ ‌para‌ ‌os‌‌                           

próximos.‌‌ ‌  

É‌ ‌importante‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌entenda‌ ‌que‌ ‌cada‌ ‌atelierista‌ ‌possui‌ ‌uma‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌trabalhar‌ ‌e‌‌                           

assim,‌‌cada‌‌‌atelier‌‌‌também‌‌se‌‌configura‌‌como‌‌um‌‌espaço‌‌diferente.‌‌Vecchi‌‌(1999)‌‌alerta‌‌para‌‌                           

o‌‌fato‌‌de‌‌que‌‌muitos‌‌adultos‌‌tendem‌‌a‌‌tecer‌‌comparações‌‌entre‌‌as‌‌obras‌‌das‌‌crianças‌‌com‌‌de‌‌                                 

artistas‌‌famosos,‌‌e‌‌que‌‌isso‌‌é‌‌um‌‌erro.‌‌Para‌‌a‌‌atelierista,‌‌tal‌‌comparação‌‌é‌‌um‌‌equívoco,‌‌pois‌‌                                 

isso‌ ‌leva‌ ‌a‌ ‌falsas‌ ‌conclusões‌ ‌acerca‌ ‌das‌ ‌representações‌ ‌infantis,‌ ‌dando‌ ‌mais‌‌importância‌‌ao‌‌                         

resultado‌ ‌final‌ ‌da‌ ‌obra‌ ‌do‌ ‌que‌ ‌ao‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌construção.‌‌ ‌  
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Retomando‌‌o‌‌conceito‌‌da‌‌documentação,‌‌Rinaldi‌‌(2002)‌ ‌indica‌‌que‌‌o‌‌termo‌‌é‌‌a‌‌escuta‌‌                           

visível,‌ ‌na‌ ‌qual‌ ‌professores‌ ‌e‌ ‌familiares‌ ‌se‌ ‌informam‌ ‌a‌ ‌respeito‌ ‌do‌ ‌percurso‌ ‌trilhado‌ ‌pela‌‌                           

criança.‌ ‌Criar‌ ‌um‌ ‌acervo‌ ‌com‌‌fotos,‌‌vídeos,‌‌gravações‌‌de‌‌voz‌‌e‌‌anotações‌‌permite‌‌à‌‌criança‌‌                             

visualizar‌ ‌e‌ ‌participar‌ ‌efetivamente‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌aprendizagem.‌ ‌As‌ ‌vantagens‌ ‌destacadas‌‌                     

por‌ ‌Rinaldi‌ ‌são,‌ ‌como‌ ‌já‌ ‌mencionado,‌ ‌a‌ ‌contemplação‌ ‌dos‌ ‌processos‌ ‌passados,‌ ‌e‌ ‌ainda‌ ‌a‌‌                           

possibilidade‌ ‌de‌ ‌reexaminação‌ ‌em‌ ‌diferentes‌ ‌lugares‌ ‌e‌ ‌tempos.‌‌ ‌  

Rinaldi‌ ‌(2002)‌ ‌afirma‌ ‌que‌ ‌esse‌ ‌processo‌ ‌resulta‌ ‌até‌ ‌mesmo‌ ‌na‌‌concepção‌‌da‌‌própria‌‌                         

identidade,‌ ‌visto‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌mesma‌ ‌é‌‌diretamente‌‌influenciada‌‌pela‌‌memória‌‌e‌‌essa,‌‌por‌‌sua‌‌vez,‌‌                             

adquire‌ ‌contribuição‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌de‌ ‌imagens‌‌e‌‌anotações.‌‌O‌‌resultado‌‌disso‌‌é‌‌claro‌‌para‌‌Rinaldi‌‌                             

(2002,‌ ‌p.131):‌ ‌“uma‌ ‌nova‌ ‌concepção‌ ‌de‌ ‌didática‌ ‌[...]‌ ‌participativa,‌ ‌didática‌ ‌como‌‌                     

procedimentos‌ ‌e‌ ‌processos‌ ‌que‌ ‌podem‌ ‌ser‌ ‌comunicados‌ ‌e‌ ‌compartilhados.”‌ ‌ 

A‌‌partir‌‌do‌‌exposto,‌‌pode-se‌‌dizer‌‌que‌‌o‌‌projeto‌‌de‌‌Reggio‌‌Emilia‌‌se‌‌configura‌‌como‌‌                             

uma‌ ‌comunidade,‌ ‌baseada‌ ‌principalmente‌ ‌no‌ ‌princípio‌ ‌democrático‌ ‌entre‌ ‌os‌ ‌envolvidos:‌‌                   

criança,‌ ‌família‌ ‌e‌ ‌professores.‌‌O‌‌processo‌‌de‌‌ensino‌‌e‌‌de‌‌aprendizagem‌‌se‌‌manifesta‌‌em‌‌um‌‌                             

espaço‌ ‌aberto‌ ‌à‌ ‌investigação,‌ ‌ao‌ ‌diálogo‌ ‌e‌‌ao‌‌entendimento‌‌da‌‌criança‌‌como‌‌cidadã‌‌e‌‌como‌‌                             

protagonista.‌ ‌A‌ ‌verdadeira‌ ‌escuta‌ ‌é‌ ‌indispensável‌ ‌nesse‌ ‌processo,‌ ‌afinal‌ ‌aqui‌ ‌a‌‌escola‌‌é‌‌um‌‌                           

“contexto‌ ‌de‌ ‌múltiplo‌ ‌escutar.”‌ ‌(RINALDI,‌ ‌2002.‌ ‌p.‌ ‌128).‌ ‌O‌ ‌‌atelier‌ ‌‌e‌ ‌o‌ ‌processo‌ ‌de‌‌                           

documentação‌ ‌pedagógica‌ ‌são‌ ‌alguns‌ ‌dos‌ ‌principais‌‌diferenciais‌‌nas‌‌escolas‌‌malaguzzianas,‌‌                   

aspectos‌ ‌que‌ ‌propiciam‌ ‌um‌ ‌desenvolvimento‌ ‌tanto‌ ‌da‌ ‌criança‌ ‌quanto‌ ‌no‌ ‌modo‌ ‌em‌ ‌que‌ ‌os‌‌                           

professores‌ ‌e‌ ‌familiares‌ ‌lidam‌ ‌com‌ ‌esse‌ ‌processo.‌‌ ‌  

Veremos‌ ‌a‌ ‌seguir‌ ‌de‌ ‌que‌ ‌forma‌ ‌tais‌ ‌escolas‌ ‌influenciam‌ ‌na‌ ‌criação‌ ‌de‌ ‌instituições‌‌                         

brasileiras,‌‌que‌‌seguem‌‌o‌‌mesmo‌‌propósito.‌‌Como‌‌referências,‌‌serão‌‌utilizados‌‌o‌‌Documento‌‌                       

Curricular‌ ‌‌da‌ ‌Educação‌ ‌Infantil‌ ‌da‌ ‌Rede‌ ‌Municipal‌ ‌de‌ ‌Educação‌ ‌de‌ ‌Goiânia‌,‌ ‌o‌ ‌Ateliê‌‌                         

Carambola‌ ‌(SP)‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌Espaço‌ ‌Escola‌ ‌Flamboyant‌ ‌(MG),‌ ‌instituições‌ ‌que‌ ‌veem‌ ‌em‌ ‌Reggio‌‌                         

Emilia,‌ ‌uma‌ ‌inspiração‌ ‌do‌ ‌próprio‌ ‌projeto‌ ‌educacional.‌ ‌ 
‌ 

3.2. A‌ ‌influência‌ ‌de‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia‌ ‌no‌ ‌Brasil‌ ‌ 

Em‌‌meados‌‌dos‌‌anos‌‌de‌‌1990,‌‌a‌‌abordagem‌‌educacional‌‌de‌‌Loris‌‌Malaguzzi‌‌começa‌‌a‌‌                           

se‌‌popularizar‌‌frente‌‌ao‌‌mundo.‌‌Levando‌‌as‌‌experiências‌‌e‌‌projetos‌‌de‌‌Reggio‌‌Emilia‌‌mundo‌‌                           

afora,‌ ‌além‌ ‌da‌ ‌teoria‌ ‌sobre‌ ‌as‌ ‌“Cem‌ ‌linguagens‌ ‌da‌ ‌criança”,‌ ‌educadores‌ ‌brasileiros‌ ‌passam‌‌                         

agora‌‌a‌‌conhecer‌‌o‌‌pedagogo‌‌italiano‌‌e‌‌as‌‌características‌‌da‌‌sua‌‌instituição.‌‌O‌‌pedagogo‌‌Paulo‌‌                             

Fochi,‌‌coordenador‌ ‌do‌‌OBECI‌‌-‌‌Observatório‌‌da‌‌Cultura‌‌Infantil,‌‌disse‌‌em‌‌um‌‌artigo‌‌para‌‌a‌‌                             
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newsletter‌‌“Desafios‌‌da‌‌Educação”‌‌que‌‌não‌‌se‌‌pode‌‌importar‌‌Reggio‌‌Emilia.‌ ‌‌Em‌‌vez‌‌disso,‌‌o‌‌                              

Brasil‌‌pode‌‌se‌‌inspirar‌‌e‌‌aprender‌‌com‌‌as‌‌escolas‌‌malaguzzianas,‌‌compreendendo‌‌os‌‌alicerces‌‌                         

que‌ ‌a‌ ‌sustentam,‌ ‌e‌ ‌Fochi‌ ‌os‌ ‌cita:‌ ‌escola‌ ‌laica,‌ ‌pública‌ ‌e‌ ‌de‌ ‌qualidade.‌‌ ‌  

Não‌ ‌poder‌ ‌reproduzir‌ ‌de‌ ‌forma‌‌igual‌‌a‌‌experiência‌‌italiana‌‌no‌‌Brasil,‌‌se‌‌explica‌‌pelo‌‌                           

fato‌ ‌dela‌ ‌ter‌ ‌surgido‌ ‌em‌ ‌um‌ ‌contexto‌ ‌social‌ ‌e‌ ‌cultural‌ ‌próprio,‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌inviabiliza‌ ‌a‌ ‌mera‌‌                               

reprodução.‌ ‌O‌ ‌professor‌ ‌emérito‌ ‌da‌ ‌Universidade‌ ‌do‌ ‌Colorado‌‌David‌‌Hawkins‌‌(1999,‌‌p.15)‌‌                       

alerta‌‌que‌‌“Nossa‌‌paisagem‌‌social‌‌é‌‌diferente,‌‌de‌‌modo‌‌que‌‌nossas‌‌batalhas‌‌também‌‌precisam‌‌                           

ser‌ ‌outras.”‌ ‌ 

O‌ ‌Documento‌ ‌Curricular‌ ‌da‌ ‌Educação‌ ‌Infantil‌ ‌da‌ ‌Rede‌ ‌Municipal‌ ‌de‌ ‌Educação‌ ‌de‌‌                       

Goiânia,‌ ‌responsável‌ ‌por‌ ‌gerir‌ ‌as‌ ‌propostas‌ ‌dos‌ ‌CMEIs‌ ‌(Centros‌ ‌Municipais‌ ‌de‌ ‌Educação‌‌                       

Infantil)‌ ‌mostra‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌Secretaria‌ ‌Municipal‌ ‌de‌ ‌Educação‌ ‌(SME)‌ ‌hoje‌ ‌propõe‌ ‌um‌ ‌projeto‌‌                         

educacional‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌“de‌ ‌conhecimentos‌ ‌de‌ ‌mundo‌ ‌e‌‌das‌‌múltiplas‌‌linguagens.”‌‌(GOIÂNIA,‌‌                       

2019.‌ ‌p.‌ ‌10-11)‌ ‌e‌ ‌um‌ ‌currículo‌ ‌em‌ ‌construção.‌ ‌O‌ ‌documento‌ ‌traz‌ ‌ainda‌ ‌que:‌ ‌ 

‌ ‌  
O‌‌currículo‌‌em‌‌construção‌‌implica‌‌o‌‌reconhecimento‌‌da‌‌ação‌‌da‌‌criança‌‌no‌‌mundo,‌                         
como‌ ‌sujeito‌ ‌produtor‌ ‌de‌ ‌cultura,‌ ‌capaz‌ ‌de‌ ‌ter‌ ‌opiniões,‌ ‌vontades,‌ ‌desejos‌ ‌e‌‌                       
compreensões‌‌sobre‌‌o‌‌que‌‌lhe‌‌acontece‌‌e‌‌que,‌‌por‌‌isso,‌‌participa‌‌e‌‌pode‌‌influenciar‌‌e‌                             
modificar‌‌a‌‌seu‌‌modo,‌‌o‌‌desenvolvimento‌‌da‌‌ação‌‌educativa‌‌e‌‌pedagógica‌‌realizada‌‌                       
na‌ ‌instituição‌ ‌educacional‌ ‌[...]‌‌ ‌  

‌ 

‌O‌‌processo‌‌de‌‌documentação‌‌pedagógica‌‌também‌‌é‌‌realizado‌‌nos‌‌CMEIs‌‌e‌‌no‌‌que‌‌diz‌‌                             

respeito‌ ‌à‌ ‌organização‌ ‌pela‌ ‌Base‌ ‌Nacional‌ ‌Comum‌ ‌Curricular‌ ‌(BNCC),‌ ‌que‌ ‌abrange‌ ‌os‌                       

campos‌ ‌de‌ ‌experiência‌‌ ‌a‌ ‌serem‌ ‌desenvolvidos,‌ ‌que‌ ‌são:‌‌ ‌  

● O‌ ‌Eu,‌ ‌o‌ ‌Outro‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌Nós;‌‌ ‌  

● Corpo,‌ ‌Gestos‌ ‌e‌ ‌Movimento;‌‌ ‌  

● Traços,‌ ‌Sons,‌ ‌Cores‌ ‌e‌ ‌Formas;‌‌ ‌  

● Escuta,‌ ‌Fala,‌ ‌Pensamento‌ ‌e‌ ‌Imaginação;‌‌ ‌  

● Espaços,‌ ‌Tempos,‌ ‌Quantidades,‌ ‌Relações‌ ‌e‌ ‌Transformações.‌‌ ‌  

Todos‌‌eles‌‌prezam‌‌pela‌‌interdisciplinaridade,‌‌pois‌‌permite‌‌que‌‌vários‌‌conceitos‌‌sejam‌‌                     

apreendidos‌ ‌em‌ ‌um‌ ‌único‌ ‌processo,‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌mediação‌ ‌do‌ ‌professor.‌ ‌No‌ ‌documento‌ ‌(p.‌ ‌18),‌‌                           

temos‌ ‌um‌ ‌exemplo‌ ‌do‌ ‌que‌ ‌acontece‌ ‌em‌ ‌muitas‌ ‌instituições:‌‌a‌‌fragmentação.‌‌De‌‌tempos‌‌em‌‌                           

tempos,‌‌as‌‌crianças‌‌são‌‌dirigidas‌‌a‌‌diferentes‌‌processos‌‌e‌‌atividades,‌‌visando‌‌a‌‌contemplação‌‌                         

das‌ ‌habilidades‌ ‌necessárias,‌ ‌sem‌ ‌que‌ ‌elas‌ ‌conversem‌ ‌entre‌ ‌si.‌ ‌Assim‌ ‌como‌ ‌na‌ ‌proposta‌‌                         
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italiana,‌ ‌há‌ ‌nos‌ ‌CMEIs‌ ‌a‌ ‌possibilidade‌ ‌de‌ ‌diferentes‌ ‌recursos‌ ‌que‌ ‌abrangem‌ ‌inúmeras‌‌                       

habilidades.‌‌ ‌  

O‌‌protagonismo‌‌infantil‌‌também‌‌é‌‌um‌‌elemento‌‌presente‌‌nos‌‌CMEIs‌‌de‌‌Goiânia,‌‌visto‌‌                         

que‌ ‌o‌ ‌Documento‌ ‌Curricular‌ ‌traz‌ ‌a‌ ‌importância‌ ‌de‌ ‌tal‌ ‌conceito‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌desenvolvimento‌ ‌de‌‌                           

inúmeras‌ ‌habilidades‌‌da‌‌criança,‌‌além‌‌do‌‌fato‌‌do‌‌professor‌‌ser‌‌um‌‌mediador‌‌nesse‌‌processo,‌‌                           

criando‌ ‌condições‌ ‌para‌ ‌que‌ ‌ela‌ ‌explore,‌ ‌investigue‌ ‌e‌ ‌descubra‌ ‌o‌ ‌mundo‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌rodeia.‌ ‌ 

No‌ ‌jogo‌ ‌simbólico,‌ ‌os‌ ‌CMEIs‌ ‌oferecem‌ ‌objetos‌ ‌estruturados‌ ‌e‌ ‌não-estruturados,‌ ‌de‌‌                     

forma‌ ‌a‌ ‌desenvolver‌ ‌a‌ ‌capacidade‌ ‌criadora‌ ‌da‌ ‌criança‌ ‌em‌ ‌brincadeiras‌ ‌de‌ ‌faz-de-conta.‌ ‌Os‌‌                         

espaços,‌‌assim‌‌como‌‌em‌‌Reggio‌‌Emilia,‌‌são‌‌preparados‌‌com‌‌antecedência‌‌e‌‌o‌‌professor‌‌deve‌‌                           

se‌ ‌atentar‌ ‌aos‌ ‌diferentes‌ ‌modos‌ ‌de‌ ‌brincar‌ ‌de‌ ‌cada‌ ‌grupo,‌ ‌prevendo‌ ‌ações‌ ‌e‌ ‌reformulando‌‌                           

algumas‌ ‌práticas‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌do‌ ‌que‌ ‌foi‌ ‌presenciado.‌‌ ‌  

No‌ ‌final‌ ‌do‌‌documento,‌‌são‌‌referenciados‌‌Paulo‌‌Fochi‌‌e‌‌Carla‌‌Rinaldi,‌‌estudiosos‌‌de‌‌                         

Reggio‌ ‌Emilia.‌ ‌Dessa‌ ‌forma,‌ ‌pode-se‌ ‌dizer‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌projeto‌ ‌elaborado‌ ‌nos‌ ‌CMEIs‌‌de‌‌Goiânia‌‌                           

possui‌‌forte‌‌relação‌‌com‌‌o‌‌proposto‌‌em‌‌Reggio‌‌Emilia:‌‌a‌‌criança‌‌é‌‌protagonista,‌‌o‌‌professor‌‌é‌‌                               

mediador‌‌no‌‌processo‌‌de‌‌aprendizagem,‌‌a‌‌presença‌‌da‌‌família‌‌é‌‌fundamental‌‌e‌‌a‌‌investigação‌‌                           

e‌ ‌exploração‌ ‌dos‌ ‌mais‌ ‌diferentes‌ ‌ambientes‌ ‌é‌ ‌essencial.‌ ‌ 

Agora‌‌em‌‌São‌‌Paulo,‌‌temos‌‌o‌‌Ateliê‌‌Carambola,‌‌que‌‌possui‌‌duas‌‌unidades‌‌na‌‌capital:‌‌                           

na‌ ‌primeira,‌ ‌funciona‌‌o‌‌berçário‌‌e‌‌na‌‌segunda,‌‌a‌‌educação‌‌infantil.‌‌Segundo‌‌o‌‌site‌‌oficial‌‌da‌‌                               

escola,‌ ‌a‌ ‌proposta‌ ‌escolar‌ ‌é‌ ‌inspirada‌ ‌nas‌ ‌teorias‌ ‌de‌ ‌Loris‌ ‌Malaguzzi,‌ ‌Paulo‌ ‌Freire,‌ ‌Anna‌‌                           

Tardos,‌‌Emmi‌‌Pikler‌‌e‌‌Manoel‌‌de‌‌Barros,‌‌e‌‌tem‌‌como‌‌base‌‌a‌‌combinação‌‌entre‌‌o‌‌brincar,‌ ‌as‌‌                                 

maneiras‌ ‌de‌ ‌se‌ ‌perceber‌ ‌o‌ ‌-e‌ ‌no-‌ ‌mundo‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌vida‌ ‌cotidiana.‌‌ ‌  

Josiane‌ ‌Del‌ ‌Corso,‌ ‌diretora‌ ‌da‌ ‌instituição,‌ ‌afirma‌ ‌em‌ ‌entrevista‌‌à‌‌Renata‌‌Penzani‌‌do‌‌                         

Portal‌ ‌Lunetas‌ ‌(2016)‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌espaço‌ ‌escolar‌ ‌se‌ ‌configura‌ ‌como‌ ‌uma‌ ‌real‌ ‌construção‌ ‌do‌‌                           

conhecimento,‌ ‌baseado‌ ‌nas‌ ‌possibilidades‌ ‌oferecidas.‌ ‌O‌ ‌quintal,‌ ‌por‌ ‌exemplo,‌ ‌é‌ ‌um‌ ‌dos‌‌                       

espaços‌ ‌mais‌ ‌valorizados‌ ‌da‌ ‌escola,‌ ‌pois‌ ‌segundo‌ ‌ela,‌ ‌simboliza‌ ‌a‌ ‌vida‌ ‌ao‌ ‌ar‌ ‌livre.‌ ‌Seus‌‌                             

princípios‌ ‌básicos,‌ ‌de‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌site‌ ‌oficial‌ ‌da‌ ‌escola,‌ ‌são:‌‌ ‌  

‌ 
O‌‌bem-estar‌‌da‌‌criança:‌‌[...]‌‌Ter‌‌vez‌‌e‌‌voz‌‌em‌‌seu‌‌próprio‌‌processo‌‌de‌‌aprendizagem‌‌                             

é‌ ‌essencial;‌ ‌ 

Professor‌ ‌pesquisador:‌ ‌[...]‌ ‌papel‌ ‌de‌ ‌apoiar‌ ‌os‌ ‌processos‌ ‌de‌ ‌aprendizagem‌ ‌das‌‌                     

crianças,‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌escuta‌ ‌atenta;‌ ‌ 

A‌ ‌relação:‌ ‌[...]‌ ‌entre‌ ‌as‌ ‌pessoas,‌ ‌entre‌ ‌as‌ ‌crianças,‌ ‌a‌ ‌relação‌ ‌como‌ ‌base‌ ‌que‌ ‌se‌‌                             

constrói‌ ‌no‌ ‌vínculo,‌ ‌na‌ ‌confiança,‌ ‌na‌ ‌convivência‌ ‌das‌ ‌diferenças;‌ ‌ 
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A‌ ‌experiência:‌ ‌[...]‌ ‌escola‌ ‌ateliê,‌ ‌uma‌ ‌escola‌ ‌em‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌espaço‌ ‌eo‌ ‌tempo‌ ‌são‌‌                           

importantes‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌criança‌ ‌ao‌‌lhe‌‌oferecer‌‌as‌‌oportunidades‌‌para‌‌viver‌‌plenamente‌‌                       

suas‌ ‌experiência;‌ ‌ 

O‌ ‌cotidiano‌ ‌como‌ ‌vida‌ ‌em‌ ‌processo:‌ ‌[...]‌ ‌Brincar,‌ ‌comer,‌ ‌dormir,‌ ‌trocar‌ ‌a‌ ‌fralda,‌‌                         

tomar‌ ‌banho,‌ ‌fazem‌ ‌parte‌ ‌da‌ ‌vida‌ ‌cotidiana‌ ‌dentro‌ ‌do‌ ‌espaço‌ ‌coletivo:‌‌ ‌  

O‌ ‌movimento‌ ‌livre:‌‌[...]‌‌Integrar‌‌o‌‌corpo‌‌e‌‌a‌‌mente,‌‌o‌‌movimento‌‌que‌‌integra,‌‌que‌‌                             

identifica‌ ‌que‌ ‌nos‌ ‌torna‌ ‌únicos‌ ‌na‌‌forma‌‌de‌‌ser‌‌e‌‌de‌‌estar.‌‌O‌‌movimento‌‌do‌‌corpo‌‌                               

infantil‌ ‌é‌ ‌fundamental‌ ‌para‌ ‌sua‌ ‌saúde‌ ‌física‌ ‌e‌ ‌mental.‌ ‌‌6‌ ‌ 

‌ 

Um‌ ‌aspecto‌ ‌interessante‌‌é‌‌a‌‌alimentação‌‌no‌‌Ateliê‌‌Carambola:‌‌é‌‌realizada‌‌na‌‌própria‌‌                         

instituição,‌ ‌na‌ ‌qual‌ ‌os‌‌alimentos‌‌são‌‌preparados‌‌com‌‌ingredientes‌‌orgânicos‌‌e‌‌integrais,‌‌sem‌‌                         

adição‌‌de‌‌açúcares.‌‌Durante‌‌as‌‌refeições,‌‌é‌‌oferecido‌‌água‌‌e‌‌fruta,‌‌que‌‌por‌‌sua‌‌vez‌‌é‌‌tida‌‌como‌‌                                   

refeição‌‌e‌‌não‌‌como‌‌sobremesa.‌‌Desde‌‌2009,‌‌às‌‌segundas-feiras,‌‌a‌‌escola‌‌participa‌‌do‌‌projeto‌‌                           

ambiental‌ ‌“Segunda‌ ‌sem‌ ‌carne”,‌ ‌oferecendo‌ ‌outra‌ ‌opção‌ ‌proteica‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌alimentação‌ ‌da‌‌                       

criança.‌ ‌Isso‌ ‌visa,‌ ‌entre‌ ‌outros‌‌motivos,‌‌diminuir‌‌o‌‌impacto‌‌ambiental‌‌gerado‌‌pelo‌‌consumo‌‌                         

exagerado‌ ‌de‌ ‌carne.‌ ‌ 

Todas‌ ‌as‌ ‌crianças‌ ‌se‌ ‌alimentam‌ ‌utilizando‌ ‌pratos‌ ‌e‌ ‌copos‌ ‌de‌ ‌vidro,‌ ‌desde‌ ‌pequenas,‌‌                         

além‌‌dos‌‌talheres‌‌de‌‌metal.‌‌A‌‌vida‌‌cotidiana‌‌é‌‌inserida‌‌de‌‌maneira‌‌a‌‌propiciar‌‌à‌‌criança‌‌o‌‌seu‌‌                                   

aprendizado:‌‌a‌‌partir‌‌do‌‌manuseio‌‌dos‌‌objetos,‌‌ela‌‌percebe‌‌o‌‌cuidado‌‌que‌‌deve‌‌ter‌‌para‌‌evitar‌‌                               

a‌ ‌quebra,‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌criança‌ ‌consegue‌ ‌perceber‌ ‌claramente‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌lhe‌ ‌é‌ ‌oferecido.‌ ‌Os‌‌utensílios‌‌de‌‌                               

vidro‌ ‌também‌ ‌favorecem‌ ‌uma‌ ‌maior‌ ‌higiene,‌ ‌pois‌ ‌têm‌ ‌baixo‌ ‌risco‌ ‌de‌ ‌contaminação.‌ ‌ 

Os‌‌aniversários‌‌são‌‌comemorados‌‌na‌‌instituição‌‌e‌‌cada‌‌criança‌‌pode‌‌escolher‌‌o‌‌sabor‌‌                         

do‌ ‌bolo:‌ ‌laranja,‌ ‌cacau,‌ ‌banana,‌ ‌maçã‌ ‌ou‌ ‌fubá,‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌decoração‌ ‌com‌ ‌frutas‌ ‌fica‌ ‌por‌ ‌conta‌ ‌do‌‌                                 

aniversariante.‌‌As‌‌frutas,‌‌verduras,‌‌legumes‌‌e‌‌hortaliças‌‌são‌‌cultivadas‌‌na‌‌própria‌‌instituição,‌‌                       

de‌‌forma‌‌a‌‌diminuir‌‌o‌‌consumo‌‌de‌‌conservantes‌‌e‌‌corantes‌‌artificiais.‌‌Pães,‌‌molhos‌‌e‌‌mingaus‌‌                             

são‌ ‌preparados‌ ‌desde‌ ‌o‌ ‌começo‌ ‌na‌ ‌escola.‌ ‌ 

Os‌ ‌projetos‌ ‌e‌ ‌experiências‌ ‌do‌ ‌Ateliê‌ ‌Carambola‌ ‌estão‌ ‌disponíveis‌ ‌em‌ ‌sua‌‌página‌‌no‌‌                         

instagram‌ ‌‌(@ateliecarambolaescola)‌ ‌e‌ ‌possuem‌ ‌enfoque‌ ‌no‌ ‌brincar‌ ‌e‌ ‌na‌ ‌exploração.‌ ‌Os‌‌                     

espaços‌ ‌e‌ ‌materiais‌ ‌são‌ ‌dispostos‌ ‌e‌ ‌pensados‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌criança‌ ‌descobrir,‌ ‌ler‌ ‌e‌ ‌compreender‌‌o‌‌                             

mundo:‌ ‌cabanas,‌ ‌casinhas,‌ ‌comidinhas‌ ‌no‌ ‌quintal,‌ ‌biblioteca‌ ‌circulante,‌ ‌oficinas‌ ‌de‌ ‌luz‌ ‌e‌‌                       

sombra,‌ ‌descoberta‌ ‌da‌ ‌própria‌ ‌imagem‌ ‌refletida‌ ‌no‌ ‌espelho,‌ ‌autorretrato‌ ‌e‌ ‌investigação‌ ‌de‌‌                       

plantas‌ ‌são‌ ‌algumas‌ ‌das‌ ‌publicações‌ ‌disponíveis.‌‌ ‌  

6 ‌Os‌ ‌princípios‌ ‌estão‌ ‌disponíveis‌ ‌em:‌ ‌<‌https://www.escolaateliecarambola.com.br/principios‌>.‌‌ ‌  
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Além‌ ‌de‌ ‌escola,‌ ‌o‌ ‌espaço‌ ‌Ateliê‌ ‌Carambola‌‌funciona‌‌como‌‌centro‌‌de‌‌pesquisas‌‌para‌‌                         

professores,‌ ‌visto‌ ‌que‌ ‌esses‌ ‌estão‌ ‌em‌ ‌constante‌ ‌formação.‌‌Os‌‌cursos‌‌oferecidos‌‌são‌‌pagos‌‌e‌‌                           

divididos‌ ‌em‌ ‌cursos‌ ‌regulares‌ ‌e‌ ‌cursos‌ ‌em‌ ‌videoaulas,‌ ‌além‌ ‌dos‌ ‌níveis‌ ‌iniciante‌ ‌ou‌ ‌em‌‌                           

aprofundamento.‌‌Alguns‌‌dos‌‌cursos‌‌disponíveis‌‌são:‌‌“O‌‌projeto‌‌político‌‌pedagógico‌‌do‌‌Ateliê‌‌                       

Carambola‌ ‌em‌ ‌5‌ ‌partes”,‌ ‌“O‌ ‌papel‌ ‌do‌ ‌atelierista‌ ‌na‌ ‌escola‌ ‌da‌ ‌infância”,‌ ‌“A‌ ‌inspiração‌ ‌na‌‌                             

documentação‌ ‌pedagógica‌ ‌malaguzziana”‌‌e‌‌“A‌‌pedagogia‌‌dos‌‌detalhes:‌‌o‌‌valor‌‌do‌‌cotidiano‌‌                       

em‌ ‌Pikler”.‌‌ ‌  

Ainda‌ ‌na‌ ‌região‌ ‌sudeste,‌ ‌na‌ ‌cidade‌ ‌de‌‌Uberlândia‌‌em‌‌Minas‌‌Gerais,‌‌temos‌‌o‌‌Espaço‌‌                           

Escola‌ ‌Flamboyant.‌ ‌Desde‌ ‌1988,‌ ‌a‌ ‌instituição‌ ‌recebe‌ ‌crianças‌ ‌de‌ ‌1‌ ‌até‌ ‌5‌ ‌anos‌ ‌de‌ ‌idade‌ ‌e‌‌                               

possui‌ ‌projetos‌ ‌como‌ ‌“Palhaçaria”,‌ ‌“Invencionices”,‌ ‌“Festinsetos”‌ ‌e‌ ‌“Ateliê‌ ‌no‌ ‌Quintal”.‌‌                   

Possuindo‌ ‌um‌ ‌grande‌ ‌quintal‌ ‌com‌ ‌árvores‌ ‌e‌ ‌brinquedos,‌ ‌muitos‌ ‌dos‌ ‌projetos‌‌são‌‌realizados‌‌                         

por‌‌lá,‌‌como‌‌o‌‌“Tarde‌‌brincante”,‌‌onde‌‌os‌‌pais,‌‌avôs‌‌e‌‌tios‌‌se‌‌reúnem‌‌com‌‌os‌‌seus‌‌para‌‌uma‌‌                                     

brincadeira‌ ‌de‌ ‌seu‌ ‌interesse‌ ‌no‌ ‌quintal‌ ‌da‌ ‌escola.‌‌ ‌  

No‌ ‌‌instagram‌ ‌‌da‌ ‌instituição‌ ‌(@espacoescolaflamboyant)‌ ‌existem‌ ‌fotos‌ ‌e‌ ‌vídeos‌ ‌que‌                   

mostram‌ ‌projetos‌ ‌interessantes:‌ ‌numa‌ ‌noite‌ ‌aconchegante,‌ ‌pais‌ ‌e‌ ‌mães‌ ‌de‌ ‌cada‌ ‌criança‌ ‌se‌‌                         

reúnem‌ ‌no‌‌quintal‌‌para‌‌o‌‌momento‌‌de‌‌“Acampamento”.‌‌Juntos,‌‌constroem‌‌fogueiras‌‌para‌‌se‌‌                         

aquecer‌ ‌e‌ ‌montam‌ ‌os‌ ‌seus‌ ‌abrigos,‌ ‌juntamente‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌professores‌ ‌da‌ ‌Escola‌ ‌Flamboyant.‌‌                         

Pela‌ ‌manhã,‌ ‌é‌ ‌servido‌ ‌um‌ ‌delicioso‌ ‌café‌ ‌da‌ ‌manhã‌ ‌para‌ ‌as‌ ‌crianças‌ ‌e‌ ‌adultos.‌ ‌O‌ ‌senso‌ ‌de‌‌                                 

comunidade‌ ‌e‌ ‌de‌ ‌harmonia‌ ‌paira‌ ‌sobre‌ ‌a‌ ‌instituição.‌‌ ‌  

Outro‌‌projeto‌‌interessante‌‌é‌‌o‌‌“Noite‌‌mineira”,‌‌momento‌‌no‌‌qual‌‌o‌‌grupo‌‌se‌‌reúne‌‌para‌‌                             

fortalecer‌ ‌a‌ ‌cultura‌ ‌do‌ ‌seu‌ ‌estado:‌ ‌com‌ ‌comidas‌ ‌típicas,‌ ‌trajes‌ ‌juninos,‌ ‌roda‌ ‌de‌ ‌viola‌ ‌e‌‌                             

fogueiras‌‌para‌‌espantar‌‌o‌‌frio,‌‌as‌‌crianças‌‌percebem‌‌a‌‌cultura‌‌da‌‌qual‌‌fazem‌‌parte‌‌e‌‌assim,‌‌se‌‌                                 

sentem‌ ‌pertencentes‌ ‌à‌ ‌mesma,‌ ‌valorizando‌ ‌e‌ ‌respeitando-a.‌‌ ‌  

Pinturas‌‌com‌‌elementos‌‌naturais,‌‌como‌‌carvão,‌‌açafrão‌‌e‌‌a‌‌própria‌‌terra‌‌do‌‌quintal‌‌dão‌‌                           

origem‌ ‌a‌ ‌obras‌ ‌realizadas‌ ‌por‌ ‌pais‌ ‌e‌‌crianças‌‌em‌‌época‌‌de‌‌quarentena.‌‌Os‌‌kits‌‌são‌‌enviados‌‌                               

para‌ ‌cada‌ ‌família‌ ‌e‌‌as‌‌obras‌‌são‌‌divulgadas‌‌na‌‌sua‌‌rede‌‌social‌‌‌instagram‌,‌‌rede‌‌na‌‌qual‌‌estão‌‌                                 

presentes‌‌imagens‌‌e‌‌vídeos‌‌sobre‌‌seu‌‌cotidiano‌‌escolar.‌‌Brincadeiras‌‌na‌‌lama‌‌feita‌‌pela‌‌chuva,‌‌                           

a‌‌valorização‌‌do‌‌brincar‌‌descalço,‌‌o‌‌contato‌‌com‌‌a‌‌natureza‌‌e‌‌seus‌‌elementos,‌‌fazem‌‌das‌‌duas‌‌                               

instituições‌ ‌referência‌ ‌quando‌ ‌se‌ ‌fala‌ ‌em‌ ‌infância.‌‌ ‌  

Assim,‌ ‌os‌ ‌mesmos‌ ‌valores‌ ‌que‌ ‌norteiam‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia‌ ‌podem‌ ‌ser‌ ‌encontrados‌ ‌nos‌‌                       

CMEIs‌ ‌de‌ ‌Goiânia,‌ ‌no‌ ‌Ateliê‌ ‌Carambola‌‌e‌‌Espaço‌‌Escola‌‌Flamboyant,‌‌espaços‌‌que‌‌buscam‌‌                         

promover‌ ‌o‌ ‌desenvolvimento‌ ‌harmonioso‌ ‌da‌ ‌vida‌ ‌escolar‌ ‌da‌ ‌criança.‌ ‌Respeitando‌ ‌os‌‌                     

processos‌ ‌e‌ ‌individualidades‌ ‌de‌ ‌cada‌ ‌criança,‌ ‌essas‌ ‌instituições‌ ‌são‌ ‌uma‌ ‌inspiração‌ ‌para‌ ‌o‌‌                         
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futuro‌‌da‌‌nossa‌‌sociedade,‌‌onde‌‌valores‌‌como‌‌respeito,‌‌escuta‌‌e‌‌democracia‌‌são‌‌amplamente‌‌                         

difundidos‌ ‌e‌ ‌reconhecidos.‌‌ ‌  
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CONSIDERAÇÕES‌ ‌FINAIS‌ ‌ 

‌ 

Em‌‌vista‌‌do‌‌exposto,‌‌vimos‌‌que‌‌nem‌‌sempre‌‌a‌‌criança‌‌teve‌‌o‌‌seu‌‌lugar‌‌como‌‌sujeito‌‌de‌‌                                 

direito‌‌perante‌‌à‌‌sociedade.‌‌Sendo‌‌por‌‌muito‌‌tempo‌‌maltratada‌‌e‌‌negligenciada,‌‌a‌‌imagem‌‌da‌‌                           

criança‌‌em‌‌diferentes‌‌contextos‌‌e‌‌culturas‌‌foi‌‌associada‌‌à‌‌de‌‌um‌‌pequeno‌‌adulto,‌‌sem‌‌a‌‌devida‌‌                               

importância‌ ‌à‌ ‌fase‌ ‌infantil‌ ‌da‌ ‌qual‌ ‌fazia‌ ‌parte.‌ ‌Em‌ ‌1989,‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌Convenção‌ ‌da‌ ‌ONU‌ ‌pelos‌‌                               

Direitos‌ ‌da‌ ‌Criança,‌ ‌é‌ ‌afirmado‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌criança‌ ‌é‌ ‌sujeito‌ ‌de‌ ‌direito,‌ ‌aspecto‌ ‌que‌ ‌passa‌ ‌a‌‌                               

conceder‌ ‌à‌ ‌criança‌ ‌uma‌ ‌importância‌ ‌ainda‌ ‌não‌ ‌vista‌ ‌na‌ ‌sociedade.‌ ‌ 

A‌ ‌proposta‌ ‌italiana‌ ‌inaugurada‌ ‌por‌ ‌Loris‌ ‌Malaguzzi‌ ‌na‌ ‌Itália,‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌do‌ ‌final‌ ‌da‌‌                           

Segunda‌‌Guerra‌‌Mundial,‌‌pode‌‌ser‌‌considerada‌‌o‌‌contrário‌‌da‌‌situação‌‌encontrada‌‌na‌‌Europa‌‌                         

Medieval‌‌e‌‌no‌‌Brasil‌‌do‌‌século‌‌XVIII.‌‌Em‌‌uma‌‌verdadeira‌‌comunidade,‌‌a‌‌criança‌‌de‌‌Reggio‌‌                             

Emilia‌ ‌é‌ ‌uma‌ ‌cidadã‌ ‌com‌ ‌direitos‌ ‌democráticos‌ ‌e‌ ‌é‌ ‌protagonista‌ ‌da‌ ‌sua‌ ‌aprendizagem.‌ ‌ 

Em‌ ‌uma‌ ‌instituição‌ ‌onde‌ ‌os‌ ‌projetos‌ ‌são‌ ‌realizados‌ ‌de‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌interesse‌‌                         

proferido‌ ‌pelas‌ ‌próprias‌ ‌crianças,‌ ‌as‌ ‌escolas‌ ‌malaguzzianas‌ ‌oferecem‌ ‌oportunidades‌ ‌de‌‌                   

aprendizagem‌ ‌nos‌ ‌mais‌ ‌diferentes‌ ‌ambientes‌ ‌e‌ ‌utilizando‌ ‌diferentes‌ ‌recursos‌ ‌e‌ ‌materiais.‌‌                     

Proporcionando‌ ‌às‌ ‌crianças‌ ‌uma‌ ‌aprendizagem‌ ‌baseada‌ ‌na‌ ‌experiência,‌ ‌Reggio‌ ‌Emilia‌‌                   

contribui‌ ‌em‌ ‌diferentes‌ ‌aspectos‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌Educação‌ ‌Infantil.‌‌ ‌  

Com‌ ‌significado,‌ ‌envolvendo‌ ‌todas‌ ‌as‌ ‌práticas‌ ‌da‌ ‌instituição,‌ ‌o‌ ‌‌atelier‌ ‌‌é‌ ‌um‌ ‌pilar‌‌                         

fundamental‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌oferecida‌ ‌à‌ ‌primeira‌ ‌infância:‌ ‌teatro‌ ‌de‌ ‌sombras‌ ‌e‌ ‌luzes,‌ ‌oficinas‌‌                         

com‌‌argila,‌‌pintura‌‌com‌‌tintas‌‌e‌‌com‌‌elementos‌‌naturais‌‌e‌‌desenhos‌‌com‌‌diferentes‌‌riscadores‌‌                           

são‌ ‌alguns‌ ‌exemplos‌ ‌do‌ ‌que‌ ‌é‌ ‌feito‌ ‌no‌‌‌atelier‌.‌‌Outra‌‌característica‌‌fundamental‌‌da‌‌proposta‌‌                           

reggiana‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌“pedagogia‌ ‌da‌ ‌escuta”,‌ ‌prática‌ ‌na‌‌qual‌‌é‌‌dirigida‌‌à‌‌criança‌‌uma‌‌escuta‌‌atenta‌‌e‌‌                                 

sensível‌ ‌às‌ ‌suas‌ ‌inúmeras‌ ‌linguagens,‌ ‌sejam‌ ‌elas‌ ‌verbais‌ ‌ou‌ ‌não.‌ ‌ 

Tudo‌‌o‌‌que‌‌é‌‌realizado‌‌na‌‌instituição‌‌é‌‌documentado,‌‌seja‌‌por‌‌imagens,‌‌notas,‌‌vídeos‌‌                           

ou‌ ‌transcrições‌ ‌e‌ ‌oferece‌ ‌ao‌ ‌professor‌ ‌uma‌ ‌chance‌ ‌de‌ ‌visitar‌ ‌e‌ ‌revisitar‌ ‌quantas‌ ‌vezes‌ ‌for‌‌                             

necessário‌ ‌os‌ ‌elementos‌ ‌que‌‌permearam‌‌tal‌‌produção.‌‌A‌‌documentação‌‌arquivada‌‌também‌‌é‌‌                       

oferecida‌‌à‌‌própria‌‌criança‌‌para‌‌que,‌‌em‌‌alguma‌‌situação‌‌que‌‌for‌‌necessária,‌‌ela‌‌possa‌‌chegar‌‌                             

em‌ ‌soluções‌ ‌e‌ ‌hipóteses‌ ‌que‌ ‌auxiliem‌ ‌na‌ ‌sua‌ ‌resolução.‌ ‌ 

Não‌‌é‌‌possível‌‌reproduzir‌‌Reggio‌‌Emilia‌‌em‌‌qualquer‌‌outro‌‌lugar‌‌do‌‌mundo,‌‌já‌‌que‌‌a‌‌                             

experiência‌‌italiana‌‌envolveu‌‌uma‌‌certa‌‌sociedade,‌‌cultura‌‌e‌‌história‌‌do‌‌próprio‌‌país‌‌e‌‌de‌‌seus‌‌                             

acontecimentos.‌ ‌Contudo,‌ ‌tem-se‌ ‌a‌ ‌possibilidade‌ ‌de‌ ‌inspirações:‌ ‌em‌ ‌Goiânia,‌ ‌os‌ ‌CMEIs‌ ‌da‌‌                       

Rede‌ ‌Municipal‌ ‌trazem‌ ‌a‌ ‌proposta‌ ‌italiana‌ ‌em‌ ‌seu‌‌Documento‌‌Curricular.‌‌Suas‌‌práticas‌‌são‌‌                         
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embasadas‌‌em‌‌alguns‌‌dos‌‌pontos‌‌característicos‌‌da‌‌escola‌‌malaguzziana,‌‌o‌‌que‌‌leva‌‌a‌‌criança‌‌                           

a‌ ‌vivenciar‌ ‌e‌ ‌experienciar‌ ‌o‌ ‌mundo‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌de‌ ‌inúmeras‌ ‌habilidades.‌ ‌ 

Em‌‌São‌‌Paulo,‌‌uma‌‌instituição‌‌que‌‌se‌‌inspira‌‌em‌‌Loris‌‌Malaguzzi‌‌e‌‌Paulo‌‌Freire,‌‌por‌‌                             

exemplo,‌‌é‌‌o‌‌Ateliê‌‌Carambola.‌‌Nessa‌‌instituição,‌‌também‌‌são‌‌oferecidos‌‌cursos‌‌de‌‌curta‌‌ou‌‌                           

longa‌ ‌duração‌ ‌aos‌ ‌professores,‌ ‌de‌ ‌forma‌ ‌a‌ ‌consolidar‌ ‌conhecimentos.‌ ‌Os‌ ‌cursos‌ ‌possuem‌‌                       

temáticas‌‌como‌‌o‌‌projeto‌‌político‌‌pedagógico‌‌da‌‌escola,‌‌a‌‌documentação‌‌malaguzziana,‌‌entre‌‌                       

outros.‌ ‌Outro‌ ‌local‌ ‌é‌ ‌o‌ ‌Espaço‌ ‌Escola‌ ‌Flamboyant,‌ ‌em‌ ‌Minas‌ ‌Gerais:‌ ‌os‌ ‌projetos‌ ‌da‌‌                           

instituição‌ ‌envolvem‌ ‌pais,‌ ‌criança‌ ‌e‌ ‌escola‌ ‌em‌ ‌uma‌ ‌verdadeira‌‌comunidade,‌‌onde‌‌todos‌‌são‌‌                         

pilares‌ ‌da‌ ‌constituição‌ ‌da‌ ‌aprendizagem.‌ ‌ 

Dessa‌‌forma,‌‌pode-se‌‌dizer‌‌que‌‌Reggio‌‌Emilia‌‌e‌‌suas‌‌inspirações‌‌no‌‌Brasil,‌‌oferecem‌‌à‌‌                           

primeira‌ ‌infância‌ ‌uma‌ ‌educação‌ ‌singular,‌ ‌capaz‌ ‌de‌ ‌desenvolver‌ ‌as‌ ‌inúmeras‌ ‌linguagens‌‌                     

presentes‌ ‌em‌ ‌cada‌ ‌criança.‌ ‌Desenvolvimento‌ ‌da‌ ‌criatividade,‌ ‌escuta‌‌e‌‌valorização‌‌são‌‌eixos‌‌                       

norteadores‌ ‌das‌ ‌instituições‌ ‌trazidas‌ ‌acima,‌ ‌escolas‌ ‌nas‌ ‌quais‌ ‌as‌ ‌crianças‌ ‌recebem‌ ‌uma‌‌                       

educação‌ ‌significativa‌ ‌acerca‌ ‌da‌ ‌vida‌ ‌e‌ ‌da‌ ‌escola,‌ ‌adquirindo‌ ‌noções‌ ‌de‌ ‌comunidade,‌‌                       

democracia‌ ‌e‌ ‌apreciação‌ ‌considerável‌ ‌sobre‌ ‌suas‌ ‌realizações.‌ ‌Mesmo‌ ‌que,‌ ‌as‌ ‌vezes,‌ ‌não‌‌                       

apareçam‌ ‌de‌ ‌forma‌ ‌explícita‌ ‌algumas‌ ‌iniciativas‌ ‌nas‌ ‌escolas‌ ‌brasileiras‌ ‌apresentam‌‌                   

características‌ ‌pedagógicas‌ ‌e‌ ‌metodológicas‌ ‌nessa‌ ‌direção.‌‌ ‌  
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