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“Muitas palavras caminham pelo mundo. Muitos
mundos se fazem. Muitos mundos nos fazem. Ha
palavras e mundos que sdo verdades e verdadeiros.
No6s somos feitos por palavras verdadeiras. No
mundo do poderoso ndo cabem mais que os grandes
e seus servidores. No mundo que nos queremos
cabem todos. O mundo que queremos ¢ um onde
caibam muitos mundos. A Patria que queremos
construir ¢ uma onde caibam todos os povos € suas
linguas; que todos os passos a caminhem, que todos a
riam, que todos a fagam amanhecer.”

— Comité Clandestino Revolucionario Indigena —
Comando Geral do Exército Zapatista de Libertagao

Nacional, 1° de janeiro de 1996.
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RESUMO

Este estudo antropolégico investiga o papel das bibliotecas comunitarias indigenas Méhkare
como espagos de resisténcia pluriepistemoldgica por meio da (re)existéncia de saberes originarios
no projeto Méhkare. A pesquisa, de natureza qualitativa, baseada em observacao participante,
analise de literatura e depoimentos em audio de professores/mediadores, analisa como essas
bibliotecas contribuem para a valorizacao da cultura indigena e para pensar a contracolonizagao
do conhecimento. Os resultados revelam que as bibliotecas Méhkare, além de serem espagos de
preservacao da memoria coletiva e de acesso a informagao, funcionam como arenas de disputa
onde os povos indigenas resistem as imposi¢des de uma educagdo eurocéntrica e afirmam suas
identidades culturais. A pesquisa evidencia a importancia da oralidade na construcdo desses
espacos ¢ a necessidade de repensar a forma como a Lei 10.639/03 e 11645/08 que torna
obrigatorio o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena, ¢ implementada nas escolas.
Ao analisar a atuacdo dos professores como mediadores culturais, o estudo demonstra a
relevancia de suas praticas pedagogicas para a construcdo de curriculos escolares mais
pertinentes a realidade dos povos indigenas. No entanto, a pesquisa também aponta para desafios
relacionados a necessidade de politicas publicas que garantam a sustentabilidade do projeto de
biblioteca comunitaria indigena Méhkare. Conclui-se que as bibliotecas Méhkare sdo espagos de
resisténcia e criagdo, onde os saberes tradicionais sdo (re)construidos e transmitidos de forma
intergeracional. A pesquisa contribui para o campo da educacdo intercultural, ao evidenciar a
importancia de valorizar as culturas indigenas e de promover praticas pedagogicas que respeitem
a diversidade cultural. Além disso, os resultados deste estudo podem subsidiar a formulag¢ao de
politicas que promovam a valorizacdo e permanéncia dos saberes ancestrais e a construcao de

escolas mais justas e equitativas que dialoguem com as bibliotecas-vivas.

Palavras-chave: Bibliotecas-vivas, M¢hkare, Saberes Ancestrais, Educacdo Intercultural,

Espacos Pluriepistemologicos.



RESUMEN

Este estudio antropologico investiga el papel de las bibliotecas comunitarias indigenas Méhkare
como espacios de resistencia multiepistemoldgica a través de la (re)existencia del conocimiento
original en el proyecto Méhkare. La investigacion, de cardcter cualitativo, basada en la
observacion participante, andlisis de literatura y testimonios en audio de docentes/mediadores,
analiza como estas bibliotecas contribuyen a la valorizacion de la cultura indigena y a pensar la
contracolonizaciéon del conocimiento. Los resultados revelan que las bibliotecas Méhkare,
ademds de ser espacios de preservacion de la memoria colectiva y acceso a la informacion,
funcionan como escenarios de disputa donde los pueblos indigenas resisten las imposiciones de la
educacion eurocéntrica y afirman sus identidades culturales. La investigacion destaca la
importancia de la oralidad en la construccion de estos espacios y la necesidad de repensar el
modo como se implementa en las escuelas la Ley 10.639/03 y 11645/08, que hace obligatoria la
ensefianza de la historia y cultura afrobrasilena e indigena. Al analizar el desempefio de los
docentes como mediadores culturales, el estudio demuestra la relevancia de sus practicas
pedagogicas para la construccion de curriculos escolares mas pertinentes a la realidad de los
pueblos indigenas. Sin embargo, la investigacion también sefiala desafios relacionados con la
necesidad de politicas publicas que garanticen la sostenibilidad del proyecto de biblioteca
comunitaria indigena Méhkare. Se concluye que las bibliotecas Méhkare son espacios de
resistencia y creacion, donde el conocimiento tradicional se (re)construye y se transmite
intergeneracionalmente. La investigacion contribuye al campo de la educacion intercultural al
destacar la importancia de valorar las culturas indigenas y promover practicas pedagdgicas que
respeten la diversidad cultural. Ademas, los resultados de este estudio pueden apoyar la
formulacion de politicas que promuevan la valorizacion y permanencia de los conocimientos

ancestrales y la construccion de escuelas mas justas y equitativas que aborden bibliotecas vivas.

Palabras clave: Bibliotecas vivas, Méhkare, Saberes ancestrales, Educaciéon intercultural,

Espacios Pluriepistemologicos.
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Figura 1: Sala de leitura Méhkare/ Biblioteca viva comunitéria localizada no Nucleo Takinahaky. Fonte: registro da autora, 2024.

MEHKARE (BIBLIOTECAS VIVAS): DOS SABERES AOS ACERVOS NAS
(RE)EXISTENCIAS PLURIEPISTEMOLOGICAS E CONTRACOLONIAIS

1. Quando a semente foi plantada: inicios e justificativas

Ao iniciar esse trabalho, pego licenga aos sdbios e sabias, aos/as autores/as que transpdem
a dicotomia oralidade escrita, que demarcam os espacgos dos livros, os espacos das bibliotecas
tornando-as vivas e encantadas. Pensando na voz que se fala a partir de um povo, peco licenga
aos povos identificados na literatura da sala Méhkare: Iny-Karaja, Panhi-Apinajé, Javaé,
Mehi-Krahd, Apyawa-Tapirapé, Tapuia, Kawayweté-Kaiaby, Xacriaba, Akwé-Xerente,

A'uwe-Xavante, Guaranis, Kricatijé-Krikati, Nahuatlacas e a todos os outros povos.

Para falar de comunicacdo, esse trabalho comunica também através de imagens, tecendo
visualidades do sentir ¢ do sonhar. Seguindo a ordem exposta, a primeira pintura em aquarela
representa a “palavra como flecha”, para tocar as pessoas de maneira certeira, como Davi
Kopenawa diz “Se a flecha ndo toca, ndo se olha nem se escuta”, por isso, a flecha-viva como
floresta onde ela atinge ela floresce, no caso do projeto, floresce mais e mais autorias indigenas e

ainda se distribui sementes. A segunda imagem denominei-a de “Méhkare > para representar as



bibliotecas-vivas, esse desenho advém de um sonho enquanto idealizava como escrever, ¢ antes
de escrever me veio imagem, o desenho veio primeiro, abrindo os caminhos para o surgimento
desse trabalho escrito, acredito que minhas ancestrais estavam me guiando a pensar de maneira
direta o que seria de fato os sabios e sabias, e cheguei a conclusdo que sdo nossas raizes, nossa
forca e sabedoria e ndés somos suas sementes, sementes que recorrem a terra para germinar a
partir do conhecimento que vem da terra, € com o tempo, nos tornarmos nossas avos € sermos
raizes, pois, mesmo que cortem as arvores, ¢ destroem muitas florestas e rios, as raizes que um
dia foram sementes, sempre estardo vivas, o que alinha muito com a minha retomada, com essa
busca intensa para saber qual solo germinar enquanto semente das minhas raizes que tentaram
matar. O terceiro desenho em aquarela se chama “distribuindo sementes” e esta ligada a ajudar
mais sementes a germinarem, expandirem e a criarem raizes, formando e retomando esse mundo

de varios mundos.

Gloria Anzaldua (2009) aponta que “uma pessoa escreve e 1€ do lugar onde seus pés estdo
plantados, do chdao de onde se ergue seu posicionamento particular”, entdo, antes de falar do
projeto, pretendo me situar nesse projeto, gostaria de intensificar imaginariamente aquilo que sou,
de onde falo, e através das coisas que me atravessam, especialmente na graduagdo. Apesar de nao
ser um trabalho autoetnografico, acredito que toda etnografia tem um viés biografico, assim,
acredito também na importancia para vocé€, caro leitor/a, pois, acredito que a pesquisa, por ser
uma atividade situada, precisa localizar a pesquisadora/observador, o que indica varios
agrupamentos interpretativos, retirando a pesquisa de um ‘vacuo’, evidenciando que esta inserida
em um contexto social especifico, e a pesquisadora ¢ parte integrante desse contexto. Suas
experiéncias, valores e perspectivas influenciam a pesquisa e sao influenciados por ela, no caso,
eu. Sendo assim, sendo influenciado pela visao de mundo e sobre o mundo (Denzin e Lincoln,

2000).

A partir disso, antes de tudo, sou muitas coisas, sou mutavel, falo do espaco de uma
estudante de baixa renda que cresceu em Aparecida de Goiania, estudante de escola publica desde
o inicio da formagdo, com aspiragdes as artes em todos seus aspectos, atravessada por
questionamentos sociais, uma mulher cisgénero, indigena em retomada, fotografa e cineasta,
terceira filha de quatro irmaos, familia com raizes nordestinas do Oeste da Bahia. Sou goiana,

‘bruxa’ espiritualizada tendo a natureza como ‘religido’, mais aluna do que professora nessa vida.



Quanto ao processo de retomada, hoje em dia encontro-me lendo etnografias da regido
Oeste da Bahia, faco perguntas para minha avo que mora em povoado de onde fluem as dguas do
antigo rio das éguas e Guara que tem vestigios e histdrias interconectadas com a violéncia com os
povos que ali moravam. Tento me aproximar em movimento compassado da retomada naquele
cesto de historias desarticuladas e jogadas no coletivo familiar permeado por concepgdes
colonizadas e pela ndo memoéria ocupada pela violéncia. E um caminho que liga totalmente a
tomada dos interesses aos saberes e os registros que sdo foco das minhas pesquisas, me
aproximando de retomar aquilo que por fissuras coloniais se perdeu, estando vivo ainda nos solos

férteis das mentes, das oralidades, dos livros, dos objetos, das cAmeras e das bibliotecas vivas.

Um dia, um professor em sua aula de etnografias contemporaneas no Brasil, disse que
fazer pesquisa ¢ o mesmo que ser chamado pra um “rolé”, no qual ao chegar atrasado ¢
necessario se atualizar de tudo que ja haviam dito, tudo que conversaram, as fofocas langcadas na
roda. Isso, para pensar o campo de se pesquisar algo, referindo-se a revisdo de literatura, mas,
consigo imaginar esta dindmica em tudo, inclusive, na constru¢do da biblioteca indigena, visto
que a sua constituicdo vem posterior ao que ja havia sido langado ao mundo, sendo um espago

para emergéncia desses saberes.

Com isso, a busca para me atualizar ¢ constante, ¢ tudo muito novo, o tempo todo surgem
novas demandas recontextualizando aquilo que ja existia, alids, o conhecimento aqui € vivo, e
movimenta. Os conhecimentos e saberes indigenas estdo vivos porque sao natureza e se fazem
territorio nas mentes, descolonizando-as, € por consequéncia, ndo morrem, transitam pela

oralidade seja ela falada, escrita, cantada, instrumentalizada, dancada, rezada.

Tudo isso, se aproxima muito dos rearranjos institucionais para um novo modelo de
universidade cunhado por José Jorge de Carvalho (2023) para se pensar um modelo de
refunda¢do das universidade brasileiras que seja multicultural, plurilingue, multiétnica,
multirracial, omni-inclusiva, transdisciplinar e pluriepistémica, com isso, a biblioteca

corresponde fortemente as transformagdes necessarias, a exemplo, quando afirma que:

4. Os protocolos pedagdgicos devem ser variados e sempre sensiveis a realidade de cada
disciplina ou campo do saber. O Encontro de Saberes promove uma diversidade de novas

pedagogias, baseadas na transmissao oral, porém distintas de acordo com os mestres e as



mestras. A diversidade pedagdgica combinada com a diversidade epistémica (ambas

influenciadas pela diversidade linguistica) exigira novos procedimentos de avaliagdo, que

ndo serdo mais homogéneos nem unificados. (CARVALHO, p.6)

As lutas ambientais e dos direitos indigenas sempre foram causas que eu abracei nas
minhas lutas didrias, algo que mexeu com minha alimenta¢cdo, me retirando da anemia, e
influenciando até mesmo minha escolha profissional. O ano era 2022, havia entrado na faculdade
de ciéncias sociais em 2020, o ano 1 da pandemia do virus Covid 19 (SARS-CoV-2), o que por
consequéncia afetou meus envolvimentos interdisciplinares. Fazendo um salto cronologico
temporal, agora entramos em 2022 novamente, neste ano, uma colega de turma mais engajada em
atividades complementares e pesquisa, comentou de um projeto que um professor, Alexandre
Ferraz Herbetta, da “intercultural” estava desenvolvendo, e que precisava de extensionistas
voluntarios, visto que o projeto ¢ sem financiamento. Ignorei esse fato, (apesar de hoje ter um
debate mais critico em relacdo, considerando que projetos de outros cursos sdo privilegiados,
enquanto os projetos indigenas precisam tornar luta atrds de luta para conseguir tal investimento)
alids, tratava-se de algo que me alimentaria intelectualmente e me daria motivacao nos estudos,
considerando que a ideia de estabelecer uma biblioteca com foco em narrativas e autorias

indigenas, me fez considerar o chamado.

Quando conheci o nucleo eu me encantei, era outro local, senti uma outra temporalidade
com o passar do tempo, algo muito proprio do local, ou talvez de quem o frequenta, algo que
circulava nos didlogos com colegas de curso. De inicio, tive dificuldades de adaptacdo, tinha
vindo de um espago-local em que o tempo era cortado, sucateado, e imediato. O exercicio de
compreender que somos tempo, que o tempo nos rodeia, que ele precisa respirar para podermos
respirar também, foi questdo de tempo também para entender, tinha percebido somente porque
me permiti sentir o tempo. Considerando esse sentimento comum, havia também de pensar
noutras nogdes de tempo (NAZARENO, E.; ARAUJO, O. C. G.; PEREIRA, 2019) que muitas

vezes eram materializadas na pratica.



Na primeira reunido que ocorreu em outubro de 2022, havia eu e mais colegas', a primeira
missdo era resgatar aquela sala que estava abandonada guardando saberes totalmente vivos,
precisava de cuidado, precisava ser lapidada. Quando falo aqui da sala de leitura e da experiéncia
inicial, falo da sala mekore que est4 localizada no Nucleo Takinahaky, que fica na Universidade
Federal de Goiés. Antes de tudo, a sala era lida como dispositivo, e o que fez ela existir foi o
trabalho manual de ajustar a sala, com as proprias maos e forca. Retiramos as portas, limpamos a
sala, organizamos os livros, jogamos fora lixos que haviam no espago, arrastamos moveis, fiz
logo do projeto, fizemos material visual para colar na sala, decoramos com os objetos vivos
encantados que os estudantes deram para o nucleo, tentamos catalogar o acervo que sempre foi
uma lacuna, j& que ninguém tinha capacitacdo técnica no campo pratico e teorico da
biblioteconomia, além disso, a sala tinha apenas um computador que estava com defeitos de
funcionamento e conexdo com a internet no nucleo. O professor Alexandre retirou do proprio
bolso dinheiro para consertar o computador que mais tarde tarde serviu para ajudar na
catalogacdo que haviamos iniciado manualmente via Google Docs j4 na segunda tentativa, ja que
na primeira tentativa, perdemos tudo com a falta de funcionamento do computador, entdo,
enquanto ndo ficava pronto, faziamos por esse meio manual, para posteriormente ser adicionado

em algum sistema.

Com o passar dos anos, os colegas de antes ja nao atuavam mais na biblioteca por motivos
que eu nao saberia descrever, entdo em 2023 retomo planejamento com o coordenador da mesma,
Alexandre, onde, elencamos as principais agdes para a sala de leitura, que inclui estabelecer mais
bibliotecas, manter a sala organizada, alimentar as trés bibliotecas instaladas, tentar contatar
editoras para parcerias € doagdes e organizar para o inicio das etapas de aulas no nucleo
takinahaky, redigir um projeto base da biblioteca para inscrigdo em editais e pensar atividade
similar da aula de Bete Moraes intitulada “A literatura e a valorizagdo cultural dos povos

indigenas com Bete Morais”.

Apesar das metas, ndo conseguimos manter a sala organizada por falta de verba para ter

algum funcionario para ela, apesar de enviar email para muitas editoras com materiais de autoria

! Durante o inicio do projeto houve extensionistas que colaboraram com parte da catalogagio e organizacgdo da sala,
que eram os seguintes discentes do curso de ciéncias sociais com habilitacdo em licenciatura: Ana Cristina, Sara
Larissa, Vitdria Soares e Brunno Aratijo.



indigena, nenhuma retornou de volta, tendo como consequéncia a inviabilidade de alimentar as
bibliotecas nas escolas aldeias, além disso, mesmo redigindo projeto base para editais, ndo
ocorreu oportunidade e os eventos mais tarde, até os dias de hoje, foram potentes e organizados

com bastante participacdo e protagoniza¢do indigena.
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Figura 2: Aula Aberta com Bete Morais: A literatura e a valorizag@o cultural dos povos indigenas. Fonte: elaborado
pela autora, arte de fundo por Vitoria Soares. Janeiro/2023.

PORQUE

DOAR LIVROS?

Doando livros para a Dbiblioteca
Mekore, vocé estara contribuindo para:

. PRESERVANDO E
DIFUNDINDO A HISTORIA, OS SABERES E AS TRADICOES DOS
POVOS INDIGENAS.

. ABRINDO NOVAS
OPORTUNIDADES DE APRENDIZADO E CRESCIMENTO PARA
CRIANGAS, JOVENS E ADULTOS INDIGENAS.

5 2 s INCENTIVANDO A PRESENCA INDIGENA NA LITERATURA.
Doe um ou mais livros de autoria /. " CONSTRUINDO

[acigenaiorjcompie mas,colineltro= /iy ..5 N\ /3 PONTES ENTRE DIFERENTES CULTURAS E PROMOVENDO O
2 A

RESPEITO A DIVERSIDADE E MANEIRAS DE SE PENSAR O

;
t/.-&;/ UFG wsif| MUNDO.




mISsho
E 0BJETIVOS

ME IHKARRE

BIBLOTECA VIVA

ME IHKARRE

BBLOTECA VIVA

Nossa misséo € promover o acesso a leitura e a confluéncias de
saberes indigenas, para criangas, jovens e adultos em comunidades
indigenas, oportunizando, também, a pessoas ndo indigenas o acesso
ao acervo constituido de literatura indigena.
Abiblioteca Makors busca: E-mail: bibliotecavivaé26@gmail.com
« Aprimorar com @ pacos que contemplam as bibliotecas Telefone: (62) 3521-1866
unita Criando um espago acolhedor e acessivel para a
leitura e o aprendizado. Instagram: @mekore_bibliotecaviva
ar © acervo com p serias: Facilitando o
acesso e a utilizagdo dos materiais por diferentes publicos.

Campus Samambaia (Cémpuls I1I)

ENderecos ~¢rp.74001-970 - Caixa Posta
- Goidnia - Goias.

131

« Alimentar o acervo das bibli 5 nas 1s indigenas:
Ampliando o impacto da iniciativa e democratizando o acesso a

leitura.
Agradecemos desde j& a sua colaboracgdo.
Atenciosamente,

Equipe da biblioteca Mekore

- Pr r a abrangéncia de ao ¢ vo escrito e
au val: Incluindo produgdes indigenas e materiais que
promovam a interculturalidade critica

CONVIDAMOS
VOCE A FAZER §
PARTE DESSA /N
INICIATIVA E

ATUDAR A Nos ajude a
CONSTRUIR NA d- | I
PERMANENCIA Ilvuigar:

DAS BIBLIOTECAS /

MEKORE /s

Qv

Curta, comente, compartilhe, salve!

a¥ 2
UFG  nresi

Figura 3: Cards para a campanha Alimente o Projeto Mekore: campanha de fortalecimento e permanéncia das
bibliotecas comunitarias indigenas. Fonte: elaborado pela autora. Abril/2024.
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Figura 4: Curso de lingua e conhecimento timbira ofertada pelos professores José Krikati e Gregério Hunte na sala
Mekore. Fonte: elaborado pela autora. Abril/2024.
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Figura 5: Evento Curta o Campus. Contacdo de Historias na Biblioteca Mekore. Fonte: elaborado pela autora.
Junho/2024.



Convite para o langamento

13.07.
— 2024

Venha se juntar a nos para apreciar de
perto os murais criados coletivamente,
conhecer os/as artistas e suas historias,
participar de uma conversa sobre arte e
interculturalidade e celebrar a arte do
-encontro.

Coordenagao artistica: Ana Maria Kariri,
Vangri Kaingang e José Alecrim

Mirna kambeba Ana Kariri Marta Quintiliane Vangri Kaingang

MURAIS
INTER-
CULTURAIS

s vy @ =]
Figura 6: Circulo de Saberes: Roda de Conversa com Mulheres Indigenas e Quilombolas. Fonte: elaborado pela
autora. Julho/2024
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Figura 7: Langamento dos murais inter-culturais sob coordenagdo de Ana Maria Kariri, Vangri Kaingang e Jos¢
Alecrim. Fonte: elaborado pela autora. Julho/2024
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Figura 9: Uma conversa com Fernanda Kaingang sobre o Museu dos Povos Indigenas. Fonte: elaborado pela autora.
Julho/2024.

COM EMISSAO DE CERTIFICADOS

Apoio:

Figura 10: Oficina de Huka-Huka para criangas com professor Amuneri Kamaiura. Fonte: elaborado pela autora.
Julho/2024.
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Figura 11: Mini Curso Performances Hoxha: Conhecimentos ancestrais entre territorio e a universidade. Fonte:
elaborado pela autora. Julho/2024

Figura 12: Evento “Universidades Interculturais: Possibilidades, Potencialidades e Limites. Como fazer uma
universidade Intercultural”. Fonte: elaborado pela autora. Novembro/2024.

Com o passar dos anos, recentemente, agora em 2024 fortalecemos com parcerias e
eventos além das doagdes para se pensar um modelo conceitual que conversasse com a

comunidade e fizesse sentido na organizagdo e da propria biblioteca.

Com o passar do tempo, Alexandre enquanto coordenador do projeto, expandiu a
biblioteca para os territorios Krahd, o povo Krahd, pertencente ao grupo étnico Timbira e falante
da lingua J&, tem suas raizes profundamente enraizadas na regido do Tocantins. Habitando a
margem direita do Rio Tocantins, os Krahd ocupam uma éarea de aproximadamente 302.523
hectares, distribuida entre os municipios de Itacaja e Goiatins. Interessante notar que, segundo
Albuquerque (2013), o termo "méhi" utilizado pelos Krahd para se autodenominar € estendido a
outros grupos indigenas com os quais tém contato. De acordo com dados do DSEI (2016), a

populagdo Kraho ¢ estimada em 3.356 pessoas, distribuidas em 36 aldeias.

As bibliotecas comunitarias contam com acervos de autoria e sobre povo krahd, e sobre

outros povos, muitos deles disponibilizados no site do projeto alfabecantar, além de producao



editorial do Nucleo Takinahaky. E por ai que o movimento do estabelecimento das bibliotecas
vivas Méhkare ganham em abundancia outras narrativas, as confluéncias (Bispo, 2023, p. 4-5)
entre saberes, mente-corpo e ancestralidade, estabelecem também espagos em movimentos
pluriepistemoldgicos, o que, para Jamille da Silva Lima-Payaya e Jonatas Reis da Silva (2023)
quando tratam sobre a necessidade das pluriepistemologias para uma educagdo antirracista,
definem o conceito como “Esta diversidade remete a pluriepistemologias, ou seja, as multiplas
formas de conhecimento, saberes e praticas, que envolvem a populagdo brasileira e que se fazem
necessarias para a constru¢cdo de uma educagdo antirracista no pais”’p.68, ao confluir saberes do
proprio povo e de outros, por consequéncia, fortalecendo a luta, criando-se a partir disso, corpo
imaginativo que articula as memérias ancestrais, e sua expressividade. E o momento em que se

instaura, pela confluéncia, o elo das tradigdes e das diferencas em meio as diversidades.

Considerando o campo ao qual escrevo e estou inserida, que € o projeto Méhkare, sabios e
sabias, no idioma méhijarkwa, dos Kraho, tem como objetivo estimular a leitura e a circulagdo de
conhecimento indigena e intercultural entre criangas, jovens e adultos. “Méhkare/MEKORE:
bibliotecas vivas para a circulagdo de conhecimentos”, ¢ um projeto de extensdo e pesquisa, sem
financiamento, vinculado e executado com sede, no Nucleo Takinahaky, na Universidade Federal
de Goids (UFG). Buscamos organizar uma sala com uma biblioteca comunitaria, tal espago
possibilita o acesso ao material também, a partir do acervo catalogado e gravado. Nesse processo
de organizagdo do acervo, Mekore faz articulagdes com comunidades para a adaptacdo de um
espacgo parecido nas escolas indigenas. A sala mekore trabalha com as bibliotecas comunitarias
indigenas, mas ela ¢ um sala também de leitura de material indigena e ndo indigena no nucleo

takinahaky para uso da comunidade e principalmente dos/as docentes indigenas.

A sala Mekore ¢ um espago de leitura dentro da Universidade Federal de Goias, e neste
trabalho, estarei falando dessa sala localizada aqui na UFG, que ¢ de onde falamos, de onde nos
organizamos inicialmente enquanto espaco biblioteca e de leitura, de onde vem a maioria das
minhas experiéncias relacionadas a biblioteca. Levando essas realidades contextualizadas em

ssuas devidas realidades ¢ interagoes.

A partir disso, o projeto tem como foco, estimular nessas comunidades, a utilizagdo desse

material nas escolas, buscando promover a abrangéncia de acesso ao acervo escrito e audiovisual



produzido no ambito da interculturalidade critica a criangas, jovens e adultos indigenas nas
comunidades indigenas. O diferencial da biblioteca, estd em trabalhar prioritariamente com
producdes indigenas. Quanto ao vinculo estabelecido, estabelego no projeto o papel de monitora

com intuito de auxiliar no processo de estabelecer as bibliotecas comunitarias desde 2022.

O projeto busca valorizar a produ¢do intelectual indigena, tanto escrita quanto no campo
do audiovisual, publicada por diversas editoras, inclusive no Nucleo Takinahaky através dos/as
estudantes e professores/as do curso de educacdo do campo, com a perspectiva de incluir material
de outras editoras. O projeto também busca garantir que as bibliotecas comunitarias indigenas
sejam preservadas, cuidadas e coordenadas pelas proprias comunidades, estabelecendo sempre,

um/a coordenador/a para administrar e engajar a sua utilizacao.

O processo de constituigdo das bibliotecas comunitarias indigenas inicia-se com o
interesse das escolas indigenas, que, a partir da divulgacdo de um cartaz, preenchem um
formulario online de solicitagdo. A partir desse formulario, ¢ realizada uma entrevista com o/a
solicitante, que, na maioria dos casos, ¢ um/a professor/a da comunidade e que também sera
responsavel pela selecdo do material que sera disponibilizado na biblioteca. O material produzido
no Nucleo Takinahaky € a principal fonte de acervo, mas ha também a perspectiva de incluir
material de outras editoras. Até o momento, foram instaladas bibliotecas nas escolas e aldeias:
Aldeia Areia Branca e Aldeia Macatuba, ambas localizadas no Territorio Kraho, na Escola

Indigena Macauba, na Escola Indigena Penon e na Aldeia Pé de Coco.

Com isso, sendo maioria livros que tratam de questdes de histdrias situadas de cada povo

em suas proprias cosmovisodes, a exemplo, alguns deles sdo:
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Figura 13: Alguns livros que estdo nas aldeias escolas. Fonte: alfabecantar.

Com isso, este projeto de pesquisa busca compreender como os/as professores/as e as
comunidades compreendem o papel das bibliotecas comunitarias indigenas como espacos de
resisténcia e afirmacdo de saberes pluriepistemologicos, e de que maneira vao se apropriando
desses espagos que sdao impostos desde fora, com isso, procura-se tracar os impactos da
constituicdo das bibliotecas no espago da universidade e em sua expansdao nas comunidades
indigenas a partir das narrativas quanto ao impacto da constituicdo desse espago de troca de

saberes Vivos.

As bibliotecas comunitarias indigenas sdo espagos de sociabilidade, educagdo e producao
de conhecimento. Elas representam uma importante ferramenta para a afirmag¢do dos saberes
indigenas, visto que, o projeto quanto se trata de conhecimento ndo eurocéntrico, todo o processo
de colonizagdo se instalou em diminuir o conhecimento indigena, a escola indigena foi instalada
nas aldeias como projeto de atacar os conhecimentos indigenas (KAYAPO, 2019), diante disso, o

projeto busca fazer com que a escola seja um espago da valorizacdo do conhecimento indigena.
Conforme Daniel Mundukuru:

"Se a gente oferece para as criangas outras narrativas, elas vdo compondo essas

narrativas até se sentirem plenas, completas e nesse sentido a gente pode imaginar

ue a literatura tem um papel militante, um papel de permitir que as criangas
9

possam aprender outras visdes de mundo, que elas possam se humanizar e possam



crescer como pessoa, como pessoas mais tolerantes, mais respeitosas, com a

diversidade" (BRASIL DE FATO, 2021, Online)

Nesse contexto, criancas indigenas antes ndo tinham acesso aos conhecimentos indigenas
dentro da escola tradicional imposta de fora, os sabios e sabias sdo como conhecimento, entdo o
movimento de falar transpor para a lingua escrita, estd em registrar o conhecimento dos mais
velhos a partir da oralidade escrita. Esse movimento surge das demandas da luta indigena, em
que, tem como desafios a constituicido de um PPPs (Projetos Politicos Pedagogicos) que seja
pensando em conjunto com os povos € para os povos, como afirma Eunice Tapuia, Julio Apinajé

e Alexandre Herbetta (2023):

Neste cenario, o grande desafio, entretanto, foi o de construir novos documentos
baseados em epistemologias indigenas, € ndo em modelos ja estabelecidos desde
as instituicdes governamentais, como se faz de costume. A ideia central foi a da
criacdo de novas praticas e ndo a da reproducdo de referéncias existentes. Para a
intelectual Tapuia, Eunice Pirkodi, “seguir o manual € ser o que o outro quer que

vocé seja” (Pirkodi, 2022). (TAPUIA; APINAJE; HERBETTA, 2023, p. 24)

Nesse sentido, mesmo que constitucionalmente exista a permissdo de uso para os povos
indigenas de seus processos proprios de linguagem e de ensino, ainda existe a lacuna da
problemdtica do PPPs que ndo colocam os povos como protagonistas € com autonomia para
exercer de fato o que a constitui¢ao afirma, muito, menos pra pensar escolas politicas e de
estrutura (BANIWA, Gersem. 2023). Com isso, as bibliotecas colaboram em propor ser espagos
de resisténcia e afirmagdo dos saberes indigenas, pois permitem que compartilhem seus
conhecimentos e experiéncias com o mundo exterior, tanto para outras etnias quanto para pessoas
nao indigenas, instituindo mais fortemente seus saberes em combate a violéncia epistémica da

colonialidade do saber nos Territorios.

Além disso, visto que a expansdo das bibliotecas estd integralmente em territorio Kraho,
alguns pensadores krah0s ja pensam criticamente o campo da educacdo no territoério, que por
histérico, j4 vem sendo desarticulado do sistema dos saberes tradicionais dos povos, para
implementar uma educagdo nao situada, ¢ ndo dialogada com as necessidades dos povos. A luta

krahd na educagdo sdo muitas, a principal, relaciona-se aos PPPs, tracando discussdes sobre a



importancia de integrar os saberes tradicionais Krahd a educagdo escolar indigena, especialmente
através da contagdo de historias. A pesquisadora Leticia Jokahkwyj Krah6 (2019) argumenta que
a educagdo escolar atual, com sua estrutura curricular baseada em disciplinas e métodos nao
indigenas, t€ém fragilizado a identidade cultural Kraho e distanciado os jovens de suas raizes,
configurando as discrepancias entre a forma como a escola ¢ organizada e os modos tradicionais
de aprendizado do povo Krahd, como a oralidade e a aprendizagem pratica, a exemplo da
contagdo de historias que € apresentada como um elemento fundamental da cultura Kraho, capaz

de transmitir conhecimentos, valores e identidade. (KRAHO, 2019)

A mesma diz que a matriz curricular estabelecida pela Seduc em territério krahd tem uma
aplica¢do que distancia dos conhecimentos indigenas, sendo colocados marginalizados referentes
as outras disciplinas, tendo menor carga horaria, sendo os conhecimentos principais advindos da

europa, o que dificulta pensar uma escola/cultura viva.

Baniwa (2008) destaca que, a partir da década de 1990, houve um aumento significativo
da participagdo de liderangas, pesquisadores e intelectuais indigenas na produgdo de estudos
sobre a educagdo escolar indigena. Essa nova perspectiva, que contrasta com os estudos
anteriores, mais focados nos impactos negativos da escola, permitiu uma andlise mais

aprofundada das diferentes formas de se recriar e repensar o contexto escolar por cada povo.

Com isso, as bibliotecas comunitarias indigenas sdo espacos de interculturalidade, pois
podem possibilitar o acesso a outros mundos e culturas para além do proprio povo que recebeu a
formagdo da biblioteca em sua aldeia. Essa interculturalidade fortalece as comunidades, pois
contribui para o didlogo entre diferentes saberes e culturas. Ademais, esse estudo ¢ importante
porque contribui para o entendimento do papel das bibliotecas comunitdrias indigenas na
afirmacao dos saberes indigenas, e nesse caso, para além dos livros, estendendo para a arte,
podcasts, filmes, etc. A pesquisa também pode contribuir para o desenvolvimento de politicas
publicas que apoiem ndo s6 a criagdo, mas também a permanéncia e o funcionamento das
bibliotecas comunitérias indigenas, para que continue sendo espagos que proporcione articulagcoes

atravessadas, que repense a pratica educacional e fortalega e empodere a autoria indigena.

A partir de uma pesquisa bibliografica e de depoimentos com representantes

coordenadores da expansdo da biblioteca Mé Thkaare em que os coordenadores/professores e



pesquisadores sdo Sidinei Kraho (Escola P¢é de Coco), Sandra Kraho (Escola Indigena Macatiba)
e Hélio Kraho (Escola indigena Penon) dispuseram de depoimentos de audio via Whatsapp
durante o processo de adaptagdo da biblioteca, com relatos sobre a utilizacao da biblioteca nos
territorios, como estudantes reagiram, como suas praticas mudaram, como a comunidade recebeu

outros saberes e a respeito de melhorias das mesmas.

Esse trabalho busca-se identificar as narrativas das comunidades indigenas do povo que
adaptaram o projeto de extensdo citado, enquanto auxilio no processo formativo; € com isso
analisar como o conhecimento indigena ¢ sistematizado na escrita, na apropriacdo de livros e
outros materiais, na perspectiva de usar desse espaco como a escola para estimular identidades,

linguas e conhecimentos indigenas.

Contudo, a pesquisa espera contribuir principalmente para o entendimento do papel das
bibliotecas comunitarias indigenas como espacos de resisténcia e afirmacdo de saberes
pluriepistemologicos, pensando esses conhecimentos para além de identidade, focando na
concepcdo e criagdo desses espacos que sistematizam os saberes para acessos publicos. Sendo
assim, a biblioteca tornou-se um projeto pioneiro em Goids e de grande importancia para o
campo da educacdo intercultural indigena, sendo ligado ao centro de formacdo intercultural
Nucleo Takinahaky na Universidade Federal de Goids, que foi idealizado e teve seus processos
tedricos e praticos, PPPs (Projetos Politicos Pedagdgicos), elaborados por Maria Socorro

Pimental, que Victor Tiraza (2023) referente as contribui¢cdes da mesma, aponta que:

A construgdo do Nucleo Takinahaky de Formagdo Superior Indigena, na verdade,
partiu de um pedido das liderancas dos povos indigenas com o intermédio de
Maria do Socorro Pimentel da Silva, que buscavam apoio para a constru¢dao de um
projeto educativo que prezasse pela decolonialidade, no sentido de desarticular o
pensamento colonial que foi imposto em todos os projetos de educagdo escolar
indigena apresentados anteriormente. Outra reivindicagdo dos povos indigenas ¢
baseada na continuidade cultural, isto €, com o estabelecimento de tantos projetos
coloniais, a base cultural dos povos indigenas ainda existentes caminhava para a

desarticulagdo. (TIRAZA, 2023, p. 8)



Com isso, esse trabalho busca também ampliar o didlogo estabelecido em estudos
analogos no campo da educa¢do intercultural/ educagdo do campo sobre a relagdo de curriculo
nas escolas indigenas a partir da visdo dos docentes que estabeleceram o projeto nas suas
respectivas escolas de atuagdo. Além disso, as bibliotecas comunitarias indigenas desempenham
um papel fundamental na descolonizagdo do conhecimento, desafiando os discursos dominantes e

promovendo a valorizacdo da diversidade cultural.

Ao oferecer um espaco para a produgao e divulgacao de materiais de autoria indigena ou
conteudo indigena, tanto em portugés quanto nas linguas indigenas maternas, elas contribuem
para a revitalizacao do pensar, da educagdo e pensa junto a preservacao desses saberes dos povos
origindrios. A criagdo dessas bibliotecas representa um ato politico de resisténcia e afirmagao,
que desafia as estruturas de poder e a logica de producdo e valorizagao de saberes outros no
mundo, que muitas vezes sdo marginalizados, ocupando e formando espacos em livros e
conglomerado saberes em conceitos de bibliotecas, espera-se que reforce a comunicacdo das

necessidades dos povos em relagdo a suas retomadas, fortalecimento, espiritualidade e educacao.



1.1 Bibliotecas-vivas comunitarias indigenas para sonhar varios mundos

Ao tratar sobre o conceito de Humanidade no Podcast “O tempo virou” de Giovanna
Nader, Ailton Krenak (2021) responde que o tempo real ndo confere com a realidade que estamos
agora, pois em diferentes lugares do mundo ocorrem diferentes eventos, e que ndo conseguimos
diferenciar porque estamos limitados a ecologia, ao ambiente em que estamos, essas experiéncias
profundas nao tem como ser compartilhada pois constituem um modo de se pensar o mundo,
sendo assim, ele propde que o correto seria compreender que existem varios mundos
simultaneamente. Aproximando inicialmente da proposta pluriespitemoldgica para se pensar a
biblioteca, mas, para pensar também, que independente do cruzamento de saberes, seremos
atravessados de maneira Unica e de profundidade mensurada individualmente, possibilitando

pensar varios mundos sujeitos, espacgos, saberes € comunidades.

Quando nos perguntam as histdrias que nos marcaram desde a infancia sempre havera
aquele imaginario de leituras cléssicas, e dentre elas pode até aparecer literatura indigena, mas
sempre escrita por pessoas nao indigenas, carregada do significado e do imagindrio do outro
sobre o outro, e geralmente acompanhada de uma unicidade dimensional, acusando e reduzindo
varios povos e varios modos de pensar a um sd, o chamado “indio” da literatura e do imaginario

literario ndo indigena. Segundo Alice Martha:

Vistas, desde a Carta de Caminha, como elementos exdticos da terra, as figuras
indigenas foram forjadas a partir de identidades europeias criadas por autores
brancos, € mostravam-se incapazes de relatar, com voz propria, sua realidade e

seus costumes. (MARTHA, 1999, p.324)

A exemplo, a obra do escritor modernista Mério de Andrade intitulada de Macunaima: o
her6i sem nenhum carater (1928), que serviu para a construcao e o refor¢o da exclusdo indigena,
do apagamento das origens indigenas e sem compromisso com elas, carregando consigo em seu
processo criativo a dissonancia com as opinides dos povos indigenas, resultando em problemas
negativos quando a disputa de narrativas entre os famosos cinones da literatura brasileira e a

literatura indigena contemporanea (DORRICO, 2022).



Essa reflexdo para se pensar autoria indigena, perpassa periodos historicos que para
dialogar com espacos vivos, € necessario pensar direitos, voz, ¢ demarcagdes de terras e saberes,
dentre outras categorias que enquadram tudo que foi e € roubado pelo processo colonizador e
colonial. Iniciando no processo de constituir uma sociedade e suas leis, no qual somente a partir
da década de 90, apés a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 que indigenas foram

considerados cidadaos, sem negar suas identidades, com isso, Julie Tradua Dorrico aponta:

Dessa forma, podemos dizer que os povos indigenas foram os ultimos povos a se
tornarem brasileiros, brasileiros com cidadania brasileira e identidades indigenas
concomitantemente. Isso naturalmente permitiu que os sujeitos indigenas
pudessem ocupar as terras da literatura brasileira, ainda ndao semeadas por
escritores originarios que demandavam protagonismo para afirmar suas
identidades de nagdes e denunciar as politicas de exterminio e o incentivo delas

sobre seus corpos e territorios. (DORRICO, 2022, p.114)

Com isso, geralmente, quando pensamos em processos criativos, modos de escrita e até
mesmo a pessoa escritora, imaginamos também imagens da categoria profissdo solitaria e termos
como “produ¢do” vem em nossas mentes. Diferentemente do processo criativo das pessoas nao
indigenas, para as pessoas indigenas distancia-se da no¢do da imagem solitaria, e até mesmo da
categoria “producao”, agora nos aproximando do que ¢ compartilhado, ¢ coletivo, e a producao
na verdade ¢ praticas de registros, registros esses que auxiliam nas praticas de retomadas, ao
mesmo que toma espaco educativo para pessoas indigenas e ndo indigenas, e a partir dai, o
conhecimento ndo morre na escrita, a escrita € extensao daquele conhecimento que € vivo, vivo
como floresta, organismo que respira, que tece caminhos circulares, ciclos de saberes que nao se
constituem em uma sO narrativa, traz narrativas coletivas escritas feitas em conjunto com

ancestrais e as memorias vivas.

Em sua tese de doutorado, Triidua Dorrico (2021) cunha o termo poética do eu-nds para
falar dos modos de autoria, que seria a individual e a coletiva e que a convergéncia de ambas

estaria na tradicdo, j4 que em uma escrita coletiva a autoria ¢ comunicada com saberes que se



constituem de maneira historica e ancestral por pessoas que assinalam em nome do proprio povo,
sendo essa narracdo coletiva e sendo o “n6s”, mesmo que assinalada como “eu” individual, vem

carregada e afirmando o “n6s” na constru¢do narrativa.

Com isso, quando transportamos essas produgdes retratos de varios povos e autorias, e do
proprio escrito para espagos coletivos, formamos espacos pluriversos, que transpde e confluem
saberes para aquilo que Nego Bispo cunha “a energia que estd nos movendo para o
compartilhamento [...]. Quando a gente confluéncia, a gente ndo deixa de ser a gente, a gente
passa a ser a gente e outra gente — a gente rende. A confluéncia ¢ uma for¢a que rende, que
aumenta, que amplia” (Bispo, 2023, p. 4-5), nesse sentido, a contracolonialidade, conceituada por
Antonio Bispo dos Santos (2015), ¢ um movimento que busca desmantelar as estruturas de poder
coloniais. Essa pratica ndo ¢ apenas tedrica, mas se manifesta nas a¢des concretas dos povos
afropindoramicos (Santos, 2015). A partir de sua ancestralidade, esses povos constroem novas
formas de viver em comunidade, transformando as marcas da violéncia colonial em espacos de

resisténcia e criagao.

Ao habitar as ruinas, esses povos demonstram a forca de sua ancestralidade e a
capacidade de construir um futuro a partir do passado, com isso, trabalha o fortalecimento das
lutas contracoloniais, dos povos, da ancestralidade e promove representatividade para além de
leitor, possibilitando ser também personagens e autores de suas historias. "A literatura e as obras
produzidas pelos povos indigenas traz conhecimento e informagao para a sociedade sobre o que
n6és somos. Tudo isso ajuda no processo de nos respeitar e entender nossas pautas”

(POTIGUARA, Eliane, 2022).

Nesse contexto, o projeto de extensdo Méhkare, busca garantir que as bibliotecas
comunitarias indigenas sejam preservadas, cuidadas e coordenadas pelas proprias comunidades,
apesar de que a o gerenciamento de acervos dentre outros trabalhos especificos do campo da
biblioteconomia serem extremamente importantes para o projeto esticar e alargar suas
potencialidades, visto que, a maior parte de estudos ja feitos com outras bibliotecas comunitarias
indigenas identificam que projetos de longos prazos tem influéncia desse tipo de organizacao, a
exemplo da pesquisa aplicada a entender sobre mediagcdo cultural nas seguintes bibliotecas

comunitarias indigenas: Biblioteca Comunitaria da Aldeia Moyray (AM), BiblioOca (MT),



Biblioteca Comunitdria Judit de Sousa Lima, Aldeia Morro Branco em Grajai (AM) e a

Biblioteca Comunitaria Itaxi Mirim Paraty (RJ). Onde conclui-se, que:

Dessa forma, compreende se com esse estudo que, por um lado, as
bibliotecas indigenas no Brasil, a partir desse recorte pesquisado, assumem
um protagonismo nas questdes referentes aos processos de mediacdo cultural da
informacao e, por outro lado, os bibliotecarios e auxiliares de bibliotecas que
atuam nesses projetos, sao elementos chaves para o sucesso desse
protagonismo. Considera se, portanto, que a valorizag¢do cultural da identidade
e das tradi¢des indigenas devem ser um elo crucial para aproximar a sociedade
comum com esses povos, visto que a democratizagdao do acesso a informacao deve
ser uma das pautas prioritarias. (FONSECA, D. L. de S., CAVALCANTE, L. de
F. B., & ZANINELLI, T. B., 2022)

Este projeto contribui para uma nova compreensao do papel das bibliotecas comunitarias
indigenas como espacos de resisténcia e valorizacdo de conhecimentos tradicionais. Ele
demonstra como professores, comunidades e a propria universidade estdo se apropriando e
transformando esses espagos, que inicialmente eram impostos, em locais de troca e construgao de
saberes pluriepistemologicos (NUNES NETO, Francisco 2021). As narrativas sobre o impacto
dessas bibliotecas revelam sua importancia para pensar juntos novas adaptagdes e construgdes de
planos pedagogicos que contemplem a educagdo situada e consultada pela comunidade para

poder sonhar varios mundos para criar novos mundos.

Ao fortalecer a identidade cultural e a autonomia dos povos indigenas, as bibliotecas
comunitarias corroboram a luta do Movimento Indigena brasileiro por seus direitos e por uma
educagdo que respeite suas especificidades. Como afirma Munduruku, o Movimento Indigena
"surge como uma resposta dos povos indigenas a logica da destruicdo orquestrada pelo governo
militar" e busca construir um futuro baseado na autonomia, na autossustentabilidade e no
autogoverno. As bibliotecas, nesse contexto, se configuram como ferramentas para a transmissao

e a conservacao desses saberes da educagdo indigena.



Com base na analise de Daniel Munduruku em "O carater educativo do movimento
indigena brasileiro (1970-1990)", podemos aprofundar nossa compreensdo sobre o papel das
bibliotecas comunitérias indigenas nesse contexto. Ao oferecerem espacos para a producao e
disseminagdo de materiais didaticos em linguas indigenas, valorizando a oralidade e os saberes
ancestrais, essas bibliotecas se alinham com a pedagogia indigena, que, segundo Daniel
Munduruku, "¢ muito concreta, mas, ao mesmo tempo, magica". A educagdo indigena, nesse
sentido, ndo se limita a transmissdo de conhecimentos, mas engloba a formacao integral do
individuo, conectando o corpo, a mente e o espirito e formando-se extensao do eu e do nés nos
mundos. As bibliotecas comunitarias, ao proporcionarem um ambiente propicio para essa
educagdo intercultural indigena, contribuem para a valorizagdo dos saberes indigenas e para a

construgdo de bibliotecas para sonhar varios mundos.

Nas imagens abaixo, referem-se ao evento “Curta o Campus” em que teve sua edi¢do de
julho/2024 no Nucleo Takinahaky na UFG, e o projeto mekore organizou uma tarde de contagdo
de historias com os pesquisadores e professores José Cohxyj Krikati e Gregorio Huhte Krahd em
que fizeram contacdo de contos de ontologias indigenas, além disso, José Krikati por ser um
musico de seu povo representando na ufg, também usa da musica para comunicar conhecimento
e saberes ancestrais, seja a partir da cura, ou a partir da terra reativando ancestralidade na
entonagdao da melodia. Nesse dia, percebi com mais clareza o quanto a sala estava viva, fora do
sentido da vida dos conhecimentos, mas ampliando para as vidas que sao atravessadas por
aqueles saberes, por nossos sabios e mestres de conhecimentos que mediaram musica e historias

repassadas oralmente de suas vidas e de seu povo, contando histéria em corpo, movimento e som.



Figura 14: Sala de leitura Mé Ihkaare/Biblioteca viva comunitaria. Evento Curta o Campus com Contagdo

de Historias com Gregorio Huhte Krahd. Registro da autora, 2024

Figura 15: Sala de leitura Mé Ihkaare/Biblioteca viva comunitaria. Evento Curta o Campus com Contacao de

Historias com José Cohxyj Krikati. Registro da autora, 2024



1.2 Saberes vivos e resisténcias

“diante dessa dupla tradi¢do, oral e escrita, amalgamada na conjuntura indigena lancada
no mercado editorial sob a tutela de literatura indigena, torna-se necessario reconhecer as
elevadas fungdes criativa, estética e literaria que sdo desenvolvidas na tradi¢do oral e

estdo em consonincia com o sentido cultural de cada etnia” (DORRICO, 2017)

As bibliotecas comunitarias indigenas sdo espagos importantes para a preservacao, criacao
e transmissdo do conhecimento indigena. Elas sdo essenciais para a valorizagdo da cultura e dos
conhecimentos indigenas, e para a resisténcia a colonialidade do saber. A colonialidade do saber
¢ um sistema de dominag¢do que nao se limita a0 dominio politico ¢ econdmico (QUIJANO,

2005), mas também se estende ao dominio do conhecimento.

Nesse viés, a colonialidade do saber ¢ um processo de epistemicidio, que implica a
destruicao e a desvalorizacdo do conhecimento indigena. Os povos indigenas t€ém desenvolvido
formas de resisténcia a colonialidade do saber, desafiando a hegemonia cultural ocidental, nesse

caso em questdo, utilizando de outros espacgos de producdo de conhecimento.

Sao espacgos de sociabilidade, educagdo e produgdo de conhecimento. Elas representam
uma importante ferramenta para a afirmacao dos saberes indigenas, visto que, o projeto quanto se
trata de conhecimento nao eurocentrado, todo o processo de colonizagdo se instalou em diminuir
o conhecimento indigena, a escola indigena foi instalada nas aldeias como projeto de atacar os
conhecimentos indigenas, diante disso, o projeto busca fazer com que a escola seja um espago da

valorizacdao do conhecimento indigena.

Nesse contexto, criangas indigenas antes ndo tinham acesso mediado aos outros
conhecimentos indigenas a partir da voz de outros povos, salve a partir da oralidade ancestral a
partir dos mais velhos, mas ainda, fora da escola, os sdbios e sabias sdo como conhecimento,
entdo o movimento de falar transposto para a lingua falada do papel, estd em registrar o
conhecimento dos mais velhos. Esse movimento surge das demandas da luta indigena e sdo
espagos de resisténcia e afirmacgdo dos saberes indigenas, pois permitem que compartilhem seus

conhecimentos e experiéncias com o mundo exterior, tanto para outras etnias quanto para pessoas



ndo indigenas, instituindo mais fortemente seus saberes em combate a violéncia epistémica da

colonialidade do saber nos Territorios.

Pensando territdrio-corpo-mente em contextos de existéncias e resisténcias, que o
conhecimento indigena apesar de estar na oralidade, inverteu a ordem logica de ataques ao
conhecimento dos povos, em que, € necessario resistir € pensar estratégias as novas demandas,

necessitando amansar o giz como diz Célia Xacriaba (2020):

Ao construir histérias como contranarrativas, com autonomia para contar a propria
versao, a presenga indigena ndo faz parte apenas de uma historia passada, mas sim
de uma historia que estd sendo tecida no presente, rumo ao futuro. Amansar o giz
¢ ressignificar a escola indigena, refletindo sobre os desafios e a importancia da

educacdo territorializada. (XACRIABA, p. 320)

As bibliotecas apesar de se utilizar os livros, o conhecimento ndo ¢ desagenciado por estar
no papel, ele na verdade ocupa mais espago, ele demarca espagos que também pertencem aos
povos indigenas, que € o espaco que lhe foram roubados, espacos do conhecimento, esteredtipos
criados, morte epistémica de seus saberes, € a morte das florestas e por consequéncia na tentativa
de matar a oralidade, nesse caso, escrita em vez de articular separadamente da oralidade, a escrita

aqui ¢ da oralidade, em movimento de extensdo, e ndo de exclusdo.

Sueli Carneiro (CARNEIRO, 2023) nos oferece uma ferramenta para analisar a
desvaloriza¢ao dos conhecimentos afro-brasileiros, que, se encaixa ao conceito de epistemicidio,
que também se aplica aos saberes indigenas, que foram sistematicamente negados e
marginalizados ao longo da historia. A producao de uma “Outridade” (KILOMBA, 2019, p. 28) ¢

fundante para a humanizagdo do lado oposto:

O Nao-ser assim construido afirma o Ser. Ou seja, o Ser constroi o Nao-ser,
subtraindo-lhe aquele conjunto de caracteristicas definidoras do Ser pleno:
auto-controle, cultura, desenvolvimento, progresso e civilizagdo. No contexto da
relagdo de dominacdo e reificagdo do outro, instalada pelo processo colonial, o

estatuto do Outro ¢ o de ‘coisa que fala’ (CARNEIRO, 2005, p. 99).



Ou seja, revela um paradoxo da criacdo de um “Outro” inferiorizado que ¢ fundamental
para a autoafirmacdo de um “Ser” superiorizado que se auto-legitima como detentor dessas
qualidades, a metafora de Carneiro, "coisa que fala", sublinha a desumanizacdo do Outro. A
pessoa colonizada ¢ reduzida a condicdo de objeto, com sua capacidade de agéncia e
subjetividade negadas. A construgdo da "Outridade" implicou na desvalorizagdo sistematica dos
saberes indigenas, que foram frequentemente rotulados como "primitivos", "supersticiosos" ou
"inferiores" em relagdo aos saberes ocidentais, justificando a expropriacdo de seus territorios,
cultura e a apropriacao indevida de conhecimentos e tecnologias, configurando naquilo que
Fernanda Kaingang (2022) denomina de “Biopirataria” que seria “A biopirataria ¢ o uso e a
apropriacdo indevida dos saberes e praticas dos povos indigenas e das comunidades locais sobre

fauna e flora” p.61, por consequéncia:

O desrespeito aos direitos dos povos indigenas ¢ das comunidades locais causa
prejuizos de diferentes maneiras. As coletividades que produzem esses saberes sao
excluidas de receber pelos seus conhecimentos e se tornam cada vez mais
fragilizadas economicamente: no caso do Brasil, os povos indigenas estao situados
na linha de pobreza e suas terras tradicionais, que representam quase 15% do
territorio nacional, estdo ameagadas pelo garimpo e extracdo de madeira ilegais,
pelo avango das monoculturas de soja e de cana-de-agucar, pela criagdo de gado
ou por projetos de grandes empreendimentos econdOmicos, com enormes impactos
ambientais e sociais. Toda essa pressao sobre as terras indigenas coloca em risco
as areas mais preservadas e importantes da biodiversidade brasileira que, ndo por

acaso, sdo os territorios indigenas. (KAINGANG, 2022)

A intelectualidade indigena, estd na elaboracdo do conhecimento produzido a partir das
maos, das praticas e de todo o corpo. Todo corpo € territoério e estd em movimento, desde o
passado até o futuro. E ai que a intelectualidade indigena acontece (XAKRIABA, 2020).
Contudo, as bibliotecas comunitarias indigenas sao espacos de interculturalidade, pois podem
possibilitar o acesso a outros mundos e culturas para além do préprio povo que recebeu a

formagdo da biblioteca em sua aldeia. Essa interculturalidade fortalece as comunidades, pois



contribui para o didlogo entre diferentes saberes e culturas. Garantindo a possibilidade de
reativar outros € o proprio universo em cada mundo, reativando memorias, para as proximas
geragdes acessar as denuncias, as belezas, as cosmologias, as violéncias dentre outros

atravessamentos historicos, permitindo demarcar espagos, telas, territorios € conhecimentos.

Sendo assim, as bibliotecas indigenas, criam e recriam espagos de conhecimento,
contribuem para a formagdo de uma 'postura episteme rebelde' (WALSH, 2009), desafiando a
estrutura eurocentrada e abissal que desvaloriza os saberes nao ocidentais (GOMES, 2018). Ao se
reinventarem como espacos de resisténcia, essas bibliotecas impulsionam os educadores
indigenas a desenvolverem praticas pedagdgicas proprias, desestabilizando assim as pedagogias

tradicionais e promovendo uma educagao intercultural.



2. Repensando espacos: Bibliotecas especializadas e modelagens conceituais em didlogo com

a comunidade

Em todo esse periodo de MéE Ihkaare havia muitos planos, muitas ideias de como
constituir um espago pluriepistemologico indigena, haviam edificado planos de agdo para
comecar o funcionamento mesmo com todos os atravessamentos impeditivos como a falta de
financiamento, evidenciando mais tarde em desembolsos financeiros individual para arcar com

despesa de computadores quebrados ou a falta de outros materiais para atividades na sala.

Nesses planos, foi tensionado conjuntamente um foco principal, que seria compreender a
diversidade de produgdes, autorais indigenas e nao indigenas e tracar os estilos, era um projeto
que demandava mado de obra técnica, pois, a diversidade formativa da equipe apesar de
contemplar humanidades, ainda carecia de formagao para lidar com objetos acervos, livros e

catalogacao.

Foram varias tentativas de catalogacdes desde 2022, feitas sem muito planejamento
anterior, mas a partir de testagens com varios programas de catalogacdo, com isso, ou o programa
limitava-se a um computador, ou precisava de outros alimentos como atualizagdes e outros.
Resumidamente, enfrentamos retrabalhos, ¢ dentre as outras metas e ideias advindas de reunides,
uma delas foi pensar o Mé Ihkaare enquanto campo de estagio, ja que seria uma alternativa para
a falta de bolsas, com isso, além de servir como espago de aprendizagem situada no nucleo,

divulgaria a sala, e tornaria ela um espago mais movimentado e organizado.

Nas tentativas, a universidade federal havia muitas barreiras burocraticas para integrar a
biblioteca, recorremos a biblioteconomia, especificamente, depois de alguns estudos, o campo de
estagio do curso, foi onde, entdo, ao entrar em contato com as bibliotecarias, conseguimos ser
recepcionados para uma reunido, no qual o objetivo era pensar uma parceria de projetos,
tornando-se o M¢é Ihkaare um campo de estagio assim como o libris, e alimentar o acervo para
fortalecer as bibliotecas formadas nas escolas aldeias. O Libris ¢ um laboratério académico que
desenvolve acdes na area do livro, da leitura, da literatura e da biblioteca e funciona como espaco
de formagdo de bibliotecarios, professores em processo de formagdo e em formacgao continuada
vinculado a Faculdade de Informacdo e Comunicagdo, respectivamente ao curso de

Biblioteconomia da Universidade Federal de Goias.



Ao passar do tempo, recebemos a resposta da futura parceria, a primeira reunido, foi como
um respiro de alivio, de perspectiva, e de aprendizagem, pois, naquele momento, percebi o tanto
que a biblioteca poderia ficar mais fortalecida e inclusiva em suas praticas, abriu-se um leque de
outros pontos de vistas de melhoria, pensando principalmente as narrativas como possibilidades
de construgdes de sentido no mundo,(OLIVEIRA, Cassia.; DOS SANTOS, Andréa. 2023) nesse
caso, nas bibliotecas e nas comunidades, constituindo nesse momento uma sensagao € um respiro

para dizer “agora vai”.

Conforme a ATA, nesse dia, Céssia/Jurupia propds a possibilidade de ajuda a partir de
projeto de extensdo em parceria com a libris, visto que na libris tem alguns acervos de autoria
indigena e que trazem tematica indigena também, vinculando-se, assim, ao fortalecimento de
ambos espagos, onde, sugeriu a criacdo de um projeto de extensdo em parceria, onde a libris
poderia contribuir com acervos, expertise em gestdo de bibliotecas e organiza¢do de eventos,
apresentou o software Koha que ¢ um Sistema de Bibliotecas Integradas (Integrated library
System - ILS, em inglés) de codigo aberto, utilizado em todo o mundo por bibliotecas publicas,
escolares e especializadas. O nome vem de um termo Maori que significa "um presente" ou
"doagdo", para ser uma opcao para a gestdo do acervo e mencionou a possibilidade de utilizar o
Tainacan que ¢ um plugin de codigo aberto para WordPress, voltado para criagdo de repositdrios

digitais.

Com foco na gestdo e publicizagdao de acervos digitais de diversas naturezas, o plugin ¢
usado em especial por museus, instituigdes culturais e educacionais que buscam organizar e
expor suas colecdes, através de metadados customizados, filtros avangados e diferentes modos de
visualizag¢do. Foi desenvolvido com a ideia de prover uma solucao tecnoldgica para a difusdo e
interoperabilidade de acervos digitais que seja compativel com o cenario das institui¢des culturais
para um repositorio mais flexivel, e quanto a possibilidade de campo de estagio propos a criagao
de oportunidades de estdgio para estudantes de biblioteconomia no Mé Ihkaare, com foco em
catalogacdo e organizacao de acervos indigenas, e por fim, defendeu a importancia de construir
um modelo conceitual especifico para a biblioteca indigena, considerando as necessidades e as

especificidades da comunidade.

A ultima colocag@o tocou meus pensamentos pois foi algo que ndo havia refletido, foi

quando notei a importancia de estabelecer um didlogo com a comunidade a respeito de como
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querem que seja feita a catalogacdo, o que estampa total sentido, visto que a biblioteca ¢ um
templo que guarda ndo somente livros, mas saberes vivos, guarda ancestralidade viva. No
processo formativo em antropologia somos provocados a pensar criticamente a pesquisa, O
campo, o que seria dito “objeto de pesquisa” e todas essas nuances de se pensar maneiras de
superar praticas passadas do campo, que nasceu a partir de uma abordagem evolucionista e

etnocéntrica.

Quando descongelei os pensamentos, notei que o toque de consciéncia naquele momento
me fez colocar lado a lado pensar pessoas, pensar acervos, pensar praticas. Aquela sensagao de
algo que sempre refleti, mas que ndo havia pensado no contexto em que se estava ha anos, a
biblioteca. Isso me fez pensar o quanto estamos imbricados em um sé angulo, o quanto
debatemos sobre as mesmas coisas em contextos e perspectivas diferentes, que unidas,
fortaleceriam muitos outros espagos vivos, a exemplo do campo museologico e arqueologico.

Somos ainda formados em contextos de violéncia epistémica.

Estar na linha multidisciplinar de algum projeto, com um cruzamento, nesse caso, da
biblioteconomia e da antropologia, me faz pensar que nessas articulagdes, para além de adequar o
feitor de estabelecer essas bibliotecas, estamos também nos modificando, nos alargando no
ambito de identidade e constru¢do de conhecimentos a partir da agdo, com isso, aprendemos uns
com os outros, de maneira a movimentar, como a biblioteca, formamos uma movimentagao e
uma temporalidade dentro do universo vivo Mé lhkaare, sincronicidade espelhada dos saberes
que circulam, que inspiram nossos movimentos de fala, crescem nosso movimento de pensar, e

articulam estratégias para agao.

O que isso tem haver com pensar bibliotecas especializadas e modelagens conceituais?
Isso ajuda a repensar espacos, que incluem territorio, corpo, sala, escola, objetos. Tudo isso,
movimenta unificadamente, sempre em comunidade, a exemplo de um questiondrio aplicado
remotamente para estudantes do nucleo takinahaky, as amostras mostram que existe uma
demanda de uma episteme préopria de se organizar e agenciar esse material vivo, que sai da nogao
tradicional de biblioteconomia, possibilitando pensar essa organizacdao a partir da divisdo por
etnia. Essas narrativas e pensar a biblioteca junto com a comunidade, fortalece a constru¢do de

uma biblioteca que faga sentido.



Esse movimento de re-situar a biblioteca, vai para além das unidades conceituais
ocidentais, aqui faz pulsar vida, a vida como uma serpente oraculo da sabedoria (KAKIY, 2024),
ela ¢ fértil, e em cada solo se transformara diferente, por isso, assim como a serpente, os saberes
s30 unicos e pessoas € povos também, a biblioteca como terra, ¢ também entender que além das
diferencas, estdo em movimentos, em transformagdes a todo momento e nutrindo os
conhecimentos de vida, visto que, para cada coisa se tem uma agéncia, tudo que esta vivo, sem os

binarismos ocidentais como a exemplo objeto e ser vivo.

Assim, os acervos e a biblioteca indigena ¢ cheia de encantamentos pela “desobediéncia,
transgressdo, invencdo e reconexao com a fala da terra.” (DE MENEZES, 2023). A
indeterminagdo inerente a vida e as bibliotecas nos impulsiona a um estado de fluxo constante,
um "devir outro",(Kopenawa e Albert (2015, p.66) onde a cada nova descoberta somos

convidados a vestir a utupayasiki, essa pele de imagens que nos transforma a cada experiéncia.

Os apagamentos historicos que tentavam silenciar os povos indigenas, hoje lida com a
luta e a retomada de saberes, onde se demarca principalmente os livros, muitos sistemas de
organizacao de acervos classificam de maneira a homogeneizar os saberes indigenas, que muitas
vezes sdo narrados em segunda voz, sem protagonismo de sua propria narrativa, onde a voz
primdria urge de uma secundarizagdo de sua fala, adequando perspectiva, traduzindo a modo
proprio, o que ¢ muito violento em ambitos também da perspectiva das modelagens conceituais
desses saberes em espacos publicos, com tendéncias a marginalizar, com a falta de especificacao
das realidades trabalhadas e pensando a partir delas e com elas, em que, enquanto a visao
ocidental frequentemente desmistifica e racionaliza o mundo, a critica amerindia resgata a

dimensdo magica e encantada da vida, propondo uma perspectiva contracolonial.

Pensando nessas demandas, urge a necessidade de producao de agao situada, ainda muito
recente, em 2024, em vez de catalogar, com colaboracdo de especialistas na area da
biblioteconomia, sera montado um modelo conceitual e totalmente proprio para a biblioteca, que
agregue valor de sentido. Assim, a biblioteca Mé& Thkaare procura-se ser pensada como um espaco
de producao de sentidos, onde os conhecimentos tradicionais se encontram com o0s saberes

académicos.



E fundamental que a biblioteca seja um espago vivo, que respire as diversas culturas
indigena e que esteja em constante didlogo com a comunidade, possibilitando permear a mesma
para com a biblioteca que por consequéncia vai engajar leitores e no contexto indigena possiveis

autores de suas proprias historias.

A vida ¢ o néctar do pensamento indigena. Instalar-se no espago do equivoco entre
0S nativos e nos, e encaracolar-se, ¢ a tarefa tradutora e conclusiva deste
texto. Traduzir ndo para silenciar o outro ao presumir uma univocidade
originaria e uma redundancia Ultima entre o que ele e nos estamos dizendo,
mas, ao avesso, trata-se de fazer morada no pensamento indigena
bibliotecondmico para que ele enquanto lingua origindria deforme,
descolonize,subverta e transforme os destinos e as geografias conceituais da nossa

lingua bibliotecaria, documentdria, informacional e além. (DE MENEZES, 2023)

Em analogia a biblioteca-viva, Cristine Takua (2022) em didlogo com Anna Dantes e
Ailton Krenak no Ciclo Selvagem, fala sobre “Escolas Vivas”, em que sdo uma proposta de
educagao que se distanciam da logica do sistema escolar tradicional, que ela considera opressor e
alienante. Para Takud, a escola tradicional ¢ marcada por uma estrutura de controle, ordem e
obediéncia, que desconsidera a criatividade e a diversidade de formas de saberes e fazeres. As
"Escolas Vivas" propdem uma educacao circular e ciclica, que respeita e valoriza as praticas
ancestrais € os saberes tradicionais, além de reconhecer a importancia dos encontros com a
natureza, os seres ndo humanos e as forgas invisiveis, sdo espagos de didlogo e troca, onde o
conhecimento ¢ compartilhado coletivamente e respeita os diferentes modos de aprender,
especialmente nas comunidades indigenas. Elas buscam preservar a memoria ancestral, fortalecer
os saberes locais e promover uma educacgao libertadora, criativa e respeitosa, sem a imposicao de
um modelo Unico, integrando a natureza e os seres que a habitam. Segundo Céssia Oliveira

(2023) a respeito das escolas-vivas, diz que:

O projeto da Escola Viva propde, em quatro territorios educativos, a continuidade
e a preservagdo do conhecimento indigena, que se estrutura basicamente a partir
da vida na floresta, dominando os saberes sobre as plantas, os animais,

conhecendo as historias de cura, os cantos, os rituais, dentre outras formas de



saberes. Trata-se da tentativa de manter vivos os ensinamentos € a memoria dos
povos indigenas e de possibilitar novas formas de pensar o ensino e a educagdo
das criangas, servindo como um modelo de escola ndo somente para os povos

indigenas, mas também para a populagdo nao indigena. p.42

A partir disso, a escola-viva se aproxima muito do que proponho pensar como bibliotecas
vivas, sendo estas ultimas espacos de transformacdo social. Mas, afinal, o que seria uma
biblioteca viva? Ela é uma extensdo dos saberes dos sabios e sdbias, que circulam pelos corpos e
territorios, permeados por mentes vivas. Ao invés de ser um espaco fisico limitado, a biblioteca
viva se constitui como um organismo dindmico e fluido, em constante movimento, um

movimento que visa preservar e evitar que saberes se percam.

A biblioteca viva nao se restringe aos muros de uma estrutura; ela ¢ a oralidade ancestral,
os saberes repassados pelos mais velhos, os sonhos, as relagdes com a natureza, as musicas, 0s
livios e todos os modos de materializacdio do conhecimento — ou até mesmo sua
nao-materializacdo. Portanto, a biblioteca viva ndo € apenas um lugar, mas um espago de praticas
e agoes transformadoras. Ela reconfigura o conceito tradicional de uma biblioteca estatica:
enquanto uma biblioteca tradicional ¢ vista como um espago para depositar conhecimento, a
biblioteca viva mantém o conhecimento em movimento, levando-o até as pessoas. Ele chega

enquanto pratica, pois a biblioteca viva também se constitui por elas.

As pessoas, nesse contexto, sao bibliotecas vivas. Existe um valor imenso em pensar o
corpo e o territério como partes dessa biblioteca, assim como em entender a biblioteca viva como
uma extensdo de quem somos, de nossos sonhos e de nossos caminhos, oriundos de demandas e
sonhos coletivos. O conceito de informacao, portanto, ndo morre no papel nem dentro de um
espago fisico ou na formulagdo de manuais com categorias fixas; ela circula com as pessoas,
afetando suas préticas, e essas praticas, por sua vez, afetam a biblioteca, que se torna, assim, um

organismo Vvivo.

Ademais, hda um movimento comum a ser compartilhado entre os dois projetos, que se

dedicam a repensar os saberes. Ajustando M&hkare como um catalisador para refletir sobre o



conceito de uma escola-viva, e, por sua vez, vendo a escola-viva como um resultado de um futuro
possivel para as aldeias escolas que M&hkare estabeleceu-se, ambos projetos tem movimento de
transformagdo. Eles guiam saberes, estimulam a reflexdo sobre a ancestralidade, derivam dos
conhecimentos dos sabios e sabias, repensam a informagao e se concretizam como praticas em

constante movimento.

O conceito de bibliotecas vivas acrescenta uma dimensdo nova: enquanto a escola-viva
atravessa a sala de aula e suas relagdes, a biblioteca viva se propde a repensar o que ¢ um acervo,
0 que ¢ informacdo, e como poderia ser uma biblioteca em movimento e viva, que articula
ancestralidade, luta e se torna um espaco transformador. Méhkare possui a proposta de incentivar
os professores a despertar suas proprias escolas vivas e a adaptar suas praticas, como uma
resisténcia ao ensino imposto de fora, visto pelo olhar externo, diferentemente de uma biblioteca
convencional, a biblioteca viva sai da inércia do pensar, o espago anda, ele tem movimento, por
isso € vivo, esses saberes ndo estdo somente em livros. Ambos sdo projetos que t€ém em comum

processos de germinacao e distribuicdo de sementes.

J4

Essa biblioteca ¢ como a floresta, que conflui todos os tipos e variadas sementes de
saberes, formando um ambiente interconectado que transcende qualquer espaco fixo. Ela
alimenta-se e ¢ alimentada por outras bibliotecas de corpos-territorios, que transitam entre
diferentes espacos, possibilitando a circulacdo do conhecimento sem limites geograficos ou
materiais. A biblioteca viva ¢ um espaco onde se encontram saberes ancestrais e contemporaneos,
e onde a diversidade de formas de producdo e de sentir o mundo ¢é valorizada, ou seja, todo corpo

originario se faz biblioteca ao reflorestar mentes.

Além disso, a biblioteca viva, enquanto um reflexo dessas mentes vivas, pensa a acdo € a
organizacdo do conhecimento, tornando-se um local para a (re)existéncia dos saberes ancestrais.
Ela ¢ um espaco de confluéncias, onde as diferencgas e semelhancas se encontram para fortalecer
a construcao de novos saberes, respeitando a interconexdo entre a natureza, a cultura e a histdria.
Nesse sentido, a biblioteca viva ¢ fundamental para a preservacao e sistematizacdo dos saberes
indigenas, permitindo sua transmissdo, valorizacdo e integragdo com outras formas de

conhecimento.



Nesse sentido, para além de uma biblioteca, e pensando conceitos de informacdo e
sistematizagdo, abro espago para denominar espagos vivos a serem sistematizados dentro do que
forma uma biblioteca viva, e visto que em uma biblioteca viva ndo se 1€ apenas livros, mas
mescla pensar comunicagdo de maneira unificada com outros campos para se pensar diferentes
objetos e ndo objetos. A informacdo tratada longe da norma de sistematizagdo padrdo, assume
aqui o campo da comunicagdo como espago de escuta, € muito ndo se escuta, se sente. Por isso
que a propria definicdo de biblioteca viva transcende a pensar suas proprias mudangas na
configuragdo de pensar uma defini¢ao ao termo. Entender que somos mudangas ¢ também uma

posi¢do contracolonial para se pensar uma melhor qualidade do que viria a ser pesquisa.

A 1ideia de biblioteca viva coloca em xeque a nog¢do tradicional de informagdo e seu
sentido, especialmente no campo da biblioteconomia. Se pensarmos na informacao como algo
que se limita ao formato do livro ou ao espaco fisico da biblioteca, estaremos apenas perpetuando
uma visdo estanque e colonizada de como o saber deve ser organizado e transmitido. Ao
considerar a biblioteca viva como um organismo dindmico, fluido e em constante movimento,
somos desafiados a repensar a propria ideia de informagao, que ndo deve ser vista apenas como
um conjunto de dados ou conteudos a serem armazenados. A biblioteca viva questiona a
normatizagao e sistematizagao tradicionais, pois ela ndo se limita ao papel impresso ou ao acervo
material, mas amplia o conceito de informagdo para algo que se sente, se vive, se transmuta.
Nesse contexto, a informagao se manifesta por meio da oralidade, dos corpos, dos sonhos, das
experiéncias e das praticas cotidianas que se entrelagam com os saberes ancestrais e

contemporaneos.

A tradicional forma de organizagdo do conhecimento na biblioteconomia, que visa
categorizar e sistematizar o saber de maneira rigida e padronizada, ¢ colocada em confronto com
a ideia de uma organiza¢do que respeita as formas locais de comunicac¢do e escuta. Para uma
biblioteca viva, a informagao ndo ¢ apenas transmitida de um sujeito para outro, mas circula e se
transforma, baseada na escuta atenta das necessidades e praticas de diferentes povos, em suas
realidades. Ao transcender os limites da sistematizacdo convencional, a biblioteca viva aponta
para uma nova forma de organizacdo do conhecimento, que leva em consideracdo as
especificidades culturais e ontoldgicas de quem a utiliza. Essa mudanga implica uma critica a

visdo colonizada da informacdo, propondo uma abordagem mais relacional, dindmica e,



sobretudo, conectada com as praticas de resisténcia e (re)existéncia de povos originarios. Assim,
a biblioteca viva ndo apenas reconfigura o conceito de informagdo, mas também transforma o
proprio papel da biblioteconomia, ao compreender que a organizagao do saber deve emergir dos
povos, da escuta ativa e do compromisso com a ontologia pluriversa dos povos indigenas e de

formas de ser e de saber.

Na sala Mehkare atual e no que estabelece seu acervo para catalogar e criar suas colegdes,
defino algumas expressdes mas que podem alterar conforme local-espago, falando da realidade
Mehkare na sala de leitura do nucleo takinahaky, as outras formas de registro que devemos
considerar como fundamentais para desenvolver uma modelagem conceitual para sistematizar e
organizar o acervo da biblioteca, para pensar a organizagdo da informacao, seria pensar antes de
tudo com os povos, e a partir deles, conseguimos entender, a exemplo, que uma organizacao
demanda comunicagdo e escuta. E entender também que tudo pode mudar, essa proposta ¢
situada, e ainda terd de muito escutar para entender como faria mais sentido uma organizagao
para outros povos, ou aqueles que as frequentam. Dentro desse requisito de manutencao, parte de

constante didlogo para um compromisso ontologico.

Esse percurso posto para se pensar a Méhkare, e tem de ser sempre colocada em espaco
de questionamentos, visto que aquilo que ¢ vivo ¢ também mutdvel aderindo conforme a danca e
as demandas para se pensar um mundo que caibam todos os mundos. Nessas dinamicas de
constantes transformagdes. A organizagdo da biblioteca deve ser flexivel e permitir a inclusdao de
novos materiais e a reconfiguracdo das categorias existentes. E importante considerar as
interconexdes entre as diferentes categorias. Por exemplo, um canto pode estar relacionado a um
artefato especifico ou a uma pratica ritual. Contudo, como extensao dos saberes dos mais velhos,
os materiais devem ser conduzidos com cuidado e respeito, visto que ¢ extensao de varias outras
mentes. Pedimos licenga para entrar nas matas, pedimos licenca para adentrar as matas dos

saberes, para assim, reflorestarmos nossas praticas e mentes.

A abordagem de campo ¢ uma pratica necessaria e essencial para a constru¢do do
conhecimento. Uma duvida comum que pode surgir ¢é: como € com quem devemos conversar?
Quais povos devemos envolver? A biblioteca Méhkare possui suas extensdes no territorio Krahd,

\

e a comunicagdo relacionada a sistematizacdo e organizagdo das bibliotecas vem sendo



desenvolvida a partir de entrevistas com prazos delimitados, mas sempre com a flexibilidade de
permitir a comunicacao direta sempre que houver necessidade de auxilio. Essa metodologia esta
sendo estabelecida a partir de uma perspectiva antropologica humanizada, com o objetivo de
distanciar-se da logica hegemonica que muitas vezes caracteriza as praticas tradicionais de coleta

de dados.

4

Para enriquecer os registros e fomentar o pensamento coletivo, € necessario educar o
olhar, o registro e o sentir para que possamos tratar as questdes reais de forma mais sensivel e
precisa. Nesse sentido, Madalena Freire Weffort (1996) ressalta a importancia de sensibilizar o
olhar, afirmando que sé ¢ possivel observar o outro de maneira efetiva quando h4 uma abertura
genuina para educar esse olhar. Além disso, ¢ fundamental considerar a escuta sensivel (Barbier,
1994) como uma pratica ndo exclusiva da docéncia, mas aplicavel em qualquer processo de
coleta de informagdo, especialmente na constru¢do de conexdes € na humanizagdo do dialogo.
Dessa forma, o registro e a reflexdo devem ser entendidos como resultados do movimento
continuo de educar o olhar e sensibilizar a escuta, processos que sdo indissociaveis da pratica de

pesquisa e do compromisso com uma abordagem ética e respeitosa.

Ao continuarmos essa reflexdo, emergem desafios mais amplos que atravessam a ideia de
biblioteca e a forma como organizamos os saberes. A biblioteca, especialmente quando pensamos
em um espago indigena, ndo ¢ apenas um repositorio fisico de livros. Ela ¢ um territério
simbolico, um organismo vivo, um espaco que respira ancestralidade e praticas coletivas. Por
isso, pensar sua modelagem conceitual ndo ¢ uma tarefa meramente técnica, mas sim politica,

ética e ontologica.

Esse processo nos leva a questionar os sistemas de organizacdo e catalogacao
tradicionalmente utilizados. Padrdes universais, como etiquetas e classificagcdes bibliograficas
amplamente adotadas, parecem oferecer solugdes praticas. No entanto, quando confrontados com
a realidade dos acervos indigenas, percebemos que essas categorias ndo conseguem abarcar
plenamente a riqueza, a complexidade e os multiplos sentidos presentes nos saberes € nas

narrativas, exigindo abordagens mais flexiveis e sensiveis aos contextos especificos.

Um exemplo claro ¢ a tentativa de definir géneros ou temas: o que para a logica ocidental

se enquadra como “literatura infantil” pode, para os povos indigenas, ser narrativa de origem,



mito fundador, memoria coletiva. Ao enquadrar esses livros como “infantis”, corremos o risco de
esvaziar sua densidade cosmologica e pedagogica. Assim, cada termo, cada palavra-chave

atribuida, ndo € neutra: carrega um poder de visibilizar ou de silenciar.

Além da questdo terminoldgica, precisamos considerar a experiéncia da leitura nos
contextos indigenas. Diferentemente do modelo ocidental, que privilegia a leitura silenciosa e
individual, aqui a leitura dialoga com a oralidade, com a escuta coletiva, com o corpo em
movimento. A palavra ndo se restringe a pagina; ela atravessa cantos, rezas, performances,
pinturas-terra, grafismos, objetos manuais, instrumentos, roupas, podcasts, gravagdes de eventos
e videos de celebragdes e rituais. Como registrar isso em um metadado? Como fazer caber o vivo
dentro do fixo? Como dar conta de que cada objeto ou registro carrega histérias, sentidos e
saberes especificos de cada comunidade? Essa ¢ uma pergunta central que tensiona a propria
logica bibliotecondmica, desafiando padrdes rigidos e exigindo abordagens que respeitem a

vitalidade e a pluralidade do acervo.

Outro ponto que nao podemos negligenciar ¢ o protagonismo autoral. Temos observado
que, embora haja presenga de autores indigenas nas publicacdes, frequentemente o destaque recai
sobre coordenadores, organizadores e instituigdes em geral, ndo indigenas. Esse padrdo se
reproduz nos catalogos, refor¢ando uma hierarquia epistemologica que invisibiliza quem produz
saber. Ao pensar a modelagem, precisamos romper com essa logica, criando campos e estratégias

que deem centralidade a autoria indigena e aos modos proprios de nominar-se e apresentar-se.

Héa também uma dimensdo de seguranca e soberania informacional. Muitos livros e
materiais carregam conhecimentos tradicionais associados a praticas medicinais, alimentares ou
espirituais. Esses saberes, quando expostos de maneira indiscriminada, tornam-se vulneraveis a
biopirataria e a apropriacdo por industrias. Como conciliar o principio do acesso com a
necessidade de protecao? Essa questao nos obriga a pensar protocolos éticos € comunitarios para
o compartilhamento da informacao, reconhecendo que nem todo saber ¢ para todos os publicos,

nem todo contetdo deve ser digitalizado e aberto.

Essas discussdes nos mostram que a modelagem conceitual ndo pode ser pensada
isoladamente da comunidade. Ela precisa ser construida em dialogo, respeitando os modos de

organizagdo nativos, os sentidos atribuidos as palavras, as prioridades locais. Significa, inclusive,



aceitar que a estrutura sera sempre dinamica, aberta & mudanga, assim como sdo dindmicas as

cosmologias que sustentam os saberes.

Nesse contexto, a biblioteca Mé Thkaare nao ¢ apenas um espacgo fisico, mas um territério
vivo. Um espaco onde se cruzam biblioteconomia, antropologia e luta por justiga epistémica. Um
lugar onde a técnica se curva a ética e a escuta, onde cada decisdo sobre indexagdo, categorizacao

e acesso precisa ser debatida coletivamente.

Por isso, nossa proposta ¢ modelar sem colonizar. Fazer da biblioteca ndo apenas um
deposito de acervos, mas um organismo pulsante, que resiste as classificacdes universais e cria
outras possibilidades de nomear, agrupar e circular os saberes. A biblioteca deve mover-se,

transformar-se, adaptar-se aos solos e aos tempos, carregando em si a poténcia do devir.

Essa tarefa ¢ também um gesto de contracolonialidade. Ao problematizar conceitos de
informagdo, documentagdo e organizacdo, estamos recusando a rigidez das normativas ocidentais
e abrindo espago para ontologias plurais. Como lembra Linda Tuhiwai Smith (2018),
descolonizar metodologias ¢, antes de tudo, criar condi¢cdes para que os povos nomeiem e
controlem seus proprios processos de produgdo e circulagdo de conhecimento. No caso da Mé
Ihkaare, isso significa tensionar o que entendemos por “acervo”, “leitura” e “biblioteca” para que

esses conceitos ndo sejam impostos, mas reinventados a partir das praticas e cosmologias

indigenas.

Assim, a modelagem que buscamos ndo se esgota em sistemas e softwares, ainda que
estes sejam necessarios. Ela exige escuta sensivel, participagdo comunitaria € compromisso com
a pluralidade epistemologica. Somente assim a biblioteca podera cumprir sua fun¢do de guardia

de saberes vivos, sem transforma-los em dados mortos.



2.1 Objetos-vivos: A oralidade escrita

Vocé toca aquilo, e aquilo te toca

Antes de tudo, situar o campo observado e vivenciado desse espago com objetos,
configurando no espaco em que entrei e vivenciei experiéncia de campo, sendo, a sala de leitura
localizada no Nucleo Takinahaky no Campus 2 da Universidade Federal de Goias, e intitulada a

partir do projeto de “Sala Mekore”.

A antropologia e a arqueologia ao nascerem juntas no evolucionismo, a antropologia
nasceu para exotizar o outro e a arqueologia para exotizar o passado do outro, inicialmente. Para
compreender a exotizacdo, ¢ fundamental situd-la no contexto do evolucionismo cultural,

corrente tedrica dominante nas ciéncias sociais do século XIX.

Nessa perspectiva, as culturas eram hierarquizadas em uma escala evolutiva, com as
sociedades europeias ocupando o topo. As culturas ndo europeias eram vistas como "primitivas"
ou "selvagens", e seus objetos e praticas eram frequentemente interpretados de forma a reforgar
essa hierarquia. Se os materiais produzidos por essas comunidades sdo vistos como "exdticos" ou
"auténticos", eles podem ser isolados em secdes especiais, tratados como curiosidades e,

consequentemente, desvalorizados.

Além disso, a perspectiva exotica pode levar a criagao de esteredtipos e a perpetuacao de
visdes reducionistas sobre as culturas indigenas, muito proximo daquilo que Camila Wichers
(2020) utiliza para falar dos enredos da colonialidade no processo de musealizagdo e
representacdo no Brasil, em que, a ideia de "raptos" presente no texto pode ser entendida como
uma metafora para os processos de apropria¢ao e descontextualizacdo do conhecimento indigena,

moldando-a para a representacao que o interessa.

As bibliotecas comunitarias indigenas, por sua vez, representam um contraponto a esses
processos, oferecendo um espaco para a constru¢do de narrativas autdbnomas e emancipatorias.
No qual, n3o modela ao que interessa, modela representagdo naquilo que ¢ dito

comunitariamente, pulsa vozes que antes eram secunddrias, tomam espacos protagonistas, € suas



vozes tornam-se materialidades, assim como suas méos e o corpo-territorio (XAKRIABA, 2020),
Para alguns povos indigenas, o territorio ndo se limita a um espago geografico, mas se estende
para além dele, englobando aspectos espirituais e ancestrais. Conforme Vicente Xakriaba e seus
colaboradores (2020), o territério € 'nossa morada coletiva, mas também interior', ou seja, € parte
constitutiva de nossa identidade. Essa relagdo profunda entre corpo e territorio, que envolve a
natureza, a ancestralidade e a espiritualidade, ¢ fundamental para a compreensdo da luta indigena
pela demarcacdo de terras. Com isso, a retomada étnica, portanto, implica a defesa desse
corpo-territério, que ¢ constantemente ameacado pela exploracdo e pela violéncia e cria-se

materialidades potencializadoras, que comunicam, observam e sentem.

Nesse raciocinio, em seu trabalho seminal 'Que historia € essa? A escrita indigena no
Brasil' (2003), Lynn Mario T. Menezes de Souza nos apresenta uma analise nuancada da
producdo escrita indigena, delineando trés perspectivas distintas. A primeira, a 'estdria transcrita’,
evidencia a apropriacdo da voz indigena por ndo indigenas, como viajantes e antropdlogos, que
muitas vezes silenciam a perspectiva original. A segunda, a 'historia reescrita', representa a
resisténcia indigena, onde os povos retomam o controle sobre suas narrativas, contestando as
versoes oficiais e (re)escrevendo sua historia a partir de suas proprias experiéncias e visdes de
mundo. A terceira e ultima perspectiva, a 'estoria escrita', engloba toda a producgdo textual que se
declara explicitamente indigena, demonstrando a autonomia e a diversidade das vozes indigenas

na producao cultural.

Ademais, Walter Mignolo (2003) estabelece uma relacdo entre a colonialidade do ser e a
linguagem. Em que a linguagem ndo ¢ apenas um veiculo de comunica¢do, mas também um
espago onde se inscrevem o poder € o conhecimento. Ao afirmar que "a ciéncia (conhecimento,
sabedoria) ndo pode ser separada da linguagem", evidencia como as linguagens, além de
moldarem nossas identidades, também moldam nossas formas de pensar e de ver o mundo. Desse
modo, a colonialidade do poder, ao impor uma linguagem dominante, acaba por colonizar o ser,

submetendo as culturas e os saberes nao europeus a uma ordem hierarquica, marginalizando-as.

Ao refletir sobre teoria dos objetos em uma disciplina de teoria do objeto ofertada no
campo da museologia, percebi que os objetos livros sdo mais que vivos, sdo representagdo viva

dos saberes dos mestres e mestras/ dos sabios e sabias em nossas prateleiras que ressoam todos os



elementos da natureza e todo os universos, necessitando-se, assim, de todo cuidado, assim como

outros objetos que estdo na sala que fazem dela rica em encantamentos.

Esses objetos sdo geralmente presentes dos/as estudantes do nucleo, uma sala que ndo tem
somente livros, mas tem também objetos que constroem parte daquilo que ¢ a biblioteca, em
muitas teorias outros, esses objetos seriam datados de objetos “semioforos™?, o que é limitante
para muitos povos, na biblioteca recebemos essas dadivas tanto como livros encantados pelo
poder da oralidade e dos saberes dos mais velhos, como materialidades encantadas, digo

encantados por carregarem no seu modo de fazer uma ancestralidade situada e repassada.

Portanto, pensar esses objetos, se faz necessario pensar o ndo objeto também, e refletir as
diversas maneiras de se olhar e nomear, nomeagdo essa que somente quem o fez, pode fazer,
como ¢ o caso do titulo de um livro, o mesmo funcionaria para objetos ndo livros, isso, partindo
da premissa de responsabilidade epistemoldgica, pensando isso, ¢ fundamental reconhecer que a
nomeacao desses objetos ¢ um ato de respeito a sua histéria e a sua cultura. Por isso, escolhi ndo
nomear aqueles objetos cuja origem e significado me sao desconhecidos, respeitando a autonomia
de seus criadores e a complexidade de suas historias e seus diversos significados ao qual foram

parar na biblioteca, mas que nos ajudam a pensar e sentir conhecimento.

Pensando em muitas possibilidades das relagdes sociais construirem materialidade e a
materialidade construir relagdes sociais, me recordo especificamente de um objeto que transita a
biblioteca, além dos nossos corpos e todos os territdrios, sempre ressou pela terra ao ar, o som do
maracé, desde as primeiras contagdes de historias, desde os cantos que encantam, me recordo do

maraca de José krikati que transitou e construiu sensibilidades e forga, e encantando a biblioteca.

2 [...] um semidforo é um signo trazido a frente ou empunhado para indicar algo que significa alguma outra coisa e
cujo valor ndo ¢ medido por sua materialidade e sim por sua for¢a simbolica: uma simples pedra, se for o local onde
um deus apareceu, ou um simples tecido de 13, se for o abrigo usado, um dia, por um heréi, possuem um valor
incalculavel, ndo como pedra ou como um pedago de pano, mas como lugar sagrado ou reliquia herdica. Um
semioforo ¢ fecundo porque dele ndo cessam de brotar efeitos de significagdo (CHAUI, apud SOARES, 2008. pp
2-3).



Percebi que ndo se lia naquele ambiente somente livros em contextos materiais e
audiovisuais, mas se lia energia, se lia objetos e os sentiam carregados de conhecimentos e cura.

Se confirmou, ao ler ao que José¢ Krikati (2024) quando fala da musica e conhecimento Krikati:

Em minha trajetoria, me tornei professor e musico de meu povo, meu desejo de
crianca. Para nos, me ehncre ¢ conhecimento, educacdo, saude, movimento e
politica. Desta forma, musicalmente posso passar os conhecimentos ancestrais
para as criangas do povo Krikati. Posso dizer que nunca ¢ tarde demais pra chegar

no lugar que nds queremos chegar. (KRIKATI, 2024)

Musica é conhecimento’. A denominagdo 'biblioteca' pode soar limitada para descrever os
espacos sagrados onde os povos indigenas guardam e transmitem seus conhecimentos. Nestes
locais, os objetos ndo sao meros instrumentos de registro, mas portadores de uma forga ancestral

que conecta o visivel e o invisivel.

Como aponta Rosana Pinheiro (2010), os objetos possuem a capacidade de construir
memorias e identidades. Nas bibliotecas indigenas, essa afirmacao ganha contornos ainda mais
profundos. Através dos objetos, os povos indigenas estabelecem uma relacdo intima com seus
ancestrais, com a natureza € com o cosmos. Esses objetos ndo sdo apenas testemunhas do
passado, mas atores presentes na construcao do futuro, visto que, sdo extensdo dos sabios, desde
os primeiros pensamentos a serem semeados na terra fertil dos saberes que hoje se expandem

entre 0s mais novos.

3 Propondo-me a demarcar e divulgar, aproveito para falar de um trabalho que é desenvolvido desde 2012 no Nucleo
Takinahaky que conecta um espago pluriepistemoldgico para se pensar conhecimento na oralidade cantada que € o
“ALFABECANTAR - Cantando o Cerrado vivo” que ¢ uma iniciativa colaborativa que visa promover a educagao
escolar indigena, valorizando a cultura e os conhecimentos tradicionais dos povos originarios, no qual o projeto se
concentra nos povos Timbira, especialmente Krahé e Apinajé, que habitam o Cerrado. Os materiais produzidos
buscam refletir a rica diversidade cultural desses povos e a sua profunda conexdo com o meio ambiente.

Site: https://alfabecantar.com.br/#autoria-indigena



https://alfabecantar.com.br/#autoria-indigena

A oralidade, a escrita e os cantos, ao se entrelagam com os objetos, ddo vida a um
universo simbodlico que fortalece a identidade e a pertenca a comunidade. Nesses espagos,
exercem as praticas de sentido que entrelagam coisas (INGOLD, 2012) e corpos, pessoas €
paisagens, com o visivel e o invisivel se encontram, criando um ambiente propicio para a

transmiss@o de conhecimentos e a perpetuacao das tradi¢des.

Pensando esses objetos, o que quero dizer, aproxima-se muito daquilo que Davi
Kopenawa (2015) ao tratar no capitulo 4 paixdo pela mercadoria do livro A queda do céu, afirma
que, para os Yanomami, os objetos transcendem sua materialidade fisica, sendo imbuidos de uma
esséncia espiritual e ancestral. Eles sdo vistos como extensdes da pessoa e portadores de
memorias, conectando o presente ao passado. Essa concepcao ecoa nas bibliotecas comunitarias
indigenas, onde os livros e outros objetos culturais servem ndo apenas como repositorios de
informag¢do, mas como guardides da memoria coletiva e da identidade cultural. No entanto, ¢
crucial ressaltar que a relagdo entre o objeto e o individuo varia entre os diferentes povos
indigenas, demandando uma analise mais aprofundada das especificidades de cada contexto

cultural.

A ancestralidade ¢ um conceito central na cosmovisdo yanomami, permeando todas as
esferas da vida. A noc¢do de tempo entre os Yanomami difere da linearidade ocidental, sendo
ciclica e marcada pela presenca dos ancestrais. Essa concepgao temporal se reflete na importancia
atribuida aos objetos como pontes entre o passado e o presente. Nas bibliotecas indigenas, a
temporalidade também ¢ concebida de forma diferente, onde a histdria oral, os mitos e as lendas

convivem com 0s registros escritos, criando uma narrativa complexa.

Desejo, portanto, ampliar a discussao para além dos livros, considerando os objetos como
elementos constitutivos da biblioteca, capazes de reconfigurar o proprio espago e a experiéncia
do conhecimento. Ao invés de limita-los a categoria de "livros", entendemos que esses objetos
compdem um conjunto heterogéneo que reconfigura o proprio espaco da biblioteca, desafiando os
paradigmas tradicionais de organizacdo e acesso a informacgdo. Essa nova perspectiva, que
valoriza a pluriepistemologia e a experiéncia sensorial, abre caminho para a constru¢cdo de
espacos de conhecimento mais representativos. Ao reconhecer a diversidade de materiais

presentes nesses ambientes, podemos compreender que as bibliotecas indigenas operam com uma



epistemologia propria, que valoriza a oralidade, a materialidade e a experiéncia sensorial,
construindo um conhecimento plural. O objeto ¢ um espirito, ¢ um energia sobre o processo, 0
vinculo a uma cultura, pertencer uma identidade, apropriando de materiais a partir da for¢a unica

que tem.

Figura 16: Imagens sala de estudos mekore localizada no nucleo takinahaky. Fonte: acervos da autora.

Novembro/2024.



3. Pluriversos, Pluriepistemologias e pratica educativa em territorios kraho: depoimentos

“Assim sendo, ndo se pode separar o conhecimento da pessoa que produz o conhecimento”

(COLLINS,2000)

Costumo ouvir rotineiramente a palavra 'estrutura' para aludir a problemas estruturais
recorrentes, como racismo, homofobia e patriarcado, entre outros. Em muitas explicagdes para os
problemas sociais, a no¢do de problemas estruturais acompanha a de problemas e papéis fixos,

nos quais as “raizes” da estrutura afetam o pensamento.

O que proponho, inicialmente, ¢ distanciar-nos dessa concep¢ao para pensar se as nogoes
de raizes estruturais estdo realmente ligadas a colonialidade como base da terra que pisamos.
Acredito que nossas raizes estruturantes devem ser refletidas quando se coloca em uma posi¢ao
afirmativa e finalista, pois, antes da colonizag¢do, havia raizes nessa terra que tinha donos e,

também, suas proprias estruturas.

Pensar nas opressdes ditas “raizes estruturantes” das complexidades exige voltar a
compreensdo do processo histdrico impositivo sobre os povos, fazendo entender, portanto, que
essa imposi¢ao acompanha todo o resto dito “desigualdades estruturais”. Aqui, proponho pensar
em “desigualdades invasoras”, como caracteristica colonizadora, nas quais, imaginariamente,
uma arvore tem suas raizes, e nelas, os saberes ancestrais. Do lado de fora, aproximam-se as
imposigdes, 0os matos que invadem territérios que ndo sdo seus, sem estruturas, somente como
hospedeiros, querendo se maquiar como donos de toda a estrutura da arvore e adoecendo-a, mas
esquecendo que embaixo da terra pulsa a vida, vida essa que estrutura, sim, toda a sociedade que
¢ a arvore em suas dimensdes cascos e folhas, ou seja, o primeiro impacto com o outro. Isso, no

qual tomo como ancestralidade, aquela que brota.

Essa perspectiva valoriza a dimensdo historica e a constante reinvencdo desses
conhecimentos ao longo dos processos de colonizagao e colonialidade. Ao reconhecer os saberes
ancestrais como for¢a motriz para a resisténcia, a reinven¢do e a adaptacdo, ampliamos nossa
compreensdo sobre a complexidade e a dindmica das culturas indigenas. Por isso, proponho

pensar em saberes tradicionais como ancestrais, visto que, na ancestralidade existe tradicao que



acompanha o tempo, fora do caminho estatico, preservando conforme a danga de resistir as

desigualdades invasoras.

Por isso, contemplar e exercer a contracolonizagdo das mentes ¢ necessario para
desmoldar a estrutura dita estruturante. Podem e sdo problemas, mas sdo exteriores € invasores,
advindos da colonizagdo e de toda a sua imposicdo do sistema capitalista. Reconhecer isso ¢
reconhecer que nao ha raizes para sistemas impositivos que envenenam a terra e aprisionam a
vida. SO existem raizes e estruturas para quem planta sementes, e colhe frutos. A partir disso, eu

te pergunto: quem representa suas raizes estruturantes?

Pensando nisso, e desnaturalizando espagos criticos, ¢ que, penso na educagdo
intercultural, como semente para solos, ¢ vida para a comunidade. Durante a ampliacdo da
Meéihkaare, fizemos entrevistas técnicas para manutengdo da biblioteca e mantemos dialogos para
compreender e dar assisténcia aos docentes, no qual relatavam via aplicativo Whatsapp®. As
necessidades como a necessidade de mais livros para alimentar as bibliotecas, assim como foto
demonstrando engajamento dos estudantes, assim como retratos de epistemes proprios de
aplicacdo e adaptacdo dos livros na escola e na grade que o Estado propde. A biblioteca chega
nos territoérios com proposta de auxiliar nas demandas de manter os conhecimentos tradicionais
nesse percurso escolar, para manter vivo o conhecimento, além de incentivar as narrativas € os

registros de saberes.

Ao que quero chamar atengdo, € ao fato de existir um atravessamento de memorias de um
€ varios povos, em que, se cruza saberes do proprio povo e de outros também, um intercimbio
pluriepistemologico que nutre saberes, nutre semelhancgas e fortalece os pluriversos presentes na

sala.

Conseguinte, situando-se os interlocutores dessa pesquisa, ¢ explorando o campo das
narrativas, vamos ter os seguintes depoimentos, no qual concentra-se em pensar no contexto do

territorio krahd, nas aldeias: Areia Branca, Aldeia Macatuba e na Aldeia P¢é de coco, com as

* WhatsApp é um aplicativo multiplataforma de mensagens instantineas e chamadas de voz para smartphones. Além
de mensagens de texto, os usuarios podem enviar imagens, videos e documentos em PDF, além de fazer ligagdes
gratis por meio de uma conexdo com a internet.



bibliotecas sendo supervisionadas pelos professores: Sidinei Pohypej Kraho, Sandra Crakwyj

Kraho e Hélio Kraho.

No dia 1 de Abril de 2024 o pesquisador-professor Sidinei Mehi (Aldeia pé de coco -
Escola P¢ de Coco) , relata em audio que:
eu organizei aqui né a biblioteca em outra sala e eu t6 mandando as fotos, ta bom, do

andamento, entdo estd indo a biblioteca, até agora todo mundo entendeu o que é
biblioteca, estdo gostando, os alunos, entdo é isso

até vou mandar o video dos meus alunos, que eu vi aqui né, que assim que teve né essa
biblioteca, logo logo os craré aprendeu cantar, e eles estdo gostando e eu to feliz e quero
que continua, td, entdo é isso, impej

(Audio transcrito em bloco)

Em uma conversa com o professor Sidinei no dia 14 de margo de 2024, pela manha, ao
falar sobre a recepcdo de outras literaturas pelos estudantes e comunidade, ele afirma que a
comunidade dividiu, de um lado, o contetdo indigena e, de outro, o ndo indigena nas prateleiras
Meé Thkaare. No processo de empréstimo, ele diz perguntar se alguém da comunidade precisa e, a
partir disso, realiza o empréstimo do livro e depois o devolve para as prateleiras. Acrescenta que
querem continuar a biblioteca e que, quanto as demandas da comunidade para com a biblioteca,
trocaram ideias sobre a experiéncia de dar aula com as criangas. O proprio material didatico ja
apresenta ideias de indigenas e ndo indigenas. Ele quer aprofundar seus conhecimentos sobre
bibliotecas e afirma que foi a partir delas que conseguiu entrar na UFG. O sonho dele ¢ que a
biblioteca seja estruturada e que a biblioteca, a comunidade e a associacdo UFG fagam parte
desse processo. Para Sidinei, a biblioteca ¢ muito interessante porque, a partir dela, as criangas

estdo aprendendo a escrever historias, com interesse nos saberes de outros parentes.

Além disso, narrou que fizeram um curso para incentivar os professores, e ele participou.
O objetivo era aprender outras linguas, além do portugués. Até agora, ele esta ha sete anos em
sala de aula, ensinando a lingua indigena antes do portugués. Ele explica que primeiro se aprende
o portugués e depois se volta para a lingua indigena, onde acontece a aprendizagem simultanea
da lingua indigena e da lingua portuguesa. Consequentemente, hd aulas diferentes em sala de

aula. Ao falar sobre o projeto politico pedagégico (PPP), ele diz que o andamento do processo no



estado esta cada vez mais mudando e que o PPP estd alinhado com a cultura deles. Sidinei reforca

que o conhecimento deles ndo atrapalha as aulas, mas deve ser integrado.

O professor Sidinei relatou a importancia de valorizar a lingua indigena e de adaptar os
curriculos escolares a realidade indigena. Ele utiliza metodologias inovadoras, como a analogia
dos peixes para ensinar matematica, integrando os conhecimentos tradicionais a educacao formal.
A pintura corporal, os peixes e todos os seres vivos s3o elementos da matematica indigena, assim
como as ciéncias que exploram a natureza. Ele afirma que todas as areas do conhecimento podem
ser interligadas aos saberes tradicionais. A comunidade expressou a necessidade de ampliar o
acervo da biblioteca, especialmente com materiais didaticos que abordem a cultura Kraho de
forma contextualizada. Isso contribui para a valorizacdo e divulgacdo da cultura deles. Ele diz
que, em uma reunido, afirmou que at¢ mesmo os nao indigenas podem aprender muito com a
matematica e a geografia indigenas, mas que muitas vezes se tenta impor um unico modelo de
ensino. Afirma ainda que a arte se manifesta na pintura corporal. Finalizou complementando que
a demanda principal € por material para os professores darem aula e pela organizagdo e

estruturagao da biblioteca.

amsung Galaxy AO4de

Figura 17: Sidinei Pohypej Krah6 com sua turma na escola pé de coco. Fonte: acervo da autora.
Dezembro/2023.



Figura 18: Sidinei Pohypej Krah6 na biblioteca mekore. Dezembro/2023.

No dia 2 de janeiro de 2024 o professor Hélio Pojkwyj Krahd (Aldeia Pedra Branca -

Escola Indigena Penon) fala sobre a biblioteca:

Os livros que estdo aqui sdo muito importantes para os alunos, eu dou aula para o
terceiro ao quinto ano, a historia do Caxekwyj é muito importante pra gente, sobre a
semente, para os alunos, os kraé né, aprenderem como foi feito, como surgiu a historia do
Caxekwyj, é muito importante esse livro do Caxekwyj para repassar para meus alunos,
entdo, é isso né, eu sempre trabalho em cima do livro Caxekwyj para os alunos que tém
dificuldade de ler ainda, mas eu ajudo explicar e leio porque tem algumas palavras em
portugues e em mehi-jarka né, entdo eu trabalho em cima disso pra desenvolver os alunos
também

E tem outro também sobre a roga, é importante sobre a rog¢a para os alunos aprenderem
como é feito a roga, como a gente planta a semente, entdo esses dois livros achei muito
importante, livro do Caxekwyyj, e livro que o Indiarrury fez sobre a roga de toco né

Eu leio pra eles, explico pra eles, e depois eles me acompanham, depois s6 boto eles pra
lerem, explico pra eles, ai eles me acompanham, ai boto so eles pra lerem, explico cada
frase do que esta dizendo no ditado, ai eles compreendem, é assim que faco com eles, ai
peco pra eles desenharem para ver se consigo fazer de outra forma o desenho, mas ndo
muda a escrita, faco do mesmo script que ta no livro e ja foi feito

Ndo s6 as criangas, tém outros alunos que chegam e pegam pra ler e devolve para a
biblioteca, ndo deixamos levar pra casa se ndo eles ndo devolvem, ai ndo cuida e estraga,
entdo falo pra eles tomarem muito cuidado, e, do sétimo ao oitavo ano é aqueles que ja
sabem ler, entdo pegam e devolvem

(Audio transcrito em bloco)



Figura 19: Hélio P6jkwyj Kraho na montagem da mekore na aldeia Pedra Branca. Janeiro/2024.

No dia 16 de outubro de 2024 a professora Sandra Crakwyj Krahd (Aldeia Macatba - Escola

Estadual Indigena Macauba) relata:

A biblioteca aqui na comunidade da Aldeia Macauba esta sendo é privilégio né, muito
boa pra eles, tem uns que vem pegar livro e ler e depois devolvé é assim que estd
funcionando aqui pra eles, ai, também estdo sabendo é de outros povos e os saberes deles
e como é que é, alguma coisa assim, porque tem varias historias que sdo igual a nossa e
de outros povos, ai eles lerem e depois falam que nossas historias sdo muito parecida,
igual, entdo as criangas também estdo lendo os livros, sempre perguntam pra mim se foi
verdade assim, e eu digo que foi verdade, porque nos indigenas hoje temos nomes por
conta da natureza, do mato mesmo, dos passarinhos, animais, arvores, é isso. Também a
utilizagdo da biblioteca esta, é, so quando eles lerem em portugues, porque tem em
portugues e na lingua de outros povos, o que eles conseguem ler é o portugues, as outras
linguas de outros povos ndo. Ai vem a pergunta “Porque nds ndo sabe a pergunta de
outros povos, nossos parente?”, ai eu falo uai, que depende de nos, porque nos mehi eu
falo mehi por questdo geral de todas etnias, ai eu falo isso.”

E assim, é que nem a lingua portuguesa, ja sabe as letras, ai quando vé algumas palavras
jd sabe, ai na lingua de outros povos é a mesma coisa pra eles, é tentar ler no jeito deles,
do jeito que eles aprenderam o portugues e a nossa lingua materna também, so que eles
sabem ler assim, so fica parecendo, querendo ler como aprenderam da nossa lingua
materna, ai eles querem aprender a lingua de outros povos pra entender, porque, tem
vezes que alguns deles me pergunta “professora, porque a gente nos fala na nossa lingua
e eles ndo entende a nossa lingua?” ai eu falo: vocé ta entendendo oq eles ta falando?
“Ndo”, entdo, eles ndo estdo entendendo nos, e nos ndo estamos entendendo o que eles
estdo falando. A gente escuta, mas a gente ndo sabe, ai alguns perguntam porque nos nao



estuda outras linguas do nosso povo, quer dizer, de outros povos que ndo falam a nossa
lingua, ai eu falo, uai, acho que nds nunca vamos saber de disso, eu também tenho
vontade de aprender alguma coisa de outros povos, mas como que para nos, nés nao
temos faculdade né, faculdade propria pra nds que é indigena, nds ndo temos isso, porque
outros professores, falo isso também pra eles

Eu falo isso porque tem gente que vem entre os kraho e fica um ano ou dois anos e ai
aprende também a nossa lingua, que nem uma karaiw’ que é casada aqui no krahé e ela
sabe a nossa lingua, falar alguma coisa na nossa lingua também, ai eu fico pensando
“sera que é facil aprender a lingua de outros povos” ai eu fico pensando assim, mas
depende também né, porque tem gente que convive com aquelas pessoas, ai fica
aprendendo que nem essa muie que t6 falando, ela é casada no krahé a muitos anos, ndo
sei quantos anos, mas ela ja sabe falar nossa lingua, ela conversa na nossa lingua, ai a
gente pergunta pra ela, ai ela fala que alguma coisa que ela ndo sabe ainda, tem muita
coisa que ela ja sabe, mas ela fala normal assim pra nos, parece que ja aprendeu ja. Ai
para eles, meus alunos, eles querem assim também, aprender outras linguas fora do
Krahé, so que também falo pra eles que ndo pode perder a nossa lingua materna porque
é muito importante também, sempre falo isso na sala de aula, mas é isso

E os livros que estdo aqui que o professor herbetta trouxe pra nos, tdo aqui, estdo sendo
usados, os alunos usando, pegando, desenhos, porque tem alguns desenhos que é muito
impej também, tem também algumas historias que sdo igual, e eles ficam mais alegres
com isso também, porque eles dizem que os mehi sdo tudo igual, mehi é os outros povos
que a gente fala, que sdo tudo igual no jeito né, no jeito de sobreviver, alimentagdo, é
igual, ai eles estdo gostando muito desses livros que tdo aqui, ai eu quero trazer mais
quando eu for

(Audio transcrito em bloco)

> “Karaiw”, que significa civilizado, para questionar a constru¢do do indigena “selvagem” e “barbaro”, imagem
enraizada pela colonialidade.



3.1 Semeando saberes vivos: Praticas ancestrais na educac¢io indigena/Pesquisa-a¢io

Os depoimentos dos professores indigenas da etnia Kraho, coletados nas aldeias Areia
Branca, Aldeia Macatba e Aldeia P¢ de Coco, revelam a importancia das bibliotecas
comunitéarias como espagos de (re)significacdo cultural, resisténcia assim como auxiliar ao ensino
basico. Ao analisarmos essas narrativas, percebemos como esses locais transcendem a simples
funcdo de armazenar livros, tornando-se centros de producao e disseminacdo de conhecimentos,
fortalecendo a aplicacdo docente na pratica educativa quanto aos saberes ancestrais nos
territérios, além disso, formou-se um intercambio linguistico e de saberes de outros povos entre
estudantes em que mantém-se com curiosidades acerca do outro a respeito de aspectos culturais

que interseccionam cosmovisoes, linguagem, e lutas.

A biblioteca comunitaria, nesse contexto, configura-se como um espago de encontro entre
diferentes saberes, onde os conhecimentos tradicionais indigenas dialogam com os
conhecimentos produzidos em outros contextos culturais. Essa interagdo promove um
enriquecimento mutuo, permitindo que os estudantes indigenas construam uma visdo de mundo
mais ampla e complexa. Ao se depararem com narrativas de outros povos, os alunos fortalecem
sua propria identidade, reconhecendo suas raizes e sua importancia nas historias para se pensar

nas humanidades.

Aproximando como reflexo e consequéncia de resisténcias as ideologias coloniais, sendo
chamadas também de “sistema de monoculturas”, ja que, no campo da educagdo tanto na
universidade quanto na educagdo bésica, o conhecimento era posto como monoculturais,

organizado esse sistema na seguinte ordem:

Quando comento de ideologia colonial, estou falando do que tenho chamado de
sistema de monoculturas, organizado em alguns eixos como a monocultura da fé
(no monoteismo cristdo), a monocultura dos afetos (na monogamia), a
monocultura da sexualidade (no monossexismo) € a monocultura da terra, cuja
imposicdo do Um antagoniza com o principio da floresta, necessariamente

multiplo NUNEZ, 2021).


https://docs.google.com/document/d/1xXXfrS2G1sQ_MJela8O91WXPuOoF0Dq2uUiUo6RWxRg/edit?pli=1&tab=t.0&heading=h.r2te51vnirh5

Com isso, essa violéncia colonial em varios campos, incluindo da educagdo, esta sendo
desestabilizado pelas lutas indigenas, no qual, em passo de movimento, se inclui pensar em varios
campos, lutas e povos essas condigdes de exploracdo dos conhecimentos para além de outras.
Esse movimento se faz pensar nessas monoculturas para se pensar a importancia do

reflorestamento do imaginario NUNEZ, 2021).

Com base na analise de Daniel Munduruku em "O carater educativo do movimento
indigena brasileiro (1970-1990)", podemos aprofundar nossa compreensdo sobre o papel das
bibliotecas comunitéarias indigenas nesse contexto. Ao oferecerem espagos para a producdo e
disseminagdo de materiais didaticos em linguas indigenas, valorizando a oralidade e os saberes
ancestrais, essas bibliotecas se alinham com a pedagogia indigena, que, segundo Daniel
Munduruku, "¢ muito concreta, mas, a0 mesmo tempo, magica". A educacdao indigena, nesse
sentido, ndo se limita a transmissdo de conhecimentos, mas engloba a formagao integral do
individuo, conectando o corpo, a mente e o espirito e formando-se extensdo do eu e do nds nos
mundos. As bibliotecas comunitarias, ao proporcionarem um ambiente propicio para essa
educagdo intercultural indigena, contribuem para a valorizagdo da cultura indigena e para a

construcdo de bibliotecas para sonhar varios mundos.

Lima-Payayd (2023) evidéncia, em que a educacdo indigena ¢é permeada pela
ancestralidade e pela espiritualidade, elementos fundamentais para a constru¢do de uma
identidade cultural forte. Essa perspectiva, que valoriza a transmissdo de conhecimentos e
praticas ancestrais, enriquece significativamente as praticas pedagdgicas em contextos escolares
mais amplos, contribuindo para a constru¢do de uma educacdo que alinha a perspectiva
pluricultural reposicionando o compromisso com a autodeterminagdo ontoldgica dos povos

indigenas ao trabalhar no contexto.

Observando as narrativas, percebo que nesse tempo todo chamando-os de coordenadores
era um erro devido ao contexto e demandas, na verdade, para além disso, os docentes sdo
mediadores culturais e da leitura, percebe-se que existe um padrdo a maneira como cada um
organiza o conhecimento e sistematiza a mediacdo, que por consequéncia abrange praticas e
epistemes Unicas de se estabelecer o local, os saberes, mediagdo desde a traducdo dos saberes,

como as respostas as questdes demandadas de se pensar criticamente os saberes.



Os mediadores exercem papéis de formar encantarias, percebe-se que o livro por si sem a
mediacdo ndo existe engajamento, movimento que indica inclusdo desde aqueles que leem, para
aqueles que nao leem, seja por compreensdo da lingua ou espacamentos formativos formais.
Enquanto mediadores e professores, percebe-se que por essas diferencgas de se pensar a aplicagao,
criam agenciamentos proprios e eficazes para a mobilizagdo de se utilizar a ‘biblioteca’. Esses
agenciamentos contestam aquilo que é posto como caminho Unico para educacdo e para pensar
educador em relacdo aos educandos que, em uma visdo distanciada da educacdo eurocentrica
posta, pensa essa relacdo como de trocas, de aprendizagens, de desestruturar estruturas da norma,
em que se pensa educagdo somente dentro da sala de aula, somente com um quadro, somente com

a tinta

Pensando a Lei n° 10.639/2003, que instituiu a obrigatoriedade do ensino de historia e
cultura afro-brasileira nas escolas brasileiras, representa um marco historico na luta por uma
educagdo antirracista. Ampliada em 2008 pela Lei n° 11.645, que incluiu a tematica indigena,
essa legislacdo suscitou debates e desafios para sua implementagdo. Apos duas décadas, existem
diversas pesquisas que pensam os normativos em diversas realidades, no caso do projeto Mé
Ihkaare, percebe-se que por resisténcia ao ensino imposto se tem mutios desafios para aplicagao
dos saberes ancestrais, demandando por eles pensar um novo modelo que vise os desafios

persistentes para vislumbrar novas perspectivas para a educagdo antirracista no pais.

O projeto promove uma transi¢do significativa na forma como os estudantes indigenas
abordam a tematica indigena. Enquanto em escolas convencionais nao indigenas, o debate sobre
os povos indigenas tende a ser generalizado, com uma visdo homogénea e estereotipada, nas
escolas indigenas, as criancas sdo incentivadas a explorar as especificidades culturais de
diferentes povos, aprofundando sua compreensdao sobre suas proprias origens e sobre a
diversidade cultural. Além disso, o projeto revela a construgdo de epistemes proprios entre
docentes e estudantes indigenas, evidenciando modos de aprender e ensinar que valorizam as

especificidades culturais.

Essa pratica pedagdgica, ao invés de homogeneizar as experiéncias, incentiva a
diversidade de perspectivas, servindo como inspiracdo para uma abordagem mais inclusiva da
tematica indigena em escolas ndo indigenas. A experiéncia demonstra a importancia de que os

povos indigenas falam por si mesmos, tanto em suas comunidades quanto nos livros didaticos,



para que suas vozes sejam ouvidas e respeitadas dentro das escolas convencionais quando se
pensar na aplicagdo de estudos sobre esses povos a partir de suas proprias literaturas, sendo, na
verdade, referéncias de aprendizagens em aplicagdo metodologica de ensino, além de, referéncias
para pensar suas proprias politicas conforme demandas da comunidade, algo que alguns
indigenas ja estdo pensando e fazendo, a exemplo Yahé Krahd (2017), Tais Pdcuht6 Krahd
(2019), Julio Kamér Ribeiro Apinajé (2019) dentre outros. Igualando em pé de direitos, visto que
0o nao indigena ¢ quem participa ativamente nas decisdes sobre seus direitos e modos de
organizacdo. Pensando esse processo de contracolonizagao, a educagdo indigena kraho, a partir
das narrativas dos docentes, confirma aquilo que Yahé Krahd afirma sobre perspectiva docente

em territorio kraho:

Assim, tornamos a escola uma ferramenta de fortalecimento de nossas
praticas culturais, na qual rege o papel de ensinar e transmitir os
conhecimentos tradicionais por meio dos conhecimentos dos sabios da aldeia
repassados para as criancas e jovens. Portanto, a escola tem sido uma parceira
muito importante na execucao desse trabalho na tentativa de preservar e fortalecer

as nossas culturas. (YAHE KRAHO, 2017, p. 54)

Percebe-se, que, os trés docentes ndo s6 evocam a mediagdo da leitura a partir da escola,
como conduzem a escrita dos estudantes envolvidos na mediagdo, alimentam maneiras de pensar
pluriversos nos estudantes que muitas vezes, questionam (como no relato de sandra) sobre o
porqué de ndo saberem outras linguas de outros povos. Esse modo de estabelecer as bibliotecas e
impactos, denominaria tais docentes como semeadores de saberes vivos em territorio de sementes
- a escola -, no qual germinam sementes para pensar criticamente as relagdes

pluriepistemoldgicas dentro deste cesto articulado de saberes outros.

Esse movimento de arranjos e rearranjos em sala de aula reflete historicamente o que o
modelo educacional ndo indigena sempre coibiu no tratar aos saberes ancestrais, sendo assim,
pensar saberes indigenas, suas producdes e suas expansdes nesse contexto, aproxima-se muito
dos objetivos do projeto MéE Thkaare de elaborar espacos que além de resistir ao conhecimento

imposto que marginaliza outros saberes, cria-se um espago de fortalecimento e empoderamento



dos saberes, em que ja postulado por Olivio Jekupé (2009) e pensando sobre colaboragdes de

projetos educacionais como este:

Acredito que nossas comunidades tém que lutar para que haja escola em
suas aldeias, porque o futuro da defesa de nosso povo esta na educacio. E através
do conhecimento que teremos lideres fortes e preparados. O dominante usa dessa
arma para nos enfrentar, para nos humilhar. Se temos que enfrenta-los, por que
ndo usar dessa arma? Uma arma que ndo precisa de guerra; s6 de conversa,

discurso. (JEKUPE, 2009, p. 16)

O papel dos professores indigenas como semeadores de saberes vivos ¢ fundamental
nesse processo. Ao traduzirem os contetidos dos livros para a realidade dos estudantes e ao
utilizarem a lingua materna, os professores contribuem para a valorizacdo da cultura e da
identidade indigena. Além disso, ao trabalhar com diferentes linguagens e formatos textuais,
estimulam o desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e imaginativa para pensar novos

mundos, preparando os estudantes para compreensdo da diversidade de pluriversos.

O conceito de pluriverso intersecciona ao que quero aproximar das lutas por ocupar e
demarcar espagos de conhecimentos, articulando pensar os “muitos muitos” esses pluriversos
dentro de espacos como a biblioteca, espacos esses como dito anteriormente, que transitam e
formam espacos nas mentes, reflorestando-as para pensar outros saberes que interseccionam. A
biblioteca forma esse mundo que cabe outros mundos, aproximando-se daquilo que nas
Declaragdes Zapatistas se pensa a partir das diferengas e pluriversos, para se opor a ontologia
eurocéntrica universalista, procurando reinventar as praticas ocidentalizadas que ndo pensam e
ndo consideram contextos e vivéncias, com isso, esse espago feito para guardar a narrativa branca
sobre a historia do mundo, agora ¢ pensando além. retirando as marcacdes da colonialidade,
destituindo o ocidente que aparece impondo como norma a tudo, desde modos de organizacao,

educacdo até modos de relacionar, falar, pensar e o corpo.

O movimento zapatista em sua formagdo e pensando, ¢ fonte de inspiragdo para algumas

liderangas indigenas a exemplo de Txai Surui (batizada Walelasoetxaige Paiter Surui, ¢ uma



ativista e lider indigena brasileira da etnia surui. Integrante do programa de embaixadores da Z1;
coordenadora do Movimento da Juventude Indigena; ativista na organizagdo ndo governamental
de defesa dos direitos indigenas Kanind€.) que até proclamou em seu discurso no COP2, reforca
sua admiracdo as mulheres da luta, admiracdo advinda de parte fundante da concep¢do do
movimento que para além de pensar mundos que incluem outros, para pensar autonomia

territorial, que segundo Ana Paula Morel (2022):

O lema zapatista ecoa a defesa da solidariedade entre os multiplos mundos em
meio ao colapso ecologico que ¢ global, a0 mesmo tempo que explicita uma
ruptura com o paradigma presente em parte da esquerda e de movimentos
ecologicos, ancorado na defesa da transformacdo social por um Unico caminho

(cosmo)politico. (MOREL, 2022, p.2)

Por isso, pensar a biblioteca, ¢ pensar um e mais espacos pluriversos, ¢, antes de tudo,
contracolonial. Além disso, Alberto Acosta (2016) ao tratar sobre pluriversos, ele sugere que as
realidades que nos povos do planeta compartilham diversos e diferentes universos, € que seria
mais rico se conhecéssemos isso em vez de pensar com conceito uniforme ¢ homogéneo de
humanidade, apagando as diferencas, ou seja, constituindo um sistema que opera criando

diferengas, mas anuncia homogeneidade (KRENAK, 2021)

A biblioteca comunitaria também se configura como um espago para relembrar da
historia, seja ela positiva ou negativa, ao lerem sobre a historia de seu povo, os estudantes
desenvolvem um sentimento de pertencimento e retoma praticas/saberes que confluem a outros.
Além disso, a biblioteca pode ser um espago para questionar historias postas no ensino de fora,
entrando em cheque como e sendo uma relacao de alteridade em que o ensino posto historico de
fora fica passivel de pensar criticamente a partir e construindo o outro lado das narrativas de
maneira mais justas e inclusivas, que valorizem as perspectivas indigenas e possibilitando

dissolver perigos de uma historia inica (CHIMAMANDA, 2019).



4. UFG é territorio indigena

Este capitulo reflete sobre as intersec¢des entre processos de retomada indigena e os
espacos de autoria que emergem no interior da universidade. Minha aproximagao ao projeto Mé
Ihkaare ocorreu em um momento de desafios pessoais e académicos que evidenciaram a
importancia de lugares de acolhimento e reconstrucao identitaria. Essa vivéncia orienta minha
analise e permite compreender como tais espagos se tornam estratégicos para a permanéncia e

para a afirmacdo das epistemologias indigenas.

A partir da antropologia por demanda (Segato, 2021), compreendo a universidade nao
apenas como um local de formagdao, mas como um territério em disputa, marcado por tensoes
entre a logica hegemonica ocidental e as insurgéncias que reivindicam outras formas de estar e
conhecer. Projetos como o Mé Ihkaare atuam justamente nesse campo de disputa, funcionando

como pontes entre mundos e como estratégias de resisténcia frente as violéncias historicas.

Ao longo da graduacao, percebi que a presenga indigena na universidade carrega desafios
que vao além do acesso. Permanecer significa lidar com desigualdades estruturais, racismo
institucional e politicas insuficientes. A existéncia de espagos pluriepistemologicos como o Mé
Ihkaare nao ¢ apenas pedagogica: ¢ politica. Ele opera como um lugar germinante de saberes,

afetos e estratégias, possibilitando encontros que fortalecem trajetorias e reconstroem memorias.

Essa percep¢do se consolidou durante rodas de conversa e eventos organizados pelo
projeto. Um exemplo significativo foi a “Roda de Conversa com Mulheres Indigenas e
Quilombolas: Circulo de Saberes”, realizada no Nucleo Takinahaky, em julho de 2024, que
contou com liderangas como Ana Kariri, Vangri Kaingang, Mirna Anaquiri e Joana Porto. Nesse
encontro, foram apresentadas demandas centrais para a permanéncia, especialmente para
mulheres que conciliam maternidade e estudos. Entre as reivindicagdes, destacam-se a criagao de
creches universitarias, bolsas permanéncia adequadas, flexibilizagdo de horarios e atendimento

psicologico com profissionais sensiveis as realidades indigenas.



Essas falas demonstram que a luta pela educagao ¢ também uma luta pela vida. Garantir a
permanéncia ndo significa apenas assegurar um diploma, mas preservar linguas, saberes e modos
de existéncia que tém sido historicamente atacados pelo colonialismo. Nesse sentido, afirmar que
a universidade ¢ territorio indigena nao ¢ apenas um enunciado simbodlico, mas uma pratica

politica que exige transformagdes estruturais e epistemoldgicas.

Ao refletir sobre meu percurso € sobre 0os encontros que marcaram essa trajetoria,
reafirmo que minha experiéncia ndo ¢ individual, mas atravessada por uma coletividade que
resiste, cria e reinventa caminhos. Projetos como o Mé Ihkaare cumprem um papel fundamental
nesse processo, funcionando como um espago germinante onde sementes de memoria e luta
brotam e se expandem. E nesse movimento que reside a poténcia da retomada: ndo apenas como
retorno ao passado, mas como reinvencao de futuros possiveis, onde a universidade nao seja um

espago hostil, mas um territorio onde diferentes mundos possam coexistir com dignidade.

CARTA DE REIVINDICACAO
A reitora Angelita Pereira de Lima,

Nos estudantes, professoras e comunidade indigenas e quilombolas académicas do Nucleo
Takinahaky e do Humanidades 2 da Universidade Federal de Goids - Campus II samambaia,
localizado em Goiania, vimos através deste, tornar publica esta carta de reivindicacdes a Reitoria
da Universidade, na figura da Excelentissima Reitora Angelita Pereira de Lima, como forma de
explanar a atual situag¢@o vivida por todas nds nesse local. A roda de conversa realizada no Nucleo
Takinahaky da UFG, reunindo mulheres indigenas e quilombolas, foi um espago impar de didlogo e
construgdo coletiva. As vozes presentes ecoaram demandas urgentes, que clamam por acdes
concretas e transformadoras. Este documento, fruto da roda, serve como um instrumento poderoso

para levar as necessidades e aspira¢des das mulheres a Reitoria.




E de conhecimento de todes, que o Campus Samambaia da Universidade Federal de Goias,
especificamente no Nucleo Takinahaky, vive momentos de crises a anos, 0 que compromete a
permanéncia das/os estudantes, principalmente das estudantes indigenas e quilombolas, mulheres,
maes e estudantes. Visto que a universidade tem como principio e objetivo contribuir para a
permanéncia de estudantes e reduzir as desigualdades de condi¢des de permanéncia na perspectiva
do direito social como consta no Art. 4° e 5° da Resolucdo - Consuni N° 44/2017, ademais, a
Constitui¢ao Federal Brasileira de 1988 assegurou as comunidades indigenas o direito a uma
educagdo diferenciada, especifica e bilingiie, além dos principios educacionais dirigidos a toda a
sociedade brasileira (igualdade de condigdes no acesso e permanéncia na escola; liberdade na
aprendizagem, ensino, pesquisa e¢ divulgacdo do pensamento, arte e saber, pluralidade de id¢€ias e
de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia das instituigdes de ensino; gratuidade do ensino

publico; garantia de padrao de qualidade e outros).

Com isso, mesmo tendo a garantia de espagos como o nucleo takinahaky, evidencia-se na
rotina problemas a permanéncia de estudantes, mais especificamente de mulheres maes, ademais,
limites estruturais, que impedem que o fluxo de formagdo tenha crescimento na instituicao, o que
queremos ¢ suporte e solucdes para os problemas evidenciados que serdo citados posteriormente,
ndo ¢ de hoje as queixas e as demandas, sdo expostas em congressos, sdo discutidas em seminarios

mas na pratica esta irresoluta até o momento.

Dentre dos mais variados problemas enfrentados por nds, podemos listar as seguintes

demandas principais:

(1) Casa estudantil para os/as estudantes indigenas que contemple espaco para quem traz os
filhos;

(2) Uma creche, assim como também um parque com brinquedos para deixar os filhos durante
as aulas na temporada com monitores e que tenha seguranga;

(3) Almoco e janta para acompanhantes dos/as estudante (filhos/as);

(4) Politica ou programa para a seguranca alimentar e nutricional da populagao indigena
considerando seus costumes;




(5) Aumento das bolsas canguru e permanéncia;
(6) Atendimento a satde indigena;
(7) Fraldario nos banheiros e itens basicos de higiene pessoal;

(8) Pagina oficial para o ntcleo, com transparéncia e espagos de divulgagcdo do curso e
eventos;

(9) Aumento de prazo para entrega de apresentacao na pds para maes indigenas;

(10) Melhoria nas condicdes fisicas/espaciais de acessibilidade ao Nucleo, integrando a
universidade (passarela até o nucleo, escadas...)

A partir disso, abre espagos para criar fissuras estruturais em meu trabalho, colocando a
pensar espagos pluriepistemoldgicos enquanto espagos que também devem ser tangiveis e
alcancados por todas pessoas. A biblioteca como parte integrante, mais que tudo entra nesse
debate para além de espagos, mas como espaco que antes de ser biblioteca, era também espago
onde muitas maes deixavam seus filhos para conseguir ver alguma aula, a biblioteca ¢

atravessada como espago de resisténcia das mulheres, pela educagdo infantil.

7

E mais que urgente essas demandas, além de pensar espacos de sociabilidade e outras
questoes estruturais ao qual muita gente fala, mas pouco se € escutado, esse trabalho que escrevo,
¢ um convite para pensar além dos encantos, mas, para se pensar luta, se pensar aquilo que ¢ de
direito, pensar os projetos pedagdgicos nas aldeias, pensar importancia de espagos como esses
como maneira de resistir ao que ¢ imposto de fora de maneira falha com as opinides dos povos,
com isso, fazer antropologia por demanda, ¢ também se colocar a posto de colaborar, demarco

1SS0 aqui.



Figura 20: Roda de Conversa com Mulheres Indigenas e Quilombolas. Fonte: acervo da autora. Julho/2024.



Consideracoes finais

Retomando aos objetivos da pesquisa e procurando estabelecer resposta aquilo que o
campo permitiu mudar aos encontros ¢ dan¢ando na linha do tempo, percebe-se que o objetivo
principal que era compreender o papel das bibliotecas comunitéarias indigenas como espagos de
resisténcia e afirmacdo de saberes pluriepistemoldgicos; pode se dizer que finalizo questionando
a propria concepcao de “biblioteca” ainda muito distante daquilo que viria a ser esse grande cesto
de conhecimentos indigenas. Os objetivos foram cumpridos, para mais que isso, consegui me

permitir e permitir que o campo fosse alterado, seguisse seu fluxo cultural das coisas.

As bibliotecas comunitdrias indigenas s3o sementes, raizes, flores e folhas que
representam mais do que simples acervos de livros; sdo a extensdo dos saberes dos sabios e
sabias, e formam templos que sdo bercos de resisténcia, onde a memoria ancestral se entrelaga
com as aspiragdes de um futuro mais justo e equitativo. Ao fomentar a leitura, a escrita e a
producdo cultural indigena, esses espagos ndo apenas preservam a memoria ancestral, mas
também constroem futuros plurais e contracolonial, onde a diversidade cultural € celebrada e a
voz dos povos indigenas ¢ amplificada. “Por isso que os nossos velhos dizem: "Vocé nao pode se
esquecer de onde vocé ¢ e nem de onde vocé veio, porque assim vocé sabe quem vocé € e para
onde vocé vai". Isso ndo ¢ importante s6 para a pessoa do individuo, é importante para o

coletivo.” (KRENAK, Ailton. 1999)
Conforme Auritha Tabajara:

Escrevo para incentivar outras mulheres indigenas a contarem suas proprias
historias, chega dos ndo-indigenas dizerem o que acham de nos, nossa existéncia
precisa ser registrada, lida e contada por nés mesmos. Acredito que nés, mulheres
indigenas, temos a necessidade de crescer dentro e fora da aldeia. (MEDIUM,

2018, On-line).

As bibliotecas comunitérias indigenas, ao proporcionarem espacos para a produgdo e
divulgacdo de narrativas indigenas, dao voz a essas mulheres e a todos os povos origindrios,

fortalecendo suas identidades e no compasso de resistir ¢ demarcar espagos de registro do



conhecimento, até diria producdo, mas conhecimento os povos tem de milhares de anos, os

impasses estavam no processo de registro para o outro.

No entanto, a trajetéria dessas bibliotecas, especificamente os projetos descritos, ¢
marcado por desafios complexos, como a falta de recursos financeiros, a precarizagao das
condi¢des de trabalho dos educadores indigenas nas escolas aldeias, a persisténcia de visdes
eurocéntricas sobre o conhecimento e a necessidade de superar a fragmentagdo entre os saberes

académicos e os conhecimentos tradicionais.

As bibliotecas desempenham um papel fundamental na preservagdo da oralidade,
incentivando a escrita das memorias que, por sua vez, fortalecem as lutas, demarca lugares e
expande a transmissdo de conhecimentos entre as geragdes e auxiliando em processos de

retomadas daqueles saberes a sala de aula e a rotina das comunidades.

Ao fortalecer a identidade cultural e a autonomia dos povos indigenas, as bibliotecas
comunitérias corroboram a luta do Movimento Indigena brasileiro por seus direitos e por uma
educacdo que respeite suas especificidades. Como afirma Munduruku, o Movimento Indigena
"surge como uma resposta dos povos indigenas a légica da destruicao orquestrada pelo governo
militar" e busca construir um futuro baseado na autonomia, na autossustentabilidade e no
autogoverno. As bibliotecas, nesse contexto, se configuram como ferramentas para a transmissao

e a conservacao desses saberes da educacao indigena.

Inicialmente, tinha como compreensdo os saberes ancestrais como um conhecimento
estatico, transmitido de geragdo em geragao de forma linear. Acreditava que os ensinamentos dos
avos eram definitivos, imutdveis. No entanto, ao longo do projeto, essa visdo foi transformada

por experiéncias de sonhos.

Compreendi que os saberes ancestrais sdo muito mais do que simples conhecimentos. Sao
como sementes plantadas em nos, que brotam e florescem ao longo do tempo, impulsionados pela
forca vital de nossos antepassados. Essa for¢a ancestral nos impulsiona a transcender os limites

do conhecimento ja adquirido, a pensar além e a criar novas formas de saber.

Assim como uma semente se transforma em arvore, nés também evoluimos, nutrindo-nos

da terra fértil dos ensinamentos ancestrais. Somos, a0 mesmo tempo, raizes e frutos dessa grande



arvore do conhecimento. Nossos antepassados sdo a terra que nos sustenta, a forca que nos
impulsiona a crescer e a florescer. Ao morrermos, por nossa vez, nos tornaremos a terra que

nutrird as futuras geragdes a sonhar e pensar o novo.

Conclui-se que a biblioteca, enquanto espago de conhecimento, reflete essa dinamica. Ela
ndo se limita a ser um simples deposito de informagdes, mas sim um terreno fértil onde as
sementes dos saberes ancestrais podem germinar e se transformar em novas arvores de sabedoria.
As nossas relagdes com os antepassados sdo a forga motriz que impulsiona essa transformagao

continua, alimentando e renovando o ciclo do conhecimento.

Além disso, as bibliotecas desempenham um papel fundamental no fortalecimento do
protagonismo indigena, ao inspirar o surgimento de novos escritores e escritoras que narram suas
proprias historias. Elas se configuram como espagos e campos de contracolonizagdo, desafiando
os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) impostos de forma abrupta e sem didlogo. Nesse
contexto, os docentes envolvidos no projeto ndo atuam apenas como coordenadores, mas como
mediadores e semeadores de saberes. S3o esses profissionais, com suas metodologias proprias,
que possibilitam o funcionamento do projeto nas aldeias, aplicando praticas pedagogicas que

dialogam diretamente com as realidades da sala de aula e da comunidade.

A Lei n° 11.645, de 10 de margo de 2008, que torna obrigatdria a inclusdo da tematica
"Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena" no curriculo escolar, evidencia ndo apenas o papel
do projeto Mekore no cumprimento dessa legislagdo, mesmo sem recursos financeiros, mas
também ressalta a importancia de se desenvolver uma politica pedagodgica especifica para as
comunidades. Tal politica deve ser pensada de forma contextualizada, levando em conta as

particularidades e as vozes dos sujeitos que protagonizam o processo educativo em sala de aula.

Essas sementes educacionais exigem uma reflexdo sobre as praticas pedagogicas
tradicionais, demandando a criagao de um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) proprio, construido
em parceria com os povos indigenas, em continuidade a uma longa luta. Além disso, estimulam a
valorizagdo das identidades, linguas e conhecimentos indigenas, criando uma atmosfera propicia
para sonhar outros mundos. Esse processo fortalece as lutas, incentivando os jovens a se
engajarem de forma critica com os saberes da terra (ancestraliterra - Célia Xakriabd), e € nesse

contexto que se insere a contracolonizagao.



Esse intercambio de pluriepistemologias indigenas abre novas possibilidades para a
criacdo e consolida¢do de politicas educacionais inovadoras. As bibliotecas, nesse contexto,
surgem como alternativas essenciais para a reflexdo sobre pluriversos, formando espacos que
promovem o reconhecimento e o respeito as diferencas diante das crises globais ¢ hegemonicas.
Na pratica, as bibliotecas se consolidam como formadoras de pluriversos, oferecendo alternativas
para repensar o mundo, a0 mesmo tempo em que fortalecem a diversidade de saberes e praticas

que enriquecem o processo educacional.

Somente ao abrir fissuras sera possivel transformar o sistema vigente. Nesse contexto, o
projeto M&hkare(Sabios e Sébias) se posiciona como um elemento central no questionamento
dessa estrutura. Retomando a reflexdo de Rita Segato, “onde estdo sendo abertas as fissuras que
avangam, hoje, desarticulando a colonialidade do poder, e como podemos falar delas?”
(SEGATO, 2012, p. 106). Identificar e explorar essas “brechas decoloniais” nas universidades ¢é
fundamental para reconfigurar a producdo do conhecimento, desafiando as bases coloniais que
ainda sustentam a academia e abrindo caminhos para a construcao de novos mundos, mais justos
e plurais. O questionamento dessas estruturas hegemodnicas ¢ um passo essencial para uma
mudanca genuina nas praticas educacionais, que deve ser pautada pela decolonizagdo do saber e

pela valorizagdo das epistemologias originarias.

As Dbibliotecas desempenham um papel fundamental ao desafiar as estruturas
estabelecidas do ensino, da escola e de outras instituigdes educacionais. O reconhecimento do
Movimento Negro como produtor, sistematizador e articulador de um pensamento que subverte a
teoria educacional tradicional e constroi uma pedagogia das auséncias e das emergéncias ¢ crucial
para repensar a escola e descolonizar os curriculos. Esse movimento abre possibilidades para a
construgdo de uma pedagogia pos-abissal (SANTOS, 2010), que rompe com as divisdes
epistémicas impostas pela colonialidade do saber, promovendo uma educac¢ao mais inclusiva,
critica e capaz de acolher as multiplas perspectivas e realidades historicas. Assim, as bibliotecas
se configuram ndo apenas como espagos de acesso ao conhecimento, mas como locais
estratégicos para a promog¢dao de um novo modelo pedagogico que valorize as epistemologias

periféricas e ancestrais.

Embora ndo fosse o objetivo inicial, o processo resultou em um significativo

agenciamento por meio da adaptagdo das estratégias de ensino dos docentes, que souberam



equilibrar a aplica¢do do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) com os saberes oriundos da literatura
presente nas bibliotecas. Esse equilibrio entre o curriculo oficial e o conhecimento localizado
mostrou-se essencial para o sucesso do projeto. Além disso, a capacidade de articulagdo dos
docentes com a comunidade revelou-se um fator decisivo para o éxito das metas propostas,
evidenciando que o sucesso do projeto €, em grande medida, resultado dessa integracdo dinamica

e contextualizada.

As bibliotecas Méhkare, ao proporcionarem acesso a uma diversidade de materiais e
promoverem o didlogo entre diferentes saberes, constituem espacos pluriepistemologicos, onde a
resisténcia contracolonial cultiva novos saberes. Nesses espagos, a oralidade e a escrita se
encontram, dando origem a narrativas hibridas que desafiam os canones eurocéntricos e afirmam a

importincia dos conhecimentos tradicionais em seus diversos formatos.

Contudo, este trabalho ndo se configura como um campo com um fim definido, mas sim
como um ponto de partida. Mantenho-o aqui, sob rasura (Stuart Hall), como um convite ao
estranhamento das realidades tal como estdo, mantendo o campo e os pensamentos sempre
abertos para a reflexdo continua sobre as complexidades envolvidas. Trata-se de um processo
inacabado, que exige constante reavaliagdo e questionamento, permitindo a constru¢do de novos

significados e abordagens que se adequem as dindmicas em constante transformagao.
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Foto 21: Cards de logos do projeto. Fonte: elaborado pela autora. 2022
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Foto 22: Cards de divulgagdo do projeto. Fonte: equipe mekore. 2022
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Foto 23: Cards de divulgagdo do projeto. Fonte: equipe mekore. 2022
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Foto 24: Card de comunicacdo para preservagdo da biblioteca.. Fonte: equipe mekore. 2022
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Foto 25: Card comunicativo instrumento musical Kaiowa.. Fonte: equipe mekore. 2022
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Foto 26: Cards de divulgacdo do projeto em lingua timbira krah6. Fonte: equipe mekore. 2022
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Foto 27: Cards de divulgagdo do projeto em lingua portuguesa. Fonte: equipe mekore. 2022
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