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RESUMO

Esse trabalho tem o objetivo de analisar as percepcdes atuais dos professores da
FEFD/UFG sobre a preparacdo, o planejamento e a execucao de suas aulas em uma perspectiva
de inclusdo na formacao profissional em Educacéao Fisica e Danca. A metodologia utilizada foi
de caracteristica qualitativa e o método escolhido para coleta de dados foi a entrevista
semiestruturada. A entrevista foi conduzida a partir de um roteiro de 5 perguntas e foi realizada
com 21 professores da FEFD. Percebeu-se pelas entrevistas que os professores demonstraram
sensibilidade ao falar sobre inclusdo no ensino superior. Grande parte dos professores
afirmaram que ja tiveram alunos na graduacdo com deficiéncia. E poucos professores
afirmaram que fizeram adaptaces em suas aulas devido as suas disciplinas serem teoricas e a
maior parte dos alunos apresentarem deficiéncia fisica. Nem todos os professores tiveram na
sua formacdo disciplinas relacionadas a incluséo, os poucos que tiveram, disseram que o0 que
eles aprenderam ndo forneceu o suporte necessario para conseguir receber um aluno com
deficiéncia em sua disciplina atualmente. Em relacdo ao investimento e a capacitacdo dos
professores, todos os entrevistados afirmam que € necessario que exista. Porém, na hora de se
comprometer a participar de formacgoes para lidar com pessoas com deficiéncia encontram
varios empecilhos. Quanto a possibilidade de uma pessoa com deficiéncia ser um professor de
Educacdo Fisica ou Danca, todos os professores afirmam que é possivel, porém, alguns
professores citam que em alguns casos o professor com deficiéncia pode ndo conseguir exercer
a profissao, devido a sua deficiéncia. Nota-se também uma preocupacao de alguns professores
guanto a diversidade que trabalha com as necessidades de respeitar as diferencas de modo mais
amplo. Entdo, percebe-se os professores sabem o quanto é importante pensar em inclusdo na
FEFD, e que as entrevistas os levaram a questionar se realmente estdo sendo inclusivos em suas
aulas, e se serdo inclusivos mesmo que ainda nao tiveram alunos com deficiéncia anteriormente.
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1. INTRODUCAO

A escolha do tema deste estudo aconteceu devido a disciplina de “Pesquisa e ensino em
educacdo fisica, inclusdo e diferenca” cursada no 4° periodo da graduacdo de Bacharelado em
Educacéo Fisica. Essa disciplina faz com que os alunos pensem mais sobre o tema da incluséo,
mostrando que € possivel que a inclusdo seja aplicada em toda a sociedade, o que despertou
questionamentos em mim sobre a amplitude e abrangéncia do assunto dentro da Faculdade de
Educacdo Fisica e Danc¢a (FEFD) da Universidade Federal de Goias (UFG).

Apesar de ja existir um bom volume de produgdes sobre a inclusdo na Educacédo Fisica
escolar, ainda ha caréncia de pesquisas que abordem a inclusdo de alunos com deficiéncia na
formacdo superior em Educacdo Fisica e Danca. Se por um lado a discussdo sobre preparar
professores e profissionais para trabalharem com pessoas com deficiéncia ja é abordada com
certa frequéncia, por outro a formacao superior de pessoas com deficiéncia ndo é. Essa pesquisa
é uma grande oportunidade de fazer com que os professores pensem na proposta de incluséo
também em nivel superior, e reflitam se estdo sendo acessiveis em suas aulas.

As pessoas com deficiéncia ainda se deparam com muitas barreiras ao buscarem por
formacdo universitaria e, para que isso mude, é necessario desconstruir a ideia de que uma pessoa
com deficiéncia ndo consegue ser um professor de educacao fisica. A universidade ¢ um dos
locais de educacéo para todos, pois é dever do Estado e da familia, promover e incentivar, com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, 0 preparo para o0
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988). Portanto, os
professores devem ter uma visdo ampliada de ensino e contribuir com o aumento de pesquisas
relacionadas ao tema.

A lei n 13.409 determina que “Em cada instituicéo federal de ensino superior, as vagas de
que trata o art. 10 desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos,
pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia” (BRASIL, 2016). Isso implica no aumento de
alunos com deficiéncia nas universidades e os professores devem se preparar para ensina-los.

O objetivo do presente estudo é analisar as percep¢des atuais dos professores da
FEFD/UFG sobre a preparacédo, o planejamento e a execugdo de suas aulas em uma perspectiva
de inclusdo na formac&o profissional em educacdo fisica e danga.

A formacdo profissional é feita por aquisicdo de habilidades e conhecimentos
profissionais, por conclusdo com aproveitamento e diplomacdo em curso regular, visando ao
exercicio responsavel da profissio (CONFEA, 2016). A presenca da acessibilidade traz

possibilidades e condigdes de alcance para utilizacdo de servigos que engloba seguranca e



autonomia e da o direito a acesso a espacos, transportes, informacéo, comunicacdo mobiliarios e
equipamentos urbanos (BRASIL, 2015) e é importante para que haja maior acesso as instituicoes.

No Brasil, cerca de 45,6 milhdes de pessoas (23,9% da popula¢do) possuem algum tipo
de deficiéncia, sejam elas, visual, auditiva, motora e intelectual (IBGE, 2010). Com isso,
percebe-se que uma grande parte populacdo brasileira muitas vezes ndo consegue chegar ao
ensino superior devido a presenca de barreiras que sdo arquitetdnicas, comunicacionais,
metodoldgicas, instrumentais, programaticas e atitudinais (SASSAKI, 2009). E necessario a
quebra dessas barreiras para se conseguir a inclusdo, que é um conjunto de sistemas sociais
comuns e adequados para toda a diversidade humana composta por etnia, raca, lingua,
nacionalidade, género, orientacdo sexual, deficiéncia e outros (SASSAKI, 2009).

Toda pessoa, seja ela com ou sem deficiéncia, tem o “direito a educacéo, salde, trabalho,
lazer, e outros, que propiciem seu bem-estar pessoal, social e econémico” (BRASIL,1989), o
lazer € um dos campos de trabalho da educacéo fisica, e ha até mesmo ha uma disciplina sobre
esse assunto na graduacdo. Requixa (1977) conceitua o “lazer como uma ocupacdo nao
obrigatoria, de livre escolha do individuo e a vivéncia e os valores propiciam condi¢cdes de
recuperacdo e de desenvolvimento pessoal e social” (REQUIXA, 1977, apud. AQUINO,
MARTINS, 2007). Percebe-se que a educacdo fisica tem a preocupacéo de estudar o lazer.

A abordagem da presente pesquisa foi direcionada para os profissionais docentes da
FEFD, em busca de conhecer como os professores organizam suas aulas e lidam com alunos com
deficiéncia em suas disciplinas. Uma vez que toda pessoa com deficiéncia tem o direito ao
trabalho, tomo como prerrogativa que ela pode ser um professor de educacdo fisica ou danca.

Dessa forma, a FEFD, assim como outras faculdades, deve receber todo e qualquer tipo
de aluno. Entdo esta pesquisa esta organizada em torno da seguinte questdo norteadora: Os
professores da FEFD da UFG estdo preparados para ensinar alunos com deficiéncia no ensino

superior?



2. METODOLOGIA

O presente trabalho de conclusdo de curso serd caracterizado como uma pesquisa
qualitativa por apresentar um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a
descrever e a decodificar os componentes de um sistema complexo de significados (NEVES,
2004). O objetivo da pesquisa qualitativa é de traduzir e expressar o sentido dos fenémenos do
mundo social, tratando de reduzir a distancia entre indicador e indicado, entre teoria e dados,
entre contexto e acdo (MAANEM, 1979 apud. NEVES, 2004).

As caracteristicas de uma pesquisa qualitativa sdo seu carater descritivo, 0 ambiente
natural (fonte direta de dados), o pesquisador (instrumento fundamental), o investigador (deve
ficar atento aos significados que as pessoas ddo as coisas e a sua vida) e o enfoque indutivo
(GODOY, 1995 apud. NEVES, 2004).

O método escolhido para coleta de dados foi a entrevista semiestruturada. A entrevista
foi conduzida a partir de um roteiro de 5 perguntas, que foram: 1.Vocé ja teve um aluno na
graduacdo com deficiéncia? Fez alguma adaptacao? Que tipo de adaptacao foi feita em sua aula?
2.Trabalhar com pessoas com deficiéncia fez parte da sua formacdo? Vocé fez algum curso
especifico sobre esse tema? 3.VVocé acha necessario que a Faculdade invista na formacéo de seus
docentes para trabalhar com pessoas com deficiéncia? 4.\VVocé acha que um aluno com deficiéncia
tem possibilidade de ser professor de educacao fisica/danca? Ele precisaria de alguma adaptacéo
para exercer a profissdo? 5. Se vocé tivesse um aluno com deficiéncia fisica, qual adaptacéo vocé
faria em suas aulas? Deficiéncia visual? Deficiéncia auditiva? Deficiéncia intelectual?

Eventualmente, foram agregadas perguntas complementares no decorrer das entrevistas
que permitiram explorar em maior profundidade o objetivo da pesquisa. As entrevistas foram
agendadas com os sujeitos participantes e ocorreram em local indicado pelos mesmos. O tempo
médio de duragdo foi de 25 minutos. As entrevistas foram gravadas e transcritas. Durante sua
realizacdo, a pesquisadora realizou anotacdes sobre aspectos situacionais que foram utilizados
de forma complementar na analise das transcri¢des.

A presente pesquisa foi feita na Faculdade de Educacgéo Fisica e Danca da Universidade
Federal de Goias (FEFD/UFG). A FEFD contém trés cursos, que sdo: Bacharelado em Educacéo
Fisica, Licenciatura em Educacdo Fisica e Licenciatura em Danca. A pretensao inicial foi de
entrevistar todo o corpo docente efetivo que, segundo o site da FEFD atualizado no dia 20/04/16,
conta com 47 docentes efetivos na faculdade. Porém, sé foi possivel realizar a pesquisa com 21
professores, sendo que 0s motivos que impossibilitaram a realizacdo de entrevistas com todos 0s

professores foram: dificuldade em contatar o professor, professor cedido para reitoria, professor



de licenca, afastamento para doutorado, e falta de disponibilidade. Alguns desses motivos foram
ressaltados pelo fato de que a faculdade esteve ocupada por estudantes durante boa parte do
periodo previsto para realizacdo das entrevistas, durante as ocupac0es as atividades regulares de
ensino foram interrompidas. A partir das perguntas feitas nas entrevistas, serdo elaboradas
categorias que permitam sistematizar respostas para a questdo orientadora proposta para a
pesquisa.

2.1 CUIDADOS ETICOS

Este trabalho foi desenvolvido respeitando os preceitos éticos dispostos na Resolucao
CNS n.466/2012 que dispde sobre a ética em pesquisa com seres humanos. Foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa da UFG e aprovado sob o parecer nimero 1.746.598. Antes do
inicio de cada entrevista foram apresentados os objetivos da mesma aos participantes e feita a
leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Sentindo-se seguro e
esclarecido, o participante foi solicitado a assinar o TCLE consentindo com a realizacdo e a
gravacao das entrevistas.

As entrevistas foram transcritas, mas a apresentacdo publica dos dados através do
Trabalho de Conclusdo de Curso ou de outros canais de divulgacdo cientifica resguardara a
identidade dos participantes utilizando pseudénimos. As gravacGes e transcricbes serdao
arquivados em local com acesso restrito ao estudante pesquisador por 5 anos e, depois disso,

serdo destruidos.



3. DEFICIENCIA E INCLUSAO

A lei n°® 13.146 de 6 de julho de 2015 considera pessoa com deficiéncia como
“Aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condig¢des com as demais pessoas”. (BRASIL, 2015)

De acordo com o censo 2010, no Brasil ha cerca de 45,6 milhGes de pessoas com
deficiéncia e 17,7% dessas pessoas com deficiéncia estdo no ensino superior. (IBGE, 2010).

Ha quatro tipos de deficiéncias: “fisicas (Ex: paralisia ou amputacdes), visuais (Ex: baixa
visdo, cegueira unilateral e cegueira bilateral), auditivas (Ex: baixa audi¢do, surdez unilateral e
surdez bilateral) ” (CASTRO et. al., 2008) e “intelectuais (Ex: desordem genética, anomalias do
sexo cromossdmico, e outros) ” (SILVA, DESSEN, 2001). A pessoa com deficiéncia € o publico
de maior alvo de esquecimento, exclusao e preconceito, entdo a busca pela inclusdo € importante
para insercdo social desses grupos.

A terminologia de inclusdo passa por um processo histdrico até chegar a definicao atual
de uma inclusdo com uma visdo democrética. Na antiguidade a exclusdo era comum, pois
acreditavam que pessoas que ndo nasciam dentro do padréo considerado “normal” eram pessoas
amaldicoadas e, portanto, deveriam ser assassinadas. Quando chega a ldade Média, com a
influéncia da Igreja Catolica, pessoas com deficiéncia deixam de ser executadas para ser
segregadas, passam a depender de outras pessoas e a serem vistos como “coitadinhos” (DUARTE
etal., 2013).

Com o passar do tempo, abandonou-se esse modelo de segregacao e com o propoésito de
normalizacg&o, criou-se o conceito de integracdo, que € a modificagdo das pessoas com deficiéncia
para adaptar-se a sociedade, sem ter nenhuma mudanca por parte da sociedade (DUARTE et al.,
2013). E uma forma de fazer com que a pessoa com deficiéncia se pareca 0 maximo possivel
com uma pessoa sem deficiéncia, para assim ter um convivio social entre a populagéo.

No entanto, segundo alguns autores (FERREIRA; GUIMAROES, 2003; MAZZOTA,
1996 apud. DUARTE et al., 2013) ndo faz sentido normalizar um individuo:

“O surgimento de terminologias ligadas a Educagdo Especial entre elas a
integracdo, a normalizagéo, a inclusdo, a diversidade, e outras tantas, refletem
a sobrecarga que carrega todo aquele que € diferente, que ndo se encaixa a

modelos pré-estabelecidos que o levem a fazer parte de grupos homogéneos,



que se autodeterminam ser iguais perante outros considerados diferentes”
(OLIVEIRA, 2012, apud. DUARTE et al., 2013, p.2).

Assim sendo, chegou-se a um entendimento de que a sociedade tem que ter participagéo
nesse processo de inser¢do, para assim chegar a inclusdo. Os dois lados devem agir para a

insercdo de pessoas com deficiéncia na sociedade. De acordo com a Lei 7.853/1989,

“Cabe ao poder publico assegurar as pessoas com deficiéncia o pleno exercicio
de seus direitos basicos a educacdo, saude, trabalho, lazer e outros, que
propiciem seu bem-estar pessoal social e econdmico” (BRASIL, 1989).

E devido a isso necessita-se da implantacdo da inclusdo, que se encadeia huma visao
democratizada, que tem o propdsito de respeitar os direitos e deveres de todos, sem depender da
diferenca de cada pessoa. Entdo as pessoas com deficiéncia sendo cidadaos, assim como todos,
0 Estado tem o dever de se preparar, também, para lidar com a diversidade humana. E para
conseguir essa implantacdo € necessario a quebra de barreiras, pois de acordo com (SANTOS,
2004) “[...] uma vez que essas sao eliminadas, o potencial dessas pessoas sera consolidado.

As barreiras devem ser quebradas a partir das seis dimensdes na educacdo. A dimenséo

arquitetdnica, de acordo com (SASSAKI, 2009) pode ser:

“Guias rebaixadas na calcada defronte a entrada da escola, caminhos em
superficie acessivel por todo o espaco fisico dentro da escola, portas largas em
todas as salas e demais recintos, sanitarios largos, torneiras acessiveis, boa
iluminacéo, boa ventilagéo, correta localizacdo de mobilias e equipamentos etc.
Implantacdo de amplos corredores com faixas indicativas de alto contraste,
elevadores, rampas no trajeto para o recinto da biblioteca e areas de circulagdo
dentro dos espacos internos desse recinto entre as prateleiras e estantes, as
mesas e cadeiras e 0s equipamentos (maquinas que ampliam letras de livros,
jornais e revistas, computadores etc.)” (SASSAKI, 2009).

A dimensdo comunicacional;

“Ensino de nogdes basicas da lingua de sinais brasileira (Libras) para se
comunicar com alunos surdos; ensino do braile e do soroba para facilitar o

aprendizado de alunos cegos; uso de letras em tamanho ampliado para facilitar



a leitura para alunos com baixa visdo; permissdo para o uso de computadores
de mesa efou notebooks para alunos com restricdes motoras nas maos;
utilizacéo de desenhos, fotos e figuras para facilitar a comunicagéo para alunos

que tenham estilo visual de aprendizagem etc.” (SASSAKI, 2009)

Dimenséo metodologica:

“Ensino e aplicacdo dos 15 estilos de aprendizagem; aprendizado e aplicacao
da teoria das inteligéncias mdltiplas; utilizacdo de materiais didaticos
adequados as necessidades especiais etc. Todos os integrantes da comunidade
escolar devem ser informados e capacitados a respeito da Teoria das
Inteligéncias Mdltiplas a fim de que a sua aplicacdo se torne uma pratica comum
em toda a escola. Professores e alunos tém, no uso das inteligéncias maltiplas,
o fator sine qua non do sucesso do ensino e da aprendizagem” (SASSAKI,
2009).

Dimensao instrumental:

“As bibliotecas deverdo possuir livros em braile, produzidos pelas editoras de
todo o Brasil. Dispositivos que facilitem anotar informacdes tiradas de livros e
outros materiais, manejar gavetas e prateleiras, manejar computadores e
acessorios etc.” (SASSAKI, 2009).

Dimens&o programaética:

“Revisdo atenta de todos os programas, regulamentos, portarias ¢ normas da
escola, a fim de garantir a exclusdo de barreiras invisiveis neles contidas que
possam impedir ou dificultar a participacdo plena de todos os alunos, com ou
sem deficiéncia, na vida escolar. Sem barreiras invisiveis nos regulamentos e
normas para uso dos servi¢os e materiais disponiveis na biblioteca” (SASSAKI,
2009).

E a dimensdo atitudinal:

“Realizagdo de atividades de sensibilizacdo e conscientiza¢do, promovidas

dentro e fora da escola a fim de eliminar preconceitos, estigmas e estereotipos,
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e estimular a convivéncia com alunos que tenham as mais diversas
caracteristicas atipicas (deficiéncia, sindrome, etnia, condigao social etc.) para
que todos aprendam a evitar comportamentos discriminatérios. Um ambiente
escolar (e também familiar, comunitario etc.) que ndo seja preconceituoso
melhora a autoestima dos alunos e isto contribui para que eles realmente
aprendam em menos tempo e com mais alegria, mais motivacdo, mais
cooperagdo, mais amizade e mais felicidade. Pessoal capacitado em atitudes

inclusivas para dar atendimento aos usuarios com deficiéncia de qualquer tipo”
(SASSAKI, 2009).

Portanto, foram consideradas na pesquisa essas 6 dimensdes, com o intuito de visualizar o nivel
de conhecimento dos professores sobre essa abordagem. Uma vez que ter o conhecimento sobre essas

dimensoes é essencial para que haja incluséo na educag&o.

3.1 INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR

O acesso de uma pessoa com deficiéncia a educacdo, de acordo com as leis citadas
anteriormente, é um direito. Esse acesso ainda esbarra em muitos empecilhos nos diferentes
niveis de ensino, sejam eles culturais, politicos e/ou sociais. Por haver essa dificuldade de acesso
a educacdo, ha um baixo indice de pessoas com deficiéncia empregadas e os seus rendimentos
séo inferiores aos de pessoas sem deficiéncia (FERREIRA, DUARTE, 2010 apud. DUARTE et
al., 2013). Ha presenca de leis que ajuda também no ingresso de pessoas com deficiéncia nas
universidades publicas, pois de acordo com a lei 13.409 que dar direito a cotas para pessoas com
deficiéncia (BRASIL, 2016), onde percebe-se que ira aumentar a quantidade de alunos com
deficiéncia em todos os cursos e os professores devem estar preparados para lidar com todos
dentro de sala de aula.

Percebe-se que, mesmo a pessoa com deficiéncia tendo acesso a um estabelecimento de
ensino, ndo se pode afirmar que ela esta sendo incluida no processo de ensino-aprendizagem,
pois eles precisam se motivar e assimilar o contetdo educacional (GOMES, LIMA, 2006 apud.
DUARTE et al., 2013).

Ha também uma grande barreira para o ingresso da pessoa com deficiéncia no ensino
superior e ainda maior para a afirmacgéo da incluséo nesse ensino. As universidades ndo séo as
Unicas que tém essa dificuldade, percebe-se também que o0 ensino basico tem essa resisténcia no

ensino com inclusao.
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De acordo com o Aviso Circular n° 277 do Ministério da educacdo/GM do ano de 1996,
as “universidades de ensino superior devem se adequar, estruturalmente, para criar condigdes
proprias, de forma a possibilitar o acesso do aluno com deficiéncia no ensino superior” (Brasil,
1996). Segundo a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
elaborada pelo MEC/SEESP:

“A Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, define que as
instituicGes de ensino superior devem prever, em sua organizagao curricular,
formagdo docente voltada para a atengdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais ” (BRASIL, 2007).

Em busca de melhoria na educacdo das pessoas com deficiéncia, o governo federal criou
programas para melhorar o acesso no ingresso de pessoas com deficiéncia nas universidades.
Foram criados varios programas, porém (DUARTE, 2009) aborda em seu trabalho somente trés
desses programas. O Programa de apoio a planos de reestruturacao e expansao das Universidades
Federais (REUNI), prevé:

“Além do aumento de vagas, medidas como a ampliacdo ou abertura de cursos
noturnos, o aumento do ndmero de alunos por professor, a reducdo do custo por

aluno, a flexibilizacdo de curriculos e 0 combate a evasdo” (DUARTE, 2009).

Percebe-se que o programa é bem-intencionado. Porém, o aumento de vagas causa
problemas na educacédo, dado que o aumento no nimero de alunos por professor torna mais dificil
a consolidacgéo da proposta de inclusédo, pois é mais uma barreira para o aluno com deficiéncia.

O Programa Incluir tem o objetivo de:

“Promover a¢les que garantam O acesso e a permanéncia de pessoas com
deficiéncia nas Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFESs); apoiar a
criacdo, a reestruturagcdo e/ou consolidacdo de nucleos de acessibilidade nas
IFESs; implementar a politica de acessibilidade plena de pessoas com
deficiéncia na Educacdo Superior; promover a eliminacdo de barreiras
pedagdgicas, atitudinais, arquitetdnicas e de comunicagdes, bem como a
efetivagao da politica de acessibilidade universal” (DUARTE, 2009).
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O Programa Universidade para todos (PROUNI), que tem como finalidade:

“A concessdo de bolsas de estudo integrais e parciais em cursos de graduacdo e
sequenciais de formacdo especifica, em instituicBes privadas de Educacéo
Superior. O PROUNI possui também acbes conjuntas de incentivo a
permanéncia dos estudantes nas instituicdes, como a Bolsa Permanéncia, o
convénio de estagio MEC/CAIXA e o Fundo de Financiamento ao Estudante
do Ensino Superior (FIES), que possibilita ao bolsista parcial financiar até
100% da mensalidade ndo coberta pela bolsa do Programa” (DUARTE, 2009).

Diante disso também pode-se acrescentar também outro programa do governo que é
muito importante no ensino superior, o decreto 7.234 do ano de 2010 foi criado o PNAES
(Programa Nacional de Assisténcia Estudantil) que visa ampliar as condi¢cdes de permanéncia de
jovens no ensino superior nas redes publicas, e seus objetivos sdo de democratizagdo de
condicbes de permanéncia na educacdo no ensino superior das redes publicas, minimizar os
efeitos das desigualdade social e regionais na permanéncia e conclusdo de educacéo de ensino
superior, reduzir taxas de retencdo e evasdo e contribuir para a promoc¢édo de inclusdo social na
educacgdo. Pois de acordo com o art 3: “O PNAES devera ser implementado de forma articulada
com as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, visando o atendimento de estudantes
regularmente matriculados em cursos de graduacdo presencial das instituicdes federais de ensino
superior ” (BRASIL, 2010).

Isso demonstra a importancia de leis, programas e politicas publicas relacionadas a
inclusdo para que assim, as pessoas com deficiéncia consigam a quebra da barreira programatica,
gue ndo € menos importante que as outras. Entdo, percebe-se que a quebra das barreiras deve
acontecer em todas as dimensdes, pois cada uma delas possui pontos importantes para que haja
inclusdo no ensino superior.

As instituices de ensino superior federais tém o dever de passar para as instancias
governamentais limitagdes que enfrentam e apontar melhorias que devem ter no acesso, ingresso
e na permanéncia de alunos com deficiéncia nas universidades (MOREIRA, 2005 apud.
DUARTE et. al., 2013).
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3.1.1 Inclusédo no Ensino Superior de Educacéo Fisica e Danca

Houve uma grande dificuldade de encontrar trabalhos relacionados ao presente estudo na
literatura. H& poucos estudos sobre esse tema, a maioria dos trabalhos encontrados estdo
relacionados ao ensino basico. Foram encontrados estudos semelhantes, porém em diferentes
locais e diferentes focos de andlises. Estes estudos séo a dissertacdo de Duarte (2009), que faz
uma pesquisa investigativa de dados numéricos de pessoas com deficiéncia em Juiz de Fora, e
uma entrevista com dois alunos na Faculdade de Educacao Fisica de Juiz de Fora. E a dissertacdo
de Lima (2007), que faz um estudo de caso, relatando a vida de algumas pessoas com Sindrome
de Down da infancia ao ensino superior. Nota-se que devido a pouca quantidade de trabalhos
relacionados ao tema e aos trabalhos encontrados serem estudo de caso, que ainda é pequeno o
numero de casos de inclusdo no ensino superior de Educacdo Fisica e Danga.

Duarte (2009) relata a histéria de Jodo, um estudante de educacéo fisica, conta em uma
entrevista que sempre gostou de esporte, foi até mesmo para a selecdo adulta de futebol de saldo
aos 16 anos, também j& jogou no futebol de campo do Sport. Porém, sofreu um acidente
automobilistico, que causou uma lesdo na 102 vértebra toréacica (T10), que o deixou paraplégico.
O que o fez voltar ao esporte foi as idas ao hospital para a reabilitacio (DUARTE, 2009).

Seu ingresso na faculdade de educacdo fisica, fez com que houvessem mudancas
arquitetdnicas na universidade para que ela seja mais acessivel. Quanto as aulas Jodo relata que
ndo houveram problemas, nem mesmo nas aulas praticas, muitas vezes seu desempenho é melhor
do que o de muitos alunos sem deficiéncia (DUARTE, 2009).

Portanto, uma boa metodologia faz com que os professores consigam resultados positivos
em uma aula inclusiva. Antecipar situacGes e criar estratégias seria um bom método para que ndo
haja nenhum contratempo caso tenha um aluno com deficiéncia nas aulas (DUARTE, 2009).

Percebe-se que os alunos com deficiéncia e os alunos sem deficiéncia, juntos, conseguem
uma troca de saberes e instigam grandes discussdes a respeito de incluséo. Este fato ndo acontece
somente entre os alunos, mas também com professores e funcionarios, o que ndo ocorre
frequentemente no ambito escolar superior (DUARTE, 2009).

Lima (2007) relata a histéria de Flor que é uma aluna com sindrome de Down, que vai
em busca de sua formacao educacional, e escolheu cursar danga. No curso de danga, 0 ingresso
de uma pessoa com deficiéncia causa grande estranhamento, e isso causou mudancas na
instituicdo para melhor se adaptar a Flor. A postura dos professores quanto a isso foi de planejar
aulas inclusivas, porém a falta de pratica desse tipo de aula em ensino superior, fez com que

alguns professores trabalhassem de forma individualizada (LIMA, 2007).
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O estudo de Lima (2007), apresenta também a evolucdo de Flor nas aulas préticas,
tedricas e atividades especiais, e afirma que com o tempo suas relagdes com os colegas de turma
melhoraram.

Entdo percebe-se que os professores precisam ser motivadores no processo de educacao
das pessoas com deficiéncia, uma vez que para a pessoa com deficiéncia chegar até a
universidade, ela enfrentou uma série de preconceitos e precisa continuar a enfrenta-los durante

a graduacao.
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4. CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

4.1 HISTORIA DA UFG

No ano de 1959, reuniram-se cinco escolas de educagéo superior de Goiania que séo: a
Faculdade de Direito, Faculdade de Farmacia e Odontologia, Faculdade de Engenharia,
Conservatorio de Musica e a Faculdade de Medicina. Os docentes dessas instituicbes formaram
a “Comissdo Permanente para a criagdo da Universidade do Brasil Central”, presidida pelo
professor Colemar Natal e Silva, entdo diretor da Faculdade de Direito, com o propdsito de
formular o projeto de criacdo da universidade e entregar para o Conselho Nacional de Educagéo
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2016).

Na época, promoveram-se varias mobilizacGes de universitarios e de professores para a
criacdo da UFG. Houve palestras, debates, audiéncias, passeatas e comicios reivindicatdrios para
que se tornasse possivel essa criacido (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2016).

No dia 14 de dezembro de 1960 foi criada a UFG. A criagdo se confirmou com a
assinatura do decreto pelo presidente Juscelino Kubitscheck, no dia 18 de dezembro de 1960. A
ceriménia ocorreu na Praca Civica de Goiania e a primeira aula ocorreu no dia 07 de marco de
1961 no Teatro de Goiania (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2016).

Essa criacdo ajudou na qualificacdo profissional e a ndo depender de profissionais de
outros estados, ampliou as possibilidades de conhecimento intelectual e formagao profissional
dos goianos, por ser uma instituicdo gratuita e de qualidade. Com o planejamento que ocorreu
posteriormente a criacdo, se discutiu qual modelo seguiria a instituicdo e ficou decidido como
um modelo que se aproxima da realidade contemporanea mundial. De acordo com o reitor
Colemar Natal e Silva “a institui¢do deveria ser um centro de transformacéo pedagogica, cultural,
social e politica, inspirada na cultura e sem concepcdo ideologica pré-concebida”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2016).

A UFG cresceu ao longo da sua histéria, estruturou diversos novos cursos novo e criou
campus em cidades do interior. Ela contém 6 unidades com 150 cursos de graduagéo e 23.362
estudantes de graduacdo presencial (UNIVERSIDADES FEDERAL DE GOIAS, 2015). A
faculdade de Educacéo Fisica e Danca estd na unidade Campus Samambaia e possui 3 cursos de
graduacéo (FACULDADE DE EDUCACAO FiSICA E DANCA, 2016).
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4.2 HISTORIA DA FACULDADE DE EDUCAGAO FiSICA E DANCA

A Faculdade de Educacdo Fisica e Danca se origina da Coordenacdo de Educacdo Fisica
da UFG que, antigamente, era responsavel por ministrar aulas de educacdo fisica para os demais
cursos da UFG. Em 1989, inicia-se a oferta do curso de licenciatura em Educacéo Fisica. No dia
07 de novembro de 1996, através da Portaria 1150, a Faculdade de Educacéo Fisica (FEF) €
oficialmente criada como unidade da universidade com estrutura de Faculdade. Com sede no
Campus Samambaia, assume autonomia didatico-cientifico de carater multidisciplinar
envolvendo diferentes areas de conhecimento como ciéncia humanas, ciéncias da satde, ciéncias
exatas, filosofia e artes (FACULDADE DE EDUCACAO FISICA E DANCA, 2016).

No ano de 2009, foi criado o curso Bacharelado em Educacdo Fisica na faculdade, e
posteriormente no ano de 2011 foi implantado o curso Licenciatura em Danga. Devido a isso, no
ano de 2014 o nome da faculdade foi modificado e comecou a ser denominada como Faculdade
de Educaco Fisica e Danca (FACULDADE DE EDUCACAO FISICA E DANCA, 2016).

4.3 NUCLEO DE ACESSIBILIDADE

Devido ao grande crescimento da UFG e as maiores possibilidades de ingresso de alunos
com deficiéncia, percebeu-se uma necessidade de criagdes de projetos relacionados a
acessibilidade na universidade. Entdo, no ano de 2008 criou-se o Nucleo de Acessibilidade da
UFG (NUCLEO DE ACESSIBILIDADE, 2016).

O Nucleo de Acessibilidade foi criado com o intuito geral de propor e viabilizar uma
educacdo inclusiva para estudantes que possuem deficiéncia fisica, visual, auditiva e intelectual
com a eliminagdo ou minimizacdo das barreiras arquitetonicas, atitudinais, pedagogicas,
informacionais e comunicacionais (NUCLEO DE ACESSIBILIDADE, 2016).

O Nucleo de acessibilidade trabalha com o respeito as diferencas, conscientizando a
comunidade universitaria a atender o direito de uma pessoa com deficiéncia a ter acesso a
educacdo superior com qualidade, e reduzir as barreiras presentes, por isso é necessario
sensibilizar a comunidade académica. O Nducleo trabalha também com a busca de recursos
tecnoldgicos com assisténcia em acesso a espacos, ambientes, acdes e processos educativos
desenvolvido na UFG. Oferece apoio em busca de resolugbes de problemas relacionados,
orientam a coordenacéo e os professores dos cursos da UFG, com a adequacdo curricular, para

que os professores possam atender a estudantes com deficiéncia, e implementam politicas de
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acessibilidade na UFG, juntamente com os 6rgaos e pro reitorias desta instituicao, tendo em vista
institucionalizar as acOes j& existentes e deslumbrando agdes futuras nos Vvarios niveis da
instituicdo (NUCLEO DE ACESSIBILIDADE, 2016). Com a identificacdo de dificuldades no
cumprimento de requisitos legais de acessibilidade na UFG, foi elaborado em rodas de conversas
a necessidade de um documento que envolvesse toda a universidades, pois sO existe
acessibilidade quando envolve a todos. Ele tem o objetivo de criar uma politica institucional de
acessibilidade, para a construcéo foi necessario envolvimento de oito eixos (SINACE,2017). As

metas e acdes desta Politica de Acessibilidade da UFG estdo:

"Eixo 1 — Acessibilidade: Inclusdo e Permanéncia; Eixo 2 — A Infraestrutura
Acessivel; Eixo 3 — A Acessibilidade Pedagogica e Curricular; Eixo 4 — A
Acessibilidade Comunicacional e Informacional; Eixo 5 - A Catalogacéo das
Informacgdes sobre Acessibilidade; Eixo 6 — O Ensino, a Pesquisa e a Inovagéo
em Acessibilidade; Eixo 7 — A Extenséo sobre/com Acessibilidade; Eixo 8 —
Recursos Humanos e Financiamento da Politica de Acessibilidade” (SINACE,
2017).
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5. ANALISE E DISCUSAO DOS DADOS

A anélise foi dividida em 6 tdpicos, onde os 5 primeiros se referem as perguntas da

entrevista, e o ultimo se destacou como aspecto complementar as discussées empreendidas.

5.1 EXPERIENCIAS DE PROFESSORES COM PESSOAS COM DEFICIENCIA NA
GRADUACAO E ADAPTACOES REALIZADAS.

No questionamento se os professores ja tiveram algum aluno com deficiéncia na
graduacdo, 29% dos professores entrevistados responderam que nunca tiveram alunos com
deficiéncia na graduacéo e 71% afirmaram que ja tiveram. Dos professores que ja tiveram alunos
com deficiéncia na graduagdo, apenas 27% afirmaram que fizeram adapta¢des em suas aulas e
73% afirmaram que ndo fizeram nenhuma adaptacao.

Os 71% que afirmaram que tiveram alunos com deficiéncia na graduacdo, pelo que foi
observado grande parte dos alunos desses professores eram pessoas com deficiéncias fisicas,
geralmente cadeirantes, que foram os indices mais apresentados na pesquisa.

Os 27% que afirmaram ter feito adaptacbes em suas aulas relatam que tais adaptacGes
foram necessérias, pois suas disciplinas eram praticast. Um exemplo disso é relatado pelo
professor 10 onde a sua aluna ndo tinha um dos membros superiores, entdo necessitou-se de uma

adaptacdo, como relata:

“Por exemplo uma aula que ela tem que fazer uma gesto de toque, como ela néo
tem um dos membros superiores, é impossivel ela fazer o toque com as duas
mdao acima da cabeca, que seria o esperado, nesse caso, nessa aula ela faz o
toque com uma das méos acima da cabeca e a gente modificou o gestos da mao
dela, entdo ao invés da mdo um pouco mais aberta, ela vai ficar um pouco mais
fechada, para poder a bola entrar na méo dela, e além disso ela tem o direito de
conduzir um pouco mais a bola, para até ela ter uma maior contato,
a mesma coisa € feito a manchete, como ela ndo tem os dois bracos, entdo ela
faz com um dos dois bracos s, entdo a gente muda a centralizagdo do corpo
dela em relacéo a bola, entéo a gente pode fazer assim sem nenhum problema”
(Professor 10, 2016).

Por outro lado, 73% dos relatos dos professores em suas entrevistas mostraram que néo

foi feito nenhuma adaptacdo em suas aulas. Na maioria dos casos, isso aconteceu devido as aulas
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serem de disciplinas tedricas? e segundo os professores ndo houve a necessidade de fazer
nenhuma adaptacdo em suas aulas, como foi relatado pelo professor 13:

“Eu ndo precisei fazer nenhuma adaptagdo, as minhas aulas sdo de conteudo
bem teoérico, e a deficiéncia dela era uma deficiéncia motora em decorréncia de

queimadura, ndo era tdo grave que interferisse alguma coisa” (Professor 13,
2016).

Outro motivo para que ndo houvesse adaptacdes relatado pelo professor 8, foi a falta de

dedicacdo ao curso por parte do aluno com deficiéncia, isso acarretou na desisténcia do aluno:

“A menina com deficiéncia intelectual, que era da biologia, na verdade eu ndo
fiz nenhuma adaptag&o, porque ela faltava muito, eu ofereci ajuda ela ndo quis
[...] Entdo, ndo tem como eu obrigar a fazer atividades adaptadas se ela ndo vai
fazer” (Professor 8, 2016).

Para o processo de inclusdo na universidade € necessario a quebra de varias barreiras, que
sdo arquitetdnicas, comunicacionais, metodoldgicas, instrumentais, programaticas e atitudinais,
considerando suas implicagdes no processo da educagdo. Percebe-se pela dificuldade em
responder essa questdo sobre adaptacdo em aulas que esse conceito ndo esta claro para a maioria
dos professores (SASSAKI, 2009).

Alguns exemplos dessa dificuldade aconteceram com os professores 7 e 18, o professor
7 chama a atenc¢do para a questdo das barreiras arquitetdnicas e ndo nota a relevancia desse tipo
de adaptacdo em sua aula para um aluno com deficiéncia fisica: “Pedi para trocar a sala, alguma
coisa relacionado ao acesso ao espaco fisico e ndo em relacdo a metodologia e didatica”
(Professor 7, 2016). O professor 18 relata na entrevista que néo fez nenhuma adaptacao para um
aluno com deficiéncia auditiva, porém fala que mudou sua forma de comunicar na aula, que é

uma questdo de quebra de barreira comunicacional:

“Nenhuma adaptagédo significativa, apenas com o aluno com deficiéncia
auditiva, que gquando ele me informou da deficiéncia auditiva [...] a partir desse
momento eu tomei alguns cuidados a mais no sentido das explicagdes eu me
dirigia a ele, em uma posi¢do frontal para que ele pudesse fazer leitura labial”
(Professor 18).
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Outros professores conseguiram visualizar com clareza as barreiras e fizeram adaptac6es
para rompé-las e consideraram sua importancia na sala de aula, como relata o professor 3 que
modificou sua forma de ministrar sua aula para melhorar o entendimento do aluno com

deficiéncia auditiva:

“Eu falo sempre mas olhando para a pessoa, e procurando estar mais préximo e
perguntando frequentemente, tudo bem? Compreendeu? Quer que eu repita?
Depois com o tempo a gente vai s6 no olho a gente ja consegue se comunicar e

saber se ele me compreendeu ou ndo, ou ter que repetir e tal” (Professor 3,
2016).

As barreiras atitudinais devem sempre ser levadas em consideragdo, mas poucos
professores lembram dessa questdo ao receber um aluno com deficiéncia em suas aulas. Esse é
um topico muito importante a ser tratado, uma vez que atitudes de professores ou colegas de
turma podem ser desmotivantes para o processo de formacdo da pessoa com deficiéncia na
universidade. O professor 19 destacou na sua entrevista essa barreira atitudinal, pois percebeu
que sua aluna com deficiéncia intelectual tinha dificuldade para falar, e os outros alunos
demonstravam desinteresse no que ela estava falando, entdo o professor 19 fez adaptacGes em

relacdo a esse problema, conforme ele relata:

“A gente foi pedindo entdo para ela falar um pouco mais devagar, e para turma
também procurar fazer um esforco de foco, de atencdo para poder discutir com
ela, entender o que ela estava fazendo, e fazer com que a participagéo dela fosse

um pouco mais integral” (Professor 19, 2016).

Portanto, percebe-se que muitos professores relataram que ja tiveram acesso a alunos com
deficiéncia, mas grande parte conta que ndo foi preciso fazer alguma adaptagdo. Com isso,
percebe-se que os professores entendem sobre o conceito de inclusdo e de que deve trabalhar
com todos os alunos igualmente, sem pensar nas suas particularidades. Porém, por mais que 0
professor seja de disciplina tedrica é necessario que ele aplique todas as dimensGes de
acessibilidade para que haja incluséo na sala de aula, pois ndo se pode simplesmente colocar um
aluno com deficiéncia em uma sala de aula e depois ministrar sua aula normalmente, essas
situacBes pode se conceituar como integracdo. Para que haja incluséo deve-se haver interacdo
entre alunos com deficiéncia e alunos sem deficiéncia, e o professor deve ser mediador para que

0 ambiente se torne o mais inclusivo possivel.
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5.2 FORMACAO DOS DOCENTES E CURSOS SOBRE INCLUSAO

Quando questionados se o trabalho com pessoas com deficiéncia esteve presente na sua
formacédo, constatou-se que 62% dos professores entrevistados afirmaram que esteve presente na
sua formacao e 38% negaram que esse trabalho esteve presente na sua formacédo e ndo tiveram
disciplinas sobre o tema. Quando questionados se ja fizeram algum curso sobre inclusdo 24%
afirmaram e 76% negaram terem feito algo relacionado.

A maioria desses 62% de professores relataram nas entrevistas que o Unico contato que
tiveram com pessoas com deficiéncia, foi na disciplina sobre inclusdo e diferengas ofertada pelo

curso, assim como diz o professor 1:

“Eu tinha uma disciplina com duas professoras que sdo muito boas, que sdo
referéncia no Brasil, e acho que assim, como todo curso de educagdo fisica,
estava muito voltado para gente aprender assim, o que era? Quais deficiéncia?

Como fazia a intervengao, no sentido mais patologico” (Professor 1, 2016).

Percebe-se que somente essa disciplina no curso ndo é suficiente para a formacéo dos
professores, pois ndo prepara o profissional para que ele possa trabalhar com esse publico,
considerando a sua individualidade. Assim como diz o professor 10: “eu tive uma disciplina s6
na faculdade que foi a educacéo fisica adaptada, e ndo acho que ela me habilitou para isso, para
trabalhar” (Professor 10, 2016).

Em outra entrevista um professor afirma que trabalhou bastante com pessoas com

deficiéncia na sua graduacéo, conforme relata:

“Tinha uma disciplina de ginastica artistica que ela era totalmente com
deficientes visuais, com cegos. Entdo a gente fazia a ginastica artistica com
cegos. A gente teve estagio com deficientes auditivos, com surdez, dentro tinha
a educacao fisica adaptada, dentro de todas as metodologias, de todas ndo, mas
na maioria das disciplinas de metodologia, metodologia de atletismo, de vélei,
futebol, sempre tinha espaco para a parte adaptada do esporte” (Professor 15,
2016).
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Quanto a cursos realizados, 24% dos professores entrevistados responderam que fizeram
algum curso especifico sobre incluséo e 76% dos entrevistados néo fizeram curso referente a esse
tema.

Esses dados mostram que mesmo que a porcentagem de professores que fizeram algum
curso seja menor, ela ainda representa uma quantidade significativa de professores que
participaram da entrevista. Porém, nem todos os professores demonstraram que 0S Cursos
realizados foram de boa qualidade ou que tiveram maior abrangéncia. O professor 21, é um
exemplo de que o curso que afirmou ter feito ndo teve um bom nivel de qualidade e abrangéncia,
pelo seu relato: “eu participei de algumas palestras e reunides que me ajudaram, ou que deram
algumas orientacdes a respeito de como lidar com alunos com deficiéncia” (Professor 21, 2016).
Por outro lado, o professor 4 € um exemplo de que realizou um curso relacionado a inclusao de

boa qualidade, como relata:

“Fiz especializacdo e mestrado em teoria e pratica pedagogica nos quais
0s temas que eu trabalhava era com inclusdo de pessoas com deficiéncia,
que eu abordei tanto na monografia de especializacdo quanto na

dissertacao de mestrado” (Professor 4, 2016).

Quando se olha para a formacdo dos professores entrevistados € possivel visualizar que
sua formacdo nédo foi suficiente para deixa-los seguros para trabalhar e discutir a questdo da
deficiéncia. Percebe-se que os professores demonstram gue tem a sensibilidade e sabem que é
importante ter inclusdo, mas a formacdo dos professores ndo da seguranca para que eles
desenvolvam de uma forma que se acha adequado. Muitos professores demonstram vontade, mas
sua formacéo ndo foi o suficiente para concretizar o que tém vontade de fazer.

Para alguns professores ainda ndo esta bem claro e algumas vezes entram em conflito se
0 conhecimento sobre inclusdo deve estar em apenas uma disciplina, ou se deve ser distribuido
para todas as disciplinas para que os alunos possam ter experiéncia com inclusdo em todas as

areas de Educacdo Fisica ou Danga.

5.3 INVESTIMENTO NECESSARIO PARA A ATUACAO DOS PROFESSORES
PENSANDO NA INCLUSAO

Quando questionados se é necessario que a faculdade invista na formagdo de seus

docentes para lidar com pessoas com deficiéncia, as respostas adquiridas dos professores que
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participaram da pesquisa mostraram que 100% dos entrevistados acreditam que é necessario esse
investimento na formac&o dos professores na FEFD. Porém, em seus relatos alguns professores
demonstraram néo estar dispostos em colaborar com esses investimentos.

Nas entrevistas os professores relatam os investimentos necessarios na FEFD, citam as
questdes de barreiras que precisam serem rompidas como as arquitetdnicas, comunicacionais,
metodoldgicas, instrumentais, programaticas e atitudinais, (SASSAKI, 2009) que dificultam o
processo de inclusdo e para isso é necessario que haja investimentos para romper essas barreiras.

Os relatos de alguns professores apresentam a questdo das dimens6es metodologicas, e
acham necessaria a oferta de cursos de formacdo e capacitacdo em inclusdo para os docentes e
que a incluséo seja discutida no ambiente académico. Os professores abordam outras discussoes,
como o professor 19 relata: “[...] acho que é fundamental porque a chamada pedagogia
universitaria ela tem algumas questdes que dificultam, e podem até mesmo impedir um estudante
de avangar a sua formagao” (Professor 19, 2016). Outro professor traz propostas de investimentos
que seriam interessantes para a FEFD, como a criagdo de estratégias para receber alunos com
deficiéncia na faculdade, principalmente nas disciplinas praticas que é onde os professores tém

mais dificuldade de visualizar seu ensino, como relata o professor 4:

“[...] inclusive para se pensar a possibilidade de problematizar o ensino de
determinadas modalidades, ja tdo bem estruturadas e tdo bem organizadas como
sdo as atividades esportivas, que tém federac@es e tal, numa perspectiva mais

inclusiva” (Professor 4, 2016).

Outros professores propGem também cursos para cada tipo de deficiéncia, pois muitos
ndo conseguem nem mesmo visualizar o que faria em suas aulas se deparasse com alunos com
determinada deficiéncia, como as sensoriais, no caso dos professores de disciplinas tedricas como

relata o professor 13:

“[...] eu ndo tive, e acho que ndo teria também problema em trabalhar com
algum deficiente motor, por exemplo, mas eu confesso que eu ndo saberia
trabalhar com algum deficiente visual ou um deficiente auditivo por exemplo”
(Professor 12, 2016).
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O professor 2 propde também cursos de LIBRAS para os professores, por ser uma lingua
importante para a comunica¢do com as pessoas com deficiéncia auditiva, pois nem sempre a

pessoa com deficiéncia vai conseguir ler os labios, ou visualizar as palavras, como relata:

“[...] Poderia fazer um esforgo de falar sempre olhando para essa pessoa, ou até
repetir coisas, olhando para essa pessoa, ela ler os meus labios, mas, ndo sei, eu

acho que isso é pouco, ndo ¢ garantia” (Professor 2, 2016).

Outros professores remetem a questdo das barreiras arquitetonicas, e afirmam ja terem na
faculdade investimentos relacionados a inclusdo, como a acessibilidade na estrutura e
equipamentos tecnoldgicos, até mesmo falam que a FEFD esta preparada nesse aspecto. Uma
professora da FEFD foi convidada para participar do Nucleo de Acessibilidade da UFG, como

relata o professor 17:

“[...] acho que Universidade Federal de Goias estd muito a frente de outras
universidades no brasil, com o Nucleo de Acessibilidade que da apoio para as
faculdades, para os alunos que tém algum tipo de deficiéncia mais grave”
(Professor 17, 2016).

Por outro lado, alguns professores contrapdem as afirmacdes anteriores e relatam que 0s
materiais disponiveis na faculdade sdo insuficientes para que os professores consigam

desenvolver atividades, como relata o professor 12:

“[...] falta material, falta instrumento, falta espago, faltam algumas coisas, como
por exemplo, o elevador da piscina que esta se ndo me engano, ha trés anos no

almoxarifado para ser instalado, esperando alguma coisa” (Professor 12, 2016).

Nas entrevistas alguns dos professores abordaram questdes referentes a formagéo dos
professores na FEFD. Uma dessas questdes é a dificuldade de ter cursos de formacéo por causa
da alta carga de trabalho do professor, o que reduz a quantidade de horas livres possiveis para se

dedicarem a estudos sobre a inclusdo na faculdade, pois como diz o professor 16:

“[...] a universidade hoje se organiza de uma forma que professor, nenhum
professor trabalha de fato 40 horas, ele trabalha sempre mais que isso, é sempre

mais atribui¢des do que deveria” (Professor 16, 2016).
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Outro professor também relata a falta do investimento no grupo de docentes na questéo
da didatica pedagogica, que resulta na dificuldade de educar ndo somente o aluno com
deficiéncia, mas também em outros aspectos, como relata o professor 18:

“[...] fazer algum tipo de investimento para o proprio quadro docente, em
relacdo a diversos aspectos, um deles com certeza pessoas com deficiéncia, mas
outros temas também, como o proprio temas relacionados a questdo didatica

pedagodgica, de uma forma geral” (Professor 18, 2016).

Nos relatos dos professores nas entrevistas foram visualizados possiveis investimentos
remetendo as barreiras arquitetbénicas e metodoldgicas que sdo um empecilho para que haja
inclusdo na FEFD. Percebe-se que a maioria dos professores possuem algum conhecimento
quanto a essas dimensdes, porém muitos ndo souberam identificar os investimentos possiveis
para as outras 4 dimensdes (programatica, instrumental, atitudinal e comunicacional).

Outro discurso levantado por alguns professores foi que na formacdo existe a
possibilidade em se especializar na area de inclusdo, de acordo com a afinidade de cada aluno.
Porém, nota-se uma necessidade de entendimento de que todos os professores tém que saber
trabalhar com todo e qualquer tipo de pessoa que ingressa na universidade. Essa concepgéo do
professor pode afetar no desenvolvimento das aulas e consequentemente dos alunos, uma vez
que ele acredita que ndo precisa saber trabalhar para esse publico.

Percebeu-se que muitos professores sabem da existéncia do Nucleo de Acessibilidade que
€ um investimento que existe na universidade, e que até mesmo a FEFD tem uma atenc¢do
significativa quanto a inclusdo. Porém, a maioria dos professores ndo conhece a sua fungéo, pois
segundo seus relatos, eles recebem frequentemente informacgdes e convites do Nucleo de
Acessibilidade para palestras, minicursos, workshops, entre outros, entretanto, poucos participam
desses eventos. Como consequéncia, os professores ndo conseguem planejar suas aulas pensando
na inclusdo do aluno com deficiéncia e ndo sabem onde procurar ajuda, que pode ser encontrada

no Nucleo de Acessibilidade.

5.4 PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA OU DANCA COM DEFICIENCIA

Quando questionados quanto a possibilidade de um aluno com deficiéncia ser professor

de Educacdo Fisica ou Danca, todos os entrevistados afirmaram que isso é possivel. No entanto,
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alguns professores disseram que podem existir algumas restricdes ou grandes dificuldades em
algumas situacbes. Em seus relatos, muitos professores afirmaram este fato por terem
presenciado na formacao alguns alunos que fizeram a faculdade de educacao fisica, concluiram
e sdo professores atualmente, assim como relata o professor 17: “Na minha historia, em outras
universidades onde trabalhei tive varios alunos cadeirantes que se formaram em educacao fisica”
(Professor 17, 2016).

Alguns professores relataram em suas entrevistas, exemplos de vida de pessoas famosas
com deficiéncia que conseguiram ser professores de Educacdo Fisica ou Dangca. Como relata o

professor 9:

“Porque nao? [...] vocé sabia que um dos principais técnicos de natacdo
olimpica norte-americana é cadeirante? E fisiologista de alto nivel, tem livro
publicado, e ndo sabe nadar. E € técnico de alto nivel de nata¢ao” (Professor 9,
2016).

Outros professores afirmaram que, para que um aluno com deficiéncia seja professor de
Educacdo Fisica ou Danca, depende da sua deficiéncia e do que ele pretende fazer
profissionalmente. Foram levantadas questdes sobre as competéncias necessarias para a pessoa
com deficiéncia ser professor, como se a deficiéncia impede o professor de se especializar em

alguma area como relata o professor 8:

“S6 que a educagio fisica, [...] vocé tem que demonstrar para 0 aluno o que ele
tem que fazer, entdo a depender da deficiéncia a pessoa ndo vai conseguir

demonstrar, mas eu acho que tem areas de atuacao” (Professor 8, 2016).

Porém, alguns professores tém uma visdo contraria aos dos anteriores, por existirem
possibilidades de adaptagOes que possam suprir as suas limitag0es, uma vez que todo professor

deve fazer adaptacdes em suas aulas, como sugere o professor 19:

“Precisaria de adaptacdes para o exercicio da profissdo, de acesso, espacial,
adaptacOes pedagdgicas, de material didatico, que ele poderia disponibilizar,
[...] e precisa de apoio, como eu acho na verdade que todo professor precisa de
adaptar” (Professor 19, 2016).



27

H& discussbes de professores sobre a retirada do teste de aptidao fisica como requisito
para ingressar da FEFD, isso fez com que fosse possivel a entrada de alunos com deficiéncia
fisica na faculdade. Dessa forma, a faculdade eliminou uma barreira que implicava com que 0s
alunos precisassem ter um corpo perfeito para cursar educacdo fisica. Como relata o professor
20:

“[...] quando a FEFD toma essa decisdo de extinguir o teste de aptiddo fisica,
ela indiretamente esta dando um recado para as pessoas: “Olha ninguém precisa
ser perfeitamente, provado fisicamente para ser um professor de educagéo
fisica” (Professor 20,2016).

Essas discussdes sobre o modelo de corpo remontam ao tempo da industrializagdo no
Brasil, onde era exigido do corpo produtivo uma alta capacidade no trabalho, pois quanto mais
corpos fortes, saudaveis, musculosos e sem restricdes, melhor a producdo. Com isso, as pessoas
gue ndo entravam nesse requisito, como as pessoas com deficiéncia, ndo eram consideradas para
a vaga de trabalho (DUARTE, 2009). Pois eles tinham a ideia de que “os COrpos com
impedimentos seriam indteis a Idgica produtiva em uma estrutura econémica pouco sensivel a
diversidade” (DINIZ, BARBOSA, SANTOS, 2009). Logo, nota-se que ao colocar um teste de
aptidao fisica como requisito para ingresso, a faculdade estava agindo de forma analoga as
indUstrias dessa época.

O professor 1 relatou em sua entrevista que fez um grupo de formacao de professor onde
os temas discutidos eram sobre o corpo produtivo, tendo em vista o0 assunto da entrevista ele
relata que: “A gente nunca pensava dentro dessa linguagem que ndo seria tdo produtivo”
(Professor 1, 2016). O que confirma a questdo dos estereotipos e preconceito em relacdo as
pessoas com deficiéncia, e até mesmo os professores ndo visualizam suas potencialidades.

O professor afirma que ha relacdo entre o corpo produtivo e a Educacéo Fisica, como diz
no seu relato: “na Educacdo Fisica, que é o mais gritante, toda a estrutura é sempre voltada para
um corpo produtivo, de uma utilidade muito grande, a area é muito voltada para esse
pragmatismo” (Professor 1, 2016). Mesmo com todo o avango de pesquisas relacionada ao corpo
dentro da educacdo fisica, percebe-se que ainda ha essa visdo de que o corpo tem que ser objeto
de producéo, devido ao fato de que atualmente a midia prega um corpo perfeito, musculoso e
bonito como sendo o corpo do professor de Educacéo Fisica. Quando hd uma mudancga nesse
esteredtipo, quando se v& um corpo diferente, este é discriminado pela sociedade.
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Dessa forma, é importante observar a discriminacdo sofrida pelo professor de Educacéo
Fisica com deficiéncia e como ele seria visto profissionalmente pela sociedade. Devido a visdo
ultrapassada da populacédo que visualiza a pessoa com deficiéncia como inferior, esse profissional
é estereotipado como incapaz, isso resulta numa dificuldade em ser empregado. Essa € outra
barreira que deve ser quebrada e ideias que precisam ser desconstruidas.

Muitos professores entrevistados ainda tém enraizado o preconceito em relacdo ao
professor de Educacdo Fisica com deficiéncia, pois a midia também influencia para predizer que
€ necessario um corpo perfeito. Notou-se esse preconceito em seus relatos, pois mesmo que
afirmassem que a pessoa com deficiéncia possa ser professor de Educacdo Fisica, eles
encontravam algum obstaculo para que esse professor trabalhasse em alguma area especifica
devido ao tipo da sua deficiéncia. Ao retirar o teste de aptidao para ingresso na faculdade, a FEFD
permitiu que a pessoa com deficiéncia tivesse autoridade em ser professor de Educacéo Fisica ou
Danca, mas com esse tipo de preconceito muitos professores querem ditar qual a rea de atuacao
do aluno.

Alguns professores tem uma concepcdo de que o aluno com deficiéncia, por ter
conseguido chegar até a faculdade é um “super-her6i”. Devido a esse pensamento, muitos acham
que eles devem fazer todas as atividades da mesma forma que os alunos sem deficiéncia, ou seja,
ndo é necessario fazer nenhuma adaptacdo. Porém, deve-se respeitar as particularidades do

individuo, pois ele pode necessitar de diferentes formas de ensino-aprendizagem.

5.5 DEFICIENCIA FISICA, VISUAL, AUDITIVA E INTELECTUAL E ADAPTACOES

A intengdo dessa pergunta na entrevista, foi instigar os professores a pensarem sobre 0s
diferentes tipos de deficiéncia e como seriam suas aulas nestes casos. Foram consideradas quatro
tipos de deficiéncia: deficiéncia fisica (Ex: paralisia ou amputagdes), deficiéncia visual (Ex:
baixa visdo, cegueira unilateral e cegueira bilateral), deficiéncia auditiva (Ex: baixa audicéo,
surdez unilateral e surdez bilateral) (CASTRO et. al., 2008) e a deficiéncia intelectual (Ex:

desordem genética, anomalias do sexo cromossémico, e outros) (SILVA, DESSEN, 2001).
5.5.1 Aluno com deficiéncia fisica na sala de aula e adaptacoes
De acordo com as entrevistas observou-se que quando se pergunta os tipos de adaptacdes

que seriam feitas em suas aulas para a alunos com deficiéncia fisica, a maioria dos professores

de disciplinas teoricas respondem que ndo haveria nenhuma adaptacdo em suas aulas, assim
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como relata o professor 18: “[...] minha aula atualmente, ndo tem nenhum empecilho para pessoa
com deficiéncia fisica em participar da aula” (Professor 18, 2016).

H& professores que relatam a necessidade de acessibilidade arquitetbnica para esses
alunos, pois ele necessita de adaptacdes desde sua saida de casa (calcadas, 6nibus) até a faculdade

(rampas de acesso, banheiros adaptados, portas largas) assim como diz o professor 3:

“[...] acesso mais adequado, mais confortavel para esse estudante e encontrar
com ele uma melhor posicéo em sala de aula para que ele possa acompanhar e

efetivamente sair com mais frequéncia se precisar” (Professor 3, 2016).

Um dos entrevistados citou o quanto ndo devemos generalizar as deficiéncias, pois a
deficiéncia fisica tem suas diferenciacbes e em algumas situacBes ndo é necessario fazer

adaptacéo devido ao tipo de deficiéncia, como relata o professor 4:

“Entdo por exemplo, uma deficiéncia fisica no qual vocé tem uma adaptagdo no
membro de uma perna no qual o sujeito usa uma proétese as adaptagdes quase
séo inexistentes, porque ele vai dar conta de correr, vai dar conta de pular, vai
dar conta de realizar as atividades. Quando vocé tem um aluno que tem uma
deficiéncia fisica que faz uso de cadeira de rodas, entdo vocé precisa pensar o
ensino das atividades a partir de um processo inclusivo, alias, no outro caso

também, mas a adaptagdo é menor” (Professor 4, 2016).

Outro professor destacou que nem sempre se depara com uma pessoa com deficiéncia
fisica, porém ministrou aula para um aluno que lesionou a perna e necessitou da utilizacdo da
cadeira de rodas e foi necessario adaptar sua aula. Esse fato demonstra a importancia do professor
estar preparado para receber um aluno com deficiéncia na universidade, pois o professor tem a
necessidade de se organizar para aplicar suas aulas para todos igualmente, pensando nas
particularidades de cada individuo.

Entdo, pelo que foi observado o impacto da deficiéncia fisica € maior para disciplinas
praticas onde deve se pensar em varias possibilidades de adaptagdo para que haja a participagdo
do aluno e que ele seja incluso no processo de ensino-aprendizado. Porém, em disciplinas
tedricas, grande parte dos professores responderam que ndo fariam adaptacdo e a outra parte
citaram apenas adaptacOes arquitetdnicas, deve-se atentar os professores que para que haja o

processo de ensino-aprendizagem o aluno deve ter uma troca de conhecimento com 0s outros
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alunos e também com os professores, logo, devem ser incluidas as adaptagcGes metodoldgicas e

atitudinais, buscando relacionar os contetidos das aulas com inclusao.

5.5.2 Aluno com deficiéncia visual na sala de aula e adaptac6es

Quando questionados o que os professores fariam se tivesse um aluno com deficiéncia
visual em sua disciplina, alguns professores tiveram dificuldade de pensar em como fariam suas
aulas. Porém, os professores de disciplinas praticas conseguiram visualizar melhor as adaptacdes

que fariam, mesmo com a dificuldade de se pensar em adaptacdes, como relata o professor 11:

“uma explicacdo verbal dessa atividade tentando oferecer o maior nimero de
caracteristica que se pretende fazer, por exemplo, um arremesso no basquete,
entdo ndo basta eu ir |4, ficar na frente dele falando, falar o arremesso é assim,
e a gente tem as possibilidades, também trabalhar com o0s movimentos
corporais, chegar a posicionar o aluno em uma determinada posic¢éo, o braco
tem que ser dessa posic¢do etc. acho que em relagdo ao deficiente visual, seria

um pouco nesse sentido pensando nas minha aulas” ( Professor 11, 2016).

Eles destacaram questbes como audiodescri¢do, orientacdo do espaco, notificacdo das
aulas antecipadamente para o aluno, utilizacdo de recursos tateis, utilizacdo de recursos sonoros,
uma pessoa como guia de ajuda, posicionar o aluno em determinado local, guiar 0 movimento
que deve ser feito e o auxilio de tecnologias.

Em contrapartida, os professores entrevistados de disciplinas teoricas citaram artificios
tecnologicos de &udio e o Braille como adaptacdo em suas aulas. Contudo, notou-se nas
entrevistas que muitos professores ndo sabiam dizer como iriam fazer essas adaptacfes, ndo
sabiam onde encontrar maquinas que traduzisse para Braille, e também né&o saberia se isso seria
de responsabilidade do professor ou do aluno. Isso mostra como € importante conhecer o Nucleo
de Acessibilidade que ha na universidade e seus projetos. Um desses projetos € o Laboratorio de
Acessibilidade Informacional (LAI), que estd localizado na biblioteca central do Campus
Samambaia. O LAI presta servicos como ampliacdo de materiais bibliograficos impressos e
digitais, digitalizacdo e conversdo de material para alunos cegos, computadores adaptados com
softwares leitores e ampliadores de tela, impressdo em Braille, acesso a lupa digital portatil,

scanner leitor de livros, scanner digitalizador de imagens, leitor de livros digitais, folheador de
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paginas, assinadores para auxilio no preenchimento de assinatura e regletes (NUCLEO DE
ACESSIBILIDADE, 2016).

Notou-se também nas entrevistas que alguns professores ndo se esforcaram em pensar o
que fariam em suas aulas ao se deparar com um aluno com deficiéncia visual no momento da
entrevista, 0 que mostra que eles ndo dao tanta importancia para essa discussdao, como relata o
professor 1: “Eu teria que sempre pensar em estratégias, € como isso ainda ndo ocorreu eu nunca
parei para me programar’ (Professor 1, 2016).

Percebeu-se que muitos professores de disciplinas tedricas com a hipdtese de ter um aluno
com deficiéncia visual ficaram surpresos e ndo conseguiram pensar em como adaptariam suas
aulas, pois eles trabalham muito com textos e ndo tém conhecimento dos recursos que aluno pode
utilizar para ter acesso ao contetido da disciplina.

Em disciplinas praticas ha essa dificuldade em algumas modalidades, como por exemplo,
a disciplina de voleibol que é bastante dificil de adaptar pelo fato da bola ser veloz e estar quase
sempre no ar, 0 que inutiliza o guizo. JA4 em uma disciplina de danca, mesmo que hajam
dificuldades existem formas de adaptacdo que torna possivel a pratica para alunos com
deficiéncia visual, como o uso de guias e audiodescricéo.

Entdo, em ambos casos, seja a disciplina pratica ou tedrica a maioria dos professores
sentiram dificuldades de pensar adaptagdes em suas aulas.

5.5.3 Aluno com deficiéncia auditiva na sala de aula e adaptacoes

Quando questionados se caso tivesse um aluno com deficiéncia auditiva em sala de aula
e quais adaptacdes fariam, alguns professores relatam que a deficiéncia auditiva tem sua
preocupacdo com a questdo comunicacional. Segundo alguns relatos, no primeiro momento deve-
se solicitar um intérprete de LIBRAS, ndo substituindo a relacdo de aluno com professor, e nem
aluno com aluno. A ideia é que com a presenca do intérprete o professor e os alunos se
familiarizem e aprendam a LIBRAS, para que que assim o aluno seja incluido nas aulas. Também
foram citados outros meios de adaptacdo, como a utilizagéo de artificios visuais, falar sempre de
frente para aluno que faz leitura labial e falar para o aluno sentar-se na frente. O professor 11,
levanta uma questdo interessante, que acontece com os professores sem perceberem, que é virar
as costas para copiar no quadro enquanto fala, onde um simples erro pode prejudicar totalmente
o0 aprendizado da pessoa com deficiéncia. Conforme relata: “virava para o quadro, e estava dando

aula, e no final da aula ele falava, ndo entendi nada do que vocé falou” (Professor 11, 2016).
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Portanto, os professores devem saber o minimo de LIBRAS, ou ter vontade de aprender,
pois se pensarem que um aluno com deficiéncia auditiva vai entender tudo o que esta escrito em
um papel, ndo estdo incluindo esse aluno no ensino-aprendizado, pois as pessoas com deficiéncia
auditiva conseguem ler, porem tém dificuldade em entender determinadas palavras. Por isso, €
importante a presenca de um intérprete em sala de aula e ja é um direito garantido por lei.

Percebe-se que hd uma grande dificuldade dos professores de disciplinas tedricas em
pensar como fariam suas aulas para pessoas com deficiéncia auditiva. Ja em disciplinas praticas,
algumas modalidades ndo séo tdo complicadas de se adaptar, porém em disciplinas como a danca
h& uma grande dificuldade de adaptacdo, porém € possivel sua inclusdo através de imagens,
videos, pisos que facilitam a vibragdo do som, entre outros.

Compreende-se que € dificil que os professores tenham tempo disponivel para se dedicar
ao aprendizado da LIBRAS até se tornar fluente na lingua, esse é um dos motivos pelo qual a
propria UFG tem um curso de Letras LIBRAS que forma intérpretes para auxiliar esses

profissionais.

5.5.4 Aluno com deficiéncia intelectual na sala de aula e adaptacdes

Quando questionados se caso tivesse aluno com deficiéncia intelectual em suas aulas e
quais adaptacdes fariam, a maioria dos professores ndo conseguiram responder essa pergunta.
Alguns professores que sabiam sobre o0 assunto relataram na entrevista que os professores acham
mais complexo trabalhar com pessoas com deficiéncia intelectual, pois os alunos apresentam
maior dificuldade na memorizacdo, abstracdo e generalizacdo. Outros professores relatam que o
processo de ensino-aprendizado para esse tipo de aluno é trabalhar com atividades que véao do
concreto para o abstrato, simplificar as atividades para melhor o entendimento e fazer repeticédo
para compreensdo do contetdo.

Um professor relata em sua entrevista que ndo faria nenhuma adaptacéo, segundo ele se
a pessoa com deficiéncia intelectual conseguiu passar no vestibular ele tem as mesmas
capacidades que os outros, entdo ele ndo faria nenhuma mudanca na aplicagédo de seu conteudo.

Como fala na sua entrevista o professor 15:

“Eu ndo vejo uma necessidade de modificar, até porque seria muito estranho
que uma pessoa com um nivel de deficiéncia intelectual que ndo permitisse que
ela aprendesse junto com os demais, ela teria se aprovado, ela estaria aqui”
(Professor 15, 2016).
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Os poucos professores que responderam o que fariam em suas aulas quando se
deparassem com um aluno com deficiéncia intelectual, fazem curvas e ndo respondem de uma
forma clara. Essa atitude acontece, pois, esses professores acham que ndo seja possivel que um
aluno com deficiéncia intelectual ingresse na Faculdade de Educacéo Fisica e Danca. Entdo, nota-
se que é necessaria a desconstrucao desse pensamento, sabe-se que é possivel para uma pessoa
com deficiéncia intelectual ingressar na universidade.

Devido ao fato da escola atual ser conteudista, os alunos precisam obter conhecimentos
de vérias disciplinas, o que pode ser dificil para uma pessoa com deficiéncia intelectual. H&
formas de ensino diferentes para pessoas com deficiéncia intelectual que devem ser respeitadas
e consideradas. No processo de ensino, existe uma troca de conhecimento entre professor e aluno,
onde o professor se permite aprender com os alunos. Mas quando um aluno tem deficiéncia
intelectual, muitos professores ndo se permitem aprender com eles, uma vez que eles tém a ideia

errada de que uma pessoa com deficiéncia intelectual ndo pode transmitir conhecimento a eles.

5.6 DIVERSIDADE

Apesar do trabalho ter o enfoque em inclusdo de pessoas com deficiéncia na Faculdade
de Educacdo Fisica e Danca, alguns professores acrescentaram em suas entrevistas ideias de
diversidade, que trabalha com as necessidades de respeitar as diferencas de modo mais amplo.
Pois segundo a Constituicdo Federal de 1988, artigo 3, paragrafo IV é fundamental “promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outra forma de
discriminagdo” (BRASIL, 1988).

Tal afirmacgéo explica que a inclusdo é necessaria ndo somente para as pessoas com
deficiéncia, mas também para todos os publicos que também sdo discriminados. E para isso se
tornar realidade deve-se ter uma sociedade inclusiva, assim como relata o professor 12 na

entrevista:

“[...] todos os professores tém que ter sensibilidade suficiente para compreender
as diferencas entre seus alunos, independentemente de quais Sejam suas

diferengas, por exemplo diferenca de género, de opgdes e etc.” (Professor 12,
2016)
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O professor relata que essa questdo de visualizar as diferencas em seus alunos é
importante, assim como diz Duarte (2009) “a sociedade ¢ constituida de diferentes comunidades,
cada uma com sua identidade e defendendo seu direito a diferenga na coletividade”, e relata que

ele € exemplo de que néo foi considerado seu diferencial na educacéo fisica:

“[...] sou um cara baixinho, essa minha particularidade nunca foi levada em
conta, por exemplo no ensino do basquete, no voleibol, quando eu era aluno, os

professores nunca levaram isso em conta” (Professor 12, 2016).

Sabe-se que ha bastante dificuldade de olhar para a singularidade dos alunos, ainda mais
quando ha muitos alunos em uma sala de aula, apesar de ser o adequado, ndo é facil de tornar
possivel. Pois questdes como: o aluno esta preocupado, estressado com o transito, triste por
perder um ente querido, estar nervoso para apresentar um trabalho e outras situagdes sdo muito
mais dificeis de serem visualizadas e consideradas.

A afirmacdo do professor demonstra a importancia da preocupacdo do professor de
Educacdo Fisica com os aspectos gerais do individuo, tenha ele, qualquer estatura, peso, sexo,
etnia, seja ele um aluno sem motivacgéo, entre outros. Pois o professor deve trabalhar com as
diferenciac6es buscando sempre o bem-estar do aluno e de sua formagéo.

Portanto, a busca de uma educacao mais igualitaria possivel na FEFD deve ser pensada e
discutida. N&do se deve pensar em inclusdo somente para pessoas com deficiéncia, mas para todas

as pessoas, respeitando as suas individualidades.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral, percebeu-se pelas entrevistas que os professores demonstraram
sensibilidade ao falar sobre inclusdo no ensino superior, pois mostraram disponibilidade de
discutir sobre o tema e afirmaram que é preciso de investimento material, estrutural e educacional
para os alunos com deficiéncia. Grande parte dos professores afirmaram que uma pessoa com
deficiéncia pode ser professor de Educacdo Fisica ou Danga e conseguiram pensar em bons
argumentos relacionado a inclusdo. Esses sdo considerados pontos de vista positivos para a
formacdo de alunos com deficiéncia na graduacdo, também se percebeu que a FEFD, de modo
geral, tenta pensar no assunto.

Grande parte dos professores afirmaram que j& tiveram alunos na graduacdo com
deficiéncia. E poucos professores afirmaram que fizeram adaptacOes em suas aulas devido as
suas disciplinas serem teoricas e a maior parte dos alunos apresentarem deficiéncia fisica. 1sso
mostra que os professores ndo sentem necessidade de adaptacbes para pessoas com deficiéncia
fisica, deixando de lado as dimensdes arquitetdnica, metodoldgica e atitudinal.

Nem todos os professores tiveram na sua formacao disciplinas relacionadas a incluséo,
0S poucos que tiveram, disseram que o que eles aprenderam ndo forneceu o suporte necessario
para conseguir receber um aluno com deficiéncia em sua disciplina atualmente. A maioria dos
professores entrevistados ainda ndo buscaram o conhecimento basico quanto a inclusdo para
diferentes tipos de deficiéncia.

Em relacdo ao investimento e a capacitacdo dos professores, todos os entrevistados
afirmam que é necessario que exista. Porém, na hora de se comprometer a participar de formacdes
para lidar com pessoas com deficiéncia encontram varios empecilhos, além disso, alguns
professores demonstraram desinteresse com essa ideia, 0 que torna a quebra dessa barreira muito
mais dificil.

Quanto a possibilidade de uma pessoa com deficiéncia ser um professor de Educacao
Fisica ou Danca, todos os professores afirmam que é possivel, porém, alguns professores citam
que em alguns casos o professor com deficiéncia pode ndo conseguir exercer a profissao, devido
a sua deficiéncia. Isso acontece devido ainda existir concepcao de que o professor de Educacao
Fisica ou Danca precisa possuir um corpo perfeito.

Nota-se também uma preocupacdo de alguns professores quanto a diversidade que
trabalha com as necessidades de respeitar as diferencas de modo mais amplo. Eles defendem a
ideia de que a FEFD deve se preocupar ndo somente com as pessoas com deficiéncia, mas, com
todas as pessoas, respeitando suas caracteristicas individuais.
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Em muitos casos os professores se contradizem em suas falas, pois afirmam que a
inclusdo na Faculdade de Educacdo Fisica e Dangca € necesséria, porém em uma situacéo
hipotética de aula pratica eles, algumas vezes, demonstram inseguranca ou dificuldade em pensar
suas aulas ao se deparar se com um aluno com deficiéncia.

Essa contradicdo é encontrada na entrevista do professor 15, em sua entrevista ele afirma
que na sua formacdo houve bastante acesso a pessoas com deficiéncia, porém quando o
entrevistador questiona como seria sua aula para um aluno com deficiéncia intelectual ele diz
gue ndo mudaria nada em sua aula, ¢ ainda relata: “seria muito estranho que uma pessoa com um
nivel de deficiéncia intelectual que ndo permitisse que ela aprendesse junto com os demais, ela
teria se aprovado ela estaria aqui ” (Professor 15, 2016). Tal relato demonstra dificuldade do
professor em compreender as especificidades da deficiéncia intelectual, de modo que sugere que
todas deficiéncias sdo possiveis de serem adaptadas/incluidas, mas a deficiéncia intelectual
precisa ser superada.

Percebeu-se que os professores possuem maior sensibilidade para alguns tipos de
deficiéncia. Muitas vezes, o preconceito sobre a deficiéncia intelectual é mais evidente, uma vez
que é mais dificil de se imaginar ela como um sujeito que também pode ensinar. Por outro lado,
as pessoas com deficiéncia auditiva possuem mais recursos e estdao mais inseridos na sociedade.

Portanto, percebe-se os professores sabem o quanto é importante pensar em inclusdo na
FEFD, e que as entrevistas os levaram a questionar se realmente estdo sendo inclusivos em suas
aulas, e se serdo inclusivos mesmo que ainda ndo tiveram alunos com deficiéncia anteriormente.
Observou-se ainda, que existe uma resisténcia dos professores em relacdo a dedicacdo a esse
tema. Isso causa a dificuldade em tentar compreender e estudar mais sobre inclusdo. Nota-se que
muitos professores tém a ideia de que s6 necessitam entender sobre inclusdo se deparar-se com
um aluno com deficiéncia na sua sala de aula, mas ndo percebem que todos tém a necessidade de
obter esse conhecimento. Visto que ndo é somente na sala de aula que ira se deparar com uma

pessoa com deficiéncia, elas podem estar em qualquer lugar e ndo podem ser negligenciadas.
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APENDICE

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA A ENTREVISTA

1. Vocé ja teve um aluno na graduacdo com deficiéncia? Fez alguma adaptacdo? Que tipo
de adaptacdo foi feita em sua aula?

2. Trabalhar com pessoas com deficiéncia fez parte da sua formacao? Vocé fez algum curso
especifico sobre esse tema?

3. Vocé acha necessario que a Faculdade invista na formacdo de seus docentes para
trabalhar com pessoas com deficiéncia?

4. Vocé acha que um aluno com deficiéncia tem possibilidade de ser professor de educacgéo
fisica/danca? Ele precisaria de alguma adaptacdo para exercer a profissdo?

5. Se vocé tivesse um aluno com deficiéncia fisica, qual adaptacdo vocé faria em suas
aulas? Deficiéncia visual? Deficiéncia auditiva? Deficiéncia intelectual?
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