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RESUMO

A convergéncia das normas internacionais implicouneudancas nas estruturas da
profissdo contabil, desde a forma de escrituragdoogeracdes mercantis até nos métodos de
ensinos. Dado ao novo perfil e habilidades exigaas contadores, mudancas aconteceram
nas matrizes e conteudos curriculares, implicanddificacdes nas metodologias de ensino
das Instituicbes de Educacdo Superior. Paralel@nesurgiram discussbes no meio
académico quanto aos tipos de metodologias decegemdeveriam ser utilizadas nos Cursos
de Ciéncias Contabeis. Diante desse cenario, quasse: 0s métodos de ensino utilizados na
IES permitem a constru¢cao do conhecimento sobnemsas internacionais de contabilidade?
O objetivo do estudo é analisar qual metodologi@mno vem sendo utilizada pelas IES e
que apresentem de forma apropriada 0os novos cosantabeis face a convergéncia das
normas de contabilidade. Foi aplicado um questionar 745 estudantes de Cursos de
Ciéncias Contabeis de 12 IES do Distrito Federadafjou-se aos alunos quais eram as
atitudes dos professores em sala de aula de acoroas caracteristicas das teorias de
educacao de Paulo Freire e de Libaneo. Aplicoa-aralise delasters com representacéo
grafica em dendograma possibilitando verificar dadé de ensino mais utilizado. Para a
verificacdo de possivel associacdo entre os métatbsensino e a construcdo de
conhecimentos especificos da convergéncia foizedd teste de correlacdo de Pearson e
Sperman. Conclui-se que a metodologia de ensindoprmante nas IES do DF € o
tradicional. E nao foi encontrada nenhuma assaziapgnificativa no conhecimento das
normas internacionais de contabilidade e o métedendino tradicional.

Palavras chaves: Paulo Freire, normas internacionaide contabilidade, IFRS, educacéo
contébil, método de ensino tradicional.

1 INTRODUCAO

A importancia de se examinar o0 ensino-aprendizaganconvergéncia das normas
contabeis tem se revelado de suma importanciaylitiosos anos, em Instituicdes de Ensino
Superior (IES) e no meio profissional (administr@do auditores, contadores, por exemplo),
porque as atuais mudancas exigem pessoas capdges §uregistrar corretamente as
operacdes mercantis e financeiras, de apreserdguadamente os resultados operacionais e
de interpretar perfeitamente as informacfes dagdi financeira das empresas. Além disso,
as demonstracfes contabeis preparadas num mesméo patérnacional sdo possiveis de
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serem comparadas em nivel global, permitindo queteg e estratégias possam ser realizadas
tanto pelos agentes micros (empresas), como pgéyges macros (governos e organizagoes)
para a manutencéao e viabilizacao de suas economias.

Para tanto, as instituiches educacionais estraaggedr brasileiras iniciaram um
processo de adaptacdo as pressdes da globalizacamegio da internacionalizacdo dos
curriculos e de atividades, ou seja, estratégit®o esendo criadas para lidar com essas
questdes, incluindo a internacionalizacéo do ensambabil (RICCIO, SAKATA, 2004).

No entanto, acredita-se que a mudanc¢a dos cursicptr si s6, ndo seja suficiente
para a preparacdo dos futuros contadores. E neicegs@ os educadores mudem a forma
como ensinam a informacgé&o financeira global, oiqy#ica em aumentar o foco em ensinar
aos estudantes 0s conceitos que estdo por tragadenacao financeira e mais, como fazer
julgamentos coerentes com esses conceitos (BARMB8)2

Tal necessidade motivou a problematizacdo da pssquio caso especifico,
relacionada as instituicbes de ensino. Questionassenétodos de ensino utilizados na IES
permitem a construcdo do conhecimento sobre asasanternacionais de contabilidade?

Considerando o problema de pesquisa apresentadbjetvo deste trabalho se o
conhecimento em normas internacionais pode serdgegaando o método de ensino é
tradicional nas IES do Distrito Federal;

Para alcancar o objetivo da pesquisa revisou-senet®dologias de ensino na
literatura; elaborou questionério de pesquisa garar as informacdes a serem analisadas,
estabeleceu uma populacdo/amostra para a conseeuginicacdo do instrumento da
pesquisa, identificou-se quais os métodos de ensilimados em sala de aula, verificou qual
o conhecimento dos estudantes sobre as normasaoi@nais de contabilidade. Foram
aplicados 745 questionarios junto aos estudantemsdtituicées selecionadas.

2. REFERNCIAL TEORICO
2.1 OGLOBAL FINANCIAL REPORTING

Dale (2004), ao se referir a globalizac&o, afirqae tanto a palavra “mundial” como
“global” implicam em um foco extranacional. A pripal diferenca entre elas é que a
primeira conota uma sociedade ou politica inteorad| constituida por estados/nacdes
individuais e autbnomos; 0 que se pressupfe, aabapate, numa comunidade
internacional. A palavra global, ao contrario, iro@lespecialmente em forcas econdmicas
operando de forma supratransnacional para rompeft@passar as fronteiras nacionais ao
mesmo tempo em que reconstroem as relacfes emae@ss.

Para que as forgas econbmicas ultrapassem asifagnteacionais, a informacao
contabil Unica, confiavel e comparavel, surge coraquisito ou necessidade entre os
mercados de capitais em forma de uma linguagenmegécios ao redor do globo. Nesse
sentido, asnternational Financial Reporting Standards (IFRS) atendem esses requisitos, e 0
global financial reporting, por sua vez, torna-se consequéncia do conjuntoodmaas que
propulsionam o fluxo dos negacios.

No entanto, as forgcas econdmicas e 0s custos daesss ndo sdo suficientes para
explicar como as normas de contabilidade ganharaplaaaceitacdo. Indiscutivelmente, ha
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necessidade de se relatar algumas caracteriséicaicas dessas normas harmonizadas para
compreender a aceita¢do por parte dos paises termandes culturas e tradigcdes de relatérios.

A caracteristica distintiva das IFRS € serem norrhaseadas em principios,
apresentando uma légica que facilitou a sua ang@édagdo e aprovacdo em mais de uma
centena de paises (CARMONA, TROMBETTA, 2008). Nastante, a mensuracéo a valor
justo, o arcabouco tedrico e a primazia da essé@mimdmica sobre a forma sdo outras
caracteristicas dbnancial reporting que o diferencia dos relatérios domeésticos, dasepa
gue aderiram ao projeto de convergéncia contabilntnational Accounting Sandards
Board (IASB).

Nesse sentido, Booth (2003) sugere que a ado¢c@mdpuadro conceitual ndo levara
a padrdoes contabeis consistentes e, inevitavelmemntestrutura conceitual ndo tera
credibilidade, enquanto ela for incompativel contegislacdo local. A exemplo, Jones e
Wolnizer (2003) relatam que paises com inovacdessess estruturas conceituais podem
sofrer um retrocesso ao utilizar padrées que lesantonsideracao caracteristicas globais em
detrimento das necessidades locais.

Além disso, Barth, Landsman e Lang (2008) demorastraa importancia dglobal
financial reporting. Para tanto, analisaram a qualidade das IFR&artdio um conjunto
amplo de variaveis de medidas de ganhos e qualipadeneio de analise de regressées com
valores relevantes e métricas de conservadorisredidass de ganhos de receitas, variacao de
alteracdo de lucro liquido, coeficientes positidespequenos ganhos, propor¢do variavel do
lucro liquido em relacdo a retornos de fluxo dexaai Os autores constataram uma
superioridade da qualidade floancial reporting das empresas que adotaram de IAS/IFRS
sobre empresas que adotavam as normas locais @bitidade.

Por fim, Biddle, Hilary e Verd{(2009), forneceram evidéncias de que empresas com
relatorios financeiros de qualidade tém menor a@esm relacdo aos niveis de investimentos
previstos e mostram menor sensibilidade as consligigcroecondmicas. Esses resultados
indicaram que um mecanismo de vinculacdo de rébastade qualidade e eficiéncia do
investimento reduz atritos como risco e divulgaglversa que dificultam investimentos
eficientes.

2.2 O PRINCIPIOS/ERSUSREGRAS

As IFRS contam com um sistema, para definir nordeasontabilidade, baseado em
principios. Esse sistema, por sua vez, oferecébfledade para tornar possivel a aceitacéo
global das normas. Constitui, assim, uma ‘solugana o problema da convergéncia contabil
(CARMONA, TROMBETTA, 2008). A esse respeito, sugsee que a adocdo de uma
abordagem flexivel pelo IASB constitui uma medid@vel para o processo de convergéncia.
De fato, essa abordagem tem permitido aplicacdo rdasmas dentro de um prazo
relativamente curto. Tendo em vista a reconciliadi@natica das demonstracdes financeiras
pelas empresas, realizadas até a pouco tempo,spodaasiderar esse fato como uma nova
revolucao da contabilidade (CARMONA, TROMBETTA, &)0

Define-se, aqui, esse sistema como um dos pilavggratesso de convergéncia. O
arcabouco tedrico é construido de forma abrangeoieo alicerce da informacéo financeira e
mesmo que tenha mudancas em seu marco conceibuddngo do tempo, acontece com
muito menos frequéncia do que as regras (BARTH8RO0O assunto fomentou diversas
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pesquisas (MAINES. al., 2003; SCHIPPER, 2003; NELSON, 2003; DEAN, CLARKE,
2004; NOBES, 2005; BENNETT, BRADBURY, PRANGNELL, @8 ALEXANDER,
2006; DANTASE. al., 2010; MAINES, 2007; CARMONA, TROMBETTA, 2008; D&IS,
2008).

Os principios especificam como 0s conceitos seadrgm a determinadas operacoes.
J& a definicdo de regras inclui a abrangéncia itierios especificos, exemplos, restricdes de
escopo, excecdes subsequentes, orientacdes decaplie padrdo (NELSON 2003).

Doravante, num sistema baseado em regras, 0 corghtion acesso a orientacdo de
escrituracao detalhada. Indiscutivelmente, regspedficas reduzem, de forma consideravel,
a incerteza do papel do contador, que resultammanaplicacdo mecanica, estabelecidas nas
normas. Até certo ponto, a opinido generalizadardiissdo como "macante”, tem suas raizes
nesse entendimento do processo mecanico da casadleil (CARMONA, TROMBETTA,
2008).

No sistema de normas baseado em principios, omggiy profissional apresenta
como um elemento distintivo no processo contaliiHEPPER, 2003). O pressuposto é que
0s principios ndo determinam como fazer, mas simoodecidir 0 que necessita ser feito (ver
Quadro 1 a seguir).

Caracteristicas das normas baseadas em principios
Em normas baseadas em principios, a substancidrema) de uma determinada operacdo deve orienter|se
relatorios financeiros. O arcabouco tedrico definelassificacdo e mensuragdo das transacdes ew@sOm
portanto, deve servir de base para o relatériméiamo que reflete a esséncia econdmica da operagao
Deve incluir uma descricdo da operacdo. A descrigds fundamentos econdmicos da operagdo, a fin‘v de
proporcionar uma compreensdo comum.
Deve incluir uma discussdo geral sobre o mapeamemti@ o registro de uma operagdo e as demonstracde
financeiras, utilizando a estrutura conceitual garentar a classificagcdo e a mensuragéo questf@sanadas co
esse registro.
Em um padréo baseado em principios pode incluentatdes de aplicagdo, provavelmente sob a forma de
exemplos que ilustram a aplicacéo dos principiogig@ara as operacdes especificas abrangidasgeta. Nesses
exemplos de aplicagdo, pode ser necessario fagemjentos baseados em praticidade em vez de é¢apimnte
sobre o0s conceitos.
O 6rgdo normatizador deve ter cuidado ao criarulodt para os principios, mesmo se for para methara
legibilidade da norma. Os rotulos podem dar cori@sgpara aos leitores, que diferem do principiaqule o
normatizador pressupds. Se for inevitavel a utiBzade tais rétulos, deve-se articular as suasig@és.
Deve incluir requisitos de divulgagdo, uma descriga registro da operagdo em analise, as suposigiies no
registro, e qualquer informagao de apoio que faeclicompreensao tanto do registro quanto a digédga

Quadro 1 - Caracteristicas das normas baseadas em principios
Fonte - Maineset. al., 2003.

Ao invés de especificar claramente como promowdassificacdo, o reconhecimento,
a mensuracao e a divulgacdo de cada evento ecamboscrincipios oferecem diretrizes
para o julgamento profissional de cada situacaticpdar. Em resumo, sugerem a preparagao
dos contadores e dos auditores para que decidane @ qpecessario fazer e como se deve
fazer. A justificativa € que o oferecimento de waferencial para o julgamento profissional,
combinado com a possibilidade de decidirem a mefbona de elaborar e divulgar as
informacdes a respeito das operagfes da empresaitgp@ consideracdo da esséncia do
negocio, tendo em vista que nem todas as nuancesnde operacdo poderiam ser
apropriadamente antecipadas pelos reguladores (B&NTal 2010).
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Implica-se dizer, em particular, que a naturezandahas IFRS baseada em principios
e as noc¢Oes relacionadas com a flexibilidade efjoénto exercem um efeito sobre o nivel
educacional e habilidades profissionais dos coidtds e auditores (CARMONA,
TROMBETTA, 2008).

Um exemplo de operacdo, em um sistema de normaadmem regras, diz respeito a
contabilizacao déeasing, Statement of Financial Accounting Sandards 13 (SFAS). Em uma
operacdo de arrendamento mercantil financeiroyendatario trata a locacdo semelhante a
uma compra com financiamento, faz-se um registrativo e outro no passivo. Enquanto que
na operacao de arrendamento mercantil operacidoaha registro de ativo e passivo.

A norma define quatro regras relacionadas as eafstitas do contrato de locagéo
que determinam qual abordagem a entidade devgasaregistra-lo. Uma delas refere-se ao
prazo de locacédo: se o contrato for de pelo meB®&s da vida util do ativo, a operacao deve
ser registrada como arrendamento mercantil finamc&e a entidade resolver ndo assumir
responsabilidades adicionais em seu balanco, @odstiuturar o contrato para ter um prazo
de locacédo de 74% da vida do ativo. Enquanto tairato € umleasing financeiro, em sua
esséncia econdbmica, a sua forma, contudo, ndo emtends 75%; portanto, ndo havera
registro no balangdAINES, 2007).

Por sua vez, essas mudancas afetam, também, odospalditores, que n&do deve ser
meramente verificar conformidade das demonstradiiesiceiras de uma empresa. Os
auditores devem, ainda, ter uma compreensédo adeqimdplicacdo correta das normas
definidas pelas IFRS. Esse entendimento, afirmayxsge um juizo formado sobre a situacao
empresarial e financeira da empresa. Em algunegassas mudancas acabardo por envolver
aspectos substanciais nos programas de formac@ilmoagiio dos contadores e auditores,
especialmente naqueles paises onde nao existéss@oocontabil e/ou auditoria e a mesma é
percebida apenas como uma "atividade", carecendestd¢uto profissional (CARMONA,
TROMBETTA, 2008).

Assim sendo, para preparar os contadores, nummsistie normas baseado em
principios, a educacdo contabil tera de mudar sapasdar menos énfase na memorizagéo de
regras e mais énfase na compreensdo, principalmetde arcabouco teodrico. Um
conhecimento solido em finangas, para entenderumsitos financeiros cada vez mais
complexos, que exigird uma maior compreensdo diéag&a financeira (particularmente as
diferentes abordagens para determinar o valor jgg$oativos e passivos), vez que normas
baseadas em principios fornecem menos orientagi®s & mensuracdo (EMMANUEL,
GARROD, 2004).

Nesse sentido, a transformacéo dessa naturezantibitidade pode mudar o tipo de
pessoas atraidas para a profissdo. Muitos estsdgnte escolheram contabilidade porque
gostam da ideia de que existem regras e "respostes”, estdo errados sobre a natureza da
contabilidade no ambiente atual, essa ideia semdaamais errada no futuro, no sistema
baseado em principios. A capacidade dos contagaraslidar com a incerteza vai se tornar
cada vez mais importante, diminuird as regras entat¢des de implementacfes detalhadas
(MAINES, 2007).

2.3 IMPLICACOES PARA A ACADEMIA

Em muitos aspectos, o ensino da Contabilidadedsstaesma forma hoje, como era
ha 20 ou 30 anos (ALBRECHT, SACK, 2000). Tal afigéi@a remete a preocupacao por uma
mudanca na forma de ensinar a Contabilidade, corde per percebido em outros estudos
(ALBRECHT, SACK, 2000; HOWIESON, 2003; WOLCOT#& al, 2002; THOMSON,
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BEBBINGTON, 2004; BOYCE, 2004; BONK, SMITH, 1998L60D, WILSON, 2008;
WILLIAMS, 1994; MATHEWS, 2001; BARTH, 2008).

Howieson (2003) previu a necessidade de mudancasnemo da Contabilidade
necessdérias a adaptacado da préatica contabil noeatabglobalizado dos negdécios que se
configurou no inicio do século. O autor percebedemanda de novas habilidades para os
contadores do futuro, em uma reviséo da literatosaEUA, Reino Unido e Australia, na qual
identificou semelhancas nos acontecimentos que varath essa demanda, como 0S
escandalos contdbeis em grandes corporacdes nos &Wlocdo das IFRS pela UE,
Australia e Nova Zelandia e a evolucado da comuaa&ctecnologia dos negocios.

Nesse sentido, 0 processo de convergéncia pararam$ contabeis internacionais
implicou, também, em mudancas na formacdo dosdsitaontadores, pois configurou em
uma nova cultura contabil nos paises que aderi@mre@cesso, e principalmente, naqueles
paises em desenvolvimento e que ndo possuiamaoaaiicmercado de capitais.

Boyce (2004) relatou a trajetoria da educacdo bdreaidentificou a necessidade de
mudanca no ensino da Contabilidade prevista poriétmm (2003). Ambos o0s autores
descreveram o ensino da Contabilidade dominadoiparabordagem baseada em regras que
promovia a memorizagcdo ao invés da criatividadetrado na transmissdo passiva de
técnicas, incluindo um crescente conteudo técrégatamentado, largamente ensinado em
formato de longas palestras, geralmente divoraiadaterdisciplinaridade.

Nessa abordagem tradicional do ensino de ContatgitHowieson (2003) indicou sua
consequéncia, quando citou um exemplo da disciglmaContabilidade Intermediaria do
curso, normalmente uma ladainha de assuntos té&nimomo a escrituracdo contabil de
locacdo, consolidacbes e efeitos ‘contdbeis-fiscaisn tentativas limitadas de inter-
relacionar os diversos temas em um contexto irdergs e realista do negdécio. Os alunos
saem com um bom senso do conteudo, mas ndo témlgampento sobre os impactos das
operacgdes no relatério financeiro.

No entanto, as inovacdes no ensino de Contabilidselgam desenvolver as
habilidades dos alunos como abstracdo, pensamistdmigo, experimentacao e capacidade
de comunicacgéo e colaboracéo. Williams, 1884d Howieson (2003) resumiu as mudancas
gue devem ocorrer no ensino de Contabilidade, quafidmou que os alunos devem ser
ensinados a identificar e resolver problemas n&otasados, aprender fazendo trabalho em
grupos e aprender a usar a tecnologia de formazefic

Barth (2008) ressalta a importancia de ensinaramsos sobre o papel crucial do
julgamento da informagéo financeira que tem umtefpdtencialmente insidioso sobre a
pratica da contabilidade, pois simplesmente ensisatuais regras aumenta o risco de atrair
as pessoas erradas para a profisséo.

Albrecht e Sack (2000) descobriram que muitos peafees de Contabilidade e
profissionais ndo iriam escolher esse curso se adapem e o conteudo do ensino
permanecessem 0 mesmo e argumentaram que a ddatibiesta em perigo de se tornar
uma profissdo de segunda classe em relacao a,qoudiasas outras refletem mudangas nas
praticas dos negdcios.

Thomson e Bebbington (2004) contribuiram para dsbate, colocando a sugestéo /
questdo que ‘como’ se ensina é tao importante amnsiderando ‘o que’ se ensina. Em seu
estudo, os autores recorreram aos tedricos da @thicpara descreverem principios
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pedagogicos a fim de substituir a concepcdo ban¢BREIRE, 2005) da educacédo contabil
por uma abordagem problematizada, usando a abonddigigica da educacao.

Na ultima década no Brasil, a tematica ensino detdabiidade motivou pesquisas
sobre educacao por pesquisadores contabeis (ROSEL4A006; GOMES, CARVALHO,
OLIVEIRA, 2008; ECHTERNACHT, 2006; LAFFIN, 2002aAEFIN, 2002b). Dentre essas
pesquisas verificaram-se que as abordagens empega@m mudancas de curriculo,
comparacdes entre curriculos domésticos e intemais, o perfil de formacdo dos
contadores demandado pelo mercado de trabalhoaddondocente, desafios da educagao, a
insercao da disciplina da Contabilidade Internaaioiws curriculos.

A abordagem tradicional do ensino da Contabiliddd®@WIESON, 2003; BOYCE,
2004; LEAL, CORNACHIONE Jr. 2006) e a tese da cegée bancaria (FREIRE, 2005)
sustentam a premissa desta pesquisa e deram sid&igue no Brasil os métodos utilizados
nao seriam diferentes daqueles encontrados naicedsliteratura. Nesse sentido recorreu-se
aos tedricos da educacao como feito por ThomsogbbiBgton (2004), a fim de caracterizar
as possiveis metodologias empregadas em salaale aul

2.4 METODO DE ENSINO TRADICIONAL

Na pedagogia tradicional, segundo Libaneo (199dhvadade de ensinar é centrada
no professor que expde e interpreta a matéria. émes; sdo utilizados meios como a
apresentacao de objetos, ilustracbes, exemplospmeso principal é a palavra, a exposi¢cédo
oral. A concepcdo de educacdo bancéaria de FreD@65)2corrobora com a pedagogia
tradicional descrita por Libaneo, padisconstruida por meio de aulas expositivasiela a
narracéo, de que o educador € o sujeito, condedwsandos a memorizacdo mecanica do
contetdo narrado.

O professor passa a matéria, o aluno recebe edgprmecanicamente o que
absorveu. O elemento ativo é o professor que fatdegpreta o contedd® aluno, ainda
que responda o interrogatorio do professor e facasoexercicios pedidos, tem uma
atividade muito limitada e um minimo de participac® na elaboragdo dos conhecimentos
(LIBANEO, 1994).

Subestima-se a atividade mental dos alunos privasdde desenvolverem suas
potencialidades cognitivas, suas capacidades elidzalgs, de forma a ganharem
independéncia de pensamento. Supde-seogumdo e fazendo exercicios repetitivos, 0s
alunos gravem a matéria para depois reproduzi-la,ega por meio das interrogacées do
professor, seja pelas provasAo contrario, busca-se a compreensao e assimik@éa das
matérias; para isso, € necessario ligar o conhetdomeovo com o que ja sabe, bem como
prover os pré-requisitos, se for o ca8ocavaliacdo deve ser permanentede modo que as
dificuldades vao sendo diagnosticadas aula a alB&ANEO, 1994).

E dada excessiva importancia & matéria que esta rivro, sem preocupacio de
torna-la mais significativa e mais viva para omaki Muitosprofessores querem, a todo
custo, terminar o livro até o final do ano letivocomo se a aprendizagem dependesse de
vencer o contetido do livro O livro didatico é necessario, mas por si meséwtam vida. E
um recurso auxiliar cujo uso depende da iniciagiwaaginacao do professor.

Além disso, € mais importante uma aprendizagenda@iduradoura daquilo que se
ensina do que adquirir um grande volume de conhetivs. Por essa raz&fundamental
que o professor domine bem a matérigpara saber selecionar o que é realmente basico e
indispensavel para o desenvolvimento da capacidagensar dos alunos (LIBANEO, 1994).
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O trabalho docente fica restrito as paredes da salde aulg sem preocupacao com a
pratica da vida cotidiana dos alunos fora da es(mle influem poderosamente nas suas
condicbes de aprendizagem) e sem voltar os olhos pafato de que o ensino busca
resultados para a vida prética, para o trabalha, aida na sociedade (LIBANEO, 1994).

N&o é de se estranhar, pois, que nessa visédo lzadeaeducacdo, os homens sejam
vistos como seres da adaptacdo, do ajustamentot@uoeais se exercitem os educandos no
arquivamento dos depdsitos que |Ihes séo feitos) taenos desenvolveram em si consciéncia
critica de que resultaria na sua insercdo no mucaimo transformadores dele (FREIRE,
2005).

Por fim, nessa caracterizagdo do ensino tradicibib@neo (1994) complementou ao
afirmar que o ensino somente transmissivo ndo cdelaverificar se os alunos estdo
preparados para enfrentar matéria nova e, muitessyele detectar dificuldades individuais
na compreensdo da matéria. Com isso, os alunosasdmulando dificuldades e, assim,
caminhando para o fracasso.

Os educadores precisam mudar a forma como elesaemsnformacéo financeira
global (BARTH, 2008). Portanto, acredita-se que asacteristicas do ensino, aqui
demonstrado, déo indicios de que o método traditipode ndo ser um método ideal para a
formacdo de uma nova cultura contabil, exigida camconvergéncia das normas
internacionais de contabilidade, que demanda pai@otadores uma capacidade de realizar
julgamentos, aplicacdo dos principios em operagi@splexas para 0 reconhecimento,
mensuracao e evidenciacao contabil.

2.5 METODOS DE ENSINO NAO TRADICIONAIS

Libaneo (1994) classificou as tendéncias pedagégita dois grupos: as de cunho
liberal — pedagogia tradicional, renovada e tesma educacional; as de cunho progressista —
pedagogia libertadora e pedagogia critico social ctinteados. Contudo, para o presente
estudo adotou-se uma classificacdo de acordo camremissa da pesquisa: tradicional
conforme descrito, anteriormente e, as demais, ect@ondradicionais.

Por conseguinte, apresentam-se algumas tendérciasntio progressista. De acordo
com Libaneo (1994) a pedagogia critico-social dusteridos ao fazer a experiéncia social
concreta, em sala de aula, sobre a qual introdeanteudo cientifico das matérias, esta se
concebendo o conhecimento como uma atividade irdbeglada pratica social. O autor
corrobora, ainda, afirmando que a atividade ted@iogprocesso que, partindo da pratica, leva
a aprender a realidade objetiva para, em segyitiaamo conhecimento adquirido na pratica
social para transforma-la.

Implicito nessa concepcdo ha crenca de que exiséenpapéis fundamentais para a
educacdo em qualquer sociedade. Em primeiro lugaducacdo desempenha um papel
constitutivo a medida que expde o0 que se sabe sobmendo. Em segundo lugar, quando a
educacao é utilizada para manter os diferenciaoder existentes e para manter as pessoas
em seu lugar é uma forca opressiva. Em terceirar)ug educacdo permite uma visdo do
mundo, e para mudar esse mundo, como resultadesdam papel transformador (BONK,
SMITH, 1998).

N&o obstante, optou-se por descrever duas estatélgi ensino que contemplam a
tendéncia pedagogica descrita: a primeira relade@aaprendizagem baseada em solugéo de
problemas e a segunda fundamentada na metodologestedos de casos.

Para Gil (2009) aprendizagem baseada em problema#BP) € uma estratégia em
gue os estudantes trabalham com o objetivo deisalucum problema. Trata-se, portanto, de
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uma estratégia de ensino centrada no estudantedajya o papel de receptor passivo e
assume o de agente e principal responsavel pelamendizado (ver Quadro 2 — Vantagens
da ABP). Na ABP os professores ndao atuam da matragtecional, mas como facilitadores
do trabalho dos estudantes, auxiliando-os, por pkeeroom a indicacao de recursos didaticos
Uteis para cada situacao.

VANTAGENS DA ABP IMPORTANCIA DA UTILIZACAO DOS PEQUENOS
GRUPOS

Compreensdo dos assuntos a apresentacdao de unm@oble Ensina outras pessoas
Retencdo dos conhecimentos Encoraja a preparagaimliral
Transferéncia de conhecimento Todos falam sobiedazhso
Responsabilidade pela prépria aprendizagem Desenhalilidades de comunicagdo
Desenvolvimento de habilidades interpessoais espoit® | Reconhece boas idéias
de equipe
Automotivagéo Cria uma equipe de trabalho efetiva:
Relacionamento entre os estudantes Constréi confianga
Interdisciplinaridade Constrdi relacionamentos interpessoais
Aprendizado de longa vida

Quadro 2 — Vantagens da ABP e utilizacdo dos pequenos grupos
Fonte — Adaptado de Gil (2009) e. Souza e Marion (2001).

Entretanto a ABP, como em outros métodos, ndo pagsenas vantagens. As
limitacbes podem ser sumarizadas em menor nUmerosgus avancos como: reducdo do
tempo destinado ao ensino dos fundamentos dagldiss, desempenho de novos papéis
pelos estudantes, demandas de novos papéis pprafessores, a formulacdo de problemas
apropriados, exigéncia de muito mais tempo quer@segdimentos tradicionais e necessidade
de mais recursos humanos e materiais, necessi@aitdedso monitoramento, envolvimento
do conjunto de professores do curso, complexidadedliacdo do aproveitamento dos
estudantes (GIL, 2009).

Gil (2009) ressalta que o método de caso constitog dias atuais, importante
estratégia para favorecer a aprendizagem em cursesrsitarios. Seu fundamento teorico
sao os proprios fundamentos da educacéo baseapebkl@mas. Logo, poucas estratégias de
ensino apresentam fundamentacao filosofica e ggjma tdo significativa como o método de
casos. Insere-se na perspectiva humanista da éayapge se fundamenta na crenca de que
0s estudantes néo sao criaturas passivas, prarasgrem modeladas pelos professores. No
método de casos esta implicita a rejeicdo da meigue os alunos devem primeiro aprender
passivamente para depois aplicar o conhecimento.

O método de casos associa diretamente o conhecindena;do. Ele baseia-se no
principio de que a educacdo significativa consist@aquisicdo cumulativa de conhecimentos
e na reorganizacao de experiéncia de aprendizddendos fundamentos do método de caso
é, pois, a crenca na capacidade que os estudénmgzata o desenvolvimento de habilidades
por meio de usas experiéncias pessoais.

Também em apoio a esse método, costuma-se lemiamgitos conhecimentos e
julgamentos ndo podem ser diretamente ensinados, apeendidos por intermédio da
experiéncia pratica. Assim, o método de casozatdi mundo real e complexo com seu foco
e os estudantes nele envolvidos sdo desafiadosenadver habilidades para lidar com
problemas praticos (GIL, 2009).

Por fim, acredita-se que a discussao sobre terapedagogicas nao tradicionais, de
acordo com a literatura, pode formar um perfil ’ifeciado dos contadores e uma nova
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cultura da profissao contabil trazida com a conecga das normas contabeis, podendo haver
alternativa de métodos mais apropriados para atrogds do conhecimento, habilitando
futuros contadores a realizar julgamentos e traballe acordo com as normas contabeis
internacionais.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 O INSTRUMENTO DA COLETA DE DADOS: QUESTIONARIO

Elaborado a luz da literatura da educacdo e cdidathe, o questionario foi
construido com questbes fechadas seguidas de gliesilaante as quais, foi pedido aos
estudantes que externassem suas reacdes escolimndios seis pontos da escala. A cada
ponto, associou-se um valor numérico. Assim obsevetma pontuacdo para cada item e o
somatorio desses valores (pontos), permitiu meslintdudes questionadas em relacdo ao
objeto do presente estudo (MARTINS, THEOPHILO, 2009

A primeira se¢do do questionério refere-se a caniaet;do do perfil dos estudantes
dos cursos de Ciéncias Contabeis; a segunda adandtoensino utilizado em sala de aula; a
terceira refere-se & medicdo do conhecimento ddquéobre as normas internacionais de
contabilidade; a quarta e Ultima secéao trata-gerejsaracao para o ambiente de convergéncia
das normas.

3.2 A CONSTRUCAO DA AMOSTRA

A amostra da pesquisa foi composta por dozesuigi#gs, a saber: uma federal, uma
filantropica e dez particulares. De um total de Bffirevistados aplicados, optou-se pela
exclusdo dos questionarios incompletos, para que pr@vocassem viés ou falhas no
tratamento e analise das respostas, totalizando idl&lidados. Dessa forma, foram
considerados validos para a amostra, 526 questsn@er Tabela 1).

TABELA 1 — NUMERO DE QUESTIONARIOS VALIDOS POR IES

IES selecionadas com Curso de Ciéncias Contabeis DB N°
Universidade de Brasilia (UnB) 91
Centro Universitario de Brasilia (CEUB) 36
Universidade Catodlica de Brasilia (UCB) 14
Faculdades Integradas da UPIS (UPIS) 51
Centro Universitario do Distrito Federal (UDF) 132
Centro Universitario Euro-Americano (UNIEURO) 23
Faculdade Projecéo (PROJECAO) 53
Faculdade de Ciéncias Sociais e Tecnolégicas (FACITEC) 28
Faculdade Serrana de Ensino Superior (FASEP) 13
Instituto de Educacéo e Ensino Superior de Saman(lztA) 18
Faculdades Integradas UNICESP (UNICESP) 21
Faculdades Integradas da Unido Educacional do IRigbentral (FACIPLAC) 46
Total de respostas coletadas 526

Fonte — Elaboragao propria
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3.3TECNICAS DE ANALISE

3.3.1 Teste de correlagéo

As técnicas de analise bivariada e multivariad@tolgm o estudo da correlacdo para
determinacao da forga do relacionamento entre dbssrvacées emparelhadas e indicando
até que ponto os valores de uma variavel estaoisakdos com os de outra. O resultado
desses testes sdo coeficientes que quantificamaw dg correlacdo entres as variaveis
estudadas (STEVENSON, 1981).

As técnicas de analise bivariada utilizadas forastes paramétricos e nao-
paramétricos de correlacdo. A partir do uso deSsaida, espera-se verificar quais normas
internacionais os estudantes possuem 0 conhecimestia associacdo com os métodos de
ensino mais utilizados em sala de aula.

3.3.2 Técnica de agrupamento hierarquicac(usters)

O teste das hipdteses da pesquisa e analise ddaetatre as variaveis estudadas
foram realizados por técnicas de analise de agreptnhierarquico, testes de correlacdo e de
regressao linear maltipla, com a utilizacdo do papw Satistical Package for the Social
Sciences (SPSS) versao 17.0.

A técnica de agrupamento hierarquiciusters) fornece a representacdo grafica do
agrupamento chamado dendograma (grafico em ar¢iddR JR., et. al., 2009). Todos os
documentos sdo colocados em agrupamentos diferenteseja, um agrupamento para cada
documento. A seguir, 0s agrupamentos sdo analisam®gpares. O par de elementos que
possuir maior grau de similaridade é agregado emunimo agrupamento, que passa a
representa-los. A partir desse momento, tem-seluster a menos. Repete-se o0 processo de
analise de similaridades, em que o par mais sindlaagrupado. A andlise é aplicada
recursivamente em toda a colecdo, até que hajansernen Unico agrupamento (WIVES,
1999).

Essa técnica foi utilizada para analisar as pdsibies de agrupamentos entre as
variaveis, espera-se que a composi¢cdo dos grupesct pelas caracteristicas o método de
ensino mais utilizado, pela equacéo (1) descridéxab

YMET =FENP0+ EXER + LIVR + PROV — GRUP — PROZE — LEIT — CAS0— CIEN — ARTI— OB5E — CONT —FACI—
RIGO — PLAN

1)
Onde:
EXPO  Aula expositiva (exposi¢cdo oral dos contelude® professor, CIEN Artigos cientificos
seguindo uma sequéncia fixa e pré-determinadatiznfe a
necessidade de exercicios para memorizagéo da=idast
ARTI Artigos
EXER Listas de exercicios OBSE Observagdo continua do professor de acordo
com o rendimento
LIVR Livro texto CONT Os professores dominam o conteido da
disciplina.
PROV  Provas FACI Compreendo com facilidade o contetudo das
disciplinas.
GRUP  Pequenos grupos (seminarios)
PROB  Aula baseada em solugéo de problemas (Ao dmalisciplina é RIGO Os professores cumprem o plano de ensino com
solucionado um problema extraido da sua realidadengio de rigor

todo o contetdo ministrado)
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LEIT Leituras adicionais PLAN Os professores discutem o plano de ensino e
acolhem sugestdes dos alunos quanto a:
metodologia, bibliografia, contetddo e avaliagdo

CASO  Estudos de caso

4 ANALISE DOS DADOS E ACHADOS DA PESQUISA
4.1 CRIACAO DA VARIAVEL MET (METODO DE ENSINO TRADCIONAL)

Para verificar qual metodologia de ensino predonti® pesquisas, e se a academia
esta preparando os profissionais para este amhilentenvergéncia, optou-se por classificar
as afirmacdes-respostas obtidas pela segunda decfeestionario em: “ensino tradicional” e
“nao tradicional” (ver Quadro 3).

Classificacdo das variaveis do método de ensino tligional e ndo tradicional

Método de ensino tradicional Método de ensino néoedicional
1. Aula expositiva (EXPO) 2. Pequenos grupos (GRUP)
4. Listas de exercicios (EXER) 3. Aula baseada em solucéo de problemas (PROB)
7. Livro texto (LIVR) 5. Leituras adicionais (LEIT)
9. Provas (PROV) 6. Estudos de caso (CASO)

8. Artigos cientificos (CIEN)
10. Artigos (ARTI)

11. Observagdo continua do professor de acordo egm
rendimento. (OBSE)

Quadro 3 - Classificacéo das variaveis do método de erisagicional e néo tradicional
Fonte - Elaboragao prépria.

A classificacdo fez-se necessaria, pois cada matescala de afirmacao-resposta que
compde as questdes representou a frequéncia tadeatdos professores (as atitudes partir
daqui serdo chamadas de variaveis) na conducadalisi@éplinas ministradas. O conjunto
dessas variaveis configurou no método adotado petifessores e, por sua vez, o conjunto
dos métodos dos professores representou 0 métodost® predominante nas IES. Logo a
andlise global dos métodos da IES representou odméte ensino utilizado nos cursos de
Ciéncias Contabeis do Distrito Federal.

As questdes do Quadro 4, conforme a seguir, formmstwidas pontuando itens que
caracterizaram o método de ensino tradicional dkfino presente estudo. Foi considerado
ensino tradicional quando a opc¢do da frequéncieepleticbes, em sala de aula, da variavel
que representa, foi escolhida o maior o indicéwiitio na escala, caso contrario, quando o
menor marcado, método ndo tradicional.

Classificagdo das perguntas do método de ensino diiaional e néo tradicional

Nao tradicional 1 2 3 4 5 6 Tradicional

12. Os professores dominam o contetdo da discigiG@NT)

13. Compreendo com facilidade o contelido das diisagp(FACI)

14. Os professores cumprem o plano de ensino gomn (RIGO)

15. Os professores discutem o plano de ensino emosugestfes dos alunos quanto a: metodoloditipdriafia,
conteudo e avaliagdo. (PLAN)

Quadro 4 - Classificacédo das perguntas do método de ensidizipnal e ndo tradicional
Fonte - Elaboracéo propria.

Conforme percebido na Figura 1 o grupo 1 formadtodwde ensino tradicional foi
composto pelas variaveis: 1. EXPOSITIVA, 4. EXER@SG, 7. LIVRO, 9. PROVAS, 12.
CONTEUDO, 13. FACILIDADE, 14. RIGOR. Esse grupo fesultado do agrupamento das
variaveis de maior frequéncia demonstrado no grdic
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Rescaled Distance Cluster Combine

CASE © 5 10 15 20 25
Label Num + + + e R +
Gupo 1

Facilida 13 -+-+

Rigor 14 -+|

Contedo 12 ---+-+
Expositi 1 ---+ +---+

Exercici 4 --—--- T — +
Livro A — + e . |
Provas 9 -----mmemememe + |
G upo 2
Casos 6 ---- E— |
Cientifi 8 ----- + 4+ |
Problema 3 --------- + +-+ |
Grupos = 2 --------ee- oo + |
Leituras 5 -----------m- + ot |
Artigos 10 e e .
Observag 11 --------mmeeeeme +
Plano 15 -—--mememmeeeeee +

Figura 3 — Dendograma dois grupos: métodos de ensino imadice ndo tradicional
Fonte - Elaboragao prépria.

Portanto, no método de ensino tradicional as diseip sdo ministradas por aulas
expositivas (variavel EXPOSITIVA), que segundo Mmatt (2001) possuem o foco na
exposicao feita por pessoas que tenham um conhetinsatisfatério sobre o assunto
(variavel CONTEUDO). O professor preocupa-se emprirmmo plano de ensino, abordar todo
0 conteudo proposto, ndo importando com o procdssoonstru¢cdo do conhecimento dos
alunos (variavel RIGOR).

A fonte de conteddo € centrada no livro texto @wal LIVRO), a fixagcdo do
contetido é feita por listas exaustivas de exeifiariavel EXERCICIOS), pois existe a
intencdo de que o aluno memorize o conteudo. Cfesse, a absorcdo do conteudo realiza-
se pela repeticdo e espera-se que os alunos cordpreecom facilidade a matéria (variavel
FACILIDADE) e a avaliacao é realizada por meio devps (variavel PROVAS), cujo objeto
é verificar a reproducéo do conteddo memorizado.

O dendograma ainda justificou a criacdo da equélgada variavel método de ensino
tradicional (MET), pois agregou todas as variaggie caracterizaram o método do presente
estudo. As variaveis que representam o método femamadas e, as demais, representando as
nao tradicionais, subtraidas. As demais variaveesagracterizaram o método de ensino nao
tradicional, como metodologia baseada em solucéprolelemas, estudos de casos, outras
formas de fixagdo de conteldo, avaliagdo e foneesahteddos, compuseram a variavel
tradicional, conforme pode ser observado na equdgao

4.2 CORRELACAO ENTRE AS VARIAVEIS

A segquir, anterior aos testes de correlacdo, adweas quantitativas foram submetidas
ao teste de normalidade, as quais ndo apresentiwangéncias, realizaram-se testes para as
variaveis conhecimentos em normas internacionaesfil pda amostra e preparacdo do
ambiente de convergéncia, utilizou-se o nivel defianca de 95%, obteve-se que a
distribuicdo dos dados é normal.
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Foram os testes de correlacéo FRarson e Spearman que se submeteram todas
variaveis questionadas, entretanto, optou-se agestacorrelacdo entre a variavel MET com
as variaveis conhecimentos das normas internasiomgpreparacdo para o ambiente de
convergéncia.

O coeficiente de Pearson consiste na medida do dgawlacionamento entre duas
variaveis continuas. O coeficiente de Spearmapdida de associacdo que exige que ambas
as variaveis se apresentem em escala ordinal, de oue as variaveis em estudo possam
dispor-se por postos em duas séries ordenadas.

A Tabela 2 a seguir apresenta o coeficiente erdfisi@ncia da correlacdo paramétrica
(Pearson) e a ndo paramétrica (Spearman) entréévelaMET e cada uma das variaveis
independentes quantitativas.

Tabela 2 — Coeficientes de correlacdo paramétricesnao-paramétricos

Variaveis Paramétrico N&o-paramétrico
Coeficiente p-value Coeficiente p-value

SEMES ,087* 0,046 ,108* 0,013
IDADE -,087* 0,047 -0,084 0,053
ESTRCON ,165** 0,000 ,160** 0,000
IMPAIR -,132** 0,002 -,139** 0,001
DFC 0,025 0,571 0,039 0,376
INTANG -0,040 0,361 -0,049 0,257
LEASI 0,033 0,456 0,028 0,521
AVP -0,015 0,737 -0,026 0,558
CONTRCONS -,127** 0,003 -,135** 0,002
COMB -,109* 0,013 -,112%* 0,010
ESSEN -0,019 0,663 -0,019 0,657
PRINC -0,065 0,139 -0,073 0,093
VAJUSTO -0,052 0,235 -0,057 0,192
INSTFIN -0,053 0,222 -0,059 0,173
P&D -,105* 0,016 -,110* 0,011
CURS -,130** 0,003 -,132** 0,002
BIBLI ,093* 0,034 ,104* 0,017
ACER -0,074 0,09 -0,048 0,269
DFP -0,06(0 0,166 -0,055 0,209

Nota: * A correlagao é significante ao nivel de Géste bi-caudal)
** A correlagdo é significante ao nivel de 1% (éelst-caudal)
Fonte - Elaboracao prépria.

A partir da Tabela 2, observou-se que para as iagées analisadas p-value
apresentou relacdo positiva significativa ao ndel1% entre variavel MET e ESTRCON,
tanto no teste paramétrico como no nao-paramétmige, pode ser explicada pela possivel
associacdo da variavel com a disciplina de Esautlas Demonstracfes Contabeis ao
responderem o questionario.

As variaveis que apresentaram mais fortemente iagsSoca variavel MET foram
SEMES, BIBLI nos dois testes. E, ainda, as var&avBIFC e LEASI apresentaram um
coeficiente positivo, contudo sem uma associagfofsiativa a variavel MET.

Dessa forma, pode-se afirmar que n&o existe relagigaificativa entre o
conhecimento sobre as normas internacionais e @dmétle ensino utilizado para sua
aprendizagem nas IES do DF. Contudo, tal fato méimipe deduzir que o método de ensino
nao tradicional seria o ideal para o0 ensino-apeag#im das normas internacionais de
contabilidade sendo esse resultado um indicio gofiguira objeto de um novo estudo.
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A associacao positiva significativa da variavel Blpode ser explicada, que o livro
texto € utilizado, pelos professores das IES edagjacom grande frequéncia, em sala de
aula, sinalizada pelas caracteristicas do métoagmsiao tradicional.

As variaveis LEASI e DFC apresentaram o coeficignsitivo, implicando dizer que
as mesmas nao representam novidades implantadassnmemas internacionais. No caso do
arrendamento mercantil, anterior ao pronunciamentegislacao brasileira ja dispunha sobre
procedimento de escrituracdo mercantil para ess@aQ§o0.

A partir dos resultados apresentados pelos testesodelagéo, conclui-se que a
premissa inicial da pesquisa de que os métodossinceutilizados nas IES influenciam na
construgdo do conhecimento sobre as normas inten@as de contabilidade. Ressalta-se que
a associacdo tem direcdo negativa, ou seja, o0 métied ensino tradicional ndo esta
construindo o conhecimento.

5 CONCLUSAO

Varias pesquisas realizadas com o tema de edueat&@wmntabilidade tratam da aula
expositiva. Contudo tais estudos limitavam-se alagéo das disciplinas, recursos didaticos e
nao tratavam do método adotado como um todo.

Devido & demanda criada pela convergéncia inteynatida contabilidade e um
ambiente de negocios cada vez mais exigente, bigs;ono presente estudo, a luz do
problema da pesquisa, compreender com a evolucéontdiabilidade em nivel global quais os
possiveis impactos para a sala de aula, e para¢adordos contadores.

Conclui-se, por meio dos resultados encontrados aueétodo de ensino mais
utilizado no DF é o tradicional. O resultado al@dw® pelo agrupamento das caracteristicas
do método, de acordo com o maior frequéncia daglas dos professores em sala de aula.

Por conseguinte aos testes de correlacao realiZatioe observados que néao existe
associacgao significativa entre o conhecimento ermas internacionais e o método de ensino
tradicional, exceto para as variaveis: estruturacetual e DFC que apontaram para 0
conhecimento dessas normas pelos estudantes gdantitzacdo do método tradicional.

Cabe ressaltar para todos os resultados que odr@veis influenciam nos testes e
qgue aqui nao foram consideradas, sendo apenagifoestudo as variaveis pontuadas neste
estudo.

Acredita-se que o estudo contribui para o debatees@ processo de ensino-
aprendizagem, em sala de aula, nos cursos de &é@ontabeis e fomenta a discussao sobre
o conhecimento pedagogico dos docentes. Devido cass&sz de pesquisas empiricas
relacionadas ao assunto educacao, o tema néao tdetpdp interesse em pesquisadores da
Contabilidade.

As conclusdes encontradas limitam-se a amostigsada. Sugere-se, para pesquisas
futuras, que o questionario seja aplicado a IESuteas localidades tanto para o corpo
docente quanto para o corpo discente. Sugeretsdeta, acrescentar outras variaveis ao
guestionario, bem como outras abordagens teéridas snetodologia de ensino. E que essas
e abordagens teodricas poderdo fomentar a discussbBie 0S possiveis impactos da
convergéncia das normas internacionais de cordall#i para a academia.

Como limitagdes da pesquisa a operacionalizacderdamenta utilizada para a coleta
de dados o questionario, vez que a qualidade didaeda de informac¢des dependem muito da
capacidade e da disposicao dos respondentes deranogo tocante a amostra, a limitacédo
refere-se ao censo da educacédo superior do lostNacional de Estudos e Pesquisas

www.congressousp.fipecafi.org



12° Congresso USP de Controladoria e Contabilidade
Séo Paulo/SP 26 e 27 julho de 2012

Educacionais Anisio Teixeira (Inep), no qual ndodados disponiveis sobre o numero de
alunos matriculados por semestre. Um question&io os mesmos questionamentos fora
preparado e direcionado ao corpo docente das I&iadas. Mesmo apos duas tentativas de
aplicacédo realizadas, visita as IES ehomepage na internet, o nimero de respostas obtidas
fora insuficiente para analise neste estudo.
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