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SANTANA, Izabel Cristina Barbosa de. Autoridade pedagégica na Educagdo Infantil:
concepgdes e praticas. 2022. 49 f. Trabalho de conclusdo de curso (Licenciatura em
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RESUMO

Neste trabalho, investiga-se algumas concepgdes e praticas de autoridade pedagdgica na
Educacdo Infantil. Assume-se como objetivo geral: refletir sobre a autoridade do trabalho
docente no ambito educativo da creche e pré-escola, a partir de uma praxis pedagogica que
possibilita a autonomia e emancipagdo da crianca. Para tanto, propds-se uma pesquisa
bibliografica, do tipo qualitativa, realizada por meio de uma busca em bases de dados e
repositorios institucionais, nas quais foram selecionados artigos, teses e dissertacdes, bem
como livros e documentos oficiais, para o embasamento teorico da presente pesquisa. O tema
foi discutido a partir de trés concepcdes educacionais essenciais para se entender os processos
constitutivos de autoridade pedagogica: a concepgao educacional tradicional e conservadora
de Emile Durkheim; as concepgdes criticas e emancipadoras de Hannah Arendt e Paulo
Freire. A reflexdo realizada nesta pesquisa permitiu compreender que as relagcdes de afeto e
cuidado entre professor e crianga na Educacdo Infantil, configuram-se construtos relevantes
para a constituicdo da autoridade docente nesta fase. O processo de constitui¢do de autoridade
pedagogica na Educagdo Infantil € longo, diversificado e continuo, o que demanda uma praxis
docente que respeite as limitagdes e especificidades cognitivas e emocionais da crianga para
que ela sinta-se acolhida e respeitada no ambiente escolar e, dessa forma, possa ser inserida
em um processo formativo autbnomo e emancipador.

Palavras-chave: Educacio infantil Autoridade pedagdgica Emille Durkheim Hannah Arendt
Paulo Freire



ABSTRACT

In this work, some conceptions and practices of pedagogical authority in Early Childhood
Education are investigated. It is assumed as a general objective: to reflect on the authority of
teaching work in the educational scope of daycare and preschool, from a pedagogical praxis
that enables the child's autonomy and emancipation. To this end, qualitative bibliographic
research was proposed, carried out through a search in databases and institutional repositories,
in which articles, theses and dissertations, as well as books and official documents, were
selected for the theoretical basis of the present research. The theme was discussed from three
essential educational concepts to understand the constitutive processes of pedagogical
authority: the traditional and conservative educational concept of Emile Durkheim; the critical
and emancipatory conceptions of Hannah Arendt and Paulo Freire. The reflection carried out
in this research allowed us to understand that the relationships of affection and care between
teacher and child in Early Childhood Education are relevant constructs for the constitution of
teaching authority at this stage. The process of establishing pedagogical authority in Early
Childhood Education is long, diversified and continuous, which demands a teaching practice
that respects the cognitive and emotional limitations and specificities of the child so that he or
she feels welcomed and respected in the school environment and, in this way, can be inserted
into an autonomous and emancipatory training process.

Keywords: Early childhood education Pedagogical authority Emille Durkheim Hannah
Arendt Paulo Freire
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13

INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objeto a autoridade pedagoégica na educacdo infantil. A
sociedade contemporanea, especificamente a brasileira, ¢ marcada por um contexto
histoérico-social de deturpagdo dos valores democraticos que, em sua grande maioria,
propiciam agoes ilicitas em todas as camadas da populagdo. Diante disso, discutem-se em
varias instancias as causas que contribuem para a decadéncia dos valores democraticos,
humanos, éticos e morais.

Argumenta-se nas diversas institui¢des da sociedade, principalmente, familia e escola,
sobre a crise de autoridade como uma das causas de intempéries entre jovens, adolescentes e
criancas e, desta forma, como destaca Oliveira (2019a), pais e professores acabam por
culpabilizar um ao outro pela falta de autoridade e limites para com estes sujeitos. Nos
espacos educativos, em todas as etapas da Educagdo, nao ¢ dificil encontrar docentes que
reclamam da decadéncia da autoridade em tempos modernos e demonstram insatisfagdo com
a falta de disciplina dos adolescentes e criangas.

Nesse contexto, apoiando-se nos apontamentos arendtianos, Oliveira (2019b), p. 81)
enfatiza que o grande desafio para os educadores ¢ o de responsabilizar-se em conduzir as
criancas a um mundo desconhecido, mas cerceados por “um desprestigio social, politico,
econdmico e pedagdgico” imputado pela propria sociedade e que culmina na fragilizagdo da
profissdo e, consequentemente, na crise de autoridade pedagodgica.

A escolha do objeto desta pesquisa deu-se a partir de reflexdes e tensionamentos da
experiéncia na fun¢do de auxiliar de atividades educativas em um Centro Municipal de
Educacdo Infantil (CMEI), onde foi possivel a observacdo da realidade da pratica docente
com as criancas em idade pré-escolar no que se refere ao comportamento, (in)disciplina e a
propria rotina das criangas no espago educativo. Neste interim, foi inquietante o
posicionamento de alguns profissionais da Educagao infantil quanto a forma de lidar com a
indisciplina das criangas. Alguns agiam com muita flexibilidade e afei¢do, outros, por sua vez,
com palavras de intimidacdo e autoritarismo e ainda outros que demonstravam perceptivel
inseguranca nos momentos de “descontrole” e “euforia” das criancas. Foi possivel perceber
entdo a complexidade da tarefa do professor de Educagdo Infantil para exercer autoridade de
forma que valorize as particularidades de cada crianga, a sua autonomia e a possibilite
tornar-se sujeito emancipado.

Nesta pesquisa, pretendeu-se analisar a autoridade e a constituigdo de algumas

relagdes de poder na agdo docente de professores da Educacao Infantil, buscando responder
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ao seguinte problema: Como o professor de Educa¢do Infantil pode constituir sua autoridade
nas suas praticas pedagogicas de forma que contribua para o desenvolvimento social
autdbnomo e critico da crianca na fase da pré-escola?

Para responder a essa questdo principal, foram elaboradas algumas perguntas
auxiliares: Que aspectos sdo necessarios no exercicio da pratica pedagdgica para a
constituicdo da autoridade docente no ambito da Educacao Infantil? Qual o papel do professor
da educacao infantil, diante a crise de autoridade denunciada por educadores, familias e
sociedade em geral?

A partir da compreensdo de que a agdo pedagodgica, com vistas a uma educacdo
emancipatoria, deve ser pautada numa praxis educativa que articula praticas sociais a
fundamentos tedricos, pretende-se nesta pesquisa analisar o papel do professor no processo de
desenvolvimento e ensino-aprendizagem das criancas entre 0 ¢ 5 anos, a luz da perspectiva
socio-historica-cultural e de uma concepgdo de infancia que reconhece a crianga como sujeito
social, historico e de direitos. Para responder o problema e atingir os objetivos propostos,
inicialmente foi analisada a concepgio de Emille Durkheim (1858-1917), um dos fundadores
da sociologia como ciéncia, para a educagao. O pai da sociologia defende a ideia de que o
educador deveria utilizar-se do seu poder de autoridade na agdo educativa ndo de forma
autoritaria, mas, com serenidade e firmeza (DURKHEIM, 2011, p.72). Para o tedrico, o papel
da educacio seria o de conduzir o individuo a uma harmoniza¢do com as regras morais que a
sociedade exige e o professor seria esse condutor de moralizagdo, porém nao com agao de
tirania sobre alguém, mas de forma serena para que os proprios alunos se apropriem dessa
“submissdo” e se tornem humanizados. A concep¢ao de educagdo de Durkheim, portanto, é
coerente com uma visdo de mundo e de homem conservadora, que busca adaptar o cidadao da
melhor maneira possivel a sociedade, sem aspirar sua transformacdo, mas apenas seu
aprimoramento.

Além de compreender a relacdo autoridade/regra e liberdade preconizada por
Durkheim, nesta pesquisa, ampliou-se a analise do tema proposto, a partir do estudo de outros
tedricos e concepgdes de autoridade no processo educacional, em uma perspectiva critica e
emancipadora. Para tanto, a andlise foi realizada com base nas contribui¢des de Hannah
Arendt (1908-1975) e Paulo Freire (1921-1997).

Dessa forma, foi desenvolvida uma reflexdo critica a teoria tradicional e conservadora
do positivista Emile Durkheim para a educagio e a sua influéncia nas praticas docentes da
Educagao Infantil na sociedade contemporanea. Posteriormente, a partir dos conceitos de uma

educacdo emancipadora de tedricos como Paulo Freire e Hannah Arendt refletiu-se acerca da
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autoridade pedagdgica na Educacdo Infantil que objetiva uma formagdo humana critica,
reflexiva e autonoma.

Assumiu-se, nesta pesquisa, como objetivo principal refletir sobre a autoridade do
trabalho docente na Educagdo infantil a partir de uma praxis pedagogica que possibilita a
autonomia e emancipagdo da crianga na pré-escola. Para tanto, foram elegidos como objetivos
especificos os seguintes:

e Debater sobre os conceitos de autoridade na perspectiva de Durkheim, Hannah Arendt
e Paulo Freire para a educagao;

e Compreender como as transformagdes pedagogicas ocorridas no contexto historico da
Educagao Infantil no Brasil influenciaram na constitui¢ao da autoridade do professor
ao longo do processo educativo;

e Compreender como a agdao pedagodgica do professor de Educacdo infantil pode
contribuir na constituicao de sua autoridade favorecendo o desenvolvimento autdbnomo
e a emancipacao da crianga;

e Refletir sobre algumas relagdes de poder imbricadas nas praticas pedagodgicas no
ambito da Educacdo Infantil e suas influéncias no desenvolvimento social, afetivo,
emocional, cognitivo e cultural da crianga;

e Contribuir, a partir das analises tedricas realizadas neste trabalho, para o exercicio de
uma pratica reflexiva que corrobora uma autoridade docente ressignificada na

Educacao infantil para a promog¢ao de sujeitos democraticos e emancipados.

Para Severino (2013), a pesquisa relaciona-se com o método no sentido de que este
segue um caminho, uma sequéncia, um “roteiro preciso” para o fim a que se pretende chegar:
o conhecimento epistemoldgico, ou seja, a producao cientifica. Este processo €, portanto, o
que diferencia a produgdo cientifica do senso comum e que, segundo o autor, ¢ justificado
pela propria “metodologia praticada” (SEVERINO, 2013, p.101). Dessa forma, a pesquisa
utiliza-se de “recursos metodologicos e técnicos” para que seja epistemologicamente
realizada. Esta pesquisa classifica-se, quanto a abordagem, como qualitativa. De acordo com
Severino (2013), pesquisas qualitativas s3o aquelas associadas aos fundamentos
epistemologicos. Dessa forma, buscou-se investigar fendmenos especificos da realidade do
campo educacional no que se refere ao ambito da Educacdo Infantil, mais explicitamente,
aspectos pertinentes a pratica docente de professores das criangas na fase da pré-escola.

Severino (2013) afirma que, com o surgimento das ciéncias humanas, pelas quais se

propdem a conhecer as diversas manifestacdes humanas e suas causas, foram necessarios o



16

estabelecimento de novos paradigmas epistemologicos além do que j4 existia e que predomina
no conhecimento investigativo das Ciéncias Naturais, representado pelo positivismo. Essa
necessidade de estabelecimento de novos paradigmas epistemologicos da-se pelo fato de que
a compreensao cientifica das especificidades fenomenais humanas ¢ complexa e diversificada
e ndo pode ser mensurada apenas pelo pressuposto epistemoldgico positivista. Nesse contexto,
foram surgindo diversos paradigmas epistemologicos para as Ciéncias Humanas, como os
fundamentados no positivismo: o Funcionalismo e o Estruturalismo; os que se fundamentam
no subjetivismo: a Fenomenologia, a Hermenéutica ¢ a Arqueogenealogia e, por fim, o
paradigma epistemologico representado pela Dialética que configura uma relagdo
sujeito/objeto fundamentada na pratica social e historicamente construida, de forma que se
consolida também como pratica politica dos homens (SEVERINO, 2013, p. 97).

Pedro Demo (2015) pontua que “os critérios politicos configuram a ideia de que o
conhecimento ¢ um fendmeno politico, uma grande fonte de poder [...] O conhecimento ¢
naturalmente uma dinadmica do poder" (DEMO, 2015). Ele afirma que, a partir do pensamento
e visdo critica do individuo, € possivel voltar-se contra as relagdes de poder estabelecidas
numa sociedade hegemonica.

Nesse sentido, para esta investigacdo, propos-se uma reflexdo do tema apresentado a
partir do paradigma epistemoldgico dialético onde serdo abordados pressupostos tedricos e
praticos considerando a Totalidade, Historicidade, Complexidade, Dialeticidade, Praxidade,
Cientificidade e Concreticidade (SEVERINO, 2013, p. 101).

Concernente ao tipo, configura-se como uma pesquisa bibliografica que ¢ o "registro
disponivel de pesquisas anteriores em documentos impressos como livros, artigos, teses"
(SEVERINO, 2013, p.106). Esse tipo de pesquisa ¢ relevante, pois possibilita ao pesquisador
investigar conhecimentos j& produzidos e impulsiona-lo ao aprendizado mais profundo do
objeto investigado. Nao se trata, porém, de mera reproducao ou copia, mas de tornar plausivel
a andlise do tema com outro olhar e poder ressignificé-lo.

Buscou-se embasar esta pesquisa nos estudos de autores dos artigos, teses e
dissertagdes descritos no quadro de pesquisas em apéndice neste trabalho, configurando-se a
natureza da pesquisa como exploratoria. Contudo, destacamos que o repertorio de autores
para esta pesquisa foi acrescido ao longo da execucdo do trabalho, de acordo com as
necessidades de andlise e investigagcdo que surgiram.

Os artigos, teses e dissertacdes encontrados para essa pesquisa foram resultados de

uma minuciosa busca em Bases de Dados bibliograficos, tais como Repositdrios Institucionais
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das Institui¢cdes de Ensino superior, bem como da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes e
buscas feitas na propria Web, via plataforma Google.

Os resultados do estudo realizado, foram organizados neste trabalho monografico em
dois capitulos. No primeiro capitulo , analisou-se as concepgdes de autoridade no processo
educacional segundo Emille Durkheim, Hannah Arendt e Paulo Freire.

No capitulo 2 foi apresentado um breve contexto historico da Educagdo Infantil no
Brasil, delineando as transformagdes pedagdgicas ocorridas ao longo do processo de
constituicdo da Educagdo Infantil como primeira etapa da Educagdo Basica. Posteriormente,
no topico 2.2 foi discutida a autoridade pedagogica, procurando refletir acerca da constitui¢ao
de uma autoridade que contribui para a emancipagdo da crianca nos espagos da Educacao
Infantil.

Nas consideragdes finais, estdo enfatizados os conceitos essenciais da pesquisa, com
a pretensdo de retomar o tema discutido, em pesquisas futuras, considerando a necessidade de

problematizagdo e aprofundamento da tematica.
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1 AS CONCEPCOES DE AUTORIDADE NO PROCESSO EDUCACIONAL
SEGUNDO EMILLE DURKHEIM, HANNAH ARENDT E PAULO FREIRE

Neste capitulo, discorre-se sobre as concepgdes de autoridade no processo
educacional a partir da perspectiva de Emille Durkheim, Hannah Arendt e Paulo Freire. Em
primeiro lugar, discute-se a versdo de Durkheim que concebe a ideia de uma educacdo
tradicional relacionada a moralidade, entendendo que a sociedade deve ser fundamentada pela
constru¢cao de uma moral coletiva.

Em segundo lugar, apresenta-se a concepc¢do de autoridade educacional segundo
Hannah Arendt que destaca em seus estudos, pressupostos importantes para a compreensao da
perda de autoridade no mundo moderno trazendo “[...] implicagdes significativas no campo da
educagdo, dando uma atengao especial ao ensino e ao papel da autoridade pedagogica docente
no trabalho educativo desde a Educacao Infantil (OLIVEIRA, 2019, p. 459).

O terceiro topico deste capitulo versa sobre a perspectiva de educagdo emancipadora
segundo Paulo Freire que preconiza uma relagdo indissociavel entre autoridade, autonomia e
liberdade nas relagdes educativas e, por conseguinte, na constituicdo da autoridade do

professor.

1.1 CONCEPCAO DE AUTORIDADE NO PROCESSO EDUCACIONAL SEGUNDO
EMILLE DURKHEIM

Durkheim (1858-1917) nasceu em Epinal, na Franga. Considerado um dos fundadores
da sociologia, foi também filésofo, antropdlogo e cientista politico no final do século XIX e
inicio do século XX. Descendente de familia predominantemente religiosa e rabinica, buscou
provar que fenomenos religiosos também sdo fatos sociais e dedicou-se ao estudo do método
cientifico, defendendo-o como uma maneira de promog¢ao do conhecimento. O tedrico faleceu
aos 59 anos de idade, em Paris, apenas dois anos ap6s a morte precoce de seu unico filho na
Primeira Grande Guerra mundial, onde ele lutava pelo exército francés no Salonic (LUCENA,
2010, p. 295).

De acordo com Lucena (2010), as transformacdes na sociedade capitalista em fins do
século XIX, demandam, segundo o pensamento durkheimiano, a constru¢ao de uma moral
coletiva que fosse de encontro a uma sociedade desagregada, conturbada e desordenada.
Durkheim desenvolveu suas ideias no contexto de uma crise social marcada pela crescente
urbanizagdo da sociedade e por grandes conflitos economicos, especificamente a crise

economica de 1870, que propiciaram, sobretudo, a primeira grande crise do sistema capitalista
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em virtude do crescimento dos grandes monopoélios industriais que empobreceu a classe
trabalhadora e, por outro lado, favoreceu o acumulo de capital nas maos de poucos capitalistas
industriais. Lucena (2010) afirma que, neste cenario de crise econdmica e social, em que a
miséria , a violéncia e a desordem sobrepujaram os principios igualitdrios € morais da
sociedade naquela época, Durkheim fundamenta suas preocupagdes com a humanidade futura,
bem como suas reflexdes politicas, filosoficas e educacionais a partir dos “[...] pressupostos
Kantianos voltados a moral e, principalmente, ao ordenamento social” (LUCENA, 2010, p.
296).

De acordo com Durkheim (2011) a educagdo ¢ a agdo de uma geracdo adulta sobre
outra que ainda ndo tenha alcancado maturidade para viver em sociedade. Dessa forma, o
objetivo da educacdo ¢é “suscitar e desenvolver na crianga um certo nimero de estados fisicos,
intelectuais e morais, exigidos tanto pelo conjunto da sociedade politica, quanto pelo meio
especifico ao qual ela esta destinada em particular” (DURKHEIM, 2011, p.53). Nesse sentido,
o papel da educagdo seria de moldar a crianga para que ela se harmonize com a sociedade em
que vive, instigando-a para um certo estado de obediéncia em que “[...] o dispositivo
pedagdgico transformara em espirito de disciplina. Suas tendéncias serdo vigiadas, medidas,
avaliadas, instigadas e fortalecidas aos moldes do adulto civilizado” (LUCENA, 2010, p.
302).

Durkheim (2011) defende que o papel da educagdo seria moldar as pessoas.
Entretanto, isso ndo significa impor acdes de tirania sobre alguém. Ele defende que os
individuos de uma sociedade, que almejam o saber, rendem-se ao ato de submissdo a outrem
para que se tornem humanizados, conduzidos por sua propria vontade, sem necessidade de
forca ou coer¢do. Para a crianga, especificamente, o ato de humanizagao torna-se ameno no

sentido de que ela ¢ um individuo passivel de aceitar novas ideias.

A crianga encontra-se naturalmente em um estado de passividade
comparavel com aquele no qual o hipnotizado se encontra artificialmente
mergulhado. Sua consciéncia ainda ndo contém mais do que um pequeno
numero de representagdes [...] A primazia que o professor tem naturalmente
sobre o aluno, devido a superioridade de sua experiéncia e cultura, abastece
naturalmente a sua agdo com eficacia que lhe é necessaria (DURKHEIM,
2011, p.69).

Partindo do pressuposto durkheimiano, de que a fun¢do primordial da educacdo ¢é
conduzir individuos ao conhecimento e fazer com que se preserve o Estado Social em
conformidade com o momento histdrico especifico, o educador é dotado de grande poder para

incutir as normas morais em que a sociedade exige no espago vazio em que se encontra a
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crianga, ao que Durkheim (2011) define como estado de passividade. A educagao, segundo o
referido tedrico, ¢ um ato de moralizacdo e o professor ¢ o agente responsavel por conduzir
seus alunos para essa moralizagdo. O educador precisaria, entdo, munir-se de autoridade
moral e transmiti-la de forma que a crianga adquira confianga e reconhega esta qualidade
intrinseca do professor. Ele deveria conscientizar-se de que o lugar dessa autoridade ¢ dentro
de si mesmo e que, no exercicio da docéncia, precisa pautd-la de serenidade, longe da

violéncia e repressdo, acreditando na grandeza do seu potencial como educador.

Ora, a autoridade do professor que ¢ apenas um aspecto da autoridade do
dever e da razdo, deve ser empregada justamente para dotar a crianca deste
autocontrole. A crianga deve, portanto, estar acostumada a reconhecer a
autoridade na palavra do educador e respeitar sua superioridade
(DURKHEIM, 2011, p. 73).

Nessa perspectiva, o professor deveria usar sua autoridade para que a crianga aprenda
a ter autocontrole e exerca sua liberdade guiando-se pela razdo e cumprimento do seu dever.
A autoridade quando bem aplicada propicia ao individuo atingir um certo nivel de equilibrio
que o ajudard a submeter-se as regras de moralizacdo da sociedade. Para Durkheim, a
educacdo ¢ um eixo norteador na constru¢do da moral coletiva de uma sociedade que se
encontrava desagregada e desordenada socialmente.

Durkheim (2011) entende que ¢ a sociedade que determina o individuo e ndo o
individuo que determina a sociedade. Dessa forma, quando aquele ndo consegue inserir-se no
meio social e em uma moral coletiva, seria somente através da disciplina, determinada por um
ser mais experiente e da integragdo no trabalho e na profissdo que ele podera entender a sua
esséncia como ser humano e enquadrar-se a sociedade. A educagdo tem a tarefa de
condicionar o individuo a disciplina e moralizacdo que sdo atributos de uma sociedade
organizada, segundo o pensamento durkheimiano. Tem-se, portanto, uma concep¢ao de
educagdo conservadora, pelo fato de que ela configura o papel de preservar a conduta moral
de uma geracdo a outra. Subentende-se, entdo, uma acdo docente que sufoca ou inibe a
espontaneidade, criatividade, mobilidade e imaginagao da crianca ou aluno que, mediante a
um estado de passividade, submete-se a autoridade do educador para que seja atingida sua

insercdo e enquadramento na sociedade.

1.2 CONCEPCAO DE AUTORIDADE NO PROCESSO EDUCACIONAL SEGUNDO
HANNAH ARENDT
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Johanna Arendt (1906-1975) nasceu em Linden, na Alemanha. Descendente judia,
filésofa e pensadora politica, dedicou-se a compreender em seus estudos os regimes
autoritarios instaurados no século XX. Procurou defender a familia e os direitos individuais
dando énfase ao pluralismo politico que, segundo o seu pensamento, suscitaria na sociedade
maior poder de liberdade e igualdade politica entre os individuos.

Depois de cumprir exilio nos Estados Unidos, a tedrica politica conseguiu cidadania
norte-americana e a partir de entdo dedica-se a lutar contra os regimes totalitarios e guerras
como a do Vietna, defendendo os trabalhadores e a desobediéncia civil, passando a ser
considerada como a teodrica do inconformismo.

A perspectiva educacional arendtiana assume a ideia de uma educagdo conservadora
com um viés diferente de Durkheim, pois, de acordo com Oliveira (2019a), Hannah Arendt
defende uma educacdo que conserve a memoria e tradicao construidas historicamente pela
sociedade com uma perspectiva de emancipagdo do sujeito, para que este seja capaz de
transformar o mundo em que vive e ndo somente de conhecé-lo e adequar-se a ele como
preconiza o pensamento durkheimiano.

Nao obstante as reflexdes arendtianas apresentarem como tema em comum a vida
politica, a autora destaca em seus estudos pressupostos pertinentes para o campo educacional,
especificamente no que se refere a crise de autoridade pedagogica advinda da crise da
autoridade social e politica emergida no século XX em decorréncia de agdes governamentais
sobrepujadas de repressao e silenciamento a memoria e tradicao da sociedade.

Arendt (2016) relaciona a crise de autoridade educacional e familiar a um processo
politico de perda dos valores tradicionais que foram desconfigurados e transformaram-se em
ideologias parciais e homogeneizadas. Ao pretender conceituar a autoridade tradicional de
forma especifica e historicamente, Arendt (2016) declara que a modernidade propiciou o seu
desaparecimento de forma que as pessoas perderam grande parte ou completamente o
entendimento do que seja a autoridade legitima, tornando o proprio termo “enevoado por
controvérsias e confusdo”. Nesse sentido, a autora define que a crise de autoridade no mundo
moderno ¢ naturalmente politica e esclarece que ao se estabelecerem regimes totalitarios de
governo esvaiu-se as autoridades tradicionais. Oliveira (2019a) esclarece que, para Arendt
“[...] a crise constante da autoridade acompanha o desenvolvimento do mundo moderno em
nosso século, afetando as relagdes entre a autoridade familiar e a pedagdgica” (OLIVEIRA,
2019a, p. 459).

A tradicdo, segundo Arendt (2016), ndo ¢ explicada por aparatos religiosos € nao €

tiranica, mas refere-se a memoria e constitui¢do do ser humano, o que, para ela, sdo aspectos
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fundamentais para o desenvolvimento do individuo, especificamente no ambito educacional.
Saliente-se ainda que, ao enfatizar sobre a perda da tradi¢do no mundo moderno ndo significa
dizer que o passado foi perdido, mas, a tedrica argumenta que “perdemos o fio que nos guiou
com seguranca através dos vastos dominios do passado” (ARENDT, 2016, p. 137). Deste
modo, perder o fio, ou seja, a tradigdo, seria como esquecer-se dos fundamentos da existéncia
humana.

Oliveira (2019a) esclarece que a perda dos valores tradicionais denunciada por
Hannah Arendt culminou em um esvaziamento da razao, fazendo com que o conhecimento,
agora limitado a superficialidade, passasse a ser instrumento para o exercicio do poder e dessa
maneira, um meio para submeter e controlar a realidade, como afirma Ferraz (1978, apud,
Oliveira, 2019a, p.460).

A crise de autoridade ¢ caracteristica de um fendmeno social e politico que perdurou
ao longo do século XX e expandiu-se na contemporaneidade trazendo como consequéncia
mais acentuada a perda das autoridades tradicionais nas relagdes familiares e instituigdes
educacionais.

O sintoma mais significativo da crise, a indicar sua profundeza e seriedade, ¢
ter ela se espalhado em areas pré-politicas tais como a cria¢ao dos filhos e a
educagdo, onde a autoridade no sentido mais lato sempre fora aceita como
uma necessidade natural, requerida obviamente tanto por necessidades
naturais, o desamparo da crianga, como por necessidade politica, [...]. A
autoridade que perdemos no mundo moderno ndo ¢ esta “autoridade em
geral”, mas antes uma forma bem especifica, que fora valida em todo o
mundo ocidental durante longo periodo de tempo. Proponho-me, portanto, a

reconsiderar o que a autoridade foi historicamente e as fontes de sua forca e
significagdo (ARENDT, 2016, p. 134, 135)

No que se refere a constituicdo da autoridade no campo educacional, segundo a teoria
arendtiana, uma autoridade legitima ndo ¢ estabelecida por meio de forga, violéncia ou
persuasdo, pois estes aspectos configuram autoritarismo e, consequentemente, geram medo, e
ndo respeito, por parte da crianga ou do aluno. Na modernidade, haja vista a falta da
compreensdo ao assunto, frequentemente confunde-se autoridade com variadas formas de
controle, dominio ou até mesmo violéncia, que segundo a autora, configuram “meios externos
de coercdo” que culminam no fracasso da autoridade legitima. Similarmente, exercer
autoridade ndo condiz com a persuasdo. Numa relacdo de autoridade legitima o que ocorre
nao ¢ a utilizacdo de argumentos persuasivos, mas a predominancia da espontaneidade no
exercicio da obediéncia que traduz uma relacao de respeito hierarquico, pela qual ambas as

partes reconhecem o seu papel e o lugar de cada um.
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A autoridade, por outro lado, é incompativel com a persuasdo, a qual
pressupde igualdade e opera mediante um processo de argumentacdo. Onde
se utilizam argumentos, a autoridade ¢ colocada em suspenso. Contra a
ordem igualitaria da persuasdo ergue-se a ordem autoritaria, que ¢ sempre
hierdrquica. Se a autoridade deve ser definida de alguma forma, deve sé-lo,
entdo, tanto em contraposi¢do a coercao pela forga como a persuasdo através
de argumentos (ARENDT, 2016, p. 135).

Entende-se que Arendt (2016) assume uma concepgao de educagdo conservadora, mas
aliada a uma pratica docente determinada por uma autoridade consciente € espontanea que
configura uma educagdo emancipadora, haja vista, que na sua perspectiva de ensino, a crianca
deve ser levada a compreender o mundo, ndo para se adequar a ele, mas para transforma-lo na

medida em que o conheca.

1.3 CONCEPCAO DE AUTORIDADE NO PROCESSO EDUCACIONAL SEGUNDO
PAULO FREIRE

Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997) nasceu na cidade de Recife, em Pernambuco,
e faleceu aos 75 anos, na cidade de Sao Paulo. Intelectual, educador e filésofo brasileiro,
influenciou uma concep¢ao critica, inovadora e revolucionaria de educa¢do ao apregoar
métodos praticos e significativos nas acdes educativas tendo o didlogo como movimento
essencial nas praticas de ensino e nas relagdes entre familia e institui¢des educativas.

Em decorréncia da perseguicdo sofrida no golpe civil militar de 1964 e sendo
considerado como “subversivo”, Paulo Freire cumpriu exilio na Bolivia. Posteriormente, no
Chile, trabalhou em diversas institui¢des na educacao de jovens e adultos. Sua atuacdo como
educador expandiu-se por varios paises, inclusive na Universidade de Harvard e no Conselho
Mundial de Igrejas (CMI) que tinha por objetivo central democratizar a educagdo em diversos
lugares, em paises como India e Africa (ARELARO; CABRAL, 2019, p.269).

De acordo com Freire (1996), a construgao da autonomia € pressuposto essencial para
uma ag¢ao formativa de um sujeito critico e emancipado. O autor assegura que, ndo ha como
dissociar do processo formativo autdbnomo as relagdes entre liberdade e autoridade, visto que,
a subjetividade autébnoma do sujeito é configurada a partir das experiéncias de liberdade
respeitosa estabelecidas entre os pares.

Freire (1996) afirma que a partir do ato de reconhecer-se inacabado ¢ que o ser
humano vive numa constante busca do saber. Nesse sentido, entende-se que, quando o ser
humano ¢ auténomo, sua propria consciéncia o determina ser inconcluso e que necessita

conduzir-se por um caminho de respeito ao educador.
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Neste processo de busca do vir a ser, o papel do professor como autoridade legitima ¢é
determinante para a constru¢do de um sujeito emancipado. Dessa forma, Freire (1996) pontua
que

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e
ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. [...] O professor
que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe ¢ a sua
prosddia; o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que
‘ele se ponha no seu lugar’ ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto
quanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever de propor
limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar
respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando, transgride
principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia. E neste sentido que
o professor autoritario, que por isso afoga a liberdade do educando,
amesquinhando o seu direito de estar sendo curioso e inquieto, tanto quanto

o professor licencioso rompe com a radicalidade do ser humano - a de sua
inconclusdo assumida em que se enraiza a eticidade (FREIRE, 1996, p. 66).

A partir da afirmagdo supracitada, compreende-se que na pratica educacional o
educador precisa respeitar a autonomia do educando ao passo que ndo negligencie o seu papel
de “propor limites a liberdade do aluno”. Trata-se, entdo, de um constante exercicio de
reflexdo e equilibrio a que o educador deve submeter-se no processo formativo, a fim de
contribuir para que os educandos encontrem condi¢des para a constru¢do de uma autonomia
séria e comprometida.

A perspectiva de educacdo emancipadora de Freire pressupde uma relagdo
indissociavel entre autoridade e autonomia em todas as fases do processo educativo. Nesse
sentido, a autoridade legitima do educador pode e deve ser estabelecida desde a primeira etapa
da Educagdo Basica, que ¢ a Educagdo Infantil. Para Freire (1996), a constitui¢do da
autoridade legitima no processo formativo da crianca ndo ¢ uma tarefa facil, pois, assim como
em outras fases do processo educativo, exige um certo equilibrio, no sentido de que a
autoridade pode trazer beneficios ou maleficios para o educando, como assevera Freire (1996)

[...] se trabalho com criancas, devo estar atento a dificil passagem ou
caminhada da heteronomia para a autonomia, atento a responsabilidade de
minha presenga que tanto pode ser auxiliadora como pode virar perturbadora
da busca inquieta dos educandos; se trabalho com jovens ou adultos, ndo
menos atento devo estar com relagdo a que o meu trabalho possa significar

como estimulo ou ndo a ruptura necessaria com algo defeituosamente
assentado e a espera de superacio (FREIRE, 1996, p. 78)

A autoridade pedagodgica preconizada por Paulo Freire ¢ instituida de maneira
proveitosa quando proporciona autonomia e liberdade mas, ao mesmo tempo, contesta a

licenciosidade e o autoritarismo nas relagdes e praticas pedagdgicas. Conforme sinaliza Pitano
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(2014), a perspectiva freiriana de educagdo emancipadora, de autoridade, autonomia e
liberdade sdo constructos indissocidveis no processo formativo. Esta relacdo contribui
significativamente para a constru¢do do ser humano historico, critico e social, de forma a
construir condi¢des para a formagao de um sujeito que se comprometa com a transformacgao

de uma sociedade desigual e hegemonica.
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2 REFLETINDO SOBRE A CONSTRUCAO DE UMA AUTORIDADE
PEDAGOGICA EMANCIPATORIA NA EDUCACAO INFANTIL

No primeiro topico, discute-se alguns aspectos sobre o historico da Educacao Infantil
no Brasil com o intuito de situar a questdo da autoridade pedagogica na primeira fase da
Educacao Basica.

Ao evidenciar nessa reflexdo questdes do historico das concepgdes de infancia no
decurso das mudangas na sociedade brasileira, coaduna-se com a ideia de que “resgatar o
passado significa ter uma compreensdo diferente da histdria; o passado ¢ importante para
rever o presente, para colocd-lo numa condig¢do critica, conferir-lhe nova significa¢do”
(KRAMER apud, FIGUEIRA, 2019, p.28).

Deste modo, torna-se relevante enfatizar a historicidade da educacdo infantil,
sobretudo a partir das politicas de institucionalizacdo e refletir sobre qual contexto e
concepgdo de crianga, a autoridade do professor de Educacdo Infantil foi e/ou estd sendo
constituida ao longo deste processo de ressignificagdo da primeira etapa da Educagdo Bésica
no pais. No segundo topico, discute-se alguns aspectos relevantes sobre a constituicdo de uma
autoridade pedagogica que possibilita a emancipacdo e autonomia da crianga na Educacao

Infantil.

2.1 BREVE CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: PARA INICIO DE
CONVERSA

A Educagdo Infantil, institucionalizada e reconhecida como direito da crianga, foi
precedida de um longo processo historico e social, sendo concebida por meio da ampliagao do
conhecimento cientifico quanto ao desenvolvimento infantil e acompanhada por grandes
mudangas sociais na familia, no trabalho, bem como o processo de urbanizagdo e
democratizagao da sociedade.

No Brasil, segundo Kramer (1982, apud, DAMASCENO, 2015, p.16) no periodo
compreendido entre o descobrimento até 1874, o atendimento a infincia caracterizava-se
pelas agdes de caridade, sem aparato juridico em que a educagdo, comumente ministrada
pelos jesuitas, objetivava conduzir as criangas a disciplina e submissdo, no arcabougo da
religiosidade. Dessa forma demarca-se, pelos jesuitas, um modelo de atendimento educativo
em que concebia a crianga, principalmente a indigena, como um ser passivel de civilizagdo e

conversao ao cristianismo.
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Guimaraes (2017) afirma que as praticas de segregagdo e discriminagdo se iniciaram
desde a época colonial no atendimento as criangas indigenas e negras. As indigenas eram
separadas de suas familias e confinadas em um ambiente chamado “casa de muchachos”
juntamente com criancas Orfas portuguesas, a fim de que pudessem ser civilizadas, como

destaca Kuhlmann Junior (apud, GUIMARAES, 2017, p.86):

[...] os jesuitas desenvolveram a estratégia de sua catequese alicergada na educagdo
dos pequenos indigenas, e trouxeram criangas orfas de Portugal para atuarem como
mediadoras nessa relacdo; ou entdo, na inovagdo dos colégios, com a Ratio
Studiorum, o programa educacional jesuitico, que estabeleceu as classes separadas
por idade e a introdugdo da disciplina.

Para as criangas negras, nenhum tipo de ensino era oferecido e ja eram preparadas para
realizarem algum oficio desde os cinco anos de idade. O marco da desigualdade e divisao de
classes cravou-se desde entdo no sistema educativo, visto que as criangas brancas, “filhos de
familia”, era dispensado um tratamento de cuidado por amas e “[...] recebiam instrucao
jesuitica a partir dos seis anos, aprendiam as primeiras letras com professores particulares,
usavam trajes adultos e sua educagiio se apoiava nos castigos corporais” (GUIMARAES,
2017, p.86). Nesse sentido, para as criangas que recebiam algum tipo de ensino, “a pedagogia
era caracterizada por adotar uma disciplina rigida, castigos fisicos e psicologicos,
desconsiderando os aspectos social, afetivo e historico-cultural das criangas (DAMASCENO,
2015, p.17).

Ainda neste periodo, aconteceram alguns movimentos de prote¢do a infancia, como a
criacdo das Santa Casa de Misericordia em algumas cidades do pais. Essas institui¢des
continuavam a cargo da igreja catolica e assumiram um cunho caritativo, com o objetivo de
acolher criangas abandonadas, especificamente de mulheres pobres e escravas. Comumente,
nessas institui¢cdes adotava-se o modelo da “roda dos expostos", que serviam para acolher as
criangas para evitar que fossem abandonadas em ruas, nas portas de igrejas ou casas. Contudo,
a “roda dos expostos” pouco contribuiu para a diminui¢do da mortalidade infantil, uma vez
que eram precarias as condi¢des basicas de higiene, alimentagao e saneamento nas instituigdes
de caridade.

Didonet (2011) afirma que, a partir de 1875, deu-se inicio as tentativas de atendimento
integral as criancas de 0 a 6 anos. Nesse sentido, surgiram as creches ou asilos em
substituicdo as “rodas” e com a pretensao de “minimizar os problemas sociais decorrentes do

estado de miséria de mulheres e criangas” (GUIMARAES, 2017, p.90).
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O modelo de atendimento a infancia neste periodo inspirou-se na Europa Ocidental em
que as creches eram destinadas aos filhos das familias pobres e os jardins de infincia

destinados as criangas das familias ricas, como esclarece Didonet (2011, p.17):

[...] as creches (ou com outros nomes), predominantemente para os filhos de
mulheres que exerciam trabalho extradomiciliar (maes trabalhadoras), para criangas
desamparadas, Orfds ou abandonadas, e os jardins de infincia, predominantemente
para criangas das classes abastadas. As creches tinham um carater assistencial; os
jardins de infancia, educacional.

O atendimento assistencialista dispensado as criangas da creche configurava um
modelo filantropico e higienista pelo qual tencionava preparar o fisico da crianga para o
trabalho, a exploracao social, a fim de que “[...] fossem sadias, fisicamente bem desenvolvidas
e pudessem contribuir para a formagdo de um povo forte e um pais desenvolvido”
(DIDONET, 2011, p. 18).

Kuhlmann Janior (apud, GUIMARAES, 2017, p.101) esclarece que, até as primeiras
décadas do século XX, o carater médico-assistencialista das institui¢des de atendimento a
crianca era nutrido pelos interesses das classes dominantes. Dessa forma, buscava-se abdicar
do modelo caritativo para aderir aos principios filosoficos liberalistas. Nesse sentido, o autor

afirma que,

A educacdo ndo seria necessariamente sindnimo de emancipagdo. O fato de essas
instituigdes carregarem em suas estruturas a destinagdo a uma parcela social, a
pobreza, ja representa uma concepgdo educacional. A pedagogia das instituigdes
educacionais para os pobres ¢ uma pedagogia da submissdo, uma educagdo
assistencialista marcada pela arrogancia que humilha para depois oferecer o
atendimento como dadiva, como favor aos poucos selecionados para receber. Uma
educagdo que parte de uma concepgao preconceituosa da pobreza, por meio de um
atendimento de baixa qualidade, pretende preparar os atendidos para permanecer no
lugar social a que estariam destinados (KUHLMANN JUNIOR, apud,
GUIMARAES, 2017, p. 101)

Nos anos que antecederam a década de 1930, o atendimento a infancia recebia
somente apoio do Estado, mas era, prioritariamente, particular € na maioria dos casos
exercido por entidades religiosas. O Estado assume participagao direta no atendimento
pré-escolar somente a partir do ano de 1930 quando se criou o Ministério da Educacdo e de
Satde publica que ocorreu mediante a solicitagdo de agdes governamentais e “reformas
juridico-educacionais que pretendiam atender a nova ordem legal da educagdo: publica,

gratuita, e para todos, tanto quanto acatar a crescente pressao por direitos trabalhistas em
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decorréncia das lutas sindicais da entdo nova classe trabalhista brasileira” (GUIMARAES,
2017, p.103).

Guimaraes (2017) afirma que no periodo conhecido como a Era Vargas (1930-1945) o
atendimento a infancia no pais foi influenciado por um ideario europeu de erradicacao da
marginalidade na infincia. A partir deste ponto de vista, foram criadas medidas como o
Servigco de Assisténcia ao Menor (SAM) com o objetivo de afastar as criangas e adolescentes
da marginalidade e manter a ordem social. A influéncia de varios outros organismos
internacionais, como o UNICEF (Fundo das Nagdes Unidas para a Crianga) ¢ OMS
(Organizacdo Mundial de Saude) “desencadearam no Brasil um periodo de preocupagdes com
a infancia e, por conseguinte, o imperativo de constituir politicas educacionais ajustadas as
criangas” (GUIMARAES, 2017, p.107).

Em 1942, foi criada a LBA (Legido Brasileira de Assisténcia), um programa do campo
da assisténcia social que estabelecia as primeiras iniciativas de aspecto educacional em massa
para a pré-escola. Segundo Didonet (2011), a LBA (Legido Brasileira de Assisténcia)
demarcou o inicio da trajetoria dos conceitos educar e cuidar no pais em que

Nos primeiros tempos, predominava o aspecto assistencial e de satide. Com o
Projeto Casulo (1977), comecou uma inflexdo dessa tendéncia, buscando o
equilibrio com um novo componente — a educag¢do. Em 1981, o Ministério da
Previdéncia e Assisténcia Social (MPAS), ao qual a LBA estava vinculada, editou
um pequeno livro de orientagdo pratica, o “Vamos fazer uma creche”, no qual
explicitava as a¢des educacionais a serem desenvolvidas. As creches da Assisténcia
Social passaram a ter, sendo na pratica efetiva, pelo menos na concepgdo e na

orientagdo metodoldgica, a fungdo “guardid” e a fungdo “pedagogica”. (DIDONET,
2011, p. 24).

O periodo que compreendeu a Ditadura Militar (1964-1985) foi marcado pela intensa
evasao e fracasso escolar, bem como a reducdo dos recursos destinados ao atendimento a
infancia. Como tentativa de solucionar o problema, o Projeto Casulo da LBA (Legido
Brasileira de Assisténcia) visava, além do assistencialismo, promover uma educagdo
compensatoria que conferia a pré-escola o papel de evitar a evasdo e o fracasso escolar nas
primeiras séries do 1° grau.

Ao final da década de 1970, em decorréncia da urbanizacao e crescimento industrial
que inseriu as mulheres no mercado de trabalho, a busca por creches e jardins de infancia
cresceu de forma significativa, alcangando uma dimensdao maior ainda que no periodo das
primeiras décadas do século XX. Tal fato pressionou o poder publico a incluir, por meio da
LDB, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do Nacional de 1961, os jardins de infancia no

sistema educacional. Contudo, somente a partir 1981, “[...] com a implantacdo do Programa
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Nacional de Educagdo Pré Escolar, a educagdo pré-escolar foi instituida oficialmente e [...]
deixou de ter carater preparatdrio para o ensino fundamental” (DAMASCENO, 2015, p.20).
De acordo Didonet (2011, p.17), o periodo histérico que, de fato, marca a “construgdo
dos conceitos de complementaridade do educar e cuidar e da integralidade do
desenvolvimento infantil e do direito a educagdo infantil” teve inicio com Promulga¢do da
Constituicdo Federal de 1988 quando fica estabelecido que a crianga de 0 a 6 anos tenha
direito a educagdo e seja considerada como cidada e sujeito de direitos. Os autores afirmam
ainda que “preparava-se, assim, o caminho para as novas leis que regulamentariam principios
e determinagdes da Constituicdo Federal: o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), [...] e, mais adiante, da Lei Organica
da Assisténcia Social (Loas)” (NUNES, CORSINO, DIDONET, 2011, p. 30). Tais
documentos deveriam garantir, sobretudo, a universalidade da protecdo a crianga,
configurando ao Estado, sociedade e familia o dever de oferecer-lhe educacdo integral.
Segundo Aratjo, Silveira e Cotrin (2013), o Estatuto da Crianca e do Adolescente esta
inserido em “instrumentos juridicos de carater internacional” e configura
[...] instrumento importante na constru¢do da democracia e da cidadania, ao projetar
um atendimento descentralizado, com a perspectiva participativa e emancipatoria,
por meio da criacdo de instrumentos de garantia para cumprimentos desses direitos,

tais como os Conselhos de direitos e os Conselhos Tutelares (ARAUJO, SILVEIRA,
COTRIN, 2013, p.146)

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996 - Lei n° 9.394/1996)
estabelece que a Educacdo Infantil se constitui na primeira etapa da Educagdo Basica e
determina que seja garantido a crianga o seu desenvolvimento integral, a partir do cuidar e
educar (BRASIL, 1996), rompendo-se o carater assistencialista até entdo entranhado nas
instituicdes de atendimento educacional a infancia no pais.

Ressalta-se que a atualizagdo da Lei 12.796/13 alterou o texto da LDB 9.394/96, a fim
de adequéa-la a Emenda Constitucional n°® 59/2009, ficando estabelecido que a Educagio
Infantil no Brasil compreende a faixa etaria de 0 a 3 anos (creche), 4 ¢ 5 anos e 11 meses
(pré-escola), conferindo a obrigatoriedade da matricula da crianga na Educacdo basica a partir
dos 4 anos de idade (BRASIL, 2013).

Didonet (2011) esclarece que a partir de 1996 deu-se inicio ao periodo “[...] em que o
Estado focaliza a crianga como sujeito de politicas publicas e se retoma a mobilizagdao da
sociedade, por meio de suas organizagdes representativas” (DIDONET, 2011, p. 30). Por meio

dos pareceres e resolugdes emitidos pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) fica
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determinado que desde o nascimento seja propiciado a crianga, em ambientes educativos, o
seu desenvolvimento integral em ligacdo com outras instdncias da sociedade tais como o
servico de saude, cultura, lazer, esporte e servigos sociais (BRASIL, 1999a, 1999b, 2009a;
2009b).

Vale citar ainda o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI),
que foi um documento de cardter didatico e instrumental, publicado pelo Ministério da
Educagao e Cultura (MEC) em 1998. O documento pontua que o trabalho pedagogico na
Educagao Infantil deve integrar os aspectos emocionais, cognitivos, fisicos, afetivos e sociais
da crianca, mas considerando os aspectos culturais da regido em que estd inserida a
instituicdo. O cuidar e o educar configuram a proposta de agdo pedagdgica do documento e
destaca que as criangas “[...] possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres
que sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio” (BRASIL, 1998, p. 21). Dessa
forma, o RCNEI coadunando com a LDB, define a Educagdo Infantil como a primeira etapa
da Educacdo Basica e entende a criangca como um sujeito historico, de direitos e produtor de
cultura.

Seguindo a mesma perspectiva, as Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil
(DCNEI), foram atualizadas e ampliadas por meio da Resolugdo n® 5 do Conselho de
Educagao Basica CEB/CNE de 2009 e do Parecer CEB/CNE n° 20/2009. As DCNEI adotam a

concepgdo de crianga como

[...] sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza ¢ a sociedade, produzindo cultura. (DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n°
5/2009)

A implementacdo das DCNEI visa, fundamentalmente, orientar politicas publicas na
area, a elaboracdo, a organizag¢do, o planejamento, a execucdo e a avaliagdo das propostas
pedagogicas e curriculares para a Educacdo Infantil no pais, sendo que as praticas
pedagdgicas devem partir de dois eixos principais, as interacoes € as brincadeiras.

No Art.8 da Resolucao n® 5 do Conselho de Educacdao Basica CEB/CNE de 2009
(BRASIL, 2009) estabelece-se como objetivo geral das propostas pedagogicas o “acesso a
processos de apropriagdo, renovagdo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, assim como o direito a protecao, a saude, a liberdade, a confianga, ao

respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas”,
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proporcionando a crianca o desenvolvimento da sua autonomia e garantindo-lhe o bem-estar a
partir do educar e cuidar.

A nova concepcao de infancia evidenciada na implementag¢do de politicas publicas e
documentos regulamentadores da Educacao Infantil salientam a crianca no centro do
planejamento das acdes pedagodgicas o que reverbera novas configuragdes do papel do
professor no processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Nesse sentido, o papel
do professor como detentor e transmissor do saber ndo condiz com a nova concepcao de
infancia que a compreende como sujeito historico, de direitos e produtor de cultura. Oliveira

(2010) esclarece que,

Face essa visdo de crianga, o desafio que se coloca para a elaboragdo curricular ¢
para sua efetivagdo cotidiana ¢ transcender a pratica pedagodgica centrada no
professor e trabalhar, sobretudo, a sensibilidade deste para uma aproximacao real da
crianca, compreendendo-a do ponto de vista dela, e ndo do ponto de vista do adulto
(OLIVEIRA, 2010, p. 6).

Oliveira (2010) destaca que o desafio que se propoe mediante a compreensao de infancia
na contemporaneidade ¢ de que os espagos de Educagdao Infantil oferecam a crianga
possibilidades de aprendizagens que promovam o seu desenvolvimento nas suas diferentes
formas de agir, pensar e sentir, considerando as suas particularidades, o seu jeito singular de
apropriar-se e produzir cultura.

De acordo com Barbosa, Silveira e Soares (2019) a legislacdo educacional vigente
propunha a elabora¢ao de uma base nacional comum para a educagao basica que abarcasse os
principios e fins elencados nos documentos norteadores da educagdo no pais. Contudo a
efetivacdo da proposta de uma base nacional comum somente para o ensino fundamental e
médio tomou outras propor¢des mudando-se o conceito de base nacional comum para Base
Nacional Comum Curricular que abrange, também, a Educacao Infantil.

Por meio da Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, foi aprovada a
BNCC, (Base Nacional Comum Curricular) mediante varios questionamentos e criticas vindas
de institui¢des, pesquisadores, professores € movimentos sociais que se mantiveram
contrarios ao conteudo e forma metodologica do documento, que por sinal foi reformulado
com a exclusdo de importantes contribui¢cdes feita na sua versdo preliminar por diversas
institui¢cdes educacionais publicas e privadas.

Barbosa, Silveira e Soares (2019) esclarecem que a versao final da BNCC aprovada
em 2017 propde no escopo do seu contetido que o documento ndo deve ser considerado como

um curriculo, mas como documento orientador, contudo ficou estabelecido por meio do
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Programa de Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, promovido pelo MEC em
2018, que as secretarias de educagdo, estaduais e municipais, alinhassem seus curriculos aos
conteudos da BNCC. Dessa forma o documento “passou a ser uma prescrigdo curricular —
tendente a homogeneizacao de contetdos e organizacdo da Educagdo Infantil no Brasil —,
contrariando a autonomia garantida na LDB de 1996 (BARBOSA, SILVEIRA, SOARES,
2019, p.82).

Segundo o MEC, a BNCC configura-se como um documento normativo para nortear
as redes de ensino e “balizador da qualidade da educagdo no pais”, portanto ¢ uma referéncia
obrigatdria para a elaboracdo dos curriculos do Ensino Fundamental e Médio, bem como para
as propostas pedagogicas da Educacao Infantil.

As criticas ao documento referem-se sobretudo ao contetido pragmatico e
instrumental, justificado por uma visao de educagdo empresarial que, segundo Barbosa,
Silveira e Soares (2019, p. 84)), servem “para organizar ndao s6 o que a crianga devera
aprender como também controlar o trabalho docente”. Nessa perspectiva, a Base contribui
para o enfraquecimento da autonomia das institui¢cdes e, por conseguinte, a autoridade do
professor, que perde a autonomia para decidir o que ensinar.

A constru¢do da concepgdo da crianca como sujeito historico, social e de direitos
ainda passa por transformagdes e por essa razdo demanda discussoes, visto que o documento
em vigéncia que norteia as praticas pedagogicas da Educagdo Infantil omite principios e
direitos que valorizam a crianca. Nesse contexto, Barbosa, Silveira e Soares (2019) coadunam
com a ideia de que a referéncia de documento para uma pratica pedagogica humanizada e de
qualidade na Educagdo Infantil e que garanta a autonomia do professor no processo de ensino
e aprendizagem, permanece sendo as DCNEI, Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2009), que devem continuar a ser o principal orientador das propostas e praticas

pedagdgicas nesta etapa de Educacao Basica.

2.2 REFLETINDO SOBRE UMA AUTORIDADE PEDAGOGICA QUE POSSIBILITA A
EMANCIPACAO E AUTONOMIA DA CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL

A partir da concepcao historica e social de infancia pela qual fundamenta-se os
parametros da Educacdo Infantil na sociedade brasileira contemporanea ¢ inconcebivel o
pressuposto de indisciplina nesta etapa da educagdo visto que a crianca estd em

desenvolvimento das suas fungdes cognitivas, intelectuais, sociais, emocionais e culturais. No
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ambito da formagao integral, o atendimento a crianca na Educac¢do Infantil, como estabelecido
nos documentos orientadores em vigéncia, configura-se no cuidar e educar.

Isto posto, a autoridade pedagogica na Educacdo Infantil demanda configuragdes
diferentes das praticas de autoridade comumente estabelecidas em outras etapas do processo
educativo. Diante disso, nos indagamos: um profissional da Educagdo Infantil pode
estabelecer autoridade, limites, regras e fazer-se respeitado e obedecido sem reprimir ou
sufocar a autonomia da crianga e contribuindo para torna-la sujeito emancipado? A reflexao
discorrida a seguir ndo pretende responder a essa questao prontamente, visto que a tematica da
autoridade pedagogica na Educacgdo Infantil estd imbricada de um conjunto de conceitos dos
quais requerem maior profundidade epistemologica, contudo, busca-se embasar alguns
aspectos considerados essenciais, sobretudo na formagdo académica inicial, concernentes a
constituicdo da autoridade do professor que visam a autonomia da crianca na Educagao
Infantil.

Reichert (2015, p.17) destaca que “a propria expressdo autoridade gera polémica no
campo educacional e provoca reagdes, desconforto e/ou desconfian¢a”, o que ndo ocorre
somente no campo educacional, mas na sociedade em geral. O tema ¢ controverso, delicado e
complexo muitas vezes pela falta de compreensdo e entendimento do que seja, de fato,
autoridade, sendo comumente confundida com autoritarismo.

Os dois termos, autoridade e autoritarismo, remetem a ideia de poder, mas entender
quais relagdes de poder existem e como elas sdo constituidas no ambiente educacional ¢ que
permite compreender e distinguir um do outro. A autoridade est4 diretamente relacionada ao
nivel de seguranca que o professor confere aos seus alunos. Vivaldi (2014) pontua que o
poder de uma autoridade ndo ¢ legitimado por si proprio, mas por aqueles que o “reconhecem
como alguém admiravel”, enquanto a pratica do autoritarismo pressupde imposi¢ao de poder
em detrimento da liberdade e autonomia de outrem.

Ao reafirmar em sua pesquisa, que autoridade ndo € autoritarismo, Reichert (2015,

p.41) esclarece que,

A autoridade, para funcionar como tal, necessita ser reconhecida socialmente, ou
seja, mediante legitimidade social, enquanto que o autoritarismo (que se converte no
uso abusivo da autoridade) faz obedecer por intermédio de castigos, ameagas e
outros, quer dizer, por meio de uma obediéncia que ndo lhe ¢ legitimada.

A autoridade pedagdgica pressupde, entdo, algo que vai além da postura do educador

no ambiente educativo, pressupde uma autoridade formal conquistada, legitimada e refletida
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na sociedade. Nesse sentido, Furlani (2012) esclarece que a autoridade pedagogica esta
relacionada ao fendmeno do poder no ambito institucional pois ¢ construida mediante relagdes
de poder estabelecidas numa instituicdo estruturada pela e para a sociedade.

Furlani (2012) considera ainda que a constituicdo da autoridade pedagdgica se
relaciona com a competéncia do professor no sentido de que ele possui conhecimento tedrico
e pratico dos principios que regem a instituicdo educativa. A autoridade legitimada pela
sociedade ao educador confere-lhe a responsabilidade de educar a crianga, mediante praticas
educativas e dominio teorico, com o fim ultimo de formagao e desenvolvimento do sujeito.

Nesse sentido, a autoridade pedagogica com vistas a emancipacao da crianga ndo visa
interesses individuais ou satisfacio de anseios particulares do professor em fazer-se

reconhecido e obedecido, mas, como enfatiza Roure (2006, p.137)

Quando a orientagdo do adulto, ou daquele que exerce o papel de educador, visa o
fim ultimo da formagdo do individuo e ndo estd vinculada a meros desejos e
vontades individuais, pode-se reconhecer uma face legitima da autoridade. Ainda
quando essa orientacdo almeja desenvolver e preservar a consciéncia da dignidade
humana e do cuidado com os semelhantes, sem davida atua no sentido do verdadeiro
esclarecimento. Se, além disso, busca estabelecer uma reflexdo que indique os
caminhos das necessarias transformagdes sociais que garantam liberdade e igualdade
para todos, pode manifestar-se como um meio para a emancipagao.

Reichert (2015), ao conceber que a autoridade ¢ uma forma de poder, destaca os
conceitos foucaultianos sobre as relagdes de poder e esclarece que, na perspectiva do autor, o
poder se estabelece nas praticas e nas relagdes sociais. Desta forma, o poder ndo ¢ estatico,
simétrico, mas esta em constante movimento, visto que os individuos ao mesmo tempo que se
submetem ao poder, também o exercem (REICHERT, 2015, p. 46).

A autora pontua que as relagdes de poder estdo entrelagadas nas praticas educativas.
Nao se concebe a inexisténcia de autoridade no dmbito educacional e, por conseguinte, na
Educagao Infantil. Contudo, como enfatizado no inicio deste topico, importa esclarecer e
compreender que relacdes de poder sdo estabelecidas e como se constituem nas praticas
pedagogicas na primeira etapa da Educagdo Bésica. Nesse sentido, Barbosa (2006, p. 25))
enfatiza que,

[...] a educacdo infantil ¢ constituida de relagdes educativas entre
criancas-criangas-adultos, pela expressdo, o afeto, a sexualidade, os jogos, as
brincadeiras, as linguagens, o movimento corporal, a fantasia, a nutricdo, os

cuidados, os projetos de estudos, em um espago de convivio onde ha respeito pelas
relagdes culturais, sociais e familiares.
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Nas relagdes educativas citadas por Barbosa (2006), que permeiam as praticas
pedagogicas do professor de Educacao Infantil, sdo constituidas relagdes de poder que podem,
por vezes, encaminhar para a autonomia € emancipacao da crianca ou para a sua regulacao.
Importa explicar que acdes pedagogicas reguladoras sdo aquelas que ‘“defendem uma
educacdo com énfase na disciplina, na ordem, na contengdo dos impulsos infantis como a
forma privilegiada de intervengdo educacional” (BARBOSA, 2006, p. 26), o que configura
uma concepcao hegemdnica de educacao.

No que se refere a essas relagdes educativas elencadas por Barbosa (2006), Reichert
(2015) considera que o afeto e o cuidado se configuram nas praticas pedagogicas como
“tecnologias de poder”. Reichert (2015) pontua que, de acordo com a perspectiva
foucaultiana, o afeto ¢ uma tecnologia de poder, porque sintetiza “um conjunto de
procedimentos por meio dos quais as relagdes de poder se articulam para produzir regimes de
verdades especificos” (REICHERT, 2015, p. 94), ou seja, de modo geral, na
contemporaneidade, as relacdes de afeto entre professor e crianga na Educacdo Infantil sdo
estabelecidas com o objetivo de obter o que se deseja que a crianga faga.

Por outro lado, a afetividade indica cooperatividade, negociagcdo, o que sera valido
desde que seja estabelecida para um objetivo comum: a formag¢do da crianga. Seguindo esta
linha, a tarefa educativa deve englobar, além do desenvolvimento cognitivo e intelectual, a
afetividade da crianga, pois o professor vai legitimando sua autoridade, em um processo
continuo, em uma relacdo de respeito mutuo, viabilizando a constru¢do de um ambiente
propicio para a aprendizagem da crianga.

Na perspectiva socio historico cultural de desenvolvimento e aprendizagem,
compreende-se que a afetividade possibilita a constitui¢do do respeito mutuo e interfere na
aquisicdo do conhecimento, tornando-se fator relevante na constituicdo da autoridade do
professor. Essa perspectiva teorica, em sintese, preconiza que o funcionamento psicoldgico do
sujeito e o seu desenvolvimento se d4 por meio da interagdo com o meio social, num processo
historico, mediado por sistemas simbolicos e por outros seres humanos. Nessa perspectiva, os
aspectos cognitivos e afetivos sdo distintos, mas nao se separam no processo de
desenvolvimento da crianga. Borba e Spazziani (2007, p. 3), ao enfatizarem a concepg¢ao

walloniana sobre a afetividade no processo constitutivo do ser humano, esclarecem que

A afetividade esta vinculada as sensibilidades internas e orientada para o mundo
social, para a construgdo da pessoa; a inteligéncia, por outro lado, esta vinculada as
sensibilidades externas e orientada para o mundo fisico, para a construg¢ao do objeto.
Desta forma, a afetividade assume papel fundamental no desenvolvimento humano,
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determinando os interesses e necessidades individuais da pessoa; ¢ um dominio
funcional, anterior a inteligéncia.

Destarte, na perspectiva walloniana, as a¢des pedagogicas e o vinculo estabelecido na
relacdo professor-aluno influenciam na aprendizagem e desenvolvimento do educando. Klein
(2005) entende que o vinculo ¢ a “alma da relagcdo pedagodgica” e afirma que este vinculo,
além de contribuir para que o professor assuma um papel de reciprocidade na relacdo
pedagdgica, “determina o nivel de confianga que ird existir entre os envolvidos no processo
ensino-aprendizagem” (KLEIN, 2005, p.68).

Contudo, segundo alguns pesquisadores, a exemplo de Carvalho (2014), a questdo da
afetividade nas relagdes educativas, sobretudo na Educacdo Infantil, requer problematizagao,
pois de forma geral ¢ naturalizada e funciona como imperativo docente a medida que ¢
considerada como uUnico requisito para uma boa pratica docente com criangas pequenas.

Carvalho (2014, p. 233) destaca que a imperatividade do afeto na pratica docente decorre

[...] da legitimacao cientifica dos estudos advindos das pedagogias psicoldgicas; da
comprovacao, pelos especialistas em educacdo, da suposta falta de afeto das familias
em relacdo as criangas; dos esteredtipos emocionais que constituem a defini¢do e a
normatiza¢do do perfil esperado de uma boa professora de Educagéo Infantil; e do
crescente processo de afetivizagdo da cena contemporanea, por meio da circulagéo,
cada vez maior, de reality shows, livros de autoajuda, programas de entrevistas,
entre outras pedagogias culturais que operam na subjetivacdo docente.

Conforme Carvalho (2014), na contemporaneidade a naturalizagao do afeto faz parte
dos estereotipos emocionais estabelecidos para o ser boa professora, ou seja, uma eximia
profissional da Educacdo Infantil seria a mulher docil, meiga, afetiva, aquela que ama as
criancas. Nesse sentido, esclarece o autor, o afeto perde seu sentido historico e cultural
consubstanciado na teoria do desenvolvimento humano. Em sua pesquisa sobre o imperativo
do afeto na Educacdo Infantil, Carvalho (2014) destaca que ndo se opde ao afeto nas relacdes
educativas, mas alerta para uma reflexdo dos discursos histéricos e culturais que “[...]
posiciona as académicas dentro de um regime de verdade em que ser afetiva ¢ condigdo para o
alcance do reconhecimento e da realizagao profissional” (CARVALHO, 2014, p. 235).

Uma outra tecnologia de poder apontada por Reichert (2015) nos resultados da sua
pesquisa € o cuidar. Conforme a pesquisadora, assim como o afeto, o cuidado também “[...]
aparece como um dos atributos essenciais para o exercicio docente e, principalmente, para a

constituicdo de uma forma de autoridade na Educacgdo Infantil” (REICHERT, 2015, p. 107).
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O cuidado configura-se como um dos eixos estabelecidos pelos documentos
orientadores nas praticas pedagogicas da Educagdo Infantil. A ideia ¢ fundamentada na
concepcdo de formacao integral da crianga, o que significa que as duas dimensdes, cuidar e
educar, devem ser trabalhadas de forma indissocidvel nesta primeira etapa da Educacao
bésica. De fato, o conceito de cuidar na Educagdo Infantil termina por se sustentar no padrao
assistencialista de atendimento a infancia que perdurou durante varias décadas no pais.
Reichert (2015) destaca que, neste periodo, em razao da inser¢ao das mulheres no mercado de
trabalho a creche funcionava como “uma espécie de substitui¢ao do lar” e a “ideia de cuidado
surge atrelada ao modelo de cuidado materno, entendido como necessario na auséncia da
figura da mae” (REICHERT, 2015, p.107).

A relagdo do cuidado com a constituicdo da autoridade pedagodgica na Educacdo
Infantil ¢ explicada por Reichert (2015) a partir do entendimento de que cuidar ¢ “conduzir as
criangas por caminhos que elas desconhecem”. A autora apoia-se na concepcao foucaultiana
de que o ato de “conduzir condutas” implica uma relagdo de poder “ja que o exercicio do
poder consiste em conduzir condutas”, ou seja, as praticas de cuidado no ambito da Educagao
Infantil estdo imbricadas no ato de educar. Dessa forma, a tarefa do cuidar diz respeito a uma
relagdo de poder exercida pelo professor no sentido de que ele é responsavel por conduzir a
crianga as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem. Reichert (2015) assinala que,
numa perspectiva foucaultiana, o “conduzir condutas” imbricado no cuidar “[..] designa a
maneira de dirigir a conduta do individuo [...]; destina-se a agir sobre as possibilidades de
acdo dos individuos para transforma-los em sujeitos de uma cultura” (REICHERT, 2015, p.
116).

Com efeito, a autoridade do professor ¢ legitimada pela sociedade e constituida
mediante sua competéncia profissional, conhecimento tedrico e pratico, contudo, no ambito
da Educagdo Infantil a autoridade do professor, conforme Morgado (2012, apud,
DAMASCENO, 2015, p. 82) ¢ proveniente da dependéncia e submissdo que a crianga
apresenta em relacdo ao professor. A autora assinala que ocorre uma transferéncia para o
professor, dos afetos vividos pela crianca no seio da familia pelos seus progenitores. A crianga
passa entdo a demandar do professor afeto, cuidado e conhecimento, sendo que, a partir dessa
demanda ela o reconhecera como autoridade.

Destarte, os conceitos de afeto e cuidado, configurados como relagdo de poder nas
praticas pedagogicas da Educacdo Infantil demandam problematizacido no sentido de que sdao

naturalizados nos discursos vigentes, contudo, se imbricados nas relagdes educativas de
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maneira equilibrada e ndo tomados como imperativos, passam a contribuir para a constituicao

de uma autoridade democratica e emancipatoria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscou-se entender a autoridade pedagdgica, bem como algumas
concepgoes e praticas de relacdes de poder no espaco educativo da primeira fase da Educagao
Basica, bem como compreender a complexidade da tarefa do professor de Educagdo Infantil
para exercer autoridade de forma que valorize as particularidades de cada crianga, a sua
autonomia e a possibilite tornar-se sujeito emancipado. Realizou-se uma pesquisa
bibliografica, qualitativa e exploratdria em que utilizamos documentos, livros, artigos e teses
que esbocam especificidades da realidade vivenciada em espagos educativos da creche e
pré-escola na contemporaneidade.

Ao realizar a reflexdo sobre a autoridade do trabalho docente na Educacao infantil a
partir de uma praxis pedagodgica que possibilite a autonomia e emancipagdo da crianga na
pré-escola, debateu-se, em primeiro lugar, sobre a perspectiva durkheimiana de autoridade
professoral fundamentada por uma educacdo conservadora para a preservagdo das regras
morais de uma sociedade organizada.

A partir da analise da perspectiva de educacdo conservadora e moralista de Durkheim,
foi possivel compreender, como sinaliza Lucena (2010), que, embora alguns educadores nao
consentem que pressupostos desta perspectiva ainda influenciam praticas pedagdgicas na
atualidade, ¢ importante retomar em andlise o pensamento educacional durkheimiano
relacionando-o com praticas docentes vigentes e, a partir disso, encontrar possibilidades de
ressignificagdo dessas praticas.

Nao ¢ dificil perceber nos espagos formativos da creche e pré-escola, que ritos, regras
morais e disciplinares, a exemplo de Durkheim, estdo imbricados nas rotinas educativas e,
especificamente, nos discursos dos professores como forma de preservar autoridade
pedagogica. Tal assertiva ¢ valida e corroborando a isso acrescente-se ao fato de que o
contexto educacional hodierno se inscreve num modelo educativo que visa cumprir anseios
neoliberais de preparar individuos, desde a mais tenra idade, para o desenvolvimento de
habilidades especificas, ou seja, preparar para o mercado de trabalho, coadunando com o
pensamento de Durkheim quando diz que “nem todos os homens sdo feitos para refletir, sera
preciso que sempre haja homens de sensibilidade e homens de agdo” (LUCENA, 2010, p.
302).

Os pressupostos conservadores, moralistas e segregadores estdo, pois, ainda
imbricados nas relagdes educativas da primeira etapa da Educagdo Basica, visto que se

baseiam em um sistema educacional orientado, primordialmente, pela Base Nacional Comum
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Curricular, um documento que vela por habilidades e competéncias e, implicitamente,
distancia-se das praticas pedagdgicas para uma formagdo emancipatoria.

Ao defender uma educacdo que conserve a memoria e tradi¢do construidas
historicamente pela sociedade com uma perspectiva de emancipagdo do sujeito, Hannah
Arendt sinaliza para uma autoridade pedagogica que se inscreva na solidez do conhecimento
tedrico e que, dessa forma, confronte o esvaziamento da razdo ocorrido pela busca de uma
liberdade educacional na modernidade. A anélise da perspectiva educacional arendtiana
realizada nesta pesquisa contribuiu para a identificacdo de pelo menos uma das razdes em que
professores de Educacgdo Infantil reclamam e enfrentam no fazer pedagogico que ¢ o “nao
saber o que fazer” com as criangas quando estas ndo os reconhecem como autoridade.

Como sinaliza Oliveira (2019, p.468), alguns educadores, neste contexto, acabam por
agir arbitrariamente, com acdes que remetem autoritarismo, repressdo e inibicdo da
criatividade e autonomia da crianca. Nesse sentido, apoiando-se em Oliveira (2019), ao
relacionar os pressupostos arendtianos de perda de autoridade, tradicdo e razdo com o
contexto educacional contemporaneo, ¢ possivel identificar como uma das razdes da perda de
autoridade no fazer pedagogico, sobretudo na Educacdao Infantil, a formacdo aligeirada,
utilitarista e mercadologica a que os profissionais sdo submetidos e que, consequentemente,
contribuem para um fazer pedagodgico limitado, acritico e distante de uma autoridade
emancipatdria e democratica.

A partir da discussao realizada nesta pesquisa sobre a perspectiva educacional
libertaria, autbnoma e emancipatoria defendida por Paulo Freire, foi possivel entender que, ao
pretender contribuir para uma formagdo auténoma da crianga, a relacdo intrinseca,
estabelecida por ele, entre autoridade, autonomia e liberdade, de fato, deve ser evidenciada
nas relacdes educativas. Ao defender o pensamento do educador, entende-se que, para a
concretizacdo de uma educagdo dialdgica e constituigdo de uma autoridade pedagdgica
democréatica, serd preciso que a autonomia, a que tanto se preza nos espacos da Educacdo
Infantil, seja fundamentada “na vivéncia da tensdo equilibrada entre a autoridade e a
liberdade” (SALVI, 2018, p. 111). As praticas educativas, nessa perspectiva, devem conduzir
para um certo equilibrio entre a liberdade e a licenciosidade, em um processo que conduza o
educando a uma formagdo autonoma responsavel. Nesse sentido, vale ressaltar em nestas
consideragdes, o que sinaliza o autor para a constituicio de uma autoridade docente
democratica e emancipatoria:

A natureza formadora da docéncia, que ndo poderia reduzir-se a puro processo
técnico e mecanico de transferir conhecimentos, enfatiza a exigéncia



42

ético-democratica do respeito ao pensamento, aos gostos, aos receios, aos desejos, a
curiosidade dos educandos. Respeito, contudo, que ndo pode eximir o educador,
enquanto autoridade, de exercer o direito de ter o dever de estabelecer limites, de
propor tarefas, de cobrar a execucao das mesmas. Limites sem os quais as liberdades
correm o risco de perder-se em licenciosidade, da mesma forma como, sem limites a
autoridade se extravia e vira autoritarismo. (FREIRE, P., 1993, apud, SALVI, 2018,
p-122)

Com o objetivo de refletir sobre algumas relagdes de poder imbricadas nas praticas
pedagodgicas no ambito da Educagdo Infantil e suas influéncias no desenvolvimento social,
afetivo, emocional, cognitivo e cultural da crianga, a pesquisa foi delimitada para a andlise e
compreensdo de duas relagdes de poder que se destacam no espaco da Educacdo Infantil e,
por conseguinte, se destacam na constituicdo da autoridade do professor nesta primeira etapa
da educacdo Baésica: o afeto e o cuidado. Com apoio na pesquisa etnografica de Reichert
(2015), foi possivel compreender que as relagdes de afeto e cuidado entre professor e crianga
na Educacdo Infantil, configuram-se construtos relevantes para a constituicdo da autoridade
docente nesta fase.

O processo de constituigdo de autoridade pedagogica na Educagdo Infantil € longo,
diversificado e continuo, o que demanda praticas docentes que respeitem as especificidades
cognitivas e emocionais da crianca para que ela se sinta acolhida e respeitada no ambiente
escolar e possa vivenciar um processo formativo autdbnomo e emancipador. Para a promogao
de tais praticas, aliam-se o afeto e cuidado. A pesquisa possibilitou a compreensao de que o
afeto propicia o estabelecimento do vinculo na relagdo professor-crianga que contribui para
aquisi¢cao do conhecimento, mas que também demanda reflexao e problematizagdo, no sentido
de que pode ser naturalizado como imperativo na profissionalizagdo do docente. Foi possivel
compreender também que o cuidado, entendido como atributo essencial e ndo dissociado do
educar, configura-se relagdo de poder que contribui para a constituicdo da autoridade
pedagogica na Educacao Infantil.

Por se tratar de tema amplo, complexo e diversificado nos discursos docentes e nas
variadas instancias da sociedade, concorda-se que a constituicao da autoridade pedagogica na
Educagao Infantil integra varias implicagdes ndo contempladas neste trabalho, o que nao
ocorreu por diversas razdes, dentre estas o reduzido tempo para a realizagdo de uma pesquisa
com uma temadtica intensa e imprescindivel para a compreensdo das relagdes educativas na
contemporaneidade. Contudo, a pesquisa contribuiu para compreender que os conceitos de
autoridade pedagogica com vistas a emancipacao dos sujeitos precisam ser ressignificados nas

praticas docentes hodiernas, para que ndo se perca, em meio as deliberacdes neoliberais,
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mercadoldgicas e conservadoras, o fim maior a que se destina a educacdo: a formagao integral

do ser humano.
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