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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a formacao de professores de um Centro Municipal
de Educacdo Infantil (CMEI) de Goiania para a implementagdo de praticas pedagdgicas
inclusivas. Fundamentada nos pressupostos da Educagdo Inclusiva, a investigacdo busca
compreender como a formagao inicial e continuada pode formar os profissionais para superar
o modelo segregacionista e meramente integrador que impera nas escolas. O referencial
teorico ¢ a Teoria Histérico-Cultural de Lev S. Vigotski, com énfase nos conceitos de
mediacdo, zona de desenvolvimento iminente e defectologia, os quais fornecem a lente para
analisar o desenvolvimento da crianga e o papel do professor. Trata-se de um estudo de
abordagem qualitativa e de natureza exploratéria, cujos dados foram coletados por meio de
entrevistas semiestruturadas com quatro pedagogas atuantes da rede. Para o tratamento do
material empirico, foi utilizada a técnica de Andlise de Conteudo, conforme proposto por
Bardin (1977). Os resultados evidenciaram uma significativa desconexdo entre a formagao
docente recebida e as demandas reais da pratica inclusiva na Educagdo Infantil. A formacao
inicial foi relatada como insuficiente, com graves lacunas na preparagao para a inclusdo. Por
sua vez, a formagdo continuada ofertada pela rede municipal foi caracterizada como pontual,
genérica ¢ excessivamente teorica, resultando em uma sensacdo de despreparo e desamparo
entre as docentes. Diante da fragilidade do suporte formativo e institucional, as praticas
pedagdgicas revelaram ser sustentadas predominantemente por saberes experienciais
construidos no cotidiano, por meio da improvisagdo e do esfor¢o individual. Conclui-se,
portanto, que a efetivacdo de uma Educagdo Inclusiva na primeira infancia ¢ diretamente
comprometida pela auséncia de uma formagdo docente continua, critica e contextualizada,
alinhada a uma estrutura de apoio consistente. Destarte, o estudo reforga a urgéncia de
politicas formativas que, ancoradas nos pressupostos de Vigotski, preparem o professor para
atuar como mediador no desenvolvimento de todas as criangas.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Educagao Inclusiva. Educagdo Infantil. Praticas
Pedagogicas.



ABSTRACT

This research aims to analyze the training of teachers at a Municipal Center for Early
Childhood Education (Centro Municipal de Educagao Infantil - CMEI) in Goiania for the
implementation of inclusive pedagogical practices. Grounded in the assumptions of Inclusive
Education, the investigation seeks to understand how initial and continuing education can
prepare professionals to overcome the segregational and merely integrative model that
prevails in schools. The theoretical framework is Lev S. Vygotsky's Historical-Cultural
Theory, with emphasis on the concepts of mediation, zone of proximal development, and
defectology, which provide the lens for analyzing child development and the teacher's role.
This is a qualitative and exploratory study, whose data were collected through semi-structured
interviews with four pedagogues working in the municipal network. For the treatment of
empirical material, the Content Analysis technique was used, as proposed by Bardin (1977).
The results revealed a significant disconnect between the teacher training received and the
real demands of inclusive practice in Early Childhood Education. Initial training was reported
as insufficient, with serious gaps in preparation for inclusion. In turn, the continuing
education offered by the municipal network was characterized as sporadic, generic, and
excessively theoretical, resulting in a feeling of unpreparedness and helplessness among the
teachers. Given the fragility of formative and institutional support, pedagogical practices were
shown to be sustained predominantly by experiential knowledge built in daily life, through
improvisation and individual effort. It is concluded, therefore, that the effectiveness of an
Inclusive Education in early childhood is directly compromised by the absence of continuous,
critical, and contextualized teacher training, aligned with a consistent support structure. Thus,
the study reinforces the urgency of formative policies that, anchored in Vygotsky's
assumptions, prepare the teacher to act as a mediator in the development of all children.

Keywords: Teacher Education. Inclusive Education. Early Childhood Education. Pedagogical
Practices.
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1 INTRODUCAO

“O desejo de voar se manifestara nas criangas que tém grandes dificuldades
inclusive para saltar.” (Adler, 1927, apud Vigotski, 2022, p. 76).

A universalizagao da educacao basica, consolidada no Brasil principalmente a partir
da década de 1990, com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 e a aprovagado da Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) n°® 9.394/1996, evidenciou a necessidade
de reconhecer e atender a pluralidade e a diversidade presentes nas escolas brasileiras. A
LDB, em seu artigo 3°, estabelece como um dos principios do ensino “a igualdade de
condigdes para o acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1996), reforcando o compromisso
com uma educacdo democratica e inclusiva. Partindo do pressuposto de que o direito a
escolarizagdo deve ser garantido a todos, o artigo 4°, com a redacao dada pela Lei n°
12.796/2013, atribui ao Estado a responsabilidade de assegurar a oferta da Educacao Especial.
Tal avanco contribuiu para ampliar o acesso a educacdo, permitindo que diferentes grupos
sociais - antes historicamente excluidos - passassem a ocupar os espacos escolares.

Dessa forma, as politicas educacionais atuais sdo fundamentadas na perspectiva de
uma “educacdo para todos”, o que impde as comunidades académica e escolar o desafio de
estudar e refletir criticamente a respeito da Educagdo Inclusiva para ampliar as possibilidades
do trabalho pedagogico. Nesse sentido, Padilha e Oliveira (2014, p. 13) ressaltam que:

A perspectiva da “educagdo para todos” que vem dando suporte a essas politicas
educacionais tem colocado, no meio académico-cientifico, o desafio de
problematizar, analisar ¢ teorizar concepgdes, politicas e praticas educativas

dirigidas ao acesso escolar ¢ & permanéncia de todos na escola, nos mais diferentes
niveis e modalidades de ensino. (Padilha; Oliveira, 2014, p. 13)

Para enfrentar esse desafio, ¢ imperativo destacar que a efetivacdo de uma educacao
inclusiva de qualidade depende fundamentalmente de condi¢des adequadas de trabalho, as
quais devem ser compreendidas em duas dimensdes: as condi¢cdes objetivas oferecidas pelas
escolas (como infraestrutura, recursos materiais, nimero de estudantes por turma e suporte
especializado) e as condi¢des tedrico-praticas (subjetivas) de formacao inicial e continuada
dos professores. Cabe ressaltar que a garantia dessas condi¢des constitui dever do Estado e

nao uma responsabilidade a ser assumida individualmente pelos professores.

Mediante o exposto, a seguinte pesquisa se torna relevante ao se investigar como as
professoras compreendem os processos de formagdo — inicial e continuada — de professores
que atuam na rede municipal de educagcdo de Goidnia. Analisando em que medida essas

formacdes contribuem para a constru¢do de praticas pedagogicas inclusivas no cotidiano
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escolar. No que diz respeito a Educagdo Inclusiva, na Educacdo Infantil, o Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, RCNEI (1998)" afirma:
Individualizar a educacdo infantil, ao contrario do que se poderia supor, ndo ¢
marcar e estigmatizar as criangas pelo que diferem, mas levar em conta suas

singularidades, respeitando-as e valorizando-as como fator de enriquecimento
pessoal e cultural. (Brasil, 1998, p.32)

Para tanto, com o intuito de compreender como a tematica da formacao de professores
para a Educagdo Inclusiva tem sido abordada no meio académico, foi realizado um
levantamento bibliografico. A busca foi conduzida no banco de dados da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), buscando identificar quais enfoques
tedricos e metodoldgicos vém sendo adotados, bem como os principais desafios apontados em
estudos que discutem a atuacdo de professores na perspectiva da Educacgdo Inclusiva.

Segundo Ferreira, Sa-Silva, Lima ¢ Padilha (2022), a Educagdo Inclusiva ¢ um
processo que vai além de inserir o estudante com deficiéncia em salas comuns. E considerar a
importancia da conscientizagdo, ressignificagdo e valorizagdo da diversidade humana. Para
tal, o professor exerce um papel importante de criar novas estratégias de ensino para
desenvolver as habilidades e as competéncias necessarias para que todos os estudantes tenham
acesso ao curriculo escolar. Nesse sentido, a comunidade escolar — gestores, coordenadores,
responsaveis, professores e comunidade — precisa acompanhar e apoiar esse processo, pois a
responsabilidade ndo ¢ apenas dos professores, ¢ sim de todos da escola.

Vieira, Castro, Silva e Brito (2022) ressaltam as fragilidades existentes no que se
refere a formagdo docente e a infraestrutura escolar para o atendimento de estudantes com
deficiéncia. A auséncia de capacitacdo adequada por parte dos drgdos responsaveis, como a
Secretaria de Educacdo, aliada a precariedade estrutural das instituicdes, compromete a
efetivacdo de uma Educacdo Inclusiva de qualidade. Para que a inclusdo educacional se
concretize de maneira significativa, ¢ fundamental que o profissional docente tenha acesso a
uma formacao inicial e continuada que contemple as especificidades da diversidade.

No que se refere a discussdo sobre a inclusdo escolar, Padilha e Oliveira (2014)
abordam diferentes dimensdes do tema, como a concep¢ao de Estado, os direitos humanos e o
paradigma da inclusdo. A inclusdo, nesse contexto, assume multiplas facetas, pois ¢

compreendida a partir de distintos pontos de vista. As autoras propdem discutir os diversos

' Para além do RCNEI, essa orientagdo € fundamentada em documentos normativos nacionais e
locais, como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) e as diretrizes curriculares
municipais, a exemplo do Documento Curricular para Goiania (GO). Estes documentos, em conjunto,
detalham e contextualizam os principios de uma educacao infantil inclusiva, que reconhece todas as
criangas como sujeitos unicos e protagonistas de seu processo de aprendizagem.
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sentidos que a inclusdo escolar pode assumir para os sujeitos diretamente envolvidos nesse
processo, considerando, por um lado, os aspectos das politicas publicas de universalizagdo da
educagdo basica implementadas pelo governo federal e, por outro, as percepcdes ¢
significados construidos por aqueles a quem essas politicas sdo destinadas.

Segundo esse vig€s, os estudos analisados ampliam a discussdo sobre a formagdo de
professores no que diz respeito & Educagdo Inclusiva. Dessa forma, evidenciando as
necessidades de uma formagdo inicial e continuada adequada ¢ uma infraestrutura escolar
compativel com as demandas.

Nesse caminho, o problema de pesquisa que se delineou é: qual ¢ a formagao — inicial
e continuada — dos professores de um Centro Municipal de Educacdo Infantil para a
inclusao?

Sob essa perspectiva, a presente pesquisa teve como objetivo geral compreender a
formacgao inicial e continuada de professores de um Centro Municipal de Educacao Infantil
quanto a Educag¢do Inclusiva. De modo especifico, objetiva-se: analisar as praticas
pedagogicas desenvolvidas por esses profissionais no contexto da Educa¢do Inclusiva;
relacionar tais praticas com a formac¢ao (inicial ou continuada) que os docentes receberam; e,
por fim, analisar as agdes promovidas pela Secretaria Municipal de Educacdao de Goidnia no
que se refere a formacao continuada de professores voltada para a inclusao.

Quanto ao tipo de pesquisa, este estudo ¢ do tipo exploratéria, tendo como intuito
oferecer maior familiaridade com o problema, de modo a torna-lo mais explicito. Dessa
forma, busca-se compreender a formacao de professores para a Educacdo Inclusiva em um
Centro Municipal de Educacdo Infantil. No que diz respeito a abordagem, fundamentou-se a
partir de uma abordagem qualitativa, com foco na compreensdo das experiéncias formativas
vivenciadas pelos professores no contexto da inclusdo.

Nesse sentido, os sujeitos dessa pesquisa foram pedagogos atuantes em um Centro
Municipal de Educagdo Infantil pertencente & Rede Municipal de Goiania. Para a recolha dos
dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas (Apéndice B), permitindo uma escuta
aberta, porém orientada por eixos tematicos previamente definidos. Dessa forma, foi possivel
favorecer uma analise das praticas pedagdgicas desenvolvidas por esses professores. Com
vistas a condugdo ética da pesquisa, sera entregue aos participantes o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A), o qual garante a confidencialidade dos
dados fornecidos e autoriza o uso das informagdes para fins investigativos. Diante disso, os
dados coletados serdo interpretados com base na proposta de analise de conteiido de Bardin

(1977).
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Como aporte teodrico, essa pesquisa se embasou nos pressupostos da perspectiva da
Teoria Historico-Cultural formulada por Vigotski* (1979; 1989; 1994; 2003; 2008; 2018;
2022) e colaboradores. Nesse sentido, esta pesquisa se fundamenta nos conceitos de
mediacdo, internalizacdo, Zona de Desenvolvimento Iminente e nos principios da
defectologia, termo utilizado pelo autor para designar a ciéncia que estuda o desenvolvimento
da crianga com deficiéncia. Dessa forma, utilizando para substanciar a discussdo a respeito da
formagao de professores para Educacdo inclusiva.

Nesse interim, a presente pesquisa se apresenta organizada em algumas secoes:
apresentacdo do memorial formativo, fundamentacdo teorica, percurso metodoldgico,
resultados e discussoes, consideracoes finais, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e

o roteiro da entrevista semiestruturada.

1.1 MEMORIAL FORMATIVO

Segundo Freire (2001, p. 40), “Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos,
na pratica social de que tornamos parte. ” Ao se basear nesse critério se torna de eximia
importdncia que eu’® resgate minhas vivéncias trilhando meu caminho até chegar na
Universidade Federal de Goias e ingressar no curso de Pedagogia, considerando que aos
poucos fui me fazendo e desfazendo, moldando quem eu sou hoje. Essa andlise critica permite
identificar influéncias de professores, mentores, colegas, disciplinas e experiéncias. Envolve o
resgate de memorias fundamentais que, sem duvida, estavam esquecidas hd muito tempo,
permitindo-me autoconhecer para contemplar meu futuro profissional e refletir sobre o que
me trouxe até aqui. Como enfatiza Paulo Freire, "podemos conhecer aquilo que conhecemos
colocando-nos por tras das nossas experiéncias passadas e precedentes. Quanto mais formos
capazes de descobrir porque somos aquilo que somos, tanto mais nos sera possivel
compreender por que ¢ que a realidade ¢ o que ¢" (Freire, 1974, p. 44).

Meu percurso escolar se iniciou aos trés anos de idade em uma escola crista, lembro
que ir para a escola nunca foi um processo dificil, pelo contrario, minha adaptacdo foi
tranquila, meu irmao ja estava frequentando a escola, entdo eu sentia o interesse de conhecer
aquele novo espago. Como afirma Leontiev, ¢ na idade pré-escolar que “[...] o mundo da
realidade humana que cerca a crianca abre-se cada vez mais para ela. [...] A crianga penetra

num mundo amplo, assimilando-o de forma eficaz” (Leontiev, 2010, p. 59). Foi nesse periodo

2 Escolheu-se adotar essa transliteracio da lingua portuguesa.
* Nesta secdo, foi utilizada a primeira pessoa do singular por se tratar da trajetoria da pesquisadora.
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que pude conhecer novas realidades e ter novos contatos. Isso foi fundamental para minha
socializa¢do, pois pude construir amizades que perduram até hoje e desenvolver relagdes
distintas das familiares.

Tenho poucas lembrangas dessa escola. Lembro-me de que fazia parte da rotina uma
oragdo inicial antes de se iniciar todas as aulas, me lembro de apresentagdes que eram feitas
aos pais os chamados “devocionais”; sempre me encaixei nessas apresentacdes, ndo era uma
crianga vergonhosa ¢ adorava fazer parte destes momentos. Durante meu processo educativo,
minha familia passou por um momento dificil, que levou a diretora dessa escola pedir a minha
retirada e do meu irmao da instituigdo, até que esse “problema” fosse resolvido. Minha mae
entdo nos retirou daquela escola e nos matriculou por seis meses em uma outra escola de
bairro P.A, onde futuramente voltei a estudar. Apds esses seis meses, retornei a escola anterior
e, nesse retorno, conheci uma professora que marcou profundamente o meu caminho pessoal,
ela conduzia a aula de uma forma tdo carinhosa e gentil, eu comecei a admirar essa profissao,
o'que me levou a pedir para minha mae um quadro, e a partir dai comecei a brincar de “ser
professora”.

Durante meu processo educativo, fui matriculada em uma outra unidade escolar, dessa
vez contrariando a outra, era uma escola de cunho catolico, onde fiquei durante meu primeiro
e segundo ano. Assim, ocorreu o meu processo de alfabetizacdo, minha jornada de
alfabetizagdo foi marcada pela tranquilidade e fluidez. Consegui acompanhar o ritmo da turma
sem dificuldades, tendo em casa também o incentivo a leitura constante. Como iamos a igreja,
era comum a leitura em conjunto da biblia e a compra desta adaptado para uma linguagem
infantil. Além disso, tinha o costume de observar letreiros e placas de carro pelas ruas. Esse
ambiente alfabetizador, fez com que esse momento fosse tranquilo pois “uma crianga que tem
em casa um ambiente alfabetizador entra na escola em vantagem com relagdo a crianga que
ndo o tem”, pontua Luciane Manera, no seu artigo um ambiente alfabetizador, para o jornal
Letra A.

Uma memoria que marcou nessa instituicdo foi as aulas de balé, na minha jornada
como bailarina, tive a infelicidade de encontrar uma professora que, em vez de me inspirar e
guiar, propagou informag¢des distorcidas e prejudiciais sobre o padrdo corporal ideal para
bailarinas. Ela insistia na falsa ideia de que para ter sucesso no balé era necessario seguir uma
dieta rigida e extrema, dividindo o prato em quatro partes e consumindo apenas uma delas,
minha mae conta que essa conduta teve um impacto na minha relagdo com a alimentacao.

Depois desse momento, eu parei de praticar a danga.
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Quando estava finalizando o meu segundo ano do ensino fundamental, meus pais se
divorciaram, dessa maneira ao encerrar o ano tive a mudancga de escola, retornando a ja
mencionada P.A, para realizar o 3 ano, pois era proxima da casa dos meus avos maternos,
onde passei a morar apds o divorcio. A adaptacao nessa escola foi rapida. A principio, eu nao
queria fazer essa mudanga, pois ja estava completamente adaptada ao antigo colégio. No
entanto, ao entrar na nova escola, conquistei amizades de forma rapida, apesar de estar um
pouco mais timida do que antes.

Apos a conclusdo do 3° ano, veio uma nova mudanca de colégio. Fui para uma
institui¢do particular, S.G, onde permaneci por 5 anos. Este colégio era mais distante e eu
passei a estudar no turno matutino. Minha adaptacdo em termos de amizade foi bastante
complicada no inicio, pois os colegas da minha turma j4 se conheciam ha muito tempo ¢ eu
era a unica novata naquele ano. Assim, fui me encaixando em pequenos grupos de amigos até
encontrar meu lugar. Eu me moldava e me adaptava para tentar me integrar em algum grupo.
Até que conheci um grupo de amigas com quem me encontrei, € permaneci durante o restante
deste periodo.

Foi também nesse periodo que comegou minha jornada com a matematica. Nunca tive
muita afinidade com a matéria, mas até entdo, isso nao prejudicava meu desempenho escolar.
No entanto, no 5° ano, a matematica comecou a ser vista por mim como um verdadeiro “bicho
de sete cabecas". Eu ndo conseguia entender as licdes e chorava para realizar as tarefas.
Minha mae ndo tinha muita paciéncia para me ensinar, o que resultava em gritos e mais
choros. Uma dificuldade dessa época que permanece até hoje € a tabuada; nunca consegui
decora-la e sempre ia mal nas chamadas “provas de tabuada”.

Os primeiros anos do Ensino Fundamental- Anos Finais seguiram de forma tranquila,
j& estava adaptada a rotina do colégio. Com a chegada da adolescéncia vem um momento
marcado por muitas transformagdes fisicas, emocionais e sociais, creio que muito da minha
identidade comega ser moldada neste momento. Ao finalizar o 8° ano, meu pai ja havia
decidido onde eu faria o Ensino Médio. Por ser uma instituicdo mais exigente em termos de
contetdo, ele decidiu me colocar 14 ja no 9° ano para evitar uma grande mudanga no Ensino
Médio. Foi assim que entrei no C.P. Desde o inicio, percebi que meu pai estava certo: era um
novo ambiente, com uma carga horaria maior e a introducao de fisica e quimica, matérias que
até entdo eu s6 conhecia pelo nome.

Nesse colégio, enfrentei uma situacdo atipica em minha trajetoria escolar. Nessa
instituicdo, as recuperacoes eram feitas de forma bimestral, e era cobrada uma taxa de 50 reais

por matéria que precisava ser recuperada. No inicio do ano, a primeira matéria de geografia
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foi sobre fusos hordarios, enfrentei dificuldade nessa matéria, resultando em minha primeira
recuperacdo, esse nome carregava um peso muito grande para mim. Senti-me completamente
inferior e sofri muito, tanto pela nota abaixo da média quanto pelo fato de minha mae ter que
pagar, eu interpretei como consequéncia de "ndo ter estudado mais".

O comec¢o do Ensino Médio nao foi nada facil. Estava enfrentando um momento
complicado mentalmente, e com o aumento da carga horaria e da pressao do vestibular, minha
dificuldade j4 mencionada em matematica s6 aumentou. Durante esse periodo, estudava no
C.P, onde a matematica era dividida em quatro partes, com notas distribuidas. Em duas dessas
partes, zerei as provas no primeiro bimestre, até aquele momento, nunca havia passado por
essa situagdo de zerar uma prova.

Como ja mencionei, as recuperagdes eram feitas de forma bimestral, € como eu ja
esperava ficar na matematica no inicio de cada bimestre, eu juntava dinheiro para pagar a
prova de recuperacdo. Gerando assim um sentimento de inferior e a aceitagdo a respeito dessa
dificuldade, sem mais tentar sanar minhas duvidas.

Isso mudou no meio do ano com a chegada de um professor J. Ele conseguiu mudar
minha visdo a respeito da matematica. Durante as aulas, ele se mostrava interessado em saber
se minhas duvidas tinham sido sanadas e explicava novamente quando percebia que algo nao
estava claro. Nesse momento, a matematica, que ja havia se tornado algo impossivel para
mim, comegou a me despertar interesse. Voltei a me esforgar, conseguindo recuperar minhas
notas e terminando o ano com notas na média. Dessa forma, hoje consigo notar como o
impacto de um bom professor, que enxerga além do 6bvio, molda a trajetoria pessoal dos
alunos. Como elabora Jodo Alberto da Silva, em seu artigo “O ensino, a aprendizagem e a
formagdo: O que nos constitui um bom professor que ensina matematica? ”:

De fato, o que queremos destacar ¢ a profissionalidade e as habilidades
técnico-cientificas a fim de nos contrapormos as crengas sobre a vocacdo € a
tendéncia inata de ser professor como requisitos profissionais para o exercicio do
magistério. A professoralidade pode superar a intui¢do e a boa vontade e sustentar-se
em principios cientificos ja disponiveis sobre os processos de ensinar ¢ aprender.

Esse ¢ o caminho que parece levar ao bom professor que ensina Matematica. (Silva,
2021, p.123)

O 2° ano do Ensino Médio foi marcado pela pandemia da Covid-19, trazendo uma
sériec de desafios inesperados. As aulas online se tornaram a norma, mas eu tive dificuldade
em me adaptar a essa nova modalidade de ensino. A falta de interagdo presencial, a auséncia
de uma rotina estruturada e as distragcdes em casa contribuiram para um aprendizado menos
eficaz. Muitas matérias acabaram sendo mal aproveitadas e ndo consegui absorver o contetido

da mesma forma que faria em um ambiente escolar tradicional.
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Nesse momento, com o0 ENEM se aproximando, a pressdo para escolher um curso
aumentava cada vez mais. Pedagogia ndo era minha primeira op¢do, mas sempre foi uma
possibilidade ao longo da minha trajetoria. Sempre tive muita afinidade com criangas ¢
gostava de ensinar. J4 era comum eu dar aulas particulares para amigos e primos. Sentia
prazer em ensinar ¢ aprendendo bastante dessa forma.

Nao tenho influéncias de pedagogas na familia, e, talvez por esse motivo, demorei a
realizar essa escolha. Tinha medo por sempre ouvir sobre a desvalorizagdo da profissdo ¢
achava que gostar de criancas ndo significava muito além disso. Ao chegar no meu 3° ano do
Ensino Médio, a pedagogia sempre foi uma "pulguinha" atrds da minha orelha, que s6 foi
ouvida no tltimo momento, quando estava aplicando minha nota no SISU.

Ja dentro da faculdade, meus primeiros contatos com o curso de pedagogia foi algo
encantador, ndo tinha muito conhecimento do que seria estudado dentro do curso. Os
primeiros contatos com as matérias foram de extrema importancia para que eu abrisse o olhar
para outras perspectivas. Partindo de estudos de tedricos como Marx, Durkheim, Manacorda,
Gramsci pude ampliar meu conhecimento a respeito do papel da escola na sociedade,
construindo conhecimento critico.

Desse modo, a articulagdo entre teoria e pratica se mostrara fundamental ao longo do
curso, pois permitirda compreender como os referenciais tedricos estudados ganhardo sentido
no cotidiano pedagdgico. A vivéncia no ambiente escolar possibilita observar como conceitos
como mediagdo, desenvolvimento integral, interacdes e brincadeiras se concretizam nas
praticas docentes e na organizacdo do espaco educativo. Essa integracdo fortalece a minha
formacdo como futura professora, permitindo que a teoria ndo seja apenas um conhecimento
abstrato, mas uma base para a reflexdo, a tomada de decisdes e a qualificacdo das praticas
pedagogicas. Acredito que meus estudos ao longo desses anos me acrescentaram muito, mas
sei que minha jornada pedagbgica esta apenas comecando. A pedagogia ¢ um campo em
constante evolugdo, ¢ a formagdo continua ¢ vital, possibilitando capacidade para
desempenhar cada vez melhor o meu papel como pedagoga. A respeito disso, Santos e Sa

(2021) salientam:

A formagdo continuada se constitui como um dos principais meios de
aperfeicoamento profissional. E um dos mais importantes  caminhos para os
professores adquirirem novos conhecimentos tedricos e praticos, a fim de aprimorar
suas praticas pedagogicas ¢ desenvolver um processo de ensino aprendizagem de
qualidade (Santos; Sa; 2021 p. 3).

Dessa forma, anseio pelo que estd por vir, dedicando-me cada vez mais para marcar

positivamente a vida das pessoas. Baseando-se sempre no conhecimento de Carl Jung,
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"Conheca todas as teorias, domine todas as técnicas, mas, ao tocar uma alma humana, seja

apenas outra alma humana." (Jung, 1991, p. 5).
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2 REFERENCIAL TEORICO

“ El propio proceso de aprendizaje se realiza siempre en forma de colaboracion del
nifio con los adultos. ” (Vigotski, 1997, p.16)

Partindo dessa premissa da colaboracdo, a presente pesquisa estd ancorada na Teoria
Historico-Cultural de Vigotski e seus colaboradores. De acordo com Vigotski (1991), as
fungdes psicologicas superiores se desenvolvem, inicialmente, no plano social, por meio das
interacdes, para depois se internalizarem ¢ tornarem-se parte das estruturas psicologicas do
individuo. Nesse sentido, ao se pensar no desenvolvimento integral € na inclusdo de criangas
em um Centro Municipal de Educagdo Infantil, esta pesquisa se fundamenta nos conceitos de
mediacdo, internalizagdo, Zona de Desenvolvimento Iminente e nos principios da
defectologia, utilizando assim para substanciar a discussdo a respeito da formacdo de
professores para Educagdo inclusiva.

Contudo, antes de abordarmos a teoria propriamente dita, € importante apresentar, de
forma breve, um pouco da trajetoria pessoal do pesquisador bielorrusso Lev Semionovitch
Vigotski. Embora tenha vivido apenas 37 anos, em decorréncia da tuberculose, Vigotski
construiu uma vasta e significativa produ¢ao académica, composta por aproximadamente 300
trabalhos cientificos, abordando temas a respeito de educagdo, neuropsicologia, linguagem,
psicologia, questdes tedricas e metodoldgicas relativas as ciéncias humanas, passando por
deficiéncia fisica e mental. Lev nasceu em 1896, na cidade de Orsha, na Bielo-Russia, se
mudando no ano seguinte com a familia para Gomel, situada também na Bielo-Russia, onde
iniciou sua trajetoria académica.

Assim, sua familia lhe proporcionou um ambiente bastante intelectualizado, com a
presenca de uma biblioteca doméstica, além de um ambiente rico em debates a respeito de
diversos assuntos. Sua formagdo inicial foi orientada por sua mae, Cecilia Moiseeva,
professora formada, sendo posteriormente complementada por um tutor particular, contratado
por seus pais. Desde jovem, Vigotski demonstrava interesse por poesia, teatro, linguas
estrangeiras e literatura. Em 1913, concluiu seus estudos e ingressou no curso de Medicina da
Universidade Imperial de Moscou; contudo, por falta de interesse, transferiu-se para o curso
de Direito, no qual se graduou. Posteriormente, dedicou-se a diversas areas do conhecimento,
como Historia, Medicina, Psicologia, entre outras. Dessa maneira, Vigotski aprofundou seus
saberes e trilhou o caminho que o levaria a elaboracdo da sua teoria historico-cultural.

Quanto a sua teoria histérico-cultural, o autor fundamenta-se no materialismo historico

dialético, que, segundo Vigotski (1991), consiste em que todos os fendmenos sejam vistos
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como processos em movimento e em mudanga. Dessa forma, o autor considera que a
aprendizagem ocorre por meio da vivéncia e da intera¢do social, pois “¢ na interacdo social
que as fungdes psicologicas superiores se formam; o individuo internaliza formas de acao
inicialmente sociais, transformando-as em instrumentos psicologicos. ” (Rego, 1995, p. 37).

E nesse contexto que se desenvolvem as fungdes psicologicas superiores, como a fala,
a escrita e a formacdo de conceitos basicos, sem, contudo, desconsiderar os aspectos
bioldgicos como elementos importantes para o desenvolvimento humano. Assim, ¢ a partir da
mediacdo do homem com a cultura, que o sujeito desenvolve as fungdes psicologicas
superiores (FPS). Nesse sentido, Marta Kohl salienta que “mediagao, em termos genéricos, ¢
o processo de intervengdo de um elemento intermedidrio numa relagdo; a relagdo deixa, entdo,
de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento” (Oliveira, 2011, p. 26).

Logo, ¢ perceptivel que a mediagdo assume um papel fundamental na formagao social
do sujeito, sendo um processo essencial para tornar possivel atividades psicoldgicas
voluntarias, intencionais e controladas. Diante disso, o professor atua como este elemento
mediador, entre o educando € o mundo.

Ademais, outro conceito explorado pelo autor bielorrusso é o conceito de
internalizacdo, que € a transformagdo de processos externos em um processo intrapsicoldgico,
aquele que ocorre dentro do individuo, em seu ambito mental. Dessa forma, a formagdo do
conhecimento ocorre apenas quando esta apropriagdo dos processos externos aconteca.
Vigotski assume que “Todas as fungdes no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas
(interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianga (intrapsicolédgica) ” (Vigotski, 1991, p.41).

A vista disso, o autor conceitua a Zona de Desenvolvimento Iminente* (ZDI), que se

refere ao espaco das potencialidades da crianca. Dessa forma Prestes (2010) exemplifica:

zona de desenvolvimento iminente, pois sua caracteristica essencial é a das
possibilidades de desenvolvimento, mais do que do imediatismo e da
obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crianga ndo tiver a possibilidade de contar
com a colaboracdo de outra pessoa em determinados periodos de sua vida, podera
ndo amadurecer certas fungdes intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, iSso nao
garante, por si s0, o seu amadurecimento.

Nesse sentido, o aprendizado € o responsavel por sua formagdo, uma vez que, por
meio da interagdo com outras pessoas, a crianga consegue ampliar seus saberes, colocando em

movimento varios processos de desenvolvimento que, sem ajuda externa, seriam impossiveis

4 Utiliza-se aqui o termo “Zona de Desenvolvimento Iminente”, adotado em tradugdes mais recentes
por Zoia Prestes e Elizabeth Tunes.
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de ocorrer; um exemplo disso ¢ a fala. Assim, o impedimento dessa interacdo levaria a
estagnacao.

Contudo, Vigotski (2022) nao trata da Educacao Inclusiva propriamente dita, mas, ao
destacarmos alguns fundamentos da defectologia, area em que ele contribuiu
significativamente, ¢ possivel aplicar suas ideias nesse campo. O autor defende que a

defectologia se sustenta em uma tese fundamental:

A defectologia luta atualmente pela tese fundamental em cuja defesa vé a Unica
garantia de sua existéncia como ciéncia, ¢ ¢ precisamente a tese que defende: a
crianga, cujo desenvolvimento foi complicado por um defeito, ndo é simplesmente
menos desenvolvida que suas contemporaneas normais; ¢ uma crianga, porém,
desenvolvida de outro modo. (Vigotski, 2022, p. 31)

Partindo desse principio, o autor nos diz que a cultura estd adaptada para o homem
tipico, “normal”, de modo que a crianca com desenvolvimento atipico ndo consegue se inserir
de maneira natural e espontidnea. Dessa forma, o processo de inser¢do da crianca com
deficiéncia exige caminhos indiretos, mediacdes especificas e adaptagdes que possibilitem sua
participagao efetiva na cultura, assim permitindo o seu desenvolvimento.

Destarte, os principios da defectologia vygotskiana fornece uma base para esta anélise,
ao deslocar o foco do biologico para o social. Nesse sentido, a mediagdo, tanto por parte do
professor ou dos colegas, é compreendida como um processo social que cria condigdes para o
desenvolvimento do estudante com deficiéncia atuando diretamente na Zona de
Desenvolvimento Iminente. E através dessa interacdo mediada que as fun¢des externas sdo
transformadas e ocorrem os processos de internalizagdo. Nesse interim, o educador deve focar
nas consequéncias sociais da deficiéncia e ndo em seus aspectos biologicos. Assim,
organizando sua pratica pedagogica de maneira que facilite estas interagdes, atuando como
mediador eficiente, atento as necessidades especificas de cada crianga tornando possivel sua
inclusdo no contexto escolar.

Em suma, ¢ relevante destacar que o desenvolvimento desta pesquisa se subsidia na
teoria historico-cultural de Vigotski, compreendendo a relagdo entre aprendizagem,
desenvolvimento e a interagdo do homem com a cultura. Em vista disso, busca-se analisar a
formag¢ao docente para a Educacdo Inclusiva, oportunizando ouvir a voz desses profissionais

que atuam no contexto da escola comum.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

“[...] a escola deve ndo apenas se adaptar as deficiéncias dessa crian¢a, mas
também lutar contra elas e vencé-las. ” (Vigotski,2022, p.67)

Quanto a abordagem, a presente pesquisa classifica-se como qualitativa. A pesquisa
qualitativa € um método que busca compreender e interpretar fendmenos sociais, culturais e
humanos. Segundo Trivifios (2013), a pesquisa qualitativa consiste na preocupagdo com o
processo e ndo simplesmente com os resultados e o produto. Conforme afirma Minayo (2001),
a pesquisa qualitativa parte da andlise das subjetividades, das experiéncias e das percepgdes
dos sujeitos.

Concernentemente ao tipo, configura-se como uma pesquisa exploratoria. Como
caracteriza Gil (2002), esse tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema e o aprimoramento de ideias a respeito do problema
pesquisado. Esse tipo de pesquisa ¢ relevante, pois possibilita reunir mais conhecimento sobre
0 assunto.

Ante o exposto, Marconi e Lakatos (2003, p. 188) destacam a tripla finalidade da
pesquisa exploratdria: “desenvolver hipdteses, aumentar a familiaridade do pesquisador com
um ambiente, fato ou fendmeno, para a realizagdo de uma pesquisa futura mais precisa ou
modificar e clarificar conceitos.”.

Como instrumentos de producdo de dados, foram utilizados roteiros de entrevistas
semiestruturadas, que foram transcritas e gravadas em sua integra. A esse respeito, Trivifios
(2013) afirma que as entrevistas semiestruturadas sdo importantes, pois “[...] a0 mesmo tempo
que valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o
informante alcance a liberdade ¢ a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagao”
(Trivinos, 2013, p. 146).

Com base nos dados recolhidos, foi utilizado para analise de resultados, o método de
analise de conteudo de Bardin (1977), buscando a significacdo dos achados produzidos para o
objetivo analitico.

Dessarte, os dados foram produzidos e, a partir deles, foi realizada uma pré-analise. De

acordo com Bardin (1977), essa fase tem como foco a organizagao do plano analitico:

E a fase de organizaciio propriamente dita. Corresponde a um periodo de intuicdes,
mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira
a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas,
num plano de analise. (Bardin, 1977, p. 95)
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Os participantes desta pesquisa sdo pedagogos de um Centro Municipal de Educacao
Infantil. Esse CMEI esta localizado em Goiania, Goids. Quanto aos aspectos éticos, 0s
participantes receberam um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que consta no
Apéndice A, contendo informagdes sobre o objetivo geral desta pesquisa e como os resultados
obtidos serdo organizados. Também sera disposto no TCLE que os dados pessoais dos sujeitos
da pesquisa, os nomes dos profissionais da educacdo e o nome da escola serdo substituidos
por nomes ficticios. E relevante pontuar que este trabalho possui o parecer n°. 5.880.157
consubstanciado no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Goias

(UFG), com Certificado de Apresentacdo Etica (CAAE) n°. 65407522.2.0000.5083.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

“O mais importante é que, junto com o defeito orgdnico, sdo dadas as forgas, as
tendéncias e os desejos de vencé-lo ou equilibra-lo.” (Vigotski, 2022, p. 36)

As secdes a seguir trazem os resultados da pesquisa com andlise dos dados obtidos a
partir das entrevistas realizadas com quatro professoras de um Centro Municipal de Educagio
Infantil, para compreender a formacao inicial e continuada que receberam quanto a Educagao
Inclusiva. Desse modo, os dados coletados estdo ordenados em algumas categorias
organizadas a partir da analise de conteido de Bardin (1977). Segundo a autora, a
classificagdo dessas categorias ¢ um processo com normas definidas que “impde a
investigacdo do que cada um deles tem em comum com outros. O que vai permitir seu
agrupamento, € a parte comum existente entre eles” (Bardin, 1977, p. 118).

Como ja mencionamos, da analise de conteudo, emergiram trés categorias que foram
organizadas de maneira subdividida, a saber: “5.1. A Educacdo Inclusiva nos Curriculos de
Formagdo Docente, “5.2 Vivéncias Docentes com a Educacdo Inclusiva no Cotidiano
Escolar”, “5.3 Apoios Institucionais e Perspectivas de Inclusdo”, analisadas com base na
Teoria Historico-cultural de Vigotski e seus colaboradores.

No decorrer das secdes, buscamos aporte tedrico em Vigotski (1994, 1995, 2003,
2022), considerando que, para o autor, ¢ por meio da mediagdo do outro que o sujeito
converte as relagdes sociais em fungdes psicoldgicas, as quais passam a operar como parte
constitutiva de sua personalidade (Vigotski, 1995). Assim, enfatiza-se o papel fundamental do
professor como mediador. Tais concepgdes contribuem para compreender de que modo a
formacao inicial e continuada das professoras da rede municipal de ensino de Goiania-GO
influencia suas praticas voltadas a Educacdo Inclusiva. Dessa forma, recorremos a entrevistas
semiestruturadas realizadas com professoras atuantes em um Centro Municipal de Educagao
Infantil, com o objetivo de identificar como a formagdo recebida as preparou, ou ndo, para
enfrentar os desafios da inclusao escolar.

Desse modo, Denari e Sigolo (2016) defendem que:

Para além do acesso e¢ da permanéncia com sucesso nas classes comuns, 0s
dispositivos legais que, em conformidade ao disposto nas leis maiores, assumem os
principios de uma educagdo, de fato, inclusiva para todos, indistintamente, deveriam
prever a oferta de servigos de apoio e professores especializados para atuar nesses
servigos. (Denari; Sigolo, 2016, p.18)
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Reafirma-se, assim, a importancia de uma formacdo adequada para lidar com as
criangas que constituem o publico a Educagdo Inclusiva, garantindo o que esta previsto no
Art. 1° da Lei n°® 13.146/2015 - a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) - que tem por finalidade assegurar e promover, em
condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais das pessoas
com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania.

Nesse sentido, ao analisarmos os fundamentos da defectologia em Vigotski (2022),
observamos que o autor destaca o papel do educador em compreender os fatores que
influenciam o desenvolvimento da crianga com deficiéncia e as exigéncias que esse

desenvolvimento impde. Como afirma:

Também ¢ preciso considerar as particularidades do desenvolvimento da crianga
com defeito. O educador deve saber em que se fundamenta a peculiaridade da
pedagogia especial, bem como precisa conhecer que fatores no desenvolvimento da
crianga respondem a essa peculiaridade e a exigem (Vigotski, 2022, p. 82).

Como abordado anteriormente, para compreender os aspectos da formacdo docente
que favorecem ou dificultam a inclusdo escolar, realizamos entrevistas com professoras da
rede municipal de ensino de Goiania-GO. Ao todo, participaram cinco educadoras, todas
regentes de sala de aula e com mais de dez anos de experiéncia profissional. Com o intuito de
preservar suas identidades, foram identificadas como Professora A, Professora B, Professora
C e Professora D.

A Professora A atua ha 18 anos na educagao, a Professora B ha 30 anos na educacdo, a
Professora C ha 11 anos na educagdo, a Professora D ha 17 anos na educagdo. O perfil
profissional das docentes entrevistadas estd detalhado na Tabela 1, evidenciando sua trajetoria

formativa e experiéncia:

Tabela 1 - Perfil profissional das professoras entrevistadas

Perfil Profissional das Professoras Entrevistadas

Professora | Graduacao Tempo de Atuacio Formacao Inicial em | Forma¢ido Continuada
Educacio Inclusiva em Educacio Inclusiva:
A PEDAGOGIA | 18 ANOS NAO SIM
MAGISTERIO |30 ANOS NAO SIM
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Perfil Profissional das Professoras Entrevistadas

PEDAGOGIA | 11 ANOS SIM SIM

PEDAGOGIA | 17 ANOS SIM SIM

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

4.1 A EDUCACAO INCLUSIVA NOS CURRICULOS DE FORMACAO DOCENTE

Nesta se¢do, analisa-se a presenca da Educagdo Inclusiva nos curriculos de formagao
inicial e continuada das pedagogas atuantes em um Centro Municipal de Educa¢ao Infantil de
Goiania e analisar as acdes promovidas pela Secretaria Municipal de Educa¢do de Goidnia no
que se refere a formagao continuada de professores voltada para a inclusao.

Em consonancia ao que foi anteriormente discutido, as professoras participantes desta
pesquisa, ao serem questionadas sobre a realizagdo de disciplinas voltadas a Educacao
Inclusiva em suas formagdes iniciais, relataram a presenga de lacunas significativas nesse
campo. As professoras A e B afirmaram ndo ter cursado, durante a graduacido, nenhuma
disciplina relacionada a Educacdo Inclusiva. Ja as professoras C e D mencionaram ter tido
alguma disciplina voltada a tematica, porém ndo se recordavam do nome, o que evidencia
que, mesmo diante de sua presenca, houve uma lacuna significativa em relagdo ao
aprendizado obtido.

Dando continuidade as entrevistas, quando as professoras foram questionadas a
respeito da participacdo em cursos de formacdo continuada na area da Educacdo Inclusiva,
observou-se novamente a presenga de lacunas, mesmo todas relatando ter tido algum acesso a
esse tipo de formacgao. As professoras B, C e D relataram terem participado recentemente de
um curso sobre Transtorno do Espectro Autista (TEA) oferecido pela rede municipal,
enquanto a professora D mencionou ter buscado outras formagdes por iniciativa propria.
Contudo, as entrevistadas destacaram a auséncia de formacdes mais aprofundadas, continuas ¢
alinhadas as vivéncias reais enfrentadas no cotidiano escolar.

A professora A relatou que:

Cursos especializados.... Porém, eu sinto que, no momento atual, diante de
tantas criangas que temos recebido, a Secretaria esta falhando no sentido de
oferecer essa formagdo ao professor. Porque, veja bem, ¢ uma lei federal —
sabemos que devemos cumpri-la e que precisamos receber essas criangas —,
mas ndo temos uma formacdo especifica para lidar com elas. Por isso,
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sentimos muita dificuldade e ndo temos apoio. Essa é a realidade.’
(Professora A, 2025)

Ela continua destacando que

A Secretaria ndo oferece essa formagdo, ¢ eu acho injusto que nds,
pedagogas, tenhamos que buscar formagGes paralelas para poder atender
essas criangas. Como eu sempre digo — vocé pode até ndo concordar
comigo —, mas, se for para eu fazer uma formacao especifica para entender
cada especialidade, seria melhor seguir para a area clinica, onde eu atenderia
uma crianga por hora, em vez de estar em sala com vinte, precisando lidar
com tantos tipos de especialidades ao mesmo tempo. (Professora A, 2025)

Diante dessa pergunta, a Professora A teceu comentarios que destoam da perspectiva
vigotskiana, ao afirmar que, caso fosse necessario realizar uma formagao especifica para
atender as demandas das criangas com deficiéncia, seria mais vantajoso seguir por um
caminho clinico. Quanto ao exposto, Lustosa e Paixdo (2016) discutem a importancia da

preparagao docente para uma educacao voltada a todos, afirmando:

No que se refere a formagdo inicial, ressaltamos sua relevancia para o processo de
preparagdo do professor para atuar na escola para todos, sendo imprescindivel que
nesta sejam contempladas competéncias e habilidades voltadas para a diversidade,
assim como que estejam aliadas teoria e pratica fundamentadas em experiéncias
reais no ambito escolar, de modo a que se formem docentes reflexivos (Lustosa;
Paixdo, 2016, p. 266)

Ademais, ainda que se reconhega a importancia do atendimento clinico como um
suporte complementar ao trabalho pedagdgico, ¢ preciso refletir criticamente sobre a ideia de
que a pratica educativa na inclusao deva se deslocar para espagos clinicos. Tal visao, quando
assumida pela professora A, corre o risco de banalizar o papel do espago escolar, cujas
funcdes sdo, em esséncia, educacionais e sociais, negando o carater politico-pedagogico da
escola como 16cus privilegiado da inclusdo. Como nos alerta Paulo Freire (1968), a educagdo
¢ um ato dialdgico e transformador, portanto ndo pode ser reduzida a intervengdes clinicas
individualizantes.

Com base nas entrevistas realizadas, buscou-se compreender a participa¢do das
docentes em formagdes sobre inclusdo oferecidas pela Secretaria Municipal de Educagao de
Goiania. Nesse contexto, foi possivel identificar contradi¢des significativas nas respostas da
Professora B, que em momento estruturado da entrevista descreveu a experiéncia como
"maravilhosa", destacando a utilidade dos recursos multimidia e das trocas de experiéncias
entre cursistas. No entanto, em seus comentarios adicionais, a mesma professora revelou uma

percepcao bastante critica, caracterizando as formagdes como "superficiais" e excessivamente

*Optou-se por apresentar as falas das professoras em fonte tamanho 11, com o objetivo de diferencia-las das
citagdes de outros autores.
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virtuais, defendendo a necessidade de encontros presenciais que contemplem efetivamente o
cotidiano escolar.

Essa aparente contradicdo pode ser compreendida a luz de Tardif (2014) como uma
tensdo entre os saberes prescritivos das formagdes e os saberes experienciais docentes.
Enquanto o discurso inicial reflete um reconhecimento formal da importancia da capacitagao,
a fala posterior evidencia o distanciamento entre a teoria apresentada e as reais necessidades
da pratica pedagogica inclusiva revelando o abismo entre a politica de formagao idealizada e
os desafios concretos da escola real.

Esse mesmo problema ¢ percebido nas respostas das docentes C e D, que apontam a
distancia entre o conteudo tedrico das formacgdes e suas vivéncias cotidianas no contexto

escolar. Diante disso, Novoa (2019) destaca que:

A formagfo continuada ndo deve dispensar nenhum contributo que venha de fora,
sobretudo o apoio dos universitarios e dos grupos de pesquisa, mas € no lugar da
escola que ela se define, enriquece-se e, assim, pode cumprir o seu papel no
desenvolvimento profissional dos professores. (Novoa, 2019, p. 11).

Dessa forma, as falas das docentes ndo expressam uma rejeicdo ao conhecimento
teorico, mas revelam o desejo por formagdes que realmente partam da realidade vivida na
escola. A formagdo que nao dialoga com o cotidiano docente — como apontado pelas
professoras — torna-se pouco eficaz diante dos desafios concretos da Educacdo Inclusiva.
Conforme destaca Vigotski (2022), ¢ justamente no enfrentamento dessas situacdes reais que
o professor desenvolve 'vias indiretas’ e ‘fun¢des reorganizadoras’, capazes de transformar a
pratica pedagogica em um processo verdadeiramente compensatério € emancipador. A partir
dessa compreensdo, busca-se analisar as vivéncias docentes com a Educacdo Inclusiva,

considerando o olhar da professora sobre a crianca.

42 VIVENCIAS DOCENTES COM A EDUCACAO INCLUSIVA O OLHAR DA
PROFESSORA PARA A CRIANCA

Nesta se¢do, procuramos compreender como as praticas pedagdgicas das professoras,
direcionadas a inclusdo, sdo desenvolvidas na rede municipal de Goiania.

Diante desse contexto, a inclusdo de estudantes que compdem o publico da Educacao
Especial nas salas de aula representa um desafio complexo e continuo, que demanda uma
forma¢do adequada. Desse modo, o professor assume um papel fundamental nesta relagdo,
atuando como o mediador essencial entre o estudante e a constru¢do do conhecimento,

conforme fundamenta Vigotski (2022):
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La relacion entre el nifio y una situacion que exige empleo de herramientas se
establece por medio de otra persona —el experimentador— el nifio conversa con €l,
después habla consigo mismo pero en presencia suya y conoce por la instruccion
recibida lo que debe hacer, o sea, a través del lenguaje, mediante la relacion social.
Aqui se abre el camino hacia el intelecto a través del lenguaje, al principio de modo
objetivo, a través de otro y después para si mismo. (Vigotski, 2022, p. 106).

Nesse processo, o educador deixa de ser um simples transmissor para se tornar o
facilitador da intera¢do social e da linguagem que permitird ao estudante internalizar as
ferramentas culturais e, assim, percorrer seu proprio caminho de desenvolvimento intelectual.
Partindo dessa premissa fundamental, as professoras, foram questionadas sobre a presenca de
estudantes da Educacdo Inclusiva em suas turmas. Dessa forma, todas responderam que tem a
presenca dessas criangas em sala. A universalidade dessa resposta confirma que a inclusao é
uma realidade consolidada no contexto investigado.

Questionada sobre as estratégias de inclusdo que utiliza, a professora A foi enfatica ao
descrever sua abordagem:

A gente busca ter o acolhimento, a gente busca entender, fazer rodas de
conversa com o grupo para que nao haja preconceito, para que haja aceitagdo
também por parte das criangas. A gente busca varias alternativas para que ele
tenha uma socializagdo tranquila, mas ndo ¢ facil, porque é muito complexo,
principalmente quando essa crianga esta agitada. (Professora A, 2025)

De forma semelhante, a professora B também enfatizou a utilizacdo de estratégias
dialégicas para mediar a relagdo do grupo com o colega. Ela detalhou:

Primeiro, eu fago a rodinha de conversa para mostrar para as criancas que
nds temos uma crianga diferente na nossa sala. E que ele precisa de cuidado,
né? E a gente vai fazendo com que as criangas se identifiquem com ele.
Porque ele pode estar sendo amigo, pegar na méo. (Professora B, 2025)

Dessa maneira, as estratégias de acolhimento ¢ socializagdo adotadas pelas professoras

encontram eco direto na concepg¢ao vigotskiana, quando se explica a tarefa da educagao.

A tarefa da educagdo consiste em incorporar a crianga cega a vida e criar a
compensacdo de seu defeito fisico. A tarefa restringe-se a conseguir que a alteracdo
do enlace social com a vida seja obtida por alguma outra via. (Vigotski, 2022, p. 93)

As rodas de conversa e a mediacdo, portanto, ndo sdo meras atividades, mas os
instrumentos praticos para se estabelecer esse enlace social compensatorio, priorizando a
crianca em sua integralidade e ndo o seu defeito. Afinal, como ja apontava Vigotski (2022),
deve ficar claro a qualquer educador que a crianga com deficiéncia ¢, antes de tudo, uma
crianga, e apenas em segundo lugar, uma crianga com deficiéncia.

As professoras C ¢ D complementam essa visao ao destacar a importancia do
planejamento intencional e da organizagdo do ambiente. A professora C enfatiza a

necessidade de se adaptar as possibilidades dos alunos, em ter que estar sempre pensando em
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atividades que elas consigam realizar também. Ja a professora D descreve com precisdo a

materializa¢do desse cuidado na organizacdo da sala:

Organizo o trabalho com base em contextos de aprendizagem e na pedagogia
participativa, priorizando propostas em pequenos grupos. Dessa forma, o
ambiente ¢ previamente planejado para favorecer a continuidade, a
exploracdo e a interagdo entre criangas, adultos e materiais. O foco ndo esta
em rotinas rigidas, mas sim no respeito ao tempo e as necessidades de cada
crianga. (Professora D, 2025).

A fala da docente vai ao encontro do que propde Ostetto (2011), ao demonstrar que
seu planejamento ndo ¢ uma mera ficha preenchida formalmente, mas uma atitude critica que
coloca a crianga no centro do processo, transformando o ambiente em um espaco de
experiéncias multiplas e significativas.

Para compreender como a formacao se reflete nas praticas inclusivas, investigou-se de
que modo a teoria orienta o docente a enxergar o estudante para além de suas limitagdes. Para
isso, foi realizada a seguinte pergunta: “Alguma das estratégias que vocé mencionou foi
desenvolvida com base em algo que aprendeu na faculdade ou em cursos de formagao
continuada? ”. A esse respeito, as docentes foram unanimes em apontar a pratica cotidiana e
a busca pessoal como suas principais fontes de conhecimento, relegando a formacao inicial e
continuada oferecida pela rede a um plano secundario ou mesmo de insuficiéncia. A
professora A, afirma que € por meio de suas pesquisas por interesse proprio e no dia-a-dia,
enfatizando novamente a falta de formacao ofertada pela Secretaria. J4 a professora D ¢é
explicita ao afirmar que:

As estratégias que utilizo foram desenvolvidas a partir da pratica cotidiana,
da observagdo e da reflexfio sobre as necessidades do grupo e de cada
crianga, bem como diversos cursos que tenho participado por interesse
proprio. (Professora D, 2025).

A professora C também respondeu que suas praticas foram desenvolvidas com o

cotidiano. Tais falas confirmam a ideia de Tardif, que esclarece que:

Esse aprendizado, muitas vezes dificil ¢ ligado a fase de sobrevivéncia profissional,
na qual o professor deve mostrar do que ¢ capaz, leva & construgdo dos saberes
experienciais que se transformam muito cedo em certezas profissionais, em truques
do oficio, em rotinas, em modelos de gestdo da classe ¢ de transmissdo da matéria.
(Tardif, 2014, p. 108).

Dessa forma, fica evidente que o saber que realmente orienta a pratica inclusiva em
sala de aula nasce, sobretudo, da vivéncia cotidiana das professoras.

Em termos de impacto direto, a formacdo inicial mostrou-se ausente na construcao das
praticas inclusivas da Professora B, que foi categorica: “Nao, na faculdade nao”. No entanto,

ela destaca que, em cursos de formagdo continuada, assimilou principios importantes para
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lidar com as especificidades de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Sua fala
revela:

No curso, a gente aprende que a gente tem que ter, ndo ¢ paciéncia com a
crianca autista. E saber entender. E saber como tirar ele de uma certa
situacdo. Porque tem momentos que ele ndo aguenta muito barulho. A gente
tem que respeitar esse momento dele. Tentar fazer a sala ficar calma. Para
inserir ele. Porque a gente percebe que quando a gente tem um evento na
institui¢ao eles ficam muito agitados. (Professora B, 2025).

Essa percepcdo pratica — de que ¢ o ambiente que deve se adaptar para acolher a
crianca, € ndo o contrario — encontra sua fundamentacao tedrica em Vigotski (2022), ao
defender que o desenvolvimento se da nas interagdes sociais mediadas e que as condigdes
externas devem favorecer a compensacao das limitagdes individuais — o que ele denomina
como processo de compensagao social.

Os desafios enfrentados pelas professoras para implementar uma pratica inclusiva

também sao evidentes. Ao ser questionada a respeito dos desafios a professora A relata:

Sim, varios. Principalmente o desconhecido, que eu acho que é um fator que
¢ desafiador para a gente, porque voc€ tem que receber, mas vocé nao
conhece e ndo sabe inicialmente quais estratégias que vocé vai usar, porque a
demanda, a gente ndo pode mentir, eu acho que esses questionarios tém que
ser feitos, essas falas, para ver como € a nossa realidade. Porque vocé tem
uma sala de 20 criancas e ai voc€ tem duas ou trés criangas com
especificidades diferentes. Como vocé vai atender, sendo que vocé ainda tem
as outras demandas de planejamento, de relatorio, de portfolios. Entdo, a
gente tenta, mas ndo ¢ facil, ¢ um desafio. Incluir essa crianca nesse meio
que eles colocam. Para mim, ¢ um desafio. E por mais que a professora, as
vezes, tenha uma especialidade focada para eles, ela ndo da conta. A
demanda é muito alta. (Professora A, 2025).

Essa percepcao da docente sobre a alta demanda e a necessidade de uma reestruturagao
da préatica vai ao encontro do que teoriza Mantoan (2003), para quem a efetivacao da inclusao
exige mais do que a matricula, pois “se o que pretendemos € que a escola seja inclusiva, €
urgente que seus planos se redefinam para uma educacdo voltada para a cidadania global,
plena, livre de preconceitos e que reconhega e valorize as diferencas” (Mantoan, 2003, p. 13).

Outra reflexdo crucial da Professora A expde a contradi¢do entre a teoria e a pratica da
inclusdo escolar. Ela relata que, ao estudar o tema, a inclusdo parece "linda" e "maravilhosa"
na teoria, mas a realidade da sala de aula revela um cendario distinto: "quando ela ¢ inserida,
vocé vé que € mais exclusdo do que incluir". Essa percepcao a leva a um questionamento: “se
essa crianga estivesse em "um lugar que fosse dos iguais", sera que se desenvolveria melhor?

”. Embora expresse uma frustracdo legitima diante das deficiéncias na implementagdo da
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politica inclusiva, a fala da docente revela uma concep¢do problematica que,
inadvertidamente, reforca a 16gica segregacionista que a Educacdo Inclusiva busca superar.

Dessa maneira, ao sugerir a existéncia de “lugares de iguais", a professora parte de um
entendimento que pressupode a separagao entre iguais e diferentes. Vigotski (2022), no entanto,
oferece o contra-argumento fundamental ao afirmar que, na esséncia, ndo existe diferencga
nem no enfoque educativo da crianca com defeito e da crianga normal, nem na organiza¢ao
psicoldgica de sua personalidade.

O "medo do desconhecido", explicitado pela professora A, poderia ser
significativamente atenuado por meio de uma preparacdo adequada. Uma formagao
continuada que apresentasse, ao menos, as especificidades basicas desse publico equipariam
as docentes com um repertorio inicial, substituindo a apreensdo por um embasamento que as
faria se sentir mais seguras e preparadas para lidar com a diversidade em sala de aula.

A Professora B relata desafios diretos ligados ao manejo de comportamentos
especificos citando a agressividade em momentos de "desregulagdo" da crianga e a
seletividade alimentar. Seu relato ¢ marcado por uma tentativa de compreensao ao dizer "Nao
¢ fora de controle, ¢ falta de... Ele se desregula" (Professora B, 2025). Além de identificar o
problema, ela evidencia uma pratica colaborativa e adaptativa ao "promover junto a familia
trazer aquilo que ele come", concluindo com a reflexdo de que ¢ possivel "fazer mudangas,
para melhor", o que aponta para uma postura aberta a transformacao da pratica. Diante desse
contexto, elucida-se que, para garantir uma Educacdo Especial nos moldes que Vigotski

propoe, a atuagdo da docente vai ao encontro do que o autor estabelece:

Em sintese, qualquer educacdo reduz-se ao estabelecimento de algumas formas
novas de conduta ¢ a formagdo das reagdes condicionadas ou dos reflexos
condicionados, como dizem atualmente os fisiologistas. Contudo, no aspecto
fisiolégico, no aspecto que nos é mais perigoso nesse sentido, ndo existe nenhuma
diferenca de principio entre a educacido da crianga com defeito e a educagdo da
crianga normal. (Vigotski, 2022, p. 95)

A fala da docente C evidencia um dos principais obstaculos a efetivagdo da inclusio
escolar na pratica cotidiana: a insuficiéncia de suporte profissional especializado. Ela relata a
falta de um professor de apoio ou cuidador como um desafio central, que impacta diretamente
a qualidade do atendimento educacional.

[...] porque tem momentos que eles também sdo dificeis, querem mais
atencdo, querem um colo. Como a gente ndo tem um professor de apoio,
acaba que vocé deixa as demais criangas desatendidas e ndo consegue dar a
devida atengdo para aquela crianga que necessita. Um cuidado especial
(Professora C, 2025).
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Sem esse suporte, o professor regente se vé em uma situacdo de sobrecarga, tendo que
dividir sua aten¢do entre o estudante da Educagdo Especial, que demanda um cuidado mais
individualizado e especifico, ¢ o restante da turma. Consequentemente, o educador enfrenta o
dilema de ndo conseguir atender, de forma satisfatoria, nem a necessidade de mediagao
especifica de uma crianga, nem as demandas do coletivo da turma. Este cenario evidencia que,
sem a estrutura de apoio fundamental, a inclusdo corre o risco de se restringir & mera
integracdo fisica na sala de aula, falhando em seu propoésito de garantir a participagdo efetiva
e a promog¢ao do desenvolvimento de todos. Esse risco ¢ explicitado por Mantoan (2003), ao
afirmar que:

Nao adianta, contudo, admitir o acesso de todos as escolas, sem garantir o
prosseguimento da escolaridade até o nivel que cada aluno for capaz de atingir. Ao
contrario do que alguns ainda pensam, ndo hd inclusdo, quando a insercdo de um
aluno ¢ condicionada a matricula em uma escola ou classe especial. A inclusdo
deriva de sistemas educativos que ndo sdo recortados nas modalidades regular e
especial, pois ambas se destinam a receber alunos aos quais impomos uma

identidade, uma capacidade de aprender, de acordo com suas caracteristicas
pessoais. (Mantoan, 2003, p. 31)

Ademais a professora D foi explicita ao dizer:

Entre os principais desafios estdo: a falta de apoio das familias, que muitas
vezes nao realizam o acompanhamento multidisciplinar ou ndo administram
corretamente a medicacdo prescrita; a resisténcia de alguns responsaveis em
aceitar o diagnoéstico; e o nimero elevado de criangas por turma, que
dificulta um trabalho mais individualizado. Além disso, quando ha uma
crianga com comportamento agressivo, 0 manejo do grupo torna-se ainda
mais complexo, considerando que na sala atuam apenas a professora regente
¢ a auxiliar de atividades educativas (Professora D, 2025).

O relato anterior da docente evidencia que o desafio da inclusdo € sistémico,
transcendendo os muros da escola. A “falta de apoio das familias™ e a “resisténcia em aceitar
o diagnostico” apontam para a necessidade de uma articulagdo mais efetiva entre escola e
familia. Este cenario de fragilidade nas redes de apoio ilustra, na pratica, uma contradi¢ao
com o principio vigotskiano da compensacao social. Para Vigotski (2022), o desenvolvimento
pleno da crianca com deficiéncia s6 ¢ possivel quando o meio social fornece os instrumentos
de mediacdo adequados. A falha desse meio — representada pela falta de suporte familiar e
pela insuficiéncia de recursos na escola — inviabiliza a mediacao necessaria, resultando no

fracasso do processo de compensagao social preconizado por Vigotski.
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4.3 APOIOS INSTITUCIONAIS E PERSPECTIVAS DE INCLUSAO

Nesta se¢do, buscou-se analisar as agcdes da Secretaria Municipal de Educagdo no que
se refere ao apoio oferecido aos professores para o trabalho com estudantes publico da
Educagao Especial, bem como investigar a percep¢ao das professoras sobre as necessidades
de melhoria nesse contexto.

A respeito disso, Vigotski afirma que a crianca com deficiéncia se desenvolve de
maneira singular, “[...] cujo desenvolvimento foi complicado por um defeito, nao ¢
simplesmente menos desenvolvida que suas contemporaneas normais; € uma crianga, porém,
desenvolvida de outro modo” (Vigotski, 2022, p. 31).

Esta concep¢do fundamenta a necessidade de um sistema de ensino que ndo tente
enquadrar o aluno em um padrdo Unico, mas que seja capaz de reconhecer e valorizar suas
particularidades, criando condigdes para que suas potencialidades se manifestem.

A priori, as professoras foram questionadas a respeito do apoio que recebem da equipe
pedagogica ou da gestdo. A Professora A relatou que o apoio ¢ minimo, cabendo ao professor
“arregacar as mangas" e se responsabilizar sozinho, uma vez que a gestao “ndo oferece nem
textos" sobre o assunto. Essa percepcao de desamparo institucional ¢ ecoada pela Professora
C, que afirma: “Nenhum, se recebem aqui eu ndo sei. ” Este cendrio contradiz o principio
vigotskiano pois “Com frequéncia, sdo necessarias as formas culturais singulares,
especialmente criadas com o fim de levar a efeito o desenvolvimento cultural da crianga com
defeito” (Vigotski, 2022, p. 54). A auséncia dessas formas — desde materiais basicos até
orientacdes especializadas — representa uma falha do meio social em fornecer os
instrumentos de mediagao necessarios ao processo educativo.

Ademais, a professora D relata que:

O apoio ocorre, mas de forma limitada. Em alguns casos, quando a crianga
chega a situagdes de agressividade extrema contra colegas ou professoras, a
equipe retira-a da sala por alguns minutos. No entanto, considero que essa
medida ndo contribui efetivamente para o processo de inclusdo. (Professora
D, 2025).

A pratica de “apoio” adotada pela institui¢do, em vez de promover a inclusio efetiva
da crianga em sala de aula, assume um carater excludente ao remové-la do ambiente comum,
ainda que temporariamente. A professora B ainda reforga essa postura: “quando ele esta
desregulado, a gente tira ele um pouco da sala e chama a coordenadora para ficar um

pouquinho com ele, para a gente tomar conta das outras criangas. ” (Professora B, 2025).
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Essa postura vai de encontro aos principios de Vigotski (2022), para quem o grande

defeito de um sistema ¢é

enclausurar seu educando (a crianga cega, a surda e a com atraso mental) no estreito
circulo do coletivo escolar; cria um mundo pequeno, isolado e fechado, no qual tudo
estd adaptado e acomodado ao defeito da crianga, tudo gira em torno da de ciéncia
corporal e ndo incorpora o educando a verdadeira vida. (Vigotski, 2022, p. 92)

A escola, no entanto, deve assumir o papel de instrumento social de inclusdo, por isso

Vigotski (2022) idealiza a escola como:

Um lugar e um modo de organizar as criangas na vida que as rodeiam. E essa é a
base da educacdo dos surdos, razdo pela qual ndo se pode aprender a falar fora da
vida social, como ndo se pode aprender a nadar ficando parado na margem.
(Vigotski, 2022, p. 176)

Em complemento, as professoras foram questionadas sobre quais elementos
consideram essenciais em uma formagdo continuada que efetivamente contribua para sua
pratica inclusiva. Nesse sentido, a professora A relatou:

A formacdo, né? Eu acho que a gente precisa ter formagdo. A Secretaria,
diante dessa necessidade que ela estd tendo e a demanda, € urgente ter mais
politicas publicas para que os professores tenham acesso. Porque assim,
como a gente trabalha os dois periodos, qual 0 momento que vocé vai tirar
para ter essa formacdo? Por mais que a responsabilidade do professor, ndo ¢
s0 do professor, é também da Secretaria Municipal. (Professora A, 2025).

Essa fala vai ao encontro, com o principio vigotskiano de que ‘“‘somente o
conhecimento cientifico da técnica pode formar o verdadeiro pedagogo nessa esfera”
(Vigotski, 2022, p. 120). Essa falta de acesso impede a formagdo desse pedagogo para atuar
ativamente no processo educativo da crianga com defeito.

Nesse sentido, investir em uma formacdo voltada a Educacdo Inclusiva torna-se
indispensavel para que o professor esteja preparado para responder as demandas da Educacao
Especial. Essa necessidade ¢ reconhecida pelas professoras C e D, que refletem como essa
formagdo deveria ser direcionada. A professora D, por exemplo, defende que “¢ essencial
ouvir os professores que estdo diretamente com as criancas, dialogando sobre as situagdes
reais do cotidiano escolar” (Professora D, 2025).

Em complemento a essa reflexdo, a Professora C afirma: “uma formagao, eu acho que
ela tem que ser direcionada para as nossas experiéncias do dia a dia. Os nossos desafios com
essas criangas em sala, que ndo tem mais uma crianga, nao tem apoio” (Professora C, 2025).
Essa demanda por uma formagdo contextualizada encontra respaldo em Vigotski(2022) que:
“Para o pedagogo, ¢ muito importante conhecer precisamente essa peculiaridade da via pela

qual € necessario conduzir essa crianga.”(Vigotski, 2022, p. 83).
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Dessa forma, conhecer as necessidades especificas de cada escola, conversas diretas
com as professoras e, a partir disso, elaborar intervengdes especificas para atender a demanda
daquelas criangas, constitui uma proposta que se alinha ao entendimento vigotskiano. Para o

autor bielorrusso:

Se a conduta do organismo vivo ¢ sua interagdo com o mundo, ¢ o sistema de
reagdes adaptativas ao meio, entdo, as variagdes desse sistema manifestam-se
prioritariamente na reestruturagdo ¢ na mudanga dos enlaces sociais ¢ das condi¢des
nas quais se efetua e realiza o processo normal da conduta. Decididamente, todas as
particularidades psicologicas da crianga com defeito tém como base ndo o nucleo
bioldgico, mas o social. (Vigotski, 2022, p.119)

Ademais, questionou-se as docentes sobre as mudancas que elas acham necessarias na
formacao inicial e continuada de professores para melhorar a inclusdo na Educacao Infantil. A
partir desse questionamento, a professora D destaca:

Na formag@o inicial, considero fundamental ampliar as discussdes sobre a
inclusdo desde o inicio do curso, de maneira pratica e articulada com a
realidade da Educacdo Infantil. J4 na formacdo continuada, seria importante
investir em propostas que unem teoria e pratica, valorizem a escuta dos
professores e tragam estratégias efetivas para lidar com os diferentes
desafios do cotidiano escolar. (Professora D, 2025)

Nesse sentido, a fala da Professora D coroa a presente investigacdo, sintetizando em
seu depoimento as principais questdes criticas que orientaram este estudo. Sua reflexdo
dialoga diretamente com os objetivos tracados, os quais buscaram: analisar as praticas
pedagdgicas inclusivas desenvolvidas pelos docentes; relacionar tais praticas com sua
formacgado, inicial e continuada; e, por fim, examinar as acdes de formagdo para a inclusao
promovidas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Goidnia. Este cenario de fragilidade

formativa revela justamente a inversao critica apontada por Vigotski (2022):

Até o momento, de modo geral, atuamos precisamente de forma inversa:
orientdvamo-nos para a cegueira, esquecendo-nos de que somente o vidente pode
introduzir o cego na vida e que, se 0 cego guiasse outro cego, acaso ndo cairiam
ambos em um buraco? (Vigotski,2022, p.126)

Em sintese, para que a inclusdo educacional ocorra, ¢ inevitdvel uma formacao
docente que possibilite mecanismos tedricos e praticos aos professores e gestores. Essa
formagdo deve, no entanto, reforcar a importancia das interagdes sociais como condi¢ao
indispensavel para o surgimento e desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores dos
seus estudantes, como destaca Vigotski (2022). Destarte, os docentes poderdo de fato guiar

seus estudantes rumo a um desenvolvimento integral e inclusivo.

Nesse sentido, a Rede Municipal de Educagdo de Goiania organiza suas a¢des por

meio da Geréncia de Inclusdo, Diversidade e Cidadania, que dispdoe de um arcabougo
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documental para orientar a pratica. Dois documentos sdo centrais para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE): as Orientacdes sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que detalham os objetivos, o publico-alvo ¢ a organizagdo desse servigo
complementar; e as Orientacdes Procedimentais Referentes as Agoes Inclusivas na Rede, que
estabelecem os fluxos e encaminhamentos para a identificacao de necessidades educacionais
especificas, a matricula e o acompanhamento dos estudantes. Um contraste significativo, no
entanto, emerge dos dados empiricos desta pesquisa: as professoras entrevistadas, atuantes no
cotidiano da rede municipal, demonstraram desconhecimento ou familiaridade superficial

com os documentos norteadores citados.

Essa lacuna entre a existéncia formal das politicas e a sua apropriacao pela base revela
uma falha critica no processo de formagao continuada ¢ de divulgagdo institucional. Se,
conforme Vigotski, o desenvolvimento se da pela mediacao de instrumentos culturais, a ndo
apropriacao desses documentos pelas professoras representa a interrupcao de um processo

essencial de mediacdo entre a politica publica e a pratica pedagogica transformadora.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“Aquilo com que sempre sonhou a humanidade como um milagre religioso — que os
cegos vejam e que os mudos falem —, a educagdo social que surge na época mais
grandiosa da reorganizagdo definitiva da humanidade é chamada a realizd-lo.
(Vigotski, 2022, p. 121).

Esta pesquisa teve como objetivo central compreender a formagao inicial e continuada
de professores de um Centro Municipal de Educac¢ao Infantil quanto a Educagdo Inclusiva. De
modo especifico, objetivou-se analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas por esses
profissionais no contexto da Educag@o Inclusiva; relacionar tais praticas com a formacgao
(inicial ou continuada) que os docentes receberam; e, por fim, analisar as agdes promovidas
pela Secretaria Municipal de Educagdo de Goiania no que se refere a formagao continuada de
professores voltada para a inclusdo. O estudo foi estruturado em capitulos que explorou varios
aspectos da tematica.

Dessa forma, com base nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural de Vigotski, este
estudo evidenciou a importincia do meio social e cultural para o desenvolvimento do
individuo. A partir de uma pesquisa qualitativa de carater exploratorio, foi possivel conhecer a
realidade das formacdes relacionadas a Educacdo Inclusiva recebidas pelas profissionais que
compdem o corpo docente de um Centro Municipal de Educagdo Infantil em Goiania. Nesse
sentido, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas que permitiram as entrevistadas
liberdade e espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagao.

A andlise de conteudo das entrevistas desvelou desafios concretos enfrentados no
cotidiano escolar no que diz respeito a inclusdo. Os resultados e discussdes revelaram que
quanto a formacao recebida, ¢ possivel notar uma profunda desconexdo entre a formacao
docente, tanto inicial quanto continuada, e as demandas reais da pratica pedagogica. A
formagdo inicial mostrou-se insuficiente, com relatos de lacunas significativas de presenca ou
de aprendizados obtidos. Por sua vez, a formagdo continuada ofertada pela Secretaria
Municipal de Educacdo foi amplamente caracterizada pelas professoras como superficial e
excessivamente tedrica, gerando uma sensagao de despreparo e desamparo frente aos desafios
do cotidiano escolar.

Em face de suas praticas pedagodgicas, nota-se um conhecimento majoritariamente
atribuido aos saberes experienciais construidos no cotidiano, ¢ ndo a formacgao inicial ou
continuada. No que se diz respeito ao apoio oferecido pela gestdo ou pela rede, suas falas
voltam a evidenciar um desafio e falta de suporte institucional. Essas auséncias repercutem de

forma direta nas praticas inclusivas das professoras, uma vez que essas professoras precisam
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recorrer & improvisacao e ao esfor¢o individual para atender as demandas dos estudantes com
deficiéncia.

Tendo em vista o exposto, torna-se relevante ressaltar a necessidade de politicas
publicas que considerem a relacdo intrinseca entre teoria e pratica, propiciando aos
professores condicdes efetivas para desenvolverem praticas pedagogicas inclusivas. Desse
modo, por intermédio de uma mediacdo que considere o estudante integralmente, eles poderao
contribuir para o desenvolvimento intelectual e social dos estudantes que compdem o publico
da Educacao Especial, conforme propde Vigotski. Conclui-se, portanto, que a formagao de
professores voltada para a inclusao ndo deve ser meramente informativa, mas contextualizada,
continua e, principalmente, critica.

Assim, esta pesquisa alcangou seus objetivos ao compreender a formagdo docente € 0s
desafios de implementagdo das praticas inclusivas no contexto investigado. Os resultados
obtidos permitiram mapear criticamente as lacunas formativas e as estratégias improvisadas
pelas professoras, contribuindo para a discussdo sobre a inclusao na Educagao Infantil.

Reconhece-se, no entanto, que a auséncia de outros olhares — em especial, o da
familia e o da propria crianca — configura uma limitacdo que, se superada, aprofundaria
significativamente a visdo a respeito da realidade vivida. Diante disso, sugere-se como
desdobramento futuro a realiza¢do de pesquisas que adotem uma abordagem mais abrangente,
incluindo a analise da relagdo familia/escola e a possibilidade de estudos empiricos
desenvolvidos no cotidiano das salas de atividades da Educagdo Infantil.

Desse modo, esta pesquisa mostrou-se relevante porque traz a tona as vozes das
professoras da Educagdo Infantil, mostrando os desafios reais que elas enfrentam no dia a dia
para incluir todas as criancas. Esta investigacdo ¢ importante porque olha para a inclusao
como um processo humano, que precisa de condi¢cdes de trabalho, formagdo continuada e
apoio concreto aos educadores. Ao entender melhor essa realidade, damos um passo
importante para construir uma Educacdo Infantil mais justa, acolhedora e transformadora para

todos.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convido o(a) senhor(a) a participar da pesquisa intitulada: “A formacio de professores para
a inclusio: uma pesquisa exploratoria em um Centro Municipal de Educacio Infantil”.
Este estudo tem como objetivo compreender os impactos da formagao docente na promogao
da inclusdo escolar no contexto da Educa¢ao Infantil.

Caso o(a) senhor(a) autorize, realizei entrevistas como forma de obtengao de dados para esta
investigacao. As entrevistas poderdo ser gravadas, desde que haja consentimento prévio. As
informacdes obtidas serdo posteriormente transcritas para analise.

A participacdo nesta pesquisa ¢ voluntaria, livre e gratuita, sem qualquer tipo de pagamento
ou custo para o(a) participante. E garantido o sigilo da identidade e o anonimato das
informagdes prestadas a pesquisadora.

O(a) participante terd acesso ao conteido da monografia antes da defesa, para que possa
avaliar o seu teor e autorizar a divulga¢do oficial dos dados no Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC). As gravagdes (fitas e/ou 4udios) ficardo sob a responsabilidade exclusiva da
pesquisadora, sendo vedado seu compartilhamento ou utilizagdo por terceiros.

As informagdes coletadas serdo tratadas com zelo e ética, de forma a evitar qualquer
possibilidade de identificagdo do(a) participante. Para isso, serao utilizados nomes ficticios.
O(a) senhor(a) tem plena liberdade para recusar sua participagdo na pesquisa ou desistir dela a
qualquer momento, sem sofrer nenhum tipo de penalidade.

O(a) colaborador(a) deve estar ciente de que os resultados desta investigacdo poderdo ser
publicados e/ou divulgados, sempre com a garantia do anonimato.

Acredita-se que ndo havera desconfortos ou riscos ao participar deste estudo, que serd
realizado de maneira simples, por meio de entrevistas e/ou questionarios. Caso surjam
davidas ou o(a) senhor(a) deseja obter mais informagdes sobre o andamento da pesquisa, ou
ainda, optar por desistir da participacdo, favor entrar em contato com a pesquisadora por meio
do seguinte e-mail: ana_luisa2@discente.ufg.br

Declaraciao de Consentimento

Declaro que li, compreendi e estou ciente das informacdes acima. Concordo, de forma
voluntaria, em participar da pesquisa intitulada: “A formagao de professores para a inclusao:
uma pesquisa exploratdria em um Centro Municipal de Educagao Infantil”. Declaro também
ter recebido uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Nome do Participante:
Assinatura do Participante:
Local e Data:

Assinatura da Pesquisadora:
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA

Para realizarmos nossa observagao na
Escola s
solicitamos a colaboragdo do(a) Sr(a) Professor(a) para conceder entrevista, segundo o roteiro
que se segue.

As informagdes coletadas, nesta pesquisa, serdo utilizadas exclusivamente para discussdes em
um Trabalho de Conclusao de Curso, no Curso de Pedagogia da UFG.

Antecipadamente, agradeco a colaboragdo.

1. Caracterizagao da Unidade Escolar
1.1 Nome da escola:

1.2 Nimero de alunos:

1.3 Turnos em que funciona:

2. Formacdo académica do(a) entrevistado(a).

2.1 Ensino Médio: Modalidade Normal ( ) Outro () Qual?
2.2 Curso de graduagdo:

2.3 Curso de especializagao:

2.4 Curso de pos-graduagao:
2.5 Outros:

3. Ha quanto tempo vocé trabalha como professora (0)?

4. Durante a sua graduagdo, vocé ja teve alguma disciplina relativa a Educacao Inclusiva?

5. Se respondeu sim a questdo anterior, lembra-se do nome da disciplina?

6. Vocé ja participou de cursos de formacao continuada da area da Educacao Inclusiva? Se

respondeu sim, qual ou quais cursos? Quais foram os temas abordados? Se respondeu nao,
sente falta de uma formacao especifica ofertada pela sua rede de ensino?

7. Vocé ja teve/tem algum estudante publico da Educacdo Especial na sua sala de aula?

8. Se respondeu sim a questdo anterior, quais estratégias vocé utiliza no dia a dia para incluir
essas criancgas nas atividades da turma?

9. Alguma das estratégias anteriores, voc€é desenvolveu tendo em vista o que aprendeu na
Faculdade ou em algum curso de formagao continuada? Explique.

10. Voce ja enfrentou desafios ao lecionar para estudantes publico da Educagdo Especial? Se
sim, quais?

11. Que tipo de apoio vocé recebe da equipe pedagodgica ou da gestdo da unidade para

trabalhar com estudantes com deficiéncia?
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12. Vocé ja participou de alguma formagao promovida pela Secretaria Municipal de Educagao
de Goiania voltada a inclusao? Como foi essa experiéncia?
13. O que vocé considera essencial em uma formagdo continuada para que ela realmente

contribua com sua pratica inclusiva?

14. Na sua perspectiva, quais mudancas seriam necessarias na formagao inicial e continuada

de professores para melhorar a inclusdo na Educacdo Infantil?
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