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RESUMO: Este artigo apresenta um estudo de caso, descritivo-exploratério, que propde
investigar os limites e potencialidades da proposta metodologica do curso de licenciatura em
Educacédo Fisica (EF) a distancia da Universidade de Brasilia (UnB) através do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB), a partir da percepcdo dos estudantes. Assim, esta
pesquisa buscou relacionar a experiéncia com a metodologia de ensino da UAB, no que
tange aspectos relacionados ao: (1) polo; (2) encontro presencial; (3) ferramentas do
Moodle; (4) tutor presencial; (5) tutor a distancia; (6) linguagem; (7) principais dificuldades;
(8) e o perfil dos alunos do municipio de Barretos-SP (turma UAB II). Como resultados foram
mapeados: insuficiéncia de vivéncias praticas nos encontros presenciais; importancia e
necessidade do polo de apoio presencial; presenca positiva do tutor presencial; auséncia do
tutor a distancia; e a “falta de tempo” como a principal dificuldade no decorrer do curso.

Palavras-chave: Educacdo Fisica. Educacdo a distancia. Proposta metodoldgica.
Universidade de Brasilia. Sistema Universidade Aberta do Brasil.

ABSTRACT: This article presents a case study, descriptive and exploratory, which proposes
to investigate the limits and potential of the proposed methodology of the degree course in
physical education (PE) at a distance from the University of Brasilia (UNB) through the
System Open University of Brazil (UAB ), from the perception of students. Thus, this
research sought to relate the experience with the teaching methodology of UAB, regarding
issues related to: (1) polo; (2) physical meeting; (3) Moodle tools; (4) present tutor; (5) tutor
at a distance; (6) language; (7) major difficulties; (8) and the profile of the students in the city
of Barretos-SP (UAB Il class). The results were mapped: insufficient practical experience in
physical meetings; importance and necessity of presence support pole; positive presence of
the present tutor; absence of tutor at a distance; and "lack of time" as the main difficulty
throughout the course.
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INTRODUCAO

A Universidade de Brasilia
(UnB), em parceria com a Universidade
Aberta do Brasil (UAB) e municipios, foi
a primeira universidade a conseguir
aprovacdo para a oferta do curso de
licenciatura em Educacédo Fisica (EF) a
distancia. Este é um curso de
licenciatura para o publico que tenha
concluido a educacgdo bésica e tenha
sido aprovado no processo seletivo em
forma de vestibular. Inicialmente, o
Colegiado da FEF/UnB aprovou a
oferta de 40 vagas anuais por polo
selecionado.

A FEF/UnB ja esta na quarta
oferta deste curso, sendo que a
primeira turma teve inicio em 2007
(UABI), a segunda em 2009 (UABII), a
terceira em 2013 (UABIIl) e a quarta
em 2014 (UABIV). Estas ofertas
estabelecem  parcerias com  0s
municipios para a organizacdo do polo
de apoio presencial, que é o espaco
fisico do curso. O l6cus desta pesquisa
serd o0 polo de apoio presencial de
Barretos-SP tendo em vista que este
polo participou dos trés primeiros
editais, acumulando assim mais
experiéncia com a proposta
metodoldégica do curso (objeto desta
pesquisa).

Para conhecer melhor a
proposta deste curso, buscamos a
partir do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP, 2009) identificar a proposta
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metodoldgica do curso a fim de facilitar
a relagdo com a percepcéo dos alunos.

Segundo o PPP (2009) esse é
um curso que foi pensado em uma
direcao critica, avesso a adaptacao de
um curriculo, evitando-se um saber
desarticulado, instrumental,
pragmatico, utilizando apenas a
metodologia  tradicional e que
desconsidera o aporte conceitual no
campo das tendéncias pedagdgicas da
EF.

As estratégias de ensino e
aprendizagem propdem  considerar
todas as tendéncias pedagdgicas e
conceitos da EF com suas distintas
bases epistemoldgicas levando os
alunos a reflexdo de todas elas,
contemplando, segundo o PPP (2009),
a Histéria, a Construgdo e a
Diversidade. Elas propbem levar o
aluno a perceber o desenvolvimento e
construcdo do conhecimento que é
processual e determinado por cada
contexto historico, social e cultural.

A elaboracdo do PPP (2009) do
curso de Licenciatura em EF a
distancia é influenciada pela concepc¢éo
de aprendizagem construtivista, na qual
0 estudante deve ndo sO aplicar
conhecimentos, mas também produzir,
sendo esta producdo, em regra,
determinada por  posicionamentos
politicos distintos na agao profissional.

[...] O aluno possui potencial
para agir de forma ativa na
construcdo de seu processo de
aprendizagem; ndo €é apenas
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alguém que recebe A estrutura curricular  foi
informacBes, mas que as
processa e as transforma em
conhecimentos, alguém que de conhecimentos teorico-praticos
indaga, critica e busca
respostas  constantes  aos

concebida como um grupo coordenado

subsidiados por diferentes enfoques

guestionamentos que lhe sé&o metodoldgicos, a partir de uma nova
levantados. Cabe ao professor . -
R , concepcdo. De modo geral, o objetivo
instiga-lo, desafiando,

mobilizando, questionando e do curso é formar professores de EF

utilizando os “erros” de forma

construtiva, garantindo assim para atuar na escola, reforcando a EF

uma reelaboracéo das local e valorizando a realidade social e
hipoteses levantadas. De x

o cultural da regido, preparando o aluno
acordo com estes principios, 0
ambiente de aprendizagem para ser um pesquisador e nao

deve propiciar a interacdo entre
professor-aluno-tutor e aluno-
aluno de forma ativa, critica e conhecimentos (PPP, 2009).
participativa (PPP, 2009, p. 35).

somente um transmissor de

A Estrutura Curricular do Curso

é dividida em cinco nucleos:

Quadro 1- Estrutura Curricular do Curso.

1. Ndcleo de Formagdo Ampliada

Conhecimento de relacdo ser humano/sociedade; Fundamentos Sociofiloséficos da Educacéo
e EF; Historia da Educacdo e da EF; Fundamentos da EF; Lazer, Trabalho e Sociedade;
Estrutura e Funcionamento da Educagéo Basica; Politicas Publicas, Educacao e EF;

2. Producgédo de Conhecimento Cientifico e Tecnolédgico

Técnica de Comunicacdo Expressao e Estudo Académico; Pesquisa em EF; Informéatica
Instrumental; Trabalho de Conclusdo de Curso I; Trabalho de Conclusdo de Curso ll;

3. Conhecimentos sobre a Cultura do Movimento Human o]

Pedagogia da Ginastica escolar; Jogo e EF; Pedagogia dos Esportes Coletivos; Pedagogia
dos Esportes Individuais; Manifestacdes Alternativas [Informais] da Cultura Esportiva;
Manifestacfes Ritmicas e Expressivas; Pedagogia da Danca Educacdo; Pedagogia das
Lutas/Artes Marciais;

4. Conhecimento Técnico-Instrumental

Fundamentos de Anatomia Humana e Cinesiologia Aplicados, Fundamentos Bioldgicos
Aplicados a EF; Fundamentos Fisiolégicos da EF; Programas de Aptiddo Fisica Aplicados a
EF; Medidas e Avaliacdo na EF; Processo Ensino-Aprendizagem de Habilidades Perceptivo-
Motoras; Crescimento e Desenvolvimento Motor Humano; EF e Saude; EF para Portadores de
Necessidades Especiais; Nutricdo Aplicada a EF; Organizagao de Eventos de EF;

5. Conhecimento Didatico-Pedagogico

Psicologia da Educacao; Didatica da EF; Pedagogia da EF na Educacéo Infantil; Pedagogia da
EF no Ensino Fundamental; Estagio Supervisionado na Educacao Infantil e Primeiro Ciclo do
Ensino Fundamental; Pedagogia da EF no Ensino Médio; Estagio Supervisionado no Segundo
Ciclo do Ensino Fundamental e no Ensino Médio;

Fonte: PPP (2009, p. 6-7).




Os cinco nucleos
supramencionados sao organizados
dentro de uma matriz curricular a ser
integralizada com a carga horéria de
2.910 horas, e o cumprimento deve
ocorrer em no minimo oito semestres
ou quatro anos. As disciplinas
académicas formam um total de 1.875
horas (125 créditos); as praticas
curriculares 405 horas (27 créditos);
estagio supervisionado 420 horas (28
créditos); e as atividades
complementares 210 horas (14
créditos).

A maioria das disciplinas é
organizada no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), bimestralmente,
com duracdo de oito semanas, exceto
0 estagio supervisionado, as praticas
curriculares e o TCC, que séo
disciplinas semestrais. O PPP avalia
que as disciplinas devem passar por
um periodo rapido de sensibilizagdo
dedicado a fase de conhecimento e
plano de curso da disciplina, j& num
segundo momento ocorre a imersao e
compreensdo dos conteudos e por fim,
num terceiro ato, trabalha-se a
integracdo e autonomia, 0 que requer
mais tempo dentro do processo.

A estrutura organizacional do
curso, do processo de ensino-
aprendizagem, da relacdo professor-
aluno, bem como o papel exercido por
cada funcéo, é diferente das relacdes
tradicionalmente trabalhadas no ensino

presencial. Essa modalidade esta
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sendo inovadora para aqueles que
estdo atuando direta ou indiretamente
com a formacdo de professores,
especialmente dentro do nosso campo
de atuacao. H& de se entender contudo
que ainda ndo é possivel aferir com
exatiddo a qualidade oferecida por
essa modalidade em nossa area da EF,
pois s&o incipientes o0s estudos
cientificos sobre a sua problematica.
Dessa forma, a preocupacao
desta pesquisa é desvelar a proposta
metodolégica do curso de EF ofertado
pela UnB na modalidade a distancia
pela avaliacdo dos alunos, analisando
as opiniBes sobre a metodologia do

curso e suas principais dificuldades.

Metodologia

A investigacdo em questdo
pode ser caracterizada como um
estudo de caso, descritivo-exploratério,
no curso de Licenciatura em EF na
modalidade a distancia através da
parceria UAB/FEF/UnB. Trata-se de
uma pesquisa social de nivel
explicativo, dedicando-se a obtencéo
de novos conhecimentos relativos a um
determinado aspecto da realidade
(TRIVINOS, 1994). Nessa pesquisa,
realizamos uma analise sobre a
proposta metodolégica do curso de
licenciatura em EF a distancia da UnB,
a partir do olhar dos estudantes.

Esta andlise € resultado da
monografia de conclusdo do curso de

licenciatura em EF, ofertado pela UnB



em parceria com a UAB, no polo de
Barretos-SP. Esta investigacao
constitui-se em um estudo exploratorio
de carater quanti-qualitativo, que
envolveu a percep¢do dos estudantes
acerca da proposta metodolégica do
curso, e a andlise e discussao sobre a
experiéncia do curso de licenciatura em
EF UAB/UnB, com seus
desdobramentos para a area.

Sob o0 ponto de \vista
operacional e técnico, o0 caminho
metodoldgico percorrido foi delineado a
partir de um estudo de caso, descritivo-
exploratério, em que utlizamos:
pesquisa bibliografica; pesquisa
documental e pesquisa de campo

A populacao investigada refere-
se aos alunos do 8° periodo do curso,
turma UABII, de Barretos-SP. A
amostra considerou a familiaridade dos
alunos com a metodologia de ensino do
curso investigado e a proximidade do
pesquisador com a turma investigada,
por também ser aluno do curso. Os
sujeitos foram caracterizados
individualmente nesta pesquisa da
seguinte forma: Al, A2, A3, Ad.. e
assim por diante. O questionario
buscou trazer elementos acerca da
experiéncia com a metodologia de
ensino da UAB, no que tange aspectos
relacionados ao: (1) perfil do grupo; (2)
e as principais dificuldades e
experiéncia pessoal com a metodologia

de ensino e seus recursos.
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O primeiro tépico foi trabalhado
somente com perguntas fechadas a fim
de investigar: o sexo; a faixa etaria; se
possuem filhos; tempo de trabalho
semanal; renda mensal;, e se ja
possuem ensino superior. Ja no
segundo tépico foi preciso utilizar
guestbes abertas para que as
respostas dos alunos fossem mais
detalhadas e assim fosse facilitado o
levantamento das necessidades.
Abordamos  questdes sobre: as

principais dificuldades; guantas
reprovacoes e quais as disciplinas; se
eles pensaram em desistir; se nos
encontros presenciais havia material
em guantidade necessaria e
infraestrutura para a realizacdo das
aulas tedricas e praticas; se a
guantidade de encontros presenciais foi
suficiente para atender o conteudo; se
o moodle € um ambiente que possui
ferramentas eficientes para o processo
de ensino e aprendizagem com
gualidade; se o tutor presencial e a
distancia conseguiu cumprir seu papel
de facilitar o aprendizado do aluno; se
a linguagem do tutor a distancia é clara
na mediacdo virtual; se o tempo
disponibilizado para o estudo dos
textos é suficiente para realizar as
atividades com qualidade; e mais um
espaco livre para que os estudantes
expressem sua avaliacdo acerca da
metodologia do curso, apontando
melhorias,

também fragilidades,

avancos, limites e potencialidades.



Um guestionario
semiestruturado com questdes abertas
e fechadas foi aplicado a 18 (dezoito)
alunos remanescentes, de um total de
45 (quarenta e cinco) que iniciaram o
curso, sendo respondidos 17
(dezessete) guestionarios, que
corresponderam a um percentual de

94,44% do total dos alunos.

Resultado e Discussao

O primeiro aspecto investigado
foi o Polo de Apoio Presencial. Para
tanto, buscou-se analisar a satisfacéo
dos alunos em relagéo a infraestrutura
e sua importancia para a formacéo
académica em um curso de EF a
distancia. Em observancia  ao
resultado, 71% dos alunos
consideraram o Polo de Apoio
Presencial do municipio de Barretos-
SP totalmente adequado para sediar os
encontros presenciais, bem como
outros eventos de pesquisa e
extensao. Eles ressaltaram a
importancia e qualidade da biblioteca,
dos laboratorios de informética e dos
materiais e equipamentos especificos
do curso de EF. O Polo de Apoio
Presencial também foi considerado por
100% dos alunos do curso,
fundamental no processo educativo da
sua formacgao académica.

Segundo Santos (2009), o Polo

UAB é o “braco operacional”’ da IES na
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cidade do estudante, sendo um
elemento fundamental na estrutura da
EAD. Assim, as instalacfes fisicas, a
infraestrutura tecnolégica e de recursos
humanos sdo fundamentais para a
qualidade de ensino, j& que é neste
espagco que acontecem 0s encontros
presenciais, o acompanhamento e
orientacdo para os estudos, as praticas
laboratoriais e as avaliagcOes
presenciais.

No que concerne a importancia,
organizacdo e desenvolvimento dos
encontros presenciais, 76,0% dos
alunos disseram que a quantidade de
encontros presenciais contribuiu
apenas parcialmente na aquisicdo de
conhecimentos e vivéncias praticas,
enquanto 24,0% disseram que a
guantidade foi totalmente satisfatéria.

Os alunos avaliam que ha um
excesso de teoria nos encontros
presenciais, haja vista o anseio por
vivéncias préticas, que também &
comum nos cursos presenciais. Outra
caracteristica marcante nas respostas
atém-se aos encontros para
apresentacao de disciplinas. Os alunos
consideraram esse momento
desnecesséario, tendo em vista que
poderiam ser realizados a distancia,
por meio de textos na plataforma ou
apresentacao em video.

“Muitas vezes foram utilizados
filmes que poderiam ter sido
vistos sem a necessidade do
presencial e aulas tedricas que
nao diferenciavam-se das



discussbes na  plataforma,
faltando atividades mais
praticas. Os primeiros encontros
presenciais da maioria das
disciplinas apresentavam o que
estava na plataforma, né&o
havendo praticas que
explorassem o] conteudo.
Alunos responsaveis |éem os
planos de curso, ndo sendo
necessaria a presenca de um
tutor para que isso aconteca
(A2).

“Acredito que a quantidade foi
boa, embora se houvesse mais
poderiamos ter uma maior
vivéncia com a prética, o que
melhoraria ainda mais nossa
bagagem de conhecimento”

(A6).

Segundo Pimentel (2013), em
uma pesquisa realizada sobre a
experiéncia do curso de licenciatura em
EF da UnB, os encontros presenciais
foram, de fato, apontados pelos
sujeitos da pesquisa, como
insuficientes para garantir a vivéncia
dos estudantes com as praticas
corporais, analisando que as condicdes
concretas para realizacdo das
atividades presenciais do ponto de
vista da UAB s&do muito menores do
que as condi¢bes garantidas no curso
presencial.

Para Pimentel (2013), devido a
especificidade da é4rea em que a
vivéncia da cultura corporal € uma
preocupacgdo recorrente do curso, o
curso adotou quatro estratégias: (1)
colocar os tutores e professores para
visitar os polos com mais frequéncia;

(2) criar trés disciplinas conhecidas
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como préticas curriculares; (3) propiciar
semanas pedagogicas; (4) alavancar
semanas universitarias. Estas
estratégias, segundo a pesquisa,
diminuiram a distancia entre o
estudante e a realidade social. Ainda
assim, faz-se cada vez mais importante
a otimizacdo do Polo de Apoio
Presencial, ja que o0s encontros
presenciais ndo estdo garantindo a
relacdo pratica com as especificidades
do curso.

Essa preocupacdo € relevante
tendo em vista que a EF € um campo
académico e de intervencdo no qual o

z

componente do saber-fazer e
constituinte deste campo de formacao.
Os alunos do curso, sujeitos da
pesquisa, consideram que 0S encontros
presenciais deveriam priorizar as
atividades préticas, o saber-fazer, por
entenderem que as atividades do
ambiente virtual j& sdo suficientes para
garantir o aprendizado tedrico do saber
sobre o saber-fazer. Esse resultado, no
entanto, ndo nos permitiu identificar
gue tipo de relagdo os estudantes
estdo estabelecendo entre teoria e
préatica. Se, por exemplo, a teoria seria
mais facil de aprender sozinho
enguanto a prética seria mais dificil.

Em relacdo ao AVA — Moodle,
procuramos investigar a eficacia desta
plataforma e quais as ferramentas que
mais contribuiram durante a formacao.
71% dos alunos afirmaram que o

ambiente é totalmente eficiente,



enquanto 29% apontaram que o0
ambiente ¢é parcialmente eficiente.
Esse percentual menos positivo pode
ser decorrente da dificuldade com a
ambientacdo de um curso a distancia,
gue inclui o dominio das ferramentas
tecnolégicas, autonomia de estudo e
interacdo com as discussbes
provocadas na plataforma tornando
este espago a sua sala de aula.

Em relacdo as ferramentas, o
forum foi considerado o mais eficaz
com 82% da preferéncia dos alunos,
sendo que o chat foi considerado um
recurso que pouco contribuiu na
formacdo. O anseio percebido na
coleta de dados € por uma maior
utilizacdo de ferramentas que garantam
0 contato visual entre professor e
aluno, logo propuseram a
disponibilizacdo de videos gravados
semanalmente pelos tutores e a
utiizacdo da “web conferéncia” em
detrimento dos chats, que segundo A2,
aproximaria os estudantes do Polo ao
ambiente da universidade.

Este resultado levou a analise
de que a cultura do presencial, de
querer ter o contato visual com seu
professor ou aluno, ainda € algo que
estd incorporado ao estudante que se
propbe a estudar a distancia e ao
préprio professor que ingressa nessa
modalidade.

Em relacdo aos tutores do
curso, perguntamos aos estudantes

sobre a importancia e desenvolvimento
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do seu trabalho para o processo de
formacdo do aluno. Quanto ao tutor
presencial, 100% dos entrevistados
consideraram o tutor dindmico no
cumprimento de seu papel enquanto
mediador e facilitador. Todavia, em
relac@o ao tutor a distancia, o resultado
foi insatisfatério, ja que apenas 29%
consideraram que todos o0s tutores
cumpriram este papel de mediador e
facilitador, bem abaixo dos 71% dos
entrevistados que apontaram que
apenas alguns tutores cumpriram seu
papel de facilitador.

Neste ponto se insere duas
discussdes: a importancia e
protagonizagdo no processo de
formacdo que o tutor assume e o
reconhecimento académico e financeiro
que ndo lhe é garantido. Esse tutor
recebe uma bolsa de R$ 760,00
(setecentos e sessenta reais) para ser
protagonista do processo de formacéao,
mas institucionalmente ndo esta no
guadro de professores efetivos da
Universidade. Com isso, €& possivel
prever que a politca da UAB tem
precarizado o trabalho docente.

Nesse modelo de politica, os
maiores prejudicados sdo 0s proprios
estudantes. 71% deles apontaram
como fator extremamente negativo a
demora nas postagens das notas e
resolucéo de davidas.

Alguns tutores a distancia nao
participaram de maneira efetiva
e constante, nos instigando a
realizar uma pesquisa mais



aprofundada do conteddo ou
incentivando uma participacéo
nos féruns de maneira mais
reflexiva (A2).

Considerando algumas
especificidades de um curso a
distancia, nos preocupamos também
em investigar se a linguagem utilizada
pelos tutores e professores
supervisores, que por vezes fazem
também mediacdo na plataforma,
estava adequada ao processo de
ensino. Pois, segundo Rodrigues,

0 maior problema que o
professor enfrenta ao escrever
uma aula de EAD é o de que ele
ndo vai junto com a aula que
escreve. Nao vai junto, nédo
pode explicar de novo e néo
pode olhar para o aluno e
perceber que ele ndo entendeu”
(RODRIGUES 2007, p.67).

No entanto, os alunos disseram
em sua maioria, 82%, que a linguagem
utilizada na plataforma por tutores e
professores foi adequada e de facil
entendimento para os estudantes.

As principais dificuldades dos
alunos no decorrer do curso estiveram
correlacionadas com a categoria
tempo. J& que, 42% dos alunos
reclamaram que o curso disponibilizava
uma quantidade excessiva de textos
para pouco tempo de leitura, 35%
disseram que os textos eram muito
extensos e 19% disseram que 0s textos
foram de dificil entendimento. De
acordo com o A2,

“o excesso de leitura de
trabalhos académicos extensos
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e de dificil compreenséo
dificultou bastante o estudo,
principalmente nas disciplinas
que envolviam temas como
fisiologia do exercicio e
anatomia”.

O percentual de 82% dos
alunos considerou 0 tempo
disponibilizado para a leitura e
realizacdo das atividades solicitadas
nas disciplinas curto, prejudicando a
elaboracéo de trabalhos com
gualidade. Relata o0 A4 que, “algumas
disciplinas exigem muita leitura,
pesquisa e quando isso acontece
concomitante com outra de mesmo
género, acaba dificultando 0
cumprimento dos prazos”. Este é outro
ponto a ser reorganizado do ponto de
vista de uma formacdo superior a
distancia.

O professor disponibiliza os
textos e atividades considerando que o
estudante vai se organizar para ler e
elaborar 0 que lhe foi solicitado no
decorrer da semana. No entanto, o que
acontece na prética é que a interacao
no férum, realizagdo das atividades e
trabalhos séo feitos apenas nos finais
de semana pela maioria, 0 que néao
garante a discussdo do contetdo. E
preciso que os estudantes ingressos
em um curso superior a distancia sejam
conduzidos a reflexdo de que uma
graduacado exige tempo para cursa-la.

Com relacéo as dificuldades de
utiizacdo das  Tecnologias de

Informacdo e Comunicacdo (TIC'S),



41% da turma acreditam ter tido alguns
problemas apenas no inicio do curso,
enquanto outros 35% relataram pouca
dificuldade e 12% nenhuma dificuldade.
Com este resultado percebe-se que o
dominio das ferramentas tecnoldgicas
parece que ndo € um dos motivos de
evasdo dos cursos a distancia.

Nesse sentido, é possivel
compreender que a principal
dificuldade dos alunos durante o curso
nao esteve relacionada aos aspectos
pedagdgicos dos textos, das disciplinas
e/ou tecnoldgicos, mas sim com a falta
de tempo. A falta de tempo para os
estudos foi apontada por 82,35% dos
estudantes como o maior problema
enfrentado no decorrer do curso.
Inclusive, a evasdo dos cursos a
distancia esta corriqueiramente
relacionada com esse problema.
Quando questionados se haviam
pensado em desistir do curso em
algum momento, 65% dos alunos
disseram que sim. Como justificativa
para a resposta, novamente foi alegada
a falta de tempo para dedicar-se aos
estudos. Nenhum aluno relatou outra
dificuldade que pudesse fazé-lo desistir
do curso.

“A pura falta de tempo, em
virtude de escalas esporadicas
na corporagcdo na qual faco
parte, prejudicava minha
dedicacdo, somada com a carga
horaria de estudos fez com que
eu pensasse em desistir do
curso (Al).”
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Tendo em vista este
significativo problema, nos
preocupamos em investigar o perfil dos
estudantes para tentar identificar e
compreender de onde estes sujeitos
estdo falando, e se estas
caracteristicas podem ter relagdo com
as caracteristicas apresentadas acerca
da andlise da proposta metodoldgica.

Buscamos identificar o perfil a
partir dos seguintes aspectos: Género;
faixa etéria; estado civil; filhos; média
salarial; carga horaria de trabalho; e
formacé&o académica.

Obtivemos como resultado que
47% dos alunos sdo do género
masculino e 53% do feminino; 57% dos
alunos tém entre 34 e 40 anos de
idade, sendo que 71% da turma é
composta de casados e 65% ja
possuem filhos. Em relacdo a média
salarial, 65% dos alunos recebe entre 1
(um) e 3 (trés) saldrios minimos. A
totalidade, ou seja, 100% dos
estudantes trabalha em média mais de
40 horas semanais. Por fim, 65% esta
concluindo seu primeiro curso em nivel
superior, enquanto os outros 35% ja
tém alguma formacéo superior.

Pimentel (2012) em um estudo
gue comparou o perfil dos alunos do
curso de EF nas modalidades
presencial e a distancia da
Universidade Federal de Goias (UFG)
constatou semelhanca com o peffil
identificado no curso de Licenciatura
em EF da UnB — Polo de Barretos-SP:



estudantes predominantemente do
sexo feminino com idade entre 26 e 35
anos, com filhos, que trabalham de 30
a 40 horas semanais, com casa propria
e que estavam a mais de trés anos
sem estudar antes de ingressar no
curso.

O perfil do aluno que cursa EF
a distancia, indica que para o sujeito
gue trabalha em média 40 horas
semanais, a EAD é a modalidade de
ensino mais adequada do ponto de
vista da flexibilizacdo dos horarios de
estudo. No entanto, contraditoriamente,
dificilmente este mesmo  sujeito
consegue dedicar algumas horas
didrias para a realizacdo do curso,
pelos motivos 6bvios de nado ter as
condicbes objetivas de tempo para sua
efetivacdo, e/ou ndo ter ainda
desenvolvido a autonomia necessaria
para estudar a distancia.

Segundo Favero (2006), o fato
dos alunos serem adultos entre 25 e 40
anos que estudam e trabalham, em
consonancia com uma interacdo
deficitaria e problemas de didlogo entre
professor e aluno, pode refletir no
desinteresse do aluno pela
continuidade dos estudos e

consequente evasdao.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo prop6s investigar os
limites e potencialidades da proposta

metodoldgica do curso de Licenciatura
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em EF a distancia da UnB, a partir do
olhar dos estudantes. Os resultados
indicam a necessidade de um olhar
mais cuidadoso em relacdo ao
planejamento tedrico-pratico dos
encontros presenciais; a
responsabilidade pedagogica atribuida
aos tutores, e sua valorizacdo
profissional e académica; e o perfil
académico necessério para que um
aluno consiga estudar na modalidade a
distancia, a fim de contribuir para o
aperfeicoamento  metodolégico dos
cursos, e consequentemente para a
formacéao dos professores de EF.

Os estudantes destacaram que
0S encontros presenciais ndo foram
bem planejados no sentido de
contemplar a vivéncia prética da cultura
corporal. Enfatizaram a necessidade da
existéncia do polo de apoio presencial
e do tutor presencial. Pimentel (2013)
reforca que o polo tem uma
infraestrutura  fisica e material
adequada, que deveria ser melhor
aproveitada para além dos encontros
presenciais. A elaboragéo de
estratégias, nesse sentido,
provavelmente minimizaria a
insuficiéncia de vivéncias praticas dos
alunos do curso de EF a distancia.
Todavia, é preciso que o planejamento
dos encontros presenciais também
tenha a prioridade de resguardar essa
especificidade.

Em relacdo aos tutores, foi

identificada nessa pesquisa uma



percepcdo mais positiva acerca do tutor
presencial do que do tutor a distancia.
Esse resultado, pode ser decorrente da
protagonizacdo do processo de ensino
e aprendizagem assumido pelo tutor a
distancia, que causa mais impacto do
gque o0 apoio pedagolgico do tutor
presencial, jA& que esta ndo € sua
fungdo principal. Quando o tutor a
distancia se ausenta da plataforma por
alguns dias, demora na postagem dos
feedbacks ou das notas, o estudante
sente que seu processo formativo esta
desvalorizado, ja que o tutor a distancia
€ sua principal referéncia de professor.
Em contrapartida, apesar da sua
importancia na formacao, o tutor ndo é
reconhecido académica e
financeiramente como professor, e isso
acarreta numa precarizagdo do
trabalho, sendo que o0s maiores
prejudicados séo 0s proprios
estudantes.

Essa precarizagdo que também
perpassa o papel do tutor presencial e
do professor formador fomenta de
forma geral na EaD um trabalho de
“segunda ordem”, ou um “bico”, como
analisa Alonso (2010).

A principal dificuldade apontada
pelos estudantes foi “falta de tempo”.
Sendo assim, indicam que os textos
sdo muitos e de dificil compreenséo,
ademais ha pouco tempo para a leitura,
mas em contrapartida relacionam que a
linguagem utilizada pelos tutores esta

adequada, de facil entendimento e que
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as ferramentas, principalmente o forum,
estdo sendo muito eficazes no
processo. O resultado identifica que o
principal “problema” deste processo de
ensino-aprendizagem, a evasdo, €
reflexo do perfil dos estudantes que se
propuseram a cursar uma graduacao a
distancia.

A metodologia de ensino a
distancia necessita de estudantes que
sejam autbhomos no processo de
aprendizagem, e consigam  se
organizar e reservar um tempo
suficiente para se dedicarem ao curso,
tornando-o também prioritario dentre as
suas demandas de trabalho.

Assim, em analise a
metodologia do curso, de forma geral,
percebe-se que é positiva em relacdo
as ferramentas tecnoldgicas; negativa
guanto aos encontros presenciais; e
problematica no que tange ao papel do
tutor & distancia. E necessario
compreender que a forma como esti
estabelecida a metodologia do curso
depende dos principios legais acerca
da elaboracdo da politica da UAB, por
isso, mesmo com a identificacdo destes
problemas, algumas estratégias nao
podem ser efetivadas por esbarrarem
na legislacdo brasileira que define a
relacdo do trabalho docente e demais
caracteristicas da politica publica do
Sistema UAB.
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