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Resumo

Por meio deste artigo, busca-se contribuir com a discussao sobre uma proposta transdisciplinar, para a cons-
trucao de uma visdo integrada do conhecimento, a fim de romper fronteiras disciplinares e viabilizar novas
formas de exercicio da docéncia no contexto escolar. A partir de discussdes dialégicas com os participantes
da formacado, professores(as) e gestores(as) da escola, foi possivel identificar novas possibilidades para se tra-
balhar com os estudantes, considerando algumas tendéncias em Educacdo Matematica, como o uso de Tec-
nologias Digitais no Ensino de Matematica. PropGe-se, neste artigo, como recorte da formacdo realizada, uma
experiéncia desenvolvida por uma professora e um gestor escolar, que resultou na elaboracdo de atividades
com aplicacdes matematicas voltadas a realizagdo de orcamentos para a construcdo de uma casa, utilizando
como recurso uma planta baixa apresentada aos estudantes. A sequéncia didatica desenvolvida revelou ser
possivel desafiar a zona de conforto que, ao longo dos anos, pode envolver docentes em exercicio. Ademais,
evidenciou-se, com a pesquisa realizada, que a transformacado desejada nos processos de ensino e aprendiza-
gem da matematica depende da mudanca de atitude dos/as professores/as em relacdo ao ato de ensinar e a
sua necessidade de formacao.
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Continuing education for teachers: an experience of innovation in high
school mathematics classes at a public school

Abstract

By presenting a study on the continuing education of mathematics teachers at a public elementary school, this
text aims to contribute to the discussion on a transdisciplinary proposal, seeking an integrated view of know-
ledge, which was able to break down barriers and enable new ways of teaching at school. Based on dialogic
discussions with the participantsin the training, teachers and school administrators, it was possible to uncover
new possibilities for working with students, considering some trends in Mathematics Education, such as the
use of Digital Technologies in Mathematics Teaching. This text presents, as an excerpt from the training carried
out, a work developed by a teacher and an administrator, which culminated in mathematical applications in
the preparation of budgets for the construction of a house, presented to the students in the form of a floor plan.
The didactic sequence developed showed that it is possible to challenge the comfort zone that, over the years,
can involve teachers in practice. Furthermore, it became clear from the research carried out that the desired
transformation in the teaching and learning processes of mathematics lies in the change in teachers' attitudes
towards the act of teaching and their need for training.

Keywords: Continuing Education, Transdisciplinarity, Innovation, Mathematical Education.
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Formacdo continuada de professores: uma experiéncia de inovacdo de aulas de matemaética no ensino médio...

Formacion continua de profesores: una experiencia de
innovacion en las clases de matematicas en la ensefanza
secundaria de una escuela publica

Resumen

Al presentar un estudio sobre la formacién continua de profesores de matematicas en una escuela primaria
publica, este texto pretende contribuir a la discusién de una propuesta transdisciplinaria, buscando una visién
integradora del conocimiento, que sea capaz de romper barreras y posibilitar nuevas formas de ensefianza en
la escuela. A partir de discusiones dialégicas con los participantes de la capacitacién, docentes y directivos
escolares, fue posible descubrir nuevas posibilidades de trabajo con los estudiantes, considerando algunas
tendencias en Educacién Matematica, como el uso de Tecnologias Digitales en la Ensefianza de las Matemati-
cas. Este texto presenta, como extracto de la capacitacién realizada, un trabajo elaborado por un docentey un
directivo, que culminé con aplicaciones matematicas en la elaboracion de presupuestos para la construccion
de una vivienda, presentado a los estudiantes en forma de plano de planta. La secuencia didactica desar-
rollada demostré que es posible desafiar la zona de confort que, a lo largo de los afios, puede envolver a los
docentes en ejercicio. Ademas, de la investigacion realizada se desprende que la transformacién deseada en
los procesos de ensefianza y aprendizaje de las mateméticas radica en el cambio de actitudes de los docentes
hacia el acto de ensefiar y su necesidad de formacién.

Palabras clave: Educacion Continua, Transdisciplinariedad, Innovacién, Educacién Matematica.

CONVERSA INICIAL

Assumir uma abordagem transdisciplinar e inovadora no ambiente escolar constitui
um grande desafio para os docentes, especialmente para aqueles com ampla experiéncia
em sala de aula e com uma rotina ja consolidada, que tendem a estabelecer uma zona de
conforto tanto para si quanto para os estudantes.

Assim, considerando o abandono e o afastamento da zona de conforto, o objetivo
deste artigo € compreender de que modo uma proposta de formacao de professores em
exercicio — levando em conta as dificuldades e limitacoes inerentes a esse tipo de formagao
— foi capaz de promover novas perspectivas e a¢cdes para o ensino de matematica a estu-
dantes do Ensino Médio em uma escola publica, com destaque para a praxis resultante da
formacgao continuada.

Este estudo apresenta contribuicdes de autores como D’Ambrosio (1986, 1996, 1999,
2005), Fazenda (2005), Morin (2000, 2021, 2022), Suanno (2015), Guérios (2021, 2022), Novoa
(1992,2014) e Ponte (2017), que oferecem fundamentos para a compreensao, dentre outros,
do conceito de transdisciplinaridade. Além disso, destaca-se como a atuacao docente, as-
sentada nessa perspectiva, pode romper com metodologias ja consolidadas, promovendo
um ensino de matematica inovador. Essas praticas nao apenas despertam maior interes-
se e engajamento dos estudantes, mas também impactam, positivamente, no processo de
aprendizagem destes. Conforme Suanno (2015), as inovag¢oes no trabalho docente surgem
da transformacao do pensamento e de novas metas educacionais, o que exige um rompi-
mento com abordagens tradicionais, predominantemente disciplinares e centradas na ex-
posicao do professor.
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A base metodolégica deste trabalho fundamenta-se na pesquisa exploratéria, com
enfoque qualitativo, sob a perspectiva da Pesquisa Participante, compreendida ndo apenas
como um método de investigagdo, mas como uma atitude politica e epistemoldgica que
rompe com a separacao tradicional entre pesquisador e pesquisado, assumindo uma ver-
tente dialdgica, coletiva e comprometida com a transformacao social (Brandao, 2006).

A pesquisa foi desenvolvida no contexto de uma formacgao continuada solicitada pe-
los participantes e realizada em uma escola da rede publica estadual de educacao, locali-
zada em Goiania. A instituicdo atende estudantes de diferentes camadas sociais, oriundos
tanto da regidao onde estd localizada quanto da Grande Goiania, abrangendo diversas mo-
dalidades de ensino, como o Ensino Fundamental - Anos Finais, a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) e 0 Ensino Médio.

Destaca-se que a demanda por essa formacao surgiu da propria escola, por meio da
iniciativa da equipe de professores(as) de matematica, que entrou em contato com a area
de Educacao Matematica da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Goias (FE/
UFG), reforcando o carater colaborativo da proposta.

Os participantes da formacgdo foram seis professores(as) da area de matematica e
cinco integrantes da equipe gestora da escola, composta por uma coordenadora de turno,
uma secretaria escolar, duas coordenadoras pedagégicas e o diretor geral da unidade esco-
lar.

A presenca dos gestores da escola no curso de formacgao continuada para professo-
res(as) de matematica foi um diferencial importante e gerou discussdes pertinentes, contri-
buindo para a fluidez da proposta pedagégica de trabalho apresentada pelos professores.

Para a fase de levantamento de dados da pesquisa, foram realizados registros dos
encontros da formacao, referentes ao segundo semestre letivo do ano de 2024. Além disso,
analisaram-se as producdes dos professores, coordenadores e gestores, bem como os pla-
nos de ensino, elaborados no formato de sequéncia didatica, e os relatos das experiéncias
vivenciadas com os/as estudantes, resultantes das interven¢des didatico-pedagogicas pre-
viamente planejadas e discutidas.

Destaca-se a construcao coletiva e colaborativa dos participantes de um curso de
formacao continuada para professores que ensinam matematica na Educagdo Basica, res-
saltando que o “trabalho colaborativo” se diferencia do “trabalho cooperativo”, conforme
Ferreira (2006). Para a autora, a “cooperacao” pode envolver um certo controle do grupo, ou
seja, ele é regido por alguém, enquanto a “colaboragdo” estabelece uma espécie de autori-
dade, que é atribuida igualitariamente ao grupo.
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A TRANSDISCIPLINARIDADE E O DESPERTAR PARA NOVAS
POSSIBILIDADES NO ATO DE ENSINAR MATEMATICA NA ESCOLA

A considerar o tipo de formacao de professores vigente e predominante no Brasil —
conforme o que esta posto na Resolucao CNE/CP n.° 4/2024, que Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magis-
tério da Educagao Bdsica —, que distribui as areas do conhecimento humano nas diversas
licenciaturas existentes, acomoda-se em um modelo fortemente disciplinar, centrado nos
contetdos especificos e nas metodologias de ensino voltadas para cada area do conheci-
mento, que negligencia a universalidade desse mesmo conhecimento.

Buscar novas alternativas para transformar a realidade da disciplinaridade, que ja
ndo atende adequadamente a formacao dos professores e, consequentemente, ao seu tra-
balho docente em sala de aula, exige uma mudanca na percep¢ao de mundo, 0 que, por sua
vez, demanda a complexidade de conceitos e a apropriacao de contelidos de outras areas
do conhecimento humano.

Para Morin (2022) e Guérios (2021), os saberes separados, retalhados, compartimen-
tados e fragmentados das disciplinas e entre as disciplinas distanciam a compreensao e
as interagdes entre a parte e o todo. Ainda, segundo Morin (2022), a realidade e os seus
problemas sao, cada vez mais, transversais, multidirecionais, transnacionais, globais e pla-
netarios. O distanciamento dessas realidades e desses problemas pode tornar os conjuntos
complexos invisiveis, perdendo o sentido entre o desejavel conversar entre a parte e o todo,
o que pode impedir, efetivamente, a compreensao da complexidade dos fatos.

Assim, buscar a transcendéncia das disciplinas se faz necessario, inclusive para auxi-
liar o professor a dar conta das novas demandas, que sao cada vez mais intensas e exigem
uma visdo global dos fatos, das coisas e das pessoas. E nesse sentido que se propde a dis-
cussao sobre a transdisciplinaridade, tema do curso realizado no Colégio Estadual Jardim
América (CEJA), cuja formacao continuada foi ofertada por trés professores da FE/UFG.

DA DISCIPLINARIDADE A TRANSDISCIPLINARIDADE: UM LONGO
CAMINHO A PERCORRER

Considerando desde a formacao escolar até a formacao académica do professor,
diversas possibilidades de integracao das disciplinas curriculares podem ter perpassado
nessa trajetdria. A partir das discussoes propostas por Fazenda (2005) e D’Ambrosio (2009),
é possivel tracar um panorama das vertentes que emergem ao abordar o processo de cons-
trucao do conhecimento centrado nas disciplinas e suas variantes, desde a disciplinaridade
a transdisciplinaridade, com o objetivo de buscar uma visdo integrada e interconectada do
conhecimento, conforme defendido por Morin (2022).
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Conforme aponta D’Ambrosio (2009), o trabalho disciplinar, orientado pela area de
conhecimento e pela apropria¢do dos conceitos que lhe sdo caracteristicos, parece ser o
caminho mais direto para o professor que atua em sala de aula, enfrentando uma rotina
exigente e estressante, imersa em uma complexa trama intelectual e profissional.

Para compreender as nuances entre as vertentes das linhas de pensamento e a distri-
buicao das disciplinas na formacgao escolar e intelectual dos sujeitos na sociedade contem-
poranea, recorre-se aos trabalhos de Fazenda (2005) e Japiassu (1976). Em sintese, para os
autores, uma proposta disciplinar refere-se a observacao da realidade a partir de uma base
de conhecimentos previamente estabelecida; na perspectiva multidisciplinar, a realidade
é observada por disciplinas do conhecimento de forma isolada, com cada uma contribuin-
do com seu saber. Uma proposta pluridisciplinar envolve a andlise da realidade por vérias
disciplinas, com algum tipo de troca entre elas; no modelo interdisciplinar, amplamente
defendido pelos autores, a observacao da realidade ocorre por meio da transferéncia de
conhecimento de uma disciplina para outra; finalmente, a transdisciplinaridade, conforme
explicitado e defendido por D’Ambrosio (2009) e Morin (2021, 2022), promove uma interse-
cao dos conhecimentos das disciplinas para observar a realidade.

Em obra escrita por D’Ambrosio (1997), a transdisciplinaridade é apresentada nao
como um simples conjunto de conhecimentos ou um novo modo de organiza-los, mas como
uma postura de respeito pelas diferencas culturais, de solidariedade e integra¢do a natu-
reza, deixando clara a inquietude do pesquisador sobre o conhecimento fragmentado e
dissociado da realidade dos individuos. A partir dessa visao, o autor propde uma ética da
diversidade, que deveria se alinhar as modalidades do saber, que sao geradas pela ciéncia
e pela tecnologia.

Essa postura de transdisciplinaridade, voltada para a integralidade do sujeito e do
conhecimento, estd em consonancia com as contribui¢cdes dos trés professores da Facul-
dade de Educacao, que fomentaram as discussdes na formacao continuada. Ou seja, bus-
ca transcender as concepgdes rigidamente estabelecidas no modelo disciplinar da escola,
abrindo espaco para novas possibilidades de pensar, agir e fazer.

Compreende-se que o caminho da disciplinaridade até a transdisciplinaridade é
longo, exige dedicacgao, paciéncia e persisténcia por parte dos docentes envolvidos na con-
ducdo de cada projeto de ensino, mas acredita-se que vale a pena trilha-lo, como demons-
trado mais adiante.
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CONTEXTUALIZACAO E CARACTERIZACAO DO CAMPO DE
PRODUCAO DO CONHECIMENTO: O PROCESSO FORMATIVO

Como ja explicitado, a formacgao continuada de professores em servigco é sempre um
desafio para a escola, para os seus docentes e para aqueles que se propdem a trabalhar de
forma colaborativa com os professores, como ocorreu com os trés professores da FE/UFG.

Essa formacao teve um principio diferente daquele que se costuma presenciar: os
préprios professores de matematica do CEJA sentiram a necessidade de buscar uma forma-
¢ao continuada que os tirassem da zona de conforto ja estabelecida.

O contexto que se apresenta é de professores que ja possuem varios anos de experi-
éncia na sala de aula, que ja estdao habituados com as suas rotinas e com o seu fazer escolar,
assim como um “artesdo” o faz com o seu oficio. Segundo Marcelo (2009), essa analogia do
professor com o “artesao” quer dizer que o professor constréi ou elabora o seu jeito de ensi-
nar a partir das suas préprias experimentac¢des e das condi¢des viaveis do seu ambiente de
trabalho, na sua escola e na sua sala de aula, procurando se apropriar daquilo que da certo,
que funciona nas suas aulas.

A proposta apresentada pelos formadores da FE/UFG ao grupo de professores, ela-
borada com base na realidade daquela escola e de seus sujeitos, buscou respeitar e preser-
var a caracteristica de “artesao” de cada um, oferecendo a oportunidade de explorar novas
possibilidades e revisitar caminhos metodolégicos negligenciados, além de compreender
novas abordagens para o trabalho docente.

A partir dessa relacdo de respeito e de confianca, estabelecida entre a dire¢ao, a co-
ordenacdo e os professores de matematica da escola, os formadores apresentaram uma
proposta centrada em quatro eixos de saberes: a Investigacao Matematica, com foco na Re-
solucao de Problemas, conforme Ponte (2017); o Programa Etnomatematica, que projeta o
estudo da evolucado cultural da humanidade, no sentido amplo, com énfase ndo somente
na matematica, o que foi defendido e teorizado por D’Ambrosio (1996, 2001, 2002, 2005); a
possibilidade da existéncia de uma transdisciplinaridade, que foi apresentada também por
D’Ambrosio (1997, 2005) e teorizada por Morin (2000, 2022); e o uso das Tecnologias Digitais
de Informacgdo e de Comunicacao (TDIC) no ensino da matematica, defendido por Borba e
Chiari (2013).

Nos doze encontros, realizados ao longo do segundo semestre letivo do ano de 2024,
no ambiente do proprio CEJA, foram apresentadas diversas tendéncias em Educagao Mate-
matica. Os professores participantes da formacao fizeram a op¢ao de aprofundamento nas
seguintes tematicas: Resolucao de Problemas na perspectiva da Investigacdo Matematica;
Educacdo Matematica e as Novas Tecnologias; Jogos no Ensino de Matematica; perspectiva
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de ensino a luz da Etnomatematica; Educa¢dao Matematica Inclusiva e Aprendizagem Base-
ada em Projetos.

Considerando a proposta apresentada pelos formadores e a motivagao evidente dos
professores e gestores do CEJA na formacao em curso, foram realizados encontros quin-
zenais no espaco da escola, com uma dindmica que permitisse a discussao das tematicas
de forma democratica e colaborativa, em um ambiente de escuta atenta (Freire, 1996), ndao
hierarquizada.

Na proposta construida de forma coletiva, desenvolvida tendo o didlogo como ele-
mento central, importantes debates e reflexdes ocorreram ao longo do processo, fundamen-
tados em leituras e aprofundamentos tedricos. As atividades realizadas, ora individualmen-
te ora no coletivo, também foram recorrentes, traduzindo-se como elemento do exercicio da
reflexao da praxis.

Durante o periodo de formacao, que se estendeu ao longo do segundo semestre le-
tivo de 2024, tornou-se evidente a intencao dos formadores de considerar uma abordagem
colaborativa, dialégica e contextualizada. Ficou claro, também, o esforco em evidenciar,
conforme argumenta Morin (2000), que nao sao a quantidade de informacdes, tampouco
a sofisticacdo dos contelidos matematicos tratados que, por si s6, garantem um conheci-
mento relevante, mas sim a capacidade de contextualizar esse conhecimento, promovendo
inovacao no ensino da matematica.

Uma das atividades propostas no contexto da formacao continuada consistiu na ela-
boragdo de uma sequéncia didatica, abordando uma das seis tematicas discutidas durante
a formacao. Essa sequéncia foi planejada com base na realidade da escola e de uma pers-
pectiva pedagogica alinhada ao periodo em curso dos contetdos trabalhados na disciplina
de matematica, além de considerar uma turma previamente selecionada para a construcao
dessa experiéncia didatico-pedagdgica. Apds elaborada e debatida com o coletivo, a dupla
— professor(a) de matematica e um(a) gestor(a) — desenvolveu a proposta e apresentou os
resultados ao coletivo.

Na secdo seguinte, apresentaram-se os resultados de uma das seis propostas peda-
gogicas vivenciadas no processo de formacao. Tal escolha ocorreu em razao de a professora
e o gestor da escola, executores da proposta, apresentarem, em tempo habil, os dados que
compuseram o escopo da pesquisa apresentada neste artigo.

VIVENCIA PEDAGOGICA NO ENSINO DE MATEMATICA NA
PERSPECTIVA TRANSDISCIPLINAR

Um dos desafios da transdisciplinaridade é romper com as amarras do curriculo
tradicional, historicamente enraizado em uma perspectiva educacional conteudista. Esse
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modelo, amplamente consolidado, é reforcado pelos indicadores de desempenho, que
exercem forte influéncia sobre as escolas, frequentemente pressionadas a apresentar bons
resultados em avaliagdes internas e externas padronizadas (Apple, 1989, 2006).

No ensino de matematica, esse desafio se torna ainda mais evidente, pois a disciplina
€ historicamente associada a uma abordagem linear e fragmentada, centrada na memoriza-
cao de férmulas e na resolucao mecanica de exercicios. A énfase na mensuragao do desem-
penho por meio de avaliagdes padronizadas reforga essa légica, limitando a exploracao de
conexoes interdisciplinares e inibindo abordagens mais significativas para os estudantes.
No entanto, uma perspectiva transdisciplinar pode possibilitar um ensino mais contextu-
alizado, que dialoga com problemas reais e promove a construc¢ado ativa do conhecimento,
rompendo com a rigidez curricular e ressignificando a aprendizagem (D’Ambrésio, 1997).

A constante reflexdo promovida na formacgao sobre os desafios inerentes a escola,
aliada a criatividade e a inovacdao como eixos centrais para enfrentar esses desafios, des-
pertou, segundo o relato da professora Fernanda4, inquietacdes acerca da necessidade de
abordar temas relevantes para o contexto dos educandos. Ao mesmo tempo, destacou-se a
importancia de manter a conexao com a realidade da escola e com os contetidos a serem
trabalhados, garantindo uma abordagem significativa e coerente com o processo de ensi-
no-aprendizagem. Ressalta-se que a professora Fernanda é graduada em Engenharia Civil
e licenciada em Matematica, possui Mestrado Profissional em Matematica e Doutorado em
Educacao, e atua como docente do CEJA desde o0 ano de 1999.

Assim, ao eleger uma turma da 32 série do Ensino Médio do CEJA, com 35 estudantes
matriculados, sendo a geometria a area de abordagem investigativa, a docente abordou as
tematicas tecnologia, meio ambiente e sustentabilidade, a partir da tendéncia “Novas Tec-
nologias no Ensino de Matematica”, que foi discutida na formacgao.

Considerando o recorte envolvendo or¢camento de materiais de constru¢cao com o
uso de tecnologias digitais, a proposta especificou como objetivo trabalhar com os(as) es-
tudantes a utilizacao de planilha eletrénica para calcular o orcamento de materiais de cons-
trucao, a partir da planta baixa fornecida de uma casa e de panfletos de lojas de construcao,
bem como desenvolver habilidades em célculo de areas com o uso de tecnologias digitais.

A sequéncia didatica, proposta pela professora e pelo seu gestor, prevista para seis
encontros, buscou explorar os recursos tecnolégicos e de suporte, disponiveis na escola.

Nesse sentido, lancou-se o seguinte questionamento de pesquisa, proposto pela
professora e pelo gestor, na proposta de sequéncia didatica: “como o uso de recursos de um
Laboratoério Mével de Informatica, equipado com Chromebooks, pode potencializar o ensino

4 Nome ficticio utilizado para garantir o sigilo da identidade pessoal e profissional da docente, em conformidade com princi-
pios éticos de pesquisa.
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e a aprendizagem de matematica no Ensino Médio, especialmente no que diz respeito ao
calculo de perimetro e a area de figuras geométricas planas, a partir da elaboragao de or¢a-
mentos para a aquisi¢do de materiais de constru¢ao?”

A partir dessa pergunta, os professores explicitaram os objetivos da sequéncia di-
datica que foi proposta: elaborar uma base orcamentaria no campo da construcao civil, a
partir de uma planta baixa de uma casa, considerando elementos como revestimentos e
pintura de paredes; usar as planilhas eletronicas como mediadoras do processo de calculo
orcamentario; aplicar, de forma pratica, o contelido de calculo de area de figuras geométri-
cas planas; e, por fim, usar, de forma adequada, as unidades de medidas de comprimento e
de area, bem como o sistema monetario nacional.

Assim, a proposta dos professores trouxe e apresentou aos estudantes os seguintes
itens:

a. Laboratoério Mével de Informatica, com 36 Chromebooks e acesso a internet: es-
senciais para que os estudantes trabalhem no “Planilhas Google”, permitindo a
criagao e a manipulagao das planilhas de orcamento em um ambiente digital.

b. Aplicativo “Planilhas Google”: ferramenta principal para realizar o orcamento,
com a qual os estudantes aprenderao a organizar dados, realizar calculos e apre-
sentar resultados de forma estruturada.

c. Calculadoras simples: auxiliam na realizagdo de calculos basicos de areas e pro-
porcoes, permitindo que os alunos compreendam os processos, antes de auto-
matiza-los nas planilhas.

d. Panfletos de loja de materiais de construgao: referéncias de precos de materiais
como pisos, revestimentos e tintas, essenciais para simular um orcamento real e
trazer dados atualizados para o exercicio proposto.

e. Planta baixa do projeto de construcao: representacao visual dos cdmodos e das
areas a serem orc¢adas, fornecendo as medidas e os detalhes necessarios para
que os estudantes calculem as areas de piso e de paredes para pintura.

A perspectiva da acessibilidade para pessoas com deficiéncia foi um tema abordado
na formacao e solicitado na proposta, visto que se apresenta como uma realidade da es-
cola. Destaca-se, porém, que, na turma eleita para a vivéncia pedagoégica em matematica,
ndo havia nenhum estudante com tais demandas de adequacao pedagogica ou adogao de
materiais e/ou recursos de acessibilidade.

A organizacao das atividades desenvolvidas foi apresentada na forma de quadro,
com detalhamento dos conteldos, objetivos, recursos materiais e o desenvolvimento da
aula, em sintonia com a temética de cada uma das seis aulas propostas, conforme quadro 1.
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Quadro 1: organizacdo dos contelidos e atividades desenvolvidas com os(as) estudantes de uma
turma da 3% série do Ensino Médio no CEJA

, Introducdo ao tema e ao uso do Planilhas Google
Conteddo
para orcamentos.
. Familiarizar os alunos com o tema e o ambiente de
Objetivo . "
Aula 1 - introduc3o ao planilhas eletronicas.
orgamentg de obras R Panfleto de loja de materiais de construcao
[informacgdes gerais] €CUrSOS 1 ~hromebook
materiais .
Calculadora simples
Desenvolvi- | Explicacdo sobre aimportancia do orcamento e de-
mento monstrac¢do inicial do Planilhas Google.
Contelido Aplicacdo de célculo de areas para diferentes cémo-
dos (piso e parede) usando unidades de medida.
Aula 2 - calculo d.e areas - Ensinar a calcular as &reas que serdo utilizadas no
_ naplantabaixa Objetivo orcamento.
[formulas para o calculo -
de irea de figuras pla- Recursos P;Tanta bbalxi
nas; nogdo de célculo de materiais Chromeboo '
quebras e excedentes] Calculadora simples
Desenvolvi- | Aula pratica sobre como calcular a area de cémo-
mento dos na planta baixa.
Contetdo C?nflguragao da planilha no Google Planilhas para
. - calculo de orcamento.
Aula 3 - configuracao -
da planilha no Google - Ensinar a criar e configurar colunas e células para a
P g Objetivo : . e
Planilhas insercao de dados de materiais e custos.
[uso das formulas
matematicas no Google Eﬂii:?;i Chromebook com acesso ao Google Planilhas.
Planilhas] ) ) - ) )
Desenvolvi- | Orientacdo sobre como criar uma planilha para o
mento orcamento.
, Definir areas de piso e calcular quantidade de re-
Conteldo . .. .
Aula 4 - orcamento de vestimento necessario usando o panfleto de loja.
re\’lestimento de piso Obietivo Ensinar a calcular e organizar os dados de revesti-
[calculo de orcamen- ) mento para o piso.
to, a partir de valores ) — -
cotados em panfletos de Recursos mate- | Panfleto de loja de materiais de construcao
lojas ou sitios da inter- riais Chromebook com Google Planilhas
net] Desenvolvi- | Inserir os calculos na planilha e revisar os valores
mento obtidos para o revestimento de piso.
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Calcular a quantidade e o custo do revestimento

Conteldo .
para areas molhadas.
LUl 5" orcamento de Obietivo Capacitar os alunos para célculo de revestimento
revestimento de pare- J em paredes de dreas molhadas.

des (areas molhadas) i . N
LR L ALl Recursos mate- Panfleto de loja de materiais de construgao

a atualizacdo de plani- fiais Planta baixa de uma casa
lhas] Chromebook
Desenvolvi- | Atualizar a planilha com os valores de revestimento
mento de paredes e revisar a precisao dos calculos.
Contetido Finalizar o orcamento, calculando a pintura das pa-
redes e revisando a planilha completa.
Aula 6 - orcamento de
pintura e revisio final Objetivo Concluir o orgcamento, revisando e validando o con-
[associacdo das areas tedido da planilha.
da casa a serem reves-
tidas e pintadas; orca- 5&2:}:’32 Chromebook com acesso ao Google Planilhas
mento prévio] - — - — ]
Desenvolvi- [ Revisdo final da planilha, com avaliacao das areas
mento de piso, paredes e pintura.

Fonte: dados da sequéncia pedagdgica desenvolvida pela professora Fernanda e pelo gestor Paulo.

Na sequéncia didatica, a avaliacdo deveria ocorrer de forma continua e formativa,
considerando diferentes aspectos das habilidades dos(as) estudantes no uso de novas tec-
nologias, no desenvolvimento da atividade de orgamento, bem como no envolvimento, par-
ticipacao e colaboragao com o grupo de trabalho e com os demais colegas.

Arespeito da discussdo da proposta da professora Fernanda, em parceria com o ges-
tor Paulo5, os(as) participantes da formacao contribuiram com reflexdes sobre a pertinén-
cia do trabalho apresentado no campo pedagégico, considerando-o como adequado, ne-
cessario e inovador no ensino de matematica para uma turma do Ensino Médio. Para Morin
(2000), a inovagao esta diretamente relacionada ao seu conceito de pensamento complexo,
que busca romper com abordagens reducionistas e fragmentadas do conhecimento.

A inovagao, nesse sentido, ndo é apenas uma mudanca técnica ou metodoldgica,
mas uma transformacado profunda na forma de pensar, compreender e agir no mundo. O
autor defende a inovagao em uma perspectiva transdisciplinar, articulando diferentes areas
do saber e promovendo conexdes que permitam compreender a realidade de maneira mais
integrada, buscando formas de aprendizagem que incentivem a reflexao, a criatividade e o
pensamento critico.

Para Lucarelli (2009), a inovacao pode ser compreendida como a habilidade do do-
cente e da instituicao de promover rupturas com o estabelecido, criando novas realidades,
processos, conhecimentos, percepcoes e emogoes. Em outras palavras, trata-se de desen-

5 Nome ficticio do gestor do CEJA, que participou da formagdo de professores e foi colaborador da professora Fernanda na
estruturacdo da sua sequéncia didatica.
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volver uma praxis que gera transformacdes no trabalho docente e na instituicao, provocan-
do metamorfoses em diversos niveis e dimensoes — sejam elas individuais, sociais ou an-
tropoldgicas. Assim, nesse processo, a formagado continuada faz parte dessa inovagao com
uma direcao didatico-formativa que, segundo Suanno et al. (2018), promove ressignificacao
e reorganizacao dos processos de aprendizagem.

Para colocar em pratica a proposta pedagdgica apresentada em formato de sequ-
éncia didatica, realizou-se uma organizacao dos materiais necessarios, a conferéncia da
disponibilidade e do funcionamento dos recursos tecnolégicos, bem como estabeleceu-se
um didlogo com a coordenacao pedagdgica para informar e acompanhar o processo em
andamento.

No primeiro contato com os(as) estudantes, foi feita uma apresentacao da proposta
da sequéncia didatica e a organizacao dos grupos de trabalho. A professora Fernanda expds
que os trabalhos seriam realizados em grupos, advertindo, porém, que eles teriam autono-
mia para dividir as tarefas — que poderiam ser individuais ou feitas no coletivo —, em con-
formidade com o desafio a ser vencido.

Uma estratégia considerada pela professora foi contemplar, em cada grupo, estu-
dantes com bom conhecimento, desenvoltura e habilidades no uso de tecnologias digitais,
o que somente foi possivel pelo trabalho com recursos computacionais em aulas anteriores,
nessa mesma turma. A ideia ndo era que esses estudantes assumissem a sua fun¢ao de con-
dutora do processo, mas que contribuissem com os demais colegas com apoio e suporte das
dificuldades que surgissem no decorrer dos trabalhos.

Outra estratégia adotada pela professora Fernanda foi a eleicao de representantes
de grupos, que dialogavam com ela e com os demais representantes de outros grupos, com
foco em discussoes sobre os desafios enfrentados e os caminhos seguidos pela turma. A
professora deixou claro aos estudantes que nao daria solucdes aos desafios, mas que or-
ganizaria estratégias de apoio e de suporte. Essa postura da professora tem relagdo com a
concepgao da Investigacdao Matematica, conforme Ponte (2017), ou seja, o didlogo, o pen-
samento coletivo e as trocas sao importantes caminhos para o aprofundamento sobre os
problemas investigados e devem, majoritariamente, partir das inquietacées dos proprios
estudantes.

ApOs a etapa de sensibilizacdo sobre o tema proposto para as aulas e a organiza-
cao da sala em grupos de trabalho, a professora Fernanda distribuiu um Chromebooké para

5 O Chromebook é um computador portatil que utiliza o sistema operacional ChromeQS, desenvolvido pelo Google. Esses
dispositivos fazem parte do Laboratério Mével, um conjunto de 36 notebooks que pode ser deslocado para diferentes am-
bientes escolares, ampliando as possibilidades pedagdgicas. Esse laboratério foi distribuido pela Secretaria de Estado da
Educagdo de Goias (Seduc GO) para diversas escolas da rede estadual de ensino em diferentes municipios do estado. O de-
talhamento sobre essa iniciativa pode ser acessado no sitio institucional da Seduc GO: https://portaleduca.educacao.go.gov.
br/suporte_ti/saiba-mais-sobre-os-laboratorios-moveis/. Acesso em 14 mar. 2025.
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cada estudante. Na primeira dindmica, ela apresentou uma planilha eletronica, demonstrou
algumas de suas funcionalidades e explorou as suas aplica¢Oes praticas, utilizando exem-
plos levantados pela turma. A atividade abordou, por meio de exemplos, a organizacao de
orcamentos individuais e familiares, aproximando o contetdo da realidade dos estudantes
e buscando promover uma transicao da Matematica escolar do campo estritamente teérico
para aplica¢Oes praticas. Durante o desenvolvimento da proposta, alguns estudantes rela-
taram ja utilizar planilhas, enquanto outros mencionaram nao conhecer essa ferramenta.

Trabalhar com recursos computacionais em uma sala de aula é sempre um desafio
para os educadores, que devem, conforme sugerido por Oliveira (2017, p. 119), “[...] colocar-
-se em estado permanente de aprendizagem, como um principio de sobrevivéncia na profis-
sao”. Assim, procurando manter o seu principio de sobrevivéncia na profissao, a professora
Fernanda enfrentou as dificuldades inerentes ao uso das TDIC na sala de aula, tornando os
desafios que ali surgiram como seus aliados no trabalho com a sequéncia didatica apresen-
tada.

Como a atividade proposta era a constru¢ao de uma base orcamentaria no campo
da construcao civil, a professora expds diferentes tipos de projetos de residéncias no plano
tridimensional e em planta baixa, como a figura 1, de uma das plantas disponibilizadas.

ESTILO CAMPINTRL

FRENTE £ INTERIGE

RECUOS" |80 000

AREA" BRTOmZ

Fonte: atividade disponibilizada pela professora Fernanda.

O desafio proposto aos grupos consistiu na elaboragdao de uma planilha orgamenta-
ria para a reforma da casa selecionada por cada equipe, tomando como referéncia o projeto
previamente fornecido. A proposta de reforma envolvia a colocacao de pisos, o revestimen-
to e a pintura das paredes. Para orientar as escolhas, a professora indicou como referéncia
um panfleto de uma loja de materiais de construcao, que apresentava informacdes detalha-
das sobre os materiais, incluindo especificagcdes, composi¢ao e precos.
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A proposta ndo era uma reforma focada no menor custo. Cada grupo tinha liberdade
para tomar decisoes considerando diferentes critérios, como: estilo da obra (rdstico, moder-
no ou estilizado); preco (mais econémico ou mais sofisticado); durabilidade e qualidade dos
materiais (optando por produtos mais resistentes ou alternativas mais acessiveis); sustenta-
bilidade (escolha de materiais ecolégicos, como tintas a base de dgua ou pisos reciclaveis);
facilidade de manutencao (materiais que exigem menos manutenc¢ao ao longo do tempo);
tempo de execuc¢ao da reforma (materiais e processos que permitem uma reforma mais ra-
pida ou que demandam maior tempo de finalizacao); conforto térmico e acustico (uso de
revestimentos que melhoram a temperatura e o isolamento sonoro da casa); acessibilidade
(adaptagdes para pessoas com mobilidade reduzida, como pisos antiderrapantes e portas
mais largas).

Tais aberturas e possibilidades de escolha ampliam a analise e incentivam os estu-
dantes a tomarem decisdes embasadas e mais acertadas, considerando nao apenas os cus-
tos, mas também a funcionalidade e os impactos da reforma.

Como parte do processo, os estudantes foram incentivados a realizar pesquisas em
diversas fontes para levantar informagoes sobre custos, prazos e demandas de cada etapa
da reforma. Essa abordagem permitiu que os estudantes compreendessem nao apenas os
aspectos financeiros, mas também a complexidade da organizacao de um projeto de cons-
trucao ou reforma, desenvolvendo habilidades de planejamento, tomada de decisao e tra-
balho colaborativo, transpondo a disciplinaridade da matematica estudada na escola.

A compreensao dos elementos presentes em uma planta baixa, o manejo de escalas e
aidentificacao de vaos, como portas e janelas, mostraram-se fundamentais para os calculos
de area e perimetro, bem como para os levantamentos necessarios a composicao orcamen-
taria da reforma. Durante a atividade, dois grupos procuraram a professora para apresentar
uma etapa do trabalho, construida de forma rapida e sem a devida atencao aos detalhes. Os
estudantes calcularam corretamente a quantidade de piso necessaria para cobrir a area do
ambiente, mas desconsideraram dois aspectos essenciais: a necessidade de acréscimo de
15% na compra de pisos, em funcao dos rodapés, recortes de canto e perdas decorrentes de
cortes e quebras; e o fato de que os pisos sao comercializados em caixas, e ndao diretamente
pela metragem quadrada. Cada caixa contém uma quantidade especifica de pisos, capaz de
cobrir diferentes metragens (por exemplo, 1,5 m?, 2 m? ou outras medidas).

Dessa forma, se o calculo matematico indicar uma area total de 43 m? e cada caixa
de piso cobrir 2,5 m?, a compra exata deveria ser de 17,2 caixas. No entanto, como as caixas
ndo sdo fracionadas, serd necessario arredondar para 18 caixas, totalizando 45 m? de piso, e
ndo apenas os 43 m? inicialmente calculados.

O desafio enfrentado pela professora, presente na proposta apresentada, ao iden-
tificar erros ou equivocos pontuais ou procedimentais, ndo consistia em aponta-los direta-
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mente ou em indicar os caminhos a serem seguidos, mas em criar condi¢des e estratégias
que possibilitassem aos estudantes reconhecer tais aspectos por meio da reflexao sobre as
decisOes tomadas e da reconsideragao dos procedimentos adotados. Segundo a professora
Fernanda (registro feito no didrio de campo da pesquisa, 2024):

Quando, ao andar pelos grupos ou mesmo quando um representante vinha me apre-
sentar uma etapa da tarefa, e eu percebia que havia erro, eu me cogava para ndo apontar o
equivoco ou mesmo direcionar o caminho correto. Mas eu afirmo que consegui, em todos os
casos, sequrar a ansiedade e buscar solugdes criativas para contornar essas situagoes.

Essa postura da professora revela que é necessario repensar o papel do professor na
conducao de uma situacao problematica, como a proposta por ela na sequéncia didatica,
dando a oportunidade aos estudantes, conforme Ponte (2017), de construir conhecimentos
e desenvolver a sua autonomia como seres pensantes.

Algumas das estratégias adotadas pela professora, nunca direcionada a um ou outro
grupo em especifico, foram: i) solicitar que os grupos revisassem, sistematicamente, os ca-
minhos adotados para a verificagdo de possiveis equivocos ou a confirmacao das decisdes
tomadas; ii) levantamento de questdes para que os grupos refletissem e aprofundassem em
determinadas temaéticas; iii) reunido em sala com todos os representantes dos grupos, para
que pudessem apresentar os caminhos adotados (e ndo os detalhamentos dos resultados)
para determinado desafio ou tarefa.

Uma decisdo externada pela professora, que ela julgou como necessaria em face ao
curto tempo para a atividade, foi de padronizar os conteddos da planilha orcamentaria. Em-
bora tenha sido uma construgao coletiva, os grupos adotaram a mesma planilha, com qua-
tro abas distintas.

A primeira aba correspondia ao orcamento do piso, na qual as linhas representavam
os comodos da casa, como sala, dormitérios, banheiro e outros. As colunas continham in-
formacoes detalhadas sobre comprimento, largura, area total, area extra, além da metra-
gem por caixa, o numero de caixas necessarias, o valor unitario por caixa e o valor total do
item piso.

A segunda aba destinava-se ao orcamento do revestimento das paredes, contem-
plando, nas linhas, os revestimentos aplicados em cozinhas e banheiros, assim como os
vaos (portas e janelas) presentes nesses ambientes. As colunas apresentaram informacdes
relativas a largura, comprimento, pé-direito, area total de revestimento, area das aberturas,
area parcial, drea com acréscimo extra, metragem de revestimento por caixa, quantidade
necessaria de caixas, valor unitdrio por caixa e valor total do revestimento.

Na terceira aba da planilha, enfocou-se a pintura das paredes. Nessa guia, as linhas
indicaram os comodos e vaos de cada ambiente, enquanto as colunas apresentaram da-
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dos sobre a area das paredes, area das aberturas, area parcial a ser pintada, rendimento da
tinta, quantidade de demaos necessarias, litragem da embalagem ou recipiente, quantida-
de de unidades a serem adquiridas, valor unitario e valor total do investimento em tintas.

Por fim, a quarta aba contemplou os somatdrios das abas anteriores, funcionando
como uma planilha sintese. Nessa aba, as linhas apresentaram o orcamento final referente
ao piso, ao revestimento das paredes e a pintura, enquanto as colunas trouxeram os valores
contabilizados para cada um desses elementos, incluindo o valor total da reforma. Destaca-
-se que, na construcao das planilhas, as formulas utilizadas para a realizacdo dos calculos
nas células foram elaboradas por cada grupo, com base em orientacdes gerais fornecidas
pela professora. Segundo a professora, o ideal seria, em uma atividade com um prazo maior
para a sua execucao, que cada grupo desenvolvesse a sua prépria planilha, a partir dos ele-
mentos de preferéncia ou escolha, com abas destinadas a um aspecto especifico do orca-
mento da reforma.

A proposta apresentada em sala pela professora esta alinhada com as abordagens
de Ponte, Brocardo e Oliveira (2016) em seus estudos, os quais defendem que os estudantes
devem buscar solucdes criativas e autbnomas para os problemas apresentados, seja uti-
lizando os recursos pessoais disponiveis ou com o apoio de ferramentas computacionais,
como as planilhas incorporadas as aulas. Cada grupo foi responsavel por registrar todas as
etapas do processo, desde a justificativa para a escolha dos materiais até a apresentacao
dos calculos realizados, das atividades desenvolvidas, dos equivocos cometidos e das eta-
pas consolidadas. Essas informag¢des compuseram um relatério detalhado, que serviu como
base para a analise final do projeto.

Ao término do trabalho, cada grupo realizou a apresentagao da proposta orcamen-
taria, expondo os detalhamentos das decisdes tomadas ao longo da atividade, além da
exibicao do relatério construido coletivamente. Esse momento permitiu que os estudantes
compartilhassem as suas estratégias e justificativas, promovendo a troca de conhecimentos
entre os colegas.

Em um segundo momento, a professora promoveu um dialogo reflexivo com os(as)
estudantes sobre a experiéncia vivenciada. A conversa abordou as percep¢oes sobre os de-
safios enfrentados, as estratégias utilizadas para supera-los e as dificuldades encontradas
ao longo do processo. Esse momento de didlogo possibilitou abertura para uma analise cri-
tica do aprendizado, reforcando a importancia do trabalho em equipe.

A perspectiva de Morin (2000, 2021) é coerente ao afirmar que o conhecimento deve
ser compreendido como um sistema integrado, em vez de um conjunto de informacdes
fragmentadas. Nesse sentido, conforme o autor, a educagdo deve preparar os sujeitos para
lidar com a complexidade da realidade, conectando diferentes saberes e promovendo uma
compreensao contextualizada. No caso da atividade realizada, os estudantes nao apenas
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aplicaram conceitos matematicos, mas também articularam conhecimentos de diferentes
areas, como planejamento financeiro, gestao de projetos e habilidades socioemocionais, ao
trabalharem em equipe e tomarem decisGes baseadas em multiplos fatores. Além disso, o
trabalho realizado favoreceu a autonomia intelectual dos estudantes e a sua capacidade de
lidar com as incertezas. O fato de os grupos precisarem justificar as suas escolhas, identificar
equivocos e reformular estratégias mostrou uma vivéncia pedagégica que foi além da sim-
ples reproducdo de conteldo livre, envolvendo reflexao critica, experimentacao, situagdes
conflituosas e a resolucao de problemas reais.

A proposta nao se restringiu a matematica em seu sentido especifico, mas exigiu uma
abordagem integrada, na qual os estudantes precisaram dialogar com outros tipos e niveis
de conhecimento e com diferentes atores sociais. Como ressalta D’Ambrésio (2005), um dos
grandes desafios da formacao docente é superar as barreiras disciplinares e promover uma
educacao que conecte a escola com a vida, permitindo que o conhecimento escolar dialo-
gue com os problemas e as necessidades do mundo real.

CONVERSA FINAL

A formacao continuada em servico, ainda, € um grande desafio para a profissao do-
cente e requer esforcos da gestao escolar e dos(as) professores(as). No caso apresentado
neste estudo, os docentes de uma escola publica de Educagdo Basica sentiram-se incomo-
dados com a sua zona de conforto no fazer pedagégico, buscando novas alternativas para
tentar mudar essa realidade. A partir dessa inquietude, os trés professores da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Goias foram desafiados a trabalhar, de forma colabo-
rativa, com um grupo de profissionais da educacgao, que envolvia professores(as) e gesto-
res(as) da escola.

Partindo do pressuposto de que a abordagem disciplinar ainda é profundamente en-
raizada na formacao inicial dos docentes, os professores formadores escolheram uma pers-
pectiva transdisciplinar e colaborativa. Nesse processo, foi respeitado o aspecto de “arte-
sao” de cada participante, que, com varios anos de experiéncia em sala de aula, desenvolve
um modo préprio de planejar e conduzir suas aulas.

Metodologicamente, nos encontros que ocorreram semanalmente ao longo de um
semestre letivo, a formacdo ofertada procurou dialogar sobre algumas das tendéncias em
Educacdo Matematica, tais como: a Investigacao Matematica, com foco na Resolucdo de
Problemas; o Programa Etnomatematica e a sua potencialidade transdisciplinar; a possibi-
lidade da existéncia de uma transdisciplinaridade, considerando que o trabalho do profes-
sor, no ato de ensinar, vai além da sua formacao especifica; o uso das Tecnologias Digitais de
Informacao e de Comunicagao (TDIC) no ensino da matematica.
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Os encontros foram realizados de forma colaborativa e, em certo momento, os(as)
professores(as) foram desafiados a criar uma sequéncia didatica que fosse capaz de trazer
novos ares para os(as) estudantes. Este trabalho foi feito de modo livre, respeitando a indi-
vidualidade e a experiéncia de cada participante. Na proposta apresentada, um(a) profes-
sor(a) reuniu-se a um(a) gestor(a) para produzir a sequéncia didatica, o que deixou evidente
aimportancia do didlogo entre as varias instancias da escola para que a formacao continua-
da, de fato, tenha éxito e deixe a sua contribuicdo para o ensino e para a aprendizagem dos
estudantes.

A discussao sobre a transdisciplinaridade em um mundo complexo, cheio de desa-
fios e de novas possibilidades, permitiu revisitar algumas metodologias do ensinar e gerou
reflexdes sobre o fazer matematico na sala de aula. A partir dessa légica, os(as) professo-
res(as) foram encorajados(as) a elaborar uma sequéncia didatica que permitisse o dialo-
go com as teorias apresentadas e discutidas coletivamente na formacao. Essa sequéncia,
compreendida também como uma vertente politica e epistemoldgica, como caracteristica
de uma Pesquisa Participante e colaborativa, foi construida por duplas formadas por pro-
fessores(as) e gestores(as), o que oportunizou maior proximidade da gestdo com o fazer
pedagédgico da equipe docente de matematica da escola.

Neste estudo, apresentaram-se reflexdes acerca do trabalho elaborado pela profes-
sora Fernanda, em parceria com o gestor Paulo.

A sequéncia didatica desenvolvida por eles teve como objetivo estabelecer a cone-
xao entre a matematica escolar e a realidade, utilizando recursos das Tecnologias Digitais
de Informacao e Comunicagao (TDIC), a partir de uma situacao problematica relacionada
aos orcamentos e ao planejamento para a reforma de uma casa. A execugao da sequéncia
didatica pela professora Fernanda evidenciou que é possivel abordar tematicas relevantes
no ensino de matematica para estudantes do Ensino Médio, com destaque para o fato de
que sair da zona de conforto enquanto docente exige uma postura pessoal, além do incen-
tivo dos pares e do apoio dialégico da gestao escolar. Assim, as andlises dos dados gerados
a partir do trabalho da professora, com o uso das TDIC na sala de aula, permitiram concluir
que as limitacOes para a implementacao de uma proposta pedagdgica dessa magnitude es-
tdo mais relacionadas a falta de acao pessoal do que a escassez de recursos ou tempo para
as atividades docentes.

Os trabalhos realizados pelos discentes, a partir da sequéncia didatica proposta, se-
guiram diversas trajetdrias, incluindo as limitacdes no uso de ferramentas digitais, como as
planilhas eletronicas utilizadas pela professora Fernanda. No entanto, a professora soube
aproveitar essas limitacOes para a formacao dos estudantes, que, com o apoio de seus pa-
res, puderam vivenciar a experiéncia gratificante de um trabalho genuinamente coletivo,
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colaborativo e orientado para a aplicagao dos conhecimentos matematicos de forma nao
disciplinar, promovendo o contato com as TDIC e com a gestdo orcamentdria.

A proposta de um trabalho de cunho transdisciplinar na formacao continuada de
professores em servico, conforme delineado por D’Ambrosio (1986, 1996, 1999, 2005) e Mo-
rin (2000, 2021, 2022), exige a aproximacao entre o campo tedrico e o pratico, destacando
a importancia do envolvimento tanto do corpo docente quanto da gestao da escola nesse
processo, o que fortalece a praxis dos participantes. Ficou evidente que a transformacao
almejada nos processos de ensino e aprendizagem da matematica, em uma perspectiva ino-
vadora, esta centrada na mudanca de atitude dos professores em relacdo ao ato de ensinar
e a sua postura perante a profissao docente.

REFERENCIAS
APPLE, M. W. Educagdo e poder. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.
APPLE, M. W. Ideologia e curriculo. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

BORBA, M. C.; CHIARI, A. (Org.). Tecnologias digitais e educagéo matemdtica. Sao Paulo: LF
Editorial, 2013.

BRANDAO, C. R. A pesquisa participante e a participagéo da pesquisa: um olhar entre tempos
e espacos a partir da América Latina. In: BRANDAO, C. R.; STRECK, D. (Org.). Pesquisa
participante: a partilha do saber. Aparecida, SP: Ideias & Letras, 2006. p. 17-54.

BRASIL. Ministério da Educacao. Resolugdo CNE/CP n.° 4: Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacao
Bésica. Diario Oficial da Unido: Secdo 1, Brasilia, DF, 3 jun. 2024.

D’AMBROSIO, U. Transdisciplinaridade. Sao Paulo: Palas Athena, 1997.

D’AMBROSIO, U. Sociedade, cultura, matematica e seu ensino. Educa¢do e Pesquisa, SGo
Paulo,v.31,n.1, p. 99-120, 2005.

D’AMBROSIO, U. Etnomatemdtica: elo entre as tradicoes e a modernidade. Belo Horizonte:
Auténtica, 2002.

D’AMBROSIO, U. Etnomatemdtica: um programa. A Educacdao Matematica em Revista, v. 2, n.
5, p. 5-11, 1996.

D’AMBROSIO, U. A matemdtica na luta pela paz. Sao Paulo: Editora Contexto, 2001.

FERREIRA, A. C. O trabalho colaborativo como ferramenta e contexto para o desenvolvimento
profissional: compartilhando experiéncias. In: NACARATO, A. M.; PAIVA, M. A. V. (Org.).
A formacao do professor que ensina Matematica: perspectivas e pesquisas. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006. p. 149-166.

PARADIGMA, Maracay, XLVI, Edicién Tematica, Numero 1, 2025028, 2025 19



Formacdo continuada de professores: uma experiéncia de inovacdo de aulas de matemaética no ensino médio...

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz
e Terra, 1996.

GUERIOS, E. C. Formacio de professores que ensinam matematica em uma perspectiva de
complexidade: discussao agregando fragmentos experienciais. Roteiro, Joagaba, v.
46, €24347,2021.

GUERIOS, E. C.; GOES, H. C.; GOES, A. R. T. Tessiturando a criatividade com a complexidade,
formacédo de professores e a educagcdo matematica. In: GUERIOS, E. C.; GOES, H. C,;
GOES,A.R. T.(Orgs.). Complexidade e formac&o de professores: criatividade em pauta.
Sao Carlos: Pedro & Joao Editores, 2022. p. 10-15.

JAPIASSU, H. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976.

LUCARELLI, E. Teoria y prdctica en la universidad: la innovacién en las aulas. Buenos Aires:
Mifio y Davila Editora, 2009.

MARCELO, C. A identidade docente: constantes e desafios. Formag¢do Docente: Revista
Brasileira de Pesquisa sobre Formagdo de Professores, v. 1,n. 1, p. 109-131, 2009.

MORIN, E. Os sete saberes necessdrios a educagdo do futuro. 2. ed. Sao Paulo: Cortez; Brasilia:
UNESCO, 2000.

MORIN, E. Complexidade no século XXI. 5. ed. Porto Alegre: Sulina, 2021.

MORIN, E. A cabe¢a bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. 22. ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2022.

NOVOA, A. Precisamos colocar o foco na formagéo profissional dos professores. Entrevista
concedida ao Programa Net-Claro Educacao, Sao Paulo, 2017. Disponivel em: https://
www.institutoclaro.org.br/educacao/nossas-novidades/videos/programa-net-
educacao-precisamos-colocar-o-foco-na-formacao-profissional-dos-professores-
avalia-antonio-novoa/. Acesso em: 10 mar. 2025.

NOVOA, A. (Org.). Vida de professores. Porto: Porto Editora, 1992.

OLIVEIRA, A. de. Educagdo a distdncia e tecnologia digital: interagao, atitude e aprendizagem.
Curitiba: Appris, 2017.

PONTE, J. P.; BROCARDO, J.; OLIVEIRA, H. Investigacdes matemdaticas na sala de aula. 3. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2016.

PONTE, J. P. da. Investigagbes matemadticas e investigagcdes na prdtica profissional. Sao Paulo:
Livraria da Fisica, 2017.

SUANNO, M. V. R. Diddtica e trabalho docente sob a ética do pensamento complexo e da
transdisciplinaridade. Brasilia: Universidade Catélica de Brasilia, 2015.

SUANNO, M.V.R.;LOPES,F.M.; DEUS JUNIOR, G.A.; DEWULF,N.L.S.;BOLLELA,V. Metodologias
ativas, transdisciplinaridade e aprendizagens na Universidade Federal de Goias (UFG).

20 PARADIGMA, Maracay, XLV], Edicién Tematica, Numero 1, 2025028, 2025



Renato Sardinha, Uyara Soares Cavalcanti Teixeira e Marilza Vanessa Rosa Suanno

DESAFIOS - Revista Interdisciplinar da Universidade Federal do Tocantins, Palmas, v. 5,
n. 2, p. 66-86,2018.

Apéndice - Informacion sobre el articulo

Historico editorial

Submetido: 21 de Enero de 2025.
Aprobado: 20 de Julio de 2025.
Publicado: 5 de Septiembre de 2025.

Como Citar — APA

Sardinha, R., Teixeira, U. S. C., & Suanno, M. V. R. (2025). Formacdo continuada de professores: uma experiéncia
de inovagdo de aulas de matematica no ensino médio de uma escola plblica. PARADIGMA, XLVI(Edicién Tematica 1),
€2025028. https://doi.org/10.37618/PARADIGMA.1011-2251.2025.e2025028.id1730.

Como Citar — ABNT

SARDINHA, Renato; TEIXEIRA, Uyara Soares Cavalcanti; SUANNO, Marilza Vanessa Rosa. Formagdo continuada de pro-
fessores: uma experiéncia de inovacdo de aulas de matematica no ensino médio de uma escola publica. PARADIGMA,
Maracay, v. XLV, Edicién Tematica 1, 2025028, Sep., 2025.
https://doi.org/10.37618/PARADIGMA.1011-2251.2025.e2025028.id1730.

Conflicto de intereses
Nada que declarar.

Declaracion de disponibilidad de datos
Todos los datos han sido presentados/generados en este articulo.

Derechos autorales

Los derechos de autor pertenecen a los autores, que conceden a revista Paradigma los derechos exclusivos de primera
publicacion. Los autores no seran remunerados por la publicacién de sus articulos en esta revista. Los autores estan
autorizados a celebrar contratos adicionales por separado, para la distribucién no exclusiva de la versién del articulo
publicado en esta revista (por ejemplo, publicacién en un repositorio institucional, en un sitio web personal, publicacién
de una traduccién o como capitulo de un libro), con reconocimiento de autoria y primera publicacién en esta revista. Los
editores de la revista Paradigma tienen derecho a realizar ajustes textuales yadequacién normativas en este articulo.

Acceso libre

Este articulo es de acceso abierto (Open Access) y sin gastos de envio ni de procesamiento del

articulo (Article Processing Charges - APCs). El acceso abierto es un amplio movimiento inter-

nacional que pretende proporcionar acceso en linea libre y gratuito a la informacién académica,

como publicaciones y datos. Una publicacion se define como de acceso abierto cuando no exis- OPEN a ACCESS
ten barreras financieras, legales o técnicas para acceder a ella; en otras palabras, cuando cual-

quiera puede leerla, descargarla, copiarla, distribuirla, imprimirla, investigarla o utilizarla en la

educacion o de cualquier otra forma dentro de los acuerdos legales.

Licencia de uso

Este articulo es licenciado com Creative Commons Atribucion-NoComercial-SinDerivadas 4.0

Internacional (CC BY-NC-ND 4.0). Esta licencia le permite compartir, copiar y redistribuir el arti- @@@@
culo en cualquier medio o formato. La licencia no permite utilizar el material con fines comercia- BY_NC 1D
les ni adaptarlo, remezclarlo o transformarlo.

Comprobacién de similitud . . )
Este articulo fue sometido a una comprobacién de similitud utilizando el software de deteccién & iThenticate
de texto iThenticate de Turnitin, a través del servicio de Similarity Check de la Crossref.

Proceso de evaluacion
Revision por pares a doble ciego (Double blind peer review).

Editor

Fredy E. Gonzélez ©

Editoras convidadas
Ettiene Cordeiro Guérios
Edvonete Souza de Alencar

Martha Cecilia Mosquera Urrutia

Publisher

Este articulo ha sido publicado en la revista Paradigma vinculada al Centro de Investigaciones
Educativas Paradigma (CIEP) del Departamento del Componente Docente de la Universidad
Pedagégica Experimental Libertador (Nicleo Maracay). La revista Paradigma publica articu-
los de caracter técnico-cientifico, derivados de estudios e investigaciones que sirvan de apoyo al
desarrollo del conocimiento educativo, propiciando el didlogo entre los diferentes campos de la
educacion. Las ideas expresadas en este articulo son de los autores y no representan necesaria- U P E L
mente la opinién del consejo editorial(zde la universidad. En Brasil, la revista Paradigma obtuvo %0 © P A
la calificacion Qualis A1 en la Evaluacién CAPES (2017-2020). EXPERIMENTAL LIBERTADOR

o

PARADIGMA, Maracay, XLVI, Edicién Tematica, Numero 1, 2025028, 2025 21


https://orcid.org/0000-0002-8079-3826
http://lattes.cnpq.br/4034449429973970
http://orcid.org/0000-0001-5451-9957
http://lattes.cnpq.br/1937500622764127
http://orcid.org/0000-0002-5813-8702
http://lattes.cnpq.br/7580068291554336
https://orcid.org/0000-0000-0003-0091-1034

