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RESUMO

Este Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), desenvolvido no curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Goids, investiga a integracdo da Inteligéncia Artificial na formagao
de professores, identificando tensdes, possibilidades e desafios presentes nesse processo. O
foco central consiste em analisar como a Inteligéncia Artificial pode ser incorporada na
formacgdo inicial e continuada de educadores, examinando implicagdes pedagdgicas, éticas e
praticas dessa integracdo. A metodologia adotada trata-se de uma abordagem qualitativa,
articulando pesquisa bibliografica com pesquisa documental e analise de dados. A pesquisa
bibliografica contemplou uma revisdo sistematica da literatura sobre o tema, e a pesquisa
documental concentrou-se na analise de dois documentos oficiais de 2025, o Plano Brasileiro
de Inteligéncia Artificial e a Lei Complementar n® 205. Os dados coletados foram submetidos
a analise de conteudo, permitindo identificar categorias tematicas e estabelecer relacdes entre
os achados empiricos e o referencial tedrico. Entre as principais contribuigdes, destaca-se a
sistematizacdo de desafios contemporaneos como infraestrutura inadequada, resisténcia as
mudancas, lacunas no letramento digital e questdes éticas relacionadas a privacidade e aos
vieses algoritmicos. Simultaneamente, evidenciam-se possibilidades promissoras, incluindo
personalizacdo do ensino, otimizagdo e automacdo, desenvolvimento e uso de metodologias,
ferramentas e estratégias vinculadas a tecnologia, como sistemas tutores inteligentes e
gamificacdo. O estudo destaca-se por articular, de forma pioneira, os documentos oficiais
recentemente divulgados com produgdes académicas da area, ampliando a compreensao sobre
as diretrizes atuais para a temadtica no contexto brasileiro. Conclui-se que a incorporagao da
IA na docéncia configura-se como uma realidade inadiavel, que deve ser conduzida com
responsabilidade e criticidade. O educador contemporaneo necessita desenvolver
competéncias tecnoldgicas sem perder de vista dimensdes relacionais, €ticas e sociais
inerentes ao ato educativo. A pesquisa evidencia que € necessario reformular curriculos,
investir em infraestrutura e promover espagos reflexivos que preparem profissionais aptos a
utilizar IA ao mesmo tempo que mantém centralidade nas relagdes humanas.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial; formagao de professores; possibilidades; desafios.



ARTIFICIAL INTELLIGENCE AND TEACHER TRAINING: TENSIONS,
POSSIBILITIES, AND CHALLENGES

ABSTRACT

This undergraduate thesis, developed within the Pedagogy course at the Federal University of
Goids, investigates the integration of Artificial Intelligence in teacher training, identifying
tensions, possibilities, and challenges present in this process. The central focus is to analyze
how Artificial Intelligence can be incorporated into the initial and continuing education of
educators, examining the pedagogical, ethical, and practical implications of this integration.
The methodology adopted is a qualitative approach, combining bibliographic research with
documentary research and data analysis. The bibliographic research included a systematic
review of the literature on the subject, and the documentary research focused on the analysis
of two official documents from 2025: the Brazilian Artificial Intelligence Plan and
Complementary Law No. 205. The collected data were subjected to content analysis, allowing
the identification of thematic categories and the establishment of relationships between the
empirical findings and the theoretical framework. Among the main contributions, the study
highlights the systematization of contemporary challenges such as inadequate infrastructure,
resistance to change, gaps in digital literacy, and ethical issues related to privacy and
algorithmic biases. Simultaneously, it reveals promising possibilities, including personalized
teaching, optimization and automation, and the development and use of technology-linked
methodologies, tools, and strategies, such as intelligent tutoring systems and gamification.
The study stands out for its pioneering articulation of recently released official documents
with academic productions in the field, broadening the understanding of current guidelines on
this topic in the Brazilian context. It concludes that the incorporation of Al in teaching is an
unavoidable reality that must be conducted responsibly and critically. Contemporary
educators need to develop technological skills without losing sight of the relational, ethical,
and social dimensions inherent in the educational act. The research shows that it is necessary
to reformulate curricula, invest in infrastructure, and promote reflective spaces that prepare
professionals capable of using Al while maintaining a focus on human relationships.
Keywords: Artificial Intelligence; teacher training; possibilities; challenges.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - QR Code de acesso aos trabalhos utilizados no levantamento bibliografico........ 40

Figura 2 - Nuvem de palavras-chave dos trabalhos selecionados...........c..ccccevvenerninicnnenne 46

LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 - Trabalhos selecionados na CAPES e na BDTD por 1egido........cccceeveeeveeenveenneennen. 43

Grafico 2 - Trabalhos selecionados na CAPES e na BDTD por ano.........cccceeeveeveeeveenieennnnnne. 44

LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Inteligéncias Artificiais GeNerativas.........ccceceveeerieeerieeerieeereeeeieeesreeesreeessseeenns 18

Quadro 2 - Artigos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel

Superior de Profissionais do Magistério da Educagao Escolar Basica analisados................... 23
Quadro 3 - Possibilidades da IA na formagao docente.............cccueeeeuiieeiriececieeceiee e, 26
Quadro 4 - Focos dos trabalhos selecionados na CAPES e na BDTD.........cccccoeoiivviiiiennnnne. 46
Quadro 5 - Artigos da Lei Complementar n° 205/2025 a respeito da formacgdo docente......... 56

LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Quantidade de trabalhos encontrados a partir da utilizacdo ou nao utilizag¢ao de

IILrOS NOS TEPOSTEOTIOS. ..cneeeueieiieetie ettt ettt ettt e b e st e bt e et e bt e sabe e bt e sabeesbeesabeens 40

Tabela 2 - Quantidade de trabalhos selecionados a partir da utilizacdo dos descritores nos

105 01013 110) 4 10 1SS 41

Tabela 3 - Relagoes de trabalhos selecionados na CAPES e na BDTD em relacdo as regides

Tabela 4 - Relagoes de trabalhos selecionados na CAPES e na BDTD em relacdo ao ano de
J08 o] F 72T T TSRS 44

Tabela 5 - Quantificacdo referente as palavras-chave em relacao aos trabalhos selecionados na

CAPES € Na BDTD......ooiiiiiiiiiiteeeee ettt et s 45



AlEd
ABMES
BDTD
CAI
CAPES
CGEE
ChatGPT
IA

LIFE
MCTI
NTDICs
PBIA
QR Code
SISSA
STEAM
STI
TDIC
TPACK

LISTA DE SIGLAS

Inteligéncia Artificial na Educagao

Associagao Brasileira de Mantenedoras do Ensino Superior
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes

Instrug¢do Assistida por Computador

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centro de Gestao e Estudos Estratégicos

Generative Pre-Trained Transformer

Inteligéncia Artificial

Laboratorios Interdisciplinares de Formagao de Educadores
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao

Novas Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicacao
Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial

Cddigo de resposta rapida

Sistema Integrado de Suporte ao Sucesso Académico
Ciéncias, Tecnologia, Engenharia, Artes ¢ Matematica
Sistemas Tutores Inteligentes

Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacao

Conhecimentos Tecnologicos Pedagdgico do Contetido



SUMARIO

1 INTRODUGCAQ . ....cecueeeeeeeeeereeeseeseesesesesssesesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssasssssssssssaes

2 INTELIGENCIA ARTIFICIAL E FORMACAO DOCENTE: ABORDAGENS
CRITICAS E DESAFIOS CONTEMPORANEOS.......ocevrrernsusssessssssssssssssssssssasssessasssens

2.1 O CONCEITO E A EVOLUCAO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA
EDUCACAO. ..ottt et e et et et et e et eeeeeaeeenenens

2.2 A FORMACAO DE PROFESSORES NA ERA DIGITAL: TENSOES E
POSSIBILIDADES......c.ooiiiiiiiiiee e

2.3 ANAO NEUTRALIDADE DA IA E SUAS IMPLICACOES PEDAGOGICAS......
3 CAMINHOS INVESTIGATIVOS SOBRE IA NA FORMACAO DOCENTE.............
3.1 METODOLOGIA DA PESQUISA.......coiiiiiiiitiiteeeteeeeeteteeeesieee et
3.2 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO...........coosveeerrereseeeeeerisreeeeeees s
3.3 TENDENCIAS IDENTIFICADAS NOS ESTUDOS SELECIONADOS...................

3.4 DOCUMENTOS NORMATIVOS E O QUE ELES REVELAM SOBRE A
RELACAO ENTRE INTELIGENCIA ARTIFICIAL E FORMACAO DOCENTE.........

4 CONSIDERACOES FINAIS....uueuirerencrenscsssssessssssessssesssssessssessssssessssesssssesssssssssssesssssses
REFERENCIAS

APENDICES ..o e e
APENDICE 1 — TABELAS DO LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO........ocoovevon....



11

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa investiga a relacdo entre Inteligéncia Artificial (IA) e formagdo
docente, com énfase nos efeitos que essa tecnologia tem para esses profissionais da educagao,
em um contexto em que politicas publicas, legislagdes recentes e producdes académicas vém
apontando tanto para as oportunidades quanto para os riscos dessa integragao.

Como observa Zuboff (2021), as tecnologias digitais deixaram de ser apenas
ferramentas de trabalho e se tornaram estruturantes da vida social, influenciando diretamente
como as pessoas aprendem, se relacionam, se organizam e participam da sociedade. Essa
disseminagdo alcanga também a area da educacdo, na qual a integracdo de ferramentas de
Inteligéncia Artificial ja vem se fazendo presente. Uma das ferramentas mais conhecidas, o
ChatGPT, foi lancado pela OpenAl em novembro de 2022, de forma gratuita ao publico, e
tem contado com uma grande adesdo de uso entre estudantes, como revelado através dos
dados de uma pesquisa realizada pela Associacdo Brasileira de Mantenedoras do Ensino
Superior (ABMES), em parceria com a empresa Educa Insights. Nela ¢ apresentado que 71%
dos alunos utilizam a IA na vida académica com frequéncia, sendo que quando comparado
com dados de 2023 para 2024 o nuimero de estudantes que conhecem essa ferramenta
tecnologica saltou de 69% para 80% (ABMES; Educa Insights, 2024). Esse contexto
pressiona os professores, inclusive os em formacdo inicial, a lidar com produgdes escritas e
atividades geradas por IA, muitas vezes sem preparo institucional, resultando em desafios
significativos para a pratica docente.

O termo “Inteligéncia Artificial” surgiu pela primeira vez em 1956, cunhado por
John McCarthy durante uma conferéncia realizada na Universidade de Dartmouth' (Silva,
2024). No entanto, coincidindo com os avangos tecnologicos impulsionados pela guerra, pela
corrida cientifica e pelos interesses socioeconomicos do periodo pds-guerra, a pesquisa em [A
pode ser datada bem antes, desde o final da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), com o
matematico Alan Turing (1950) e a ideia de uma maquina operar tdo bem na réplica de um
comportamento humano, que nao seja possivel diferenciar o comportamento dela do de um
humano. A partir desse contexto, infere-se que a IA nao foi originalmente concebida com fins

pedagogicos e sua criacdo esta diretamente ligada aos avancos da computacgdo e ao interesse

" A Conferéncia de Dartmouth foi um evento realizado no verdo de 1956, no Dartmouth College, nos Estados
Unidos. Organizada por John McCarthy, Marvin Minsky, Nathaniel Rochester e Claude Shannon, a proposta era
um estudo de verdo de um més com pesquisadores para investigar se uma maquina poderia aprender, pensar,
entender linguagem, criar solugdes e até melhorar sozinha, coisas que até entdo s6 os seres humanos faziam
(McCarthy et al., 1955, traducdo nossa).
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humano em “[...] projetar uma maquina e torna-la capaz de realizar atividades uteis”
(Schmidt; Huttenlocher; Kissinger, 2023, p. 70).

De acordo com Kaufman (2022), a Inteligéncia Artificial pode trazer beneficios para
a educacdo, desde que os profissionais tenham uma formacao integral e critica. Isto ¢, uma
formacdo que os prepare ndo apenas para compreender o funcionamento dessas tecnologias,
mas sobretudo para adotar uma postura ética, reflexiva e socialmente situada diante delas,
sensivel as dimensdes éticas, sociais e pedagogicas. Esse entendimento dialoga com a
concepgdo critica de Feenberg (2004), que afirma que a tecnologia que utilizamos hoje
desdobra-se a partir do conhecimento humano e, como tal, “[...] também das estruturas de
poder que influenciam esse conhecimento e suas aplicagdes. Essa tecnologia contemporanea e
realmente existente ndo ¢ neutra, mas favorece alguns fins especificos e impede outros”
(Feenberg, 2004, p. 10). Isso significa reconhecer que a IA ndo ¢ apenas uma ferramenta que
auxilia em agdes do cotidiano, mas um instrumento social que reflete interesses e valores de
seus desenvolvedores.

Nesse sentido, ainda que sua criacdo nao tenha sido pensada para a educacdo
especificamente, o avango dessa tecnologia afeta diretamente os processos educativos, uma
vez que “[...] @ medida que a IA estd sendo aplicada a outros elementos de nossa vida, esta
alterando o papel que nossa mente tradicionalmente desempenhava na formacdo, na
ordenacao e na avaliagdo de nossas escolhas e ag¢des” (Schmidt; Huttenlocher; Kissinger,
2023, p. 65). Isso ¢, ao transformar a forma como a informagdo ¢ produzida, acessada e
utilizada, essa tecnologia também altera o modo de produ¢do do conhecimento, e logo, no
processo de ensino e aprendizagem, nas praticas pedagogicas, nos curriculos e nas
competéncias exigidas dos professores.

Nesse caminho, vém sendo propostas novas legislagdes estaduais e nacionais, que
buscam regulamentar e direcionar esse cenario em transformacdo. A Lei Complementar n°
205, de 19 de maio de 2025, instituiu a Politica Estadual de Fomento a Inovag¢dao em
Inteligéncia Artificial no Estado de Goias, estabelecendo diretrizes para a capacitacao da
profissao docente em IA no ambito da formagdo continuada, bem como para a inser¢ao do
ensino da IA no sistema e no curriculo da educacdo publica estadual. As acdes previstas
incluem a integracdo dessas politicas de formagdo as metas do plano estadual de educagdo.
Outra politica publica recente ¢ o Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial (PBIA), langado
em 2025 e que também estabeleceu diretrizes voltadas a educacao a partir de um plano de
acdo que prevé a capacitagdo de professores para o uso da IA, desde a educagdo basica até a

pos-graduacdo. Entretanto, tais iniciativas ainda operam predominantemente em nivel
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normativo e declaratério, sendo implementadas de forma verticalizada, sem que
necessariamente estejam acompanhadas de condi¢des materiais, pedagogicas e institucionais
que garantam uma formacgdo critica e contextualizada dos professores diante dessas
tecnologias.

De modo a constituir a relevancia dessa pesquisa, realizou-se um levantamento
bibliografico no Portal de Periddicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), no qual
observou-se que, embora existam estudos que abordam as possibilidades e desafios trazidos
pela presenca de Inteligéncia Artificial na educacdo, a maior parte deles concentra-se em
analisar seu uso instrumental como recurso didatico, como ferramenta de apoio a
aprendizagem ou no desenvolvimento de solugdes tecnoldgicas no cenario educacional. No
entanto, quando se trata de discussdes especificas sobre a formacdao docente diante desse
cendrio, percebe-se uma lacuna maior, sobretudo no que se refere aos desafios enfrentados
pelos professores. Grande parte desses trabalhos aborda apenas questdes éticas, sem
considerar as tensoes e contradigdoes geradas pelas relagdes de poder associadas a Inteligéncia
Artificial, nem como essas questdes afetam diretamente a profissdo docente.

Outro aspecto destacado ¢ o fato de que os estudos selecionados para embasar esta
pesquisa sdo, em sua maioria, recentes, com notoriedade para os artigos publicados a partir de
2023, evidenciando a atualidade do tema e sua crescente inser¢ao no debate académico. Do
mesmo modo, observa-se que, devido a recente promulgacao de politicas publicas voltadas a
Inteligéncia Artificial no Brasil, ainda ndo foram identificados estudos que estabelecam
dialogo direto com esses documentos regulatérios. Tal auséncia reflete o carater emergente do
tema no cendrio politico-educacional e evidencia uma oportunidade de investigacdo que esta
pesquisa busca explorar.

No contexto educacional, a IA tem sido apresentada como possibilidade de inovacao
pedagogica e reorganizagdo dos processos de ensino-aprendizagem, contudo, esses discursos
precisam ser problematizados, dado que “[...] a presenca de uma determinada tecnologia pode
induzir profundas mudancas na maneira de organizar o ensino” (Kenski, 2007, p. 44),
afetando diretamente a formag¢ao de professores.

O wuso avangado dessa tecnologia ndo garante melhorias no processo de
ensino-aprendizagem; ao contrario, pode reduzir a autonomia, a criticidade e a criatividade
dos professores, uma vez que “[...] existe a preocupacao de que a dependéncia de sistemas
automatizados possa limitar a liberdade dos professores em aplicar seus proprios métodos

pedagogicos e abordagens criativas” (Fernandes et al., 2024, p. 351). Ou seja, a atividade
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docente, nessa perspectiva, passa a enfrentar impasses relacionados as implicacdes
pedagdgicas, sociais, politicas e éticas trazidas pela crescente presenga da IA na educagao.

Nesse sentido, ¢ essencial reconhecer a ndo neutralidade da tecnologia, seja em
relacdo a fins, valores ou subjetividades, e refletir sobre os efeitos de seu uso na formacgao
docente. Diante disso, pergunta-se: quais sdo as possibilidades e os desafios do uso da
Inteligéncia Artificial na formacao de professores?

Assim, o objetivo geral desta pesquisa teve por intuito analisar e explorar as
possibilidades e desafios do uso da Inteligéncia Artificial na formacdo docente. Para orientar
o percurso investigativo, foram definidos trés objetivos especificos. O primeiro, realizar o
levantamento bibliografico ¢ documental do tema; o segundo contextualizar a Inteligéncia
Artificial no contexto de sua utilizagdo na educagdo; e o terceiro, descrever ¢ analisar os
desafios e possibilidades do uso da Inteligéncia Artificial na formag¢ao de professores.

Deste modo, esta pesquisa sera desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa,
especificamente do tipo bibliografica e documental, com o uso de dados provenientes de
documentos, estudos e producdes académicas sobre o tema, direcionando-se, por fim, para
uma analise de dados em trés partes: ordenagao, classificacao e interpretagao.

O trabalho estd organizado em quatro se¢des, sendo a primeira esta introdugdo a
pesquisa. A segunda secdo traz a discussdo teorica delineada a partir dos objetivos do estudo,
tracando uma breve contextualizacio do uso dessa tecnologia na educacdo e os
desdobramentos historico-sociais, politicos e pedagogicos que incidem sobre a formacao de
professores.

A terceira se¢do detalha a metodologia do trabalho, apresentando o levantamento
bibliografico e documental realizado, com estudos académicos e documentos normativos
relevantes para o tema da pesquisa. Neste item se encontram os dados provenientes dos
respectivos levantamentos, a partir dos critérios estabelecidos, bem como uma analise do que
¢ comum e o que ¢ divergente acerca da tematica entre todos os registros. Concluindo, a
ultima se¢do comporta as consideracdes finais, retomando os principais pontos discutidos € os

resultados alcangados.
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2 INTELIGENCIA ARTIFICIAL E FORMACAO DOCENTE: ABORDAGENS
CRITICAS E DESAFIOS CONTEMPORANEOS

Esta secdo apresenta uma conceituacdo do que ¢ a Inteligéncia Artificial (IA), bem
como um breve panorama histérico do seu surgimento e desenvolvimento na 4area
educacional. Na sequéncia, discute as possibilidades e desafios na relacdo entre IA e formacgao
docente no contexto da era digital e, por fim, aprofundara o debate sobre o fato de a IA nao
ser neutra, indicando suas implicagdes pedagogicas € sociais, ja que esses sistemas carregam

valores, intencionalidades e refletem disputas de poder.

2.1 0 CONCEITO E A EVOLUCAO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA EDUCACAO

Um dos conceitos mais difundidos e citados na literatura sobre a IA vem de John
McCarthy (2007), considerado um dos pioneiros dessa area e responsavel por cunhar
formalmente o termo “Inteligéncia Artificial”. De acordo com ele, a IA pode ser definida
como “[...] a ciéncia e a engenharia de criar maquinas inteligentes, especialmente programas
de computador inteligentes®” (McCarthy, 2007, p. 2, tradugdo nossa). O autor acrescenta que a
IA ndo precisa necessariamente copiar o cérebro humano para ser considerada inteligente,
podendo funcionar de outras formas, desde que consiga desempenhar tarefas que demonstrem
raciocinio ou tomada de decisdo orientada por objetivos.

Ao afirmar que a IA pode ser inteligente sem imitar o cérebro humano, McCarthy
(2007) abre espago para a discussdo sobre qual é o conceito de inteligéncia. Segundo Russel
(2021, p. 26), “[...] uma entidade ¢ inteligente a medida que faz o que provavelmente serve
para atingir o que ela quer, levando em conta o que ela percebeu . Nesse sentido, a defini¢ao
de inteligéncia como essa capacidade de alcangar determinadas intengdes de maneira
deliberada, a partir da interpretacdo do ambiente e da avaliacdo das proprias ac¢des, desvincula
a nocdo de inteligéncia apenas ao bioldgico, aproximando-se mais de uma relagdo entre
objetivo e a¢do. No caso das maquinas inteligentes, como propds McCarthy (2007), isso
significa que a inteligéncia ndo estd em pensar como humanos, mas em agir de forma a
alcangar propositos definidos com uma capacidade adaptativa de acordo com as informagdes
recebidas e armazenadas.

A discussao sobre Inteligéncia Artificial acompanha os avangos tecnologicos desde a

criagdo dos primeiros computadores modernos. Em 1950, Alan Turing, conhecido como um

2 “It is the science and engineering of making intelligent machines, especially intelligent computer programs”
(McCarthy, 2007, p. 2).
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dos responsaveis por decifrar o coddigo Enigma utilizado pelas comunicagdes nazistas durante
a Segunda Guerra Mundial, publicou Computing Machinery and Intelligence, derivado da
questdo “maquinas podem pensar?”. Nesse artigo, propds o chamado “jogo da imitagdo”,
posteriormente conhecido como Teste de Turing, em que o importante ndo era a discussdo
sobre se a maquina tem inteligéncia propria dentro dela, mas sim observar sua manifestagao,
isto €, se ela atua de forma inteligente o suficiente para replicar as acdes humanas. Dessa
forma, pode-se compreender que essa mudanca de foco do debate acerca da esséncia
filosofica da inteligéncia para sua manifestagdo pratica, orientou os estudos subsequentes e
abriu espaco para o desenvolvimento da IA como campo cientifico (Huttenlocher; Schmidt;
Kissinger, 2021).

Todavia, apds sua oficializagdo como area de pesquisa na Conferéncia de Dartmouth,
em 1956, a IA ndo evoluiu de forma linear, passando por momentos de grande entusiasmo e
periodos de descrédito, conhecidos como “invernos da IA”, nos quais o excesso de
expectativas e a escassez de resultados praticos geram decepgao e reducdo no apoio financeiro
e cientifico (Cozman; Plonski; Neri, 2021; Kaufman, 2022). Foi a partir dos anos 1990 que a
area voltou a avangar, quando a énfase deixou de ser a programagdo explicita de regras para
dar lugar ao aprendizado de maquina (machine learning). Essa mudanga significou sair de
uma légica baseada em escrever regras fixas para cada situacdo, para outra em que as
maquinas aprendem a partir da experiéncia, sendo alimentadas com grandes quantidades de
dados. Os algoritmos, entdo, aprenderiam sozinhos a identificar padrdes nesses dados e a
generalizar (Huttenlocher; Schmidt; Kissinger, 2021).

A vista disso, compreende-se o algoritmo como um “[...] método especificado com
exatiddo para computar alguma coisa” (Russell, 2021, p. 50), isto é, um conjunto de
instrucdes bem definidas que recebe algo como ponto de partida (entrada), processa essa
informagdo de acordo com regras e ao final, entrega um resultado (saida). E importante
destacar, entretanto, que esse “aprendizado” ndo ¢ autonomo: ele depende das bases de dados
disponibilizadas, dos modelos previamente definidos por desenvolvedores e das métricas
usadas para validar os resultados. Assim, o avango em areas como reconhecimento de
imagens, tradu¢do automdtica e processamento de linguagem natural reflete tanto a
sofisticacdo técnica dos algoritmos quanto as escolhas humanas que orientam sua construcao.

Desde entdo, a IA consolidou-se como uma area em expansdo, sendo definida de
diferentes maneiras, que vao desde compreendé-la como programas de computador capazes
de perceber o ambiente, interpretar informagdes e agir de modo racional para alcangar

objetivos (Luckin et al.,, 2016), até concebé-la como uma tecnologia que possibilita a



17

computadores e maquinas simular capacidades cognitivas tipicamente humanas, como
aprender, resolver problemas, criar solucdes e agir de forma autdnoma (Stryker; Kavlakoglu,
2024). Neste estudo, de forma simplificada, pode-se interpretar a Inteligéncia Artificial como
a tentativa humana de desenvolver e ensinar mdaquinas a funcionar com autonomia
operacional e capacidade adaptativa em diferentes contextos.

Nesse contexto, observa-se que desde a década de 1970, com os primeiros Sistemas
Tutores Inteligentes (STIs), a Inteligéncia Artificial vem se fazendo presente no campo
educacional. Antes disso, predominavam os softwares de Instrugdo Assistida por Computador
(CAI), baseados em principios comportamentalistas e que colocavam o estudante em uma
posicdo passiva, apenas respondendo a estimulos e conteudos previamente programados.
Assim, os STIs representaram uma ruptura com essa logica, pois buscavam reconhecer
caracteristicas individuais, crengas ¢ modos de aprendizagem dos alunos, permitindo maior
personalizagdo do processo de ensino-aprendizagem (Jesus, 2009).

Na literatura (Searle, 1996; Russel; Norvig, 2013; Cozman; Plonski; Neri, 2021), a
IA costuma ser classificada em dois grandes tipos, fraca e forte. A 1A fraca refere-se a
sistemas projetados para agir como se fossem inteligentes, a partir da imitacdo, e realizar
tarefas especificas, como assistentes virtuais, reconhecimento de fala, traducdo automatica,
veiculos autonomos e robotica de uso doméstico. A IA forte, ainda em estagio tedrico, seria a
reproducdo da inteligéncia humana, em que a maquina teria consciéncia propria. Porém,
alguns autores atribuem uma terceira classificagdo, intitulada como superinteligéncia
artificial, com uma hipotese de que uma maquina seja capaz de superar a capacidade
cognitiva humana (Bostrom, 2014; Ludermir, 2021; Kaufman, 2022).

Além disso, ao menos trés formas de aprendizado podem ser destacadas:
supervisionado, quando a maquina recebe exemplos acompanhados de um “rétulo” e a partir
deles, ela aprende a prever o rotulo de novos dados; ndo supervisionado, quando a maquina
precisa identificar sozinha padrdes ou agrupamentos a partir do grau de similaridade das
informacodes; e aprendizado refor¢ado, no qual melhora seu desempenho por tentativa e erro
em ambientes simulados, com um sistema de recompensa que funciona como um feedback
(Huttenlocher; Schmidt; Kissinger, 2021). Essas classificagdes permitem compreender as
potencialidades e limitagdes da IA, inclusive no campo educacional.

No ambito da IA fraca, situa-se a chamada Inteligéncia Artificial generativa, cada
vez mais presente no campo educacional. Ela diz respeito a modelos de aprendizado profundo
capazes de produzir conteudos originais e complexos, como textos extensos, imagens

detalhadas, videos ou &udios realistas, a partir de instrugdes ou solicitagdes fornecidas pelo
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usuario (Stryker; Kavlakoglu, 2024). Ferramentas como o ChatGPT e algumas outras [As
generativas apresentadas no quadro (1) exemplificam a expansdo recente dessas tecnologias,

pois vao além do simples processamento de dados, sendo capazes de gerar novos conteudos

em poucos instantes.

Quadro 1 - Inteligéncias Artificiais Generativas

Logo Nome Funcio principal Link de acesso

Manter conversas realistas com o0s

ChatGPT usuarios e gerar.c.onte}'ldos novos de https://chatgpt.com
acordo com as solicitagdes, como textos,

imagens e traducdes

Ser um assistente capaz de executar
Claude diversas tarefas com uma linguagem que https://claude.ai/new
se aproxima da conversagdo humana

& DeepSeck Gerar texto, traduzir idiomas, auxiliar na https://chat.deepseek.com/mgn

programagao e resumir documentos _in

Criacdo de audios em qualquer voz, estilo
I I ElevenLabs | e idioma a partir de comandos de texto ou https://elevenlabs.io/pt
audios

Criar apresenta¢des, documentos, e sites
GANIMNA Gamma de forma rapida e eficiente, usando

https://gamma.app/pt-br
apenas descrigdes de texto
Integrado aos outros produtos do Google,
Gemini fornece respostas e realiza tarefas a partir | https://gemini.google.com/app
de diferentes tipos de dados, como texto, ?hl=pt-BR
imagens e videos
Assistente de 1A integrada a rede social
Grok .X’ que re~sponde a.p.erguntas, fornece https://grok.com/
informagoes e auxilia em tarefas com

uma personalidade mais humoristica

Receber comandos e tarefas do usuério e
buscar informagdes, servindo de

Perplexity alternativa ou substituto de mecanismos https://www.perplexity.ai/
de pesquisa tradicional
https://app.remini.ai/?utm_sour
Remini Aprimoramento de qualidade na edicdo | ce=reminiai&utm_medium=ho

de fotos e videos mepage&v=0f5a5d0a-279a-4a
2e-acd7-5ec61046fcee-175893




19

5138299

Criar musicas a partir de comandos

Suno .
textuais

https://suno.com/home

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O quadro acima apresenta um conjunto de Inteligéncias Artificiais generativas,
tratando-se de um recorte representativo das principais ferramentas que vém se destacando no
cenario contemporaneo da Inteligéncia Artificial, identificadas a partir da coletinea de Moore
e Zhao (2025). A escolha dessas dez plataformas considerou a relevancia, o alcance e uso de
cada uma, principalmente no meio educacional. Além disso, as ferramentas que ndo estdo
explicitamente ligadas a educagdo, como o Remini e o Suno, foram selecionadas com a
finalidade de contemplar IAs voltadas tanto a comunica¢do verbal e escrita, quanto a
producdo audiovisual e visual, evidenciando a diversidade de aplicagdes que essas tecnologias
generativas assumem na atualidade. Outro critério decisivo foi a atualidade, uma vez que
todas as ferramentas listadas apresentam versoes que sdo atualizadas periodicamente. Assim,
0 quadro nao pretende oferecer um levantamento completo de todas as IAs generativas
existentes, mas destacar exemplos significativos que sintetizam as tendéncias recentes.

Observa-se, entretanto, que todas essas ferramentas sdo ofertadas em versdes
gratuitas e pagas, o que evidencia a ldgica mercantil das big techs e a inser¢do da IA no
capitalismo de plataforma. Zuboft (2021) acrescenta que o que se apresenta como gratuidade
¢, na realidade, uma forma de capturar ¢ explorar dados comportamentais dos usuarios,
transformando cada interagdo em matéria-prima para modelos preditivos e novos produtos.
No caso das big techs, como Google, Microsoft, Amazon, Meta e Apple, trata-se de um tipo
de contrato em que os usudrios entregam seus dados pessoais e padroes de uso em troca de
acesso limitado a esse tipo de ferramentas, ilustradas no quadro (1), enquanto as empresas
ampliam seu poder de vigilancia e controle. O pagamento monetario, no plano premium,
aparece apenas como uma segunda camada, voltada a segmentagdo de publicos e a
intensificacdo do lucro a partir da promessa de exclusividade, velocidade ou segurancga, o que
também auxilia a reforcar desigualdades sociais no acesso ao conhecimento.

Um exemplo ilustrativo dessa logica ¢ o da Inteligéncia Artificial SciSpace, voltada a
revisdo de literatura para a producdo de novos trabalhos cientificos. Mesmo na versao
premium, a ferramenta limita o uso por meio de um sistema de créditos, que se esgotam

conforme o numero de interagdes realizadas. Assim, ainda que o usuario pague pela
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assinatura, ¢ compelido a realizar novos pagamentos se quiser continuar utilizando
plenamente as funcionalidades. Esse modelo reforca a ideia de que a monetizagdo das 1As
generativas ndo se encerra no pagamento inicial, mas se expande por meio de estratégias
continuas de extracdao de valor, transformando o acesso a informacgdes € ao conhecimento em
uma mercadoria controlada por grandes corporagdes tecnoldgicas. No fim, ambas as versdes
operam como mecanismos de consolidacdo de monopdlio, fortalecendo a dependéncia global
das plataformas.

Desse modo, constata-se que esses avangos repercutem diretamente na educagdo.
Luckin et al. (2016) argumentam que a Inteligéncia Artificial na Educacdo (AIEd) ndo se
limita a automatizar tarefas, mas oferece potencial para transformar o que se aprende € como
se aprende. Entre suas contribuicdes estdo a personalizacdao do ensino, o feedback imediato, o
suporte a autorregulacdo e a metacognicao, além da possibilidade de anélise preditiva sobre o
desempenho escolar.

Atualmente, o uso da IA no ambiente educacional inclui: plataformas adaptativas,
que ajustam automaticamente o nivel de dificuldade das atividades, como o Duolingo;
chatbots educacionais, como o Socratic do Google; ferramentas de corre¢do automatica, como
o Grammarly; softwares de traducdo e leitura automadtica, como o Google Translate; e
sistemas de recomendagdo, que sugerem contetidos personalizados com base nos interesses e
no historico de aprendizagem, como o da Khan Academy. Essa plataforma, apesar de sua
ampla difusdo e do discurso positivo de seu criador, também recebe criticas pelo seu uso mais
frequente em areas exatas e com uma abordagem considerada mecanica e repetitiva, pouco
voltada a criatividade e a formagao critica.

Essas aplicagdes sdao frequentemente apresentadas como ampliadoras das
possibilidades pedagodgicas e potencialmente promotoras da democratizacdo do acesso ao
conhecimento, bem como para a ampliacdo da acessibilidade linguistica e inclusdo de alunos
com deficiéncia. Contudo, tais promessas precisam ser analisadas criticamente, pois a
presenca dessas ferramentas no espago educativo nao pode ser compreendida apenas em sua
dimensao técnica: exigem cautela quanto as suas implicagdes éticas, politicas e pedagogicas.

Kaufman (2022) alerta para riscos como: a privacidade de informagdes; o viés
algoritmico, que refere-se ao fato de que os algoritmos aprendem com os dados que lhes sdo
fornecidos, e se esses dados contém preconceitos humanos, o algoritmo ira replica-los; e a
transparéncia das decisdes automatizadas, que diz respeito a clareza sobre como e por que um
sistema de IA chega a determinado resultado ou recomendagdo. Huttenlocher, Schmidt e

Kissinger (2021) complementam que, a0 mesmo tempo em que estes sistemas generativos
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ampliam a criatividade e a produc¢do de novos textos e imagens, também introduzem desafios
relativos a veracidade das informagdes e do risco de falsificacdes.

Esses aspectos, portanto, dialogam diretamente com a necessidade de repensar a
formacao docente na era digital, sob uma perspectiva que articule a dimensdo técnica a ética,

social e pedagbgica, tema abordado na proxima se¢do

22 A FORMACAO DE PROFESSORES NA ERA DIGITAL: TENSOES E
POSSIBILIDADES

A chamada era digital consiste em um marco histérico e cultural em que as
tecnologias digitais passaram a moldar os aspectos da vida em sociedade. Como observa
Pérez-Gomez (2015), vivemos em um contexto em que a atengao econdmica, politica e social
deixa de estar centralizada na forga fisica e na matéria-prima, sendo substituida pela
informagao e o conhecimento.

Isto €, o que passa a ter maior importancia, peso e centralidade para o funcionamento
da sociedade ¢ a capacidade de produzir, processar e controlar o compartilhamento de
informagdes em escala global e em um ritmo acelerado. Essa transi¢do, além de apontar para a
velocidade exponencial das transformacgdes tecnologicas, evidencia também seu efeito direto
na cultura e nas relagdes sociais, que se intensificaram a partir da segunda metade do século
XX, refletindo na organizagao da propria sociedade.

Essa reorganizagdo social € possivel porque as relagdes sociais na era digital
envolvem a superacdo de interagdes nao limitadas pelo tempo e pelo espaco permitindo que a
comunicagdo aconteca independentemente da presenga fisica dos individuos. Trata-se de uma
caracteristica que amplia significativamente as possibilidades de convivéncia e de circulagao
de informacdes. Nesse contexto, as formas de interacdo e mediagcdo passam a ser reinventadas
constantemente, a medida que plataformas digitais, como as redes sociais, e produtos
tecnologicos, como os celulares e outros dispositivos moveis, moldam a maneira como nos
conectamos, aprendemos e compartilhamos experiéncias (Alonso ef al., 2014).

Além disso, como destaca Gere (2008), a cultura digital ¢ marcada por uma
aceleragdo sem precedentes das mudangas tecnoldgicas, que transformam ndo apenas os
meios de comunicacdo, mas também a propria forma como compreendemos a realidade. A
digitalizacdo se configura como um processo continuo de alteragdo das praticas sociais,
culturais e econodmicas, criando sempre novidades e fazendo o antigo parecer ultrapassado,

produzindo uma sensacdo constante de inovagdo e ruptura. Tal movimento ndo se limita a
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oferecer novas ferramentas, como o surgimento cada vez maior de Inteligéncias Artificiais
(IA) para diferentes funcdes, mas redefine identidades e modos de pensar e agir, ao
reorganizar a forma como nos relacionamos com o conhecimento € com o outro, uma vez que
a tecnologia deixa de ser apenas uma produc¢do humana e passa a se constituir como elemento
indispensavel da vida social.

Ou seja, ela ndao apenas acompanha nossas praticas cotidianas, mas se torna condi¢ao
fundamental para que a sociedade funcione, organizando a comunicagdo, o trabalho, a
economia e até mesmo a educacdo no mundo digitalizado. Nesse ponto, torna-se evidente que
a tecnologia ultrapassa a dimensdo instrumental e assume papel estruturante nas relagdes
sociais e educativas.

No meio educacional, esses processos introduzem novos desafios e possibilidades.
Se antes a escola era o espago privilegiado de acesso ao conhecimento, hoje os estudantes
participam ativamente de redes sociais digitais, o que muda a forma como eles pensam, agem,
e, consequentemente, aprendem, & medida que passam a ter contato direto e imediato com
multiplos ambientes digitais de aprendizagem e fluxos volumosos de informagdes
(Pérez-Gomez, 2015). O advento e ascensao da IA, em especial, intensifica ainda mais esta
conjuntura, ampliando as possibilidades pedagogicas, mas também aprofundando dilemas
éticos, sociais e politicos.

Nesse cenario, a docéncia € atravessada por tensdes: de um lado, a necessidade de
incorporar as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢ido (TDIC)? e as ferramentas de
Inteligéncia Artificial na educagdo, abrangendo suas possibilidades; de outro, o risco de
reducdo ao tecnicismo e as novas demandas que passam a existir nas praticas pedagogicas e
nos curriculos. Essa ambivaléncia evidencia justamente o eixo das tensdes e possibilidades
que perpassa a formagdo de professores na era digital, marcando o ponto de inflexdo entre
inovacao tecnologica e reflexdo critica sobre o papel docente.

Discutir a formagao de professores nesse contexto, portanto, significa situa-la diante
das condicdes dessa era, refletindo sobre as normativas relacionadas ao cenario digital e
tecnologico atual. Entretanto, considerando a circunstancia de existéncia e uso difundido da
IA na era digital, e as mudangas estruturais advindas disso, observa-se que a abordagem do

uso de tecnologias na formacao docente ainda é pouco abordada, inclusive no que diz respeito

3 As TDIC sdo o resultado da jungdo entre recursos informaticos e recursos de telecomunicagdes. Nessa
integragdo, a informatica da a capacidade de processar e organizar informacdes, enquanto as telecomunicagdes
dao a capacidade de transmitir essas informagoes a distancia (Alonso ef al., 2014).
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as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério da Educagdo Escolar Bésica.

Essa lacuna demonstra um descompasso entre a realidade tecnoldgica vivida nas
escolas e a énfase dada nos documentos normativos, como pode ser observado no quadro (2),
que reune os artigos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério da Educagdo Escolar Basica analisados
posteriormente e evidencia a auséncia de mengdes explicitas ao uso de Inteligéncia Artificial
no contexto formativo docente. Tal auséncia refor¢a a necessidade de repensar a integragdo
entre as politicas educacionais e as transformagdes tecnologicas que atravessam a docéncia e a

formagao inicial.

Quadro 2 - Artigos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério da Educagdo Escolar Basica analisados

Artigo Paragrafo/Inciso
§ 2° Compreende-se o exercicio da docéncia como
acdo educativa, a partir da condugdo de processos
pedagodgicos intencionais e metddicos, 0s quais
Art. 2° baseiam-se em conhecimentos e conceitos proprios da

docéncia e das especificidades das diferentes areas do
conhecimento, incluindo o dominio e manejo de
conteidos e metodologias, diferentes linguagens,
tecnologias, evidéncias cientificas e inovacdes.

IV - a presenga de contetidos, atividades formativas e
processos pedagdgicos que permitam ao futuro
profissional do magistério a compreensdo das
multiplas formas de desigualdade educacional que se
manifestam nas escolas, redes e sistemas de ensino,
associadas as dindmicas macroestruturais da sociedade
brasileira e a apropriagdo de conhecimentos
profissionais necessarios ao seu enfrentamento.

Art. 4° A formacdo dos profissionais do
magistério da educagdo escolar basica, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas
atividades, bem como aos objetivos das diferentes
etapas e modalidades da Educagdo Basica, tem os
seguintes fundamentos:

Art. 7° As IES responsaveis pela oferta de cursos e
programas de formacdo inicial em nivel superior
de profissionais do magistério da educagdo escolar
basica devem assegurar a integracdo da base
comum nacional ao seu PPC, articulado com PPI e
com o PDI, de modo a garantir:

V - cursos e programas de formacao dos profissionais
do magistério da educagdo escolar basica construidos
em consonancia com as mudangas educacionais e
sociais, acompanhando as transformagoes
gnosioldgicas e epistemologicas do conhecimento;

Art. 7° As IES responsaveis pela oferta de cursos e
programas de formagdo inicial em nivel superior
de profissionais do magistério da educagdo escolar
basica devem assegurar a integracdo da base
comum nacional ao seu PPC, articulado com PPl e
com o PDI, de modo a garantir:

VI - o uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicacdo - TDIC, possibilitando 0
desenvolvimento de competéncias digitais docente,
para o aprimoramento da pratica pedagdgica, ¢ a
ampliacdo da formacgdo cultural dos professores e
licenciandos;

Art. 7° As IES responsaveis pela oferta de cursos e
programas de formagdo inicial em nivel superior

VII - a incorporagdo de espacos virtuais de
aprendizagem para aprimoramento das praticas de
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de profissionais do magistério da educag@o escolar | ensino, permitindo dinamicidade ¢ interatividade para
basica devem assegurar a integragdo da base | exploragdo de métodos inovadores de ensino que se
comum nacional ao seu PPC, articulado com PPl ¢ | adaptem as necessidades diversificadas dos alunos,

com o PDI, de modo a garantir: desenvolvendo o pensamento critico e a habilidade de
navegar eficazmente no vasto universo da informagao
digital;
IV - reconhecer os contextos sociais, culturais,
Art. 10. Ao final do curso de formacao inicial em | econdmicos e politicos das escolas em que atua e,
nivel superior o egresso devera estar apto a: também os contextos de vidas dos estudantes,

propiciando assim, aprendizagens efetivas;

V - identificar questdes e problemas socioculturais e
educacionais, com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir, por meio do acesso ao conhecimento, para a
superagdo de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género,
sexuais € outras;

Art. 10. Ao final do curso de formagao inicial em
nivel superior o egresso devera estar apto a:

XIII - recontextualizar a linguagem dos meios de
comunicagao a educacio, nos processos
didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das
tecnologias digitais de informag@o e comunicagédo para
o desenvolvimento da aprendizagem;

Fonte: Elaborado pela autora (2025) segundo Brasil (2024).

Art. 10. Ao final do curso de formag@o inicial em
nivel superior o egresso devera estar apto a:

No Art. 2°, § 2° ao compreender a docéncia como agdo educativa intencional e
metddica, o texto normativo exige do professor o dominio de linguagens, metodologias e
tecnologias (Brasil, 2024). No entanto, observa-se uma certa lacuna no que a norma preve,
uma vez que, ainda que permanega implicito essa ideia de desenvolvimento de competéncias
digitais, nao héa a exigéncia de criagdo de disciplinas especificas sobre tecnologias digitais,
voltadas ao estudo e uso critico delas.

Em geral, o contato com tais ferramentas aparece de forma pontual, diluido em
componentes curriculares mais amplos, como a disciplina de didatica, sem uma abordagem
aprofundada que prepare o futuro docente para lidar com os efeitos sociais, culturais, éticos e
pedagdgicos da digitalizagao.

Ou seja, o dominio tecnoldgico ¢ tratado como algo secunddrio ou de carater
meramente instrumental, e ndo como dimensdo constitutiva da docéncia. Essa leitura
evidencia que, embora as Diretrizes reconhegam a importancia das tecnologias, ainda carecem
de orientagdes que integrem o letramento digital e a reflexdo critica sobre o uso pedagogico
da IA e das TDIC nos cursos de formac¢ao docente, articulando a dimensao técnica a ética e a
pedagobgica.

No Art. 4°, inciso IV, ¢ estabelecido que um dos fundamentos da formagao de

professores da educacdo basica ¢ a existéncia de elementos que viabilizem uma percepgao
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critica das desigualdades educacionais presentes nas escolas e sistemas de ensino, bem como
o dominio de saberes e praticas que permitam ao futuro docente atuar de forma consciente e
transformadora diante dessas realidades (Brasil, 2024). Nesse ponto, ao enfatizar a
necessidade de compreender e enfrentar desigualdades educacionais, o texto normativo
reforca mais uma vez a contradi¢do apontada no § 2° do Art. 2°.

A TA, em vez de reduzir desigualdades, pode amplia-las, caso seja implementada
sem considerar o acesso desigual a recursos digitais ou os vieses embutidos nos algoritmos
(Costa Junior et al., 2024). Reflete-se, nesse caso, que se por um lado se demanda dominio
tecnoldgico, por outro ndo se cria um espago formativo especifico que articule o uso critico
das tecnologias digitais com a reflexao sobre desigualdades.

Assim, a auséncia de disciplinas especificas sobre IA e tecnologias digitais nos
cursos de licenciatura ndo apenas fragiliza a preparagdo técnica dos docentes, mas também
limita a construcdo de uma pratica pedagdgica critica, comprometendo a efetivacdo do proprio
principio de compreensdo e enfrentamento das desigualdades educacionais previsto nas
diretrizes. Esse descompasso evidencia a necessidade de integrar o desenvolvimento
tecnologico a formacdo docente comprometida com a justica social e com a reflexdo critica
sobre o uso da IA na educagao.

No Art. 7° (Brasil, 2024), ainda que o uso das tecnologias digitais seja mencionado
em sentido geral, ao ser lido a luz do cenario atual, suas disposi¢des dialogam diretamente
com os desafios e possibilidades trazidos pela Inteligéncia Artificial na formacdo de
professores. O inciso V determina que a formag¢do acompanhe transformagdes
epistemologicas, o que inclui necessariamente a discussdo sobre os efeitos da automagao e da
Inteligéncia Artificial na produg@o do conhecimento. O inciso VI, ao ressaltar o uso das TDIC
e o desenvolvimento de competéncias digitais, abre espaco para incluir o letramento critico
em IA, que vad além do dominio técnico e contemple a ética, a privacidade e os direitos
digitais.

Ja o inciso VII, ao estabelecer o uso de espacos virtuais de aprendizagem, pode ser
compreendido como uma abertura para a adocao da IA, especialmente quando associada a
praticas pedagdgicas que integrem criticamente tais recursos. Em sintese, os trés incisos
demonstram que as Diretrizes, ainda que ndo mencionam explicitamente a IA, oferecem
brechas interpretativas que possibilitam uma leitura critica e atualizada sobre o papel das
tecnologias na formagdo docente.

O Art. 10 (Brasil, 2024) amplia ainda mais esse debate. Ao demandar, no inciso IV,

que o egresso saiba reconhecer os contextos sociais e culturais e, no inciso V, identificar
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problemas socioculturais com postura investigativa, demanda ao futuro docente questionar
criticamente a presenca da IA na educacao. O inciso XIII, que exige dominio das TDIC, pode
ser ressignificado na perspectiva da crescente popularizagao da IA: ndo basta restringir-se ao
dominio técnico ou a simples insercdo de equipamentos digitais, € preciso compreender a
logica que sustenta a Inteligéncia Artificial e refletir sobre suas implicacdes pedagogicas e
sociais.

Mais do que recurso pedagdgico, a tecnologia, no contexto educacional, deve ser
compreendida como parte de um fendmeno social e politico, diretamente conectado as
experiéncias de estudantes e professores. Isso envolve reconhecé-la ndo apenas como suporte
técnico, mas como elemento que atravessa concepgdes de conhecimento, praticas pedagdgicas
e relagdes sociais. Nesse sentido, trata-la de forma critica significa entendé-la como um dos
espacos em que se expressam disputas de sentidos, tensdes epistemologicas e possibilidades
de emancipagdo, em vez de restringi-la a0 uso de maquinas ou recursos digitais em sala de
aula (Mello e Freitas, 2022). Dessa forma, a formagdo docente precisa incorporar essa
compreensdo ampliada, evitando leituras reducionistas que limitam a tecnologia ao seu carater
instrumental.

Sob a otica das possibilidades, a integra¢do da IA na formacdo docente pode ampliar
significativamente as condi¢des para uma pratica pedagdgica critica e contextualizada.
Algumas perspectivas estdo delineadas no quadro (3), exemplificando caminhos para apoiar o
acompanhamento das aprendizagens, favorecer a observagao de processos em tempo real e

oferecer subsidios para intervengdes pedagdgicas mais conscientes e situadas.

Quadro 3 - Possibilidades da A na formacao docente

Possibilidades pedagégicas

Recursos de IA Definicao e funcionamento .
(com mediaciao docente)

Apoiar o professor em tarefas

Programas de computador capazes de manter . , .
pontuais, como esclarecer duvidas

uma conversa com usuarios por meio de

Chatterbots . . . iniciais ou oferecer perspectivas
linguagem natural escrita ou falada, simulando .
>, complementares, sem substituir o
o dialogo humano. - L
dialogo pedagodgico humano.
Favorecer o engajamento e a
, . . motivagdo dos estudantes, quando
. ~ Uso de elementos caracteristicos dos jogos em | . i .
Gamificagao integrada a praticas planejadas pelo

contextos que nao sdo, originalmente, de jogo. . .
docente que estimulem a autonomia e

o0 pensamento critico.
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Programas de computador capazes de
oferecerem instrugdes personalizadas ou
feedback direto aos estudantes sem a mediagdo
imediata de um professor humano, ajustando-se
ao desempenho individual de cada aluno e/ou
propondo  desafios que estimulem a
aprendizagem.

Servir como apoio complementar ao
acompanhamento  do  professor,
especialmente em atividades de
refor¢o ou personalizagdo,
preservando a mediagdo pedagogica e
a intencionalidade educativa.

Sistemas
Tutores
Inteligentes
(STI)

Instrumentos avaliativos ou de pratica de | Auxiliar na  identificagdo  de
aprendizagem compostos, em geral, por | concepgdes prévias e na verificagdo de
Quizzes perguntas de multipla escolha, verdadeiro ou | aprendizagens, quando utilizados
falso, associagdo de colunas ou respostas | como parte de estratégias avaliativas
abertas curtas. conduzidas pelo docente.

Fonte: Elaborado pela autora (2025) baseado em Shimasaki (2021) e Luckin et al. (2016).

Esses recursos, quando incorporados a formacao inicial e continuada, possibilitam
que o professor experimente e adquira conhecimento acerca dessas metodologias mais
inovadoras, que fazem conexdo com a realidade digital. Essas ferramentas inteligentes ja
fazem parte do imagindrio dos alunos e podem atuar como apoio pedagogico no diagndstico
de dificuldades, na comunicacdo com familias ou na gestdo de processos escolares, desde que
utilizadas como suporte ao trabalho humano, e ndo como substitutos.

Por isso se destaca a importancia do professor formado sob esse viés critico, capaz
de avaliar, selecionar e ressignificar essas tecnologias conforme as necessidades reais do
contexto educativo, mantendo o protagonismo docente e o que também situa-se em coeréncia
com o principio de atualizagdo constante do curriculo estabelecido nas diretrizes nacionais de
formacgao de professores.

Por se articular com as tendéncias da era digital, essas metodologias participativas ‘e
os projetos interdisciplinares com o uso da IA permitem ao professor explorar multiplas
linguagens e dialogar com a realidade dos estudantes, aproximando a escola de sua funcao
social. Assim, a IA pode ser compreendida ndo apenas como ferramenta na formagdo de
professores, mas como recurso pedagdgico que, quando bem articulado, amplia as
possibilidades de planejamento de experiéncias de aprendizagem dinamicas, acessiveis e
inclusivas, contribuindo para uma pratica docente contextualizada. Essas possibilidades,
porém, nao sdo garantidas: dependem de mediagdo critica, de condicdes institucionais
concretas e de respeito a principios relacionados a privacidade, a justica social e a ndo
reproducdo de desigualdades. Nessa perspectiva, o professor ndo ¢ um mero executor de

tecnologias, mas o mediador que lhes atribui sentido pedagdgico e social.

* A metodologia participativa ¢ uma abordagem que articula participagdo, problematizagio da realidade,
colaboragdo e pratica social, na qual o/a professor/a atua como mediador/a do processo educativo (Aratjo,
2017).
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No panorama da acessibilidade, a Inteligéncia Artificial abre possibilidades
relevantes para a formagdao de professores ao oferecer recursos que ampliam o repertorio
pedagdgico e a preparagdo docente diante da diversidade escolar. Ambientes mediados por [A
podem, por exemplo, auxiliar na promog¢do de recursos de acessibilidade e estratégias que
contemplem diferentes necessidades educacionais e estilos e ritmos de aprendizagem
(Marcom, Porto e Barros, 2023). Entretanto, tais possibilidades s6 se concretizam quando
acompanhadas de condigdes materiais adequadas e de uma formagdo docente critica e
continua, que garanta o uso desses recursos.

No entanto, as tensdes sdo igualmente significativas. Kaufman (2022) e Cozman,
Plonski e Neri (2021) alertam que os sistemas de IA carregam tendéncias oriundas de suas
bases de dados e das escolhas de seus desenvolvedores, o que pode reproduzir desigualdades
sociais e discriminacdes de carater algoritmico. Esse risco € contrario a consolidacdo do
principio de enfrentamento das desigualdades educacionais previsto nas diretrizes,
especialmente quando a IA ¢ incorporada sem reflex@o critica ¢ sem considerar o contexto
social de sua implementacao.

Isso significa que o uso e a integragcdo da IA na formacao de professores vai além da
area técnica, pois envolve também implicagdes sociais, politicas e éticas, isto €, disputas sobre
quais valores orientam a pratica pedagogica, quais sujeitos sdo legitimados e quais
experiéncias sdo silenciadas. Logo, a formacdo inicial e continuada precisam formar o
professor para atuar como mediador consciente, capaz de reconhecer limitagdes e implicacdes
éticas do uso dessas ferramentas, mantendo o foco na justica social, na equidade e na
aprendizagem significativa. Dessa forma, o papel docente se reafirma como central, ndo pela
oposi¢ao a tecnologia, mas pela mediagdo critica que a torna pedagogicamente significativa.

Como defende Shimasaki (2021), ndo basta preparar o docente para manusear
plataformas ou softwares, mas ¢ preciso fomentar uma compreensdo critica da légica que
sustenta os sistemas inteligentes e de seus efeitos sobre os modos de ensinar e aprender.
Ademais, a auséncia de investimentos consistentes em infraestrutura e pesquisa, somada a
defasagem curricular, constitui um entrave significativo para que a IA seja incorporada de
modo coerente e contextualizado no ambiente escolar e também nos cursos de formacao de
professores. Muitas escolas ainda carecem de infraestrutura tecnologica adequada, o que
acentua as desigualdades educacionais.

Do mesmo modo, nem todos os professores e alunos tém condi¢cdes materiais
adequadas para usufruir das tecnologias digitais, seja pela falta de dispositivos, seja por

conexdes precarias a internet. Essa desigualdade de acesso compromete as possibilidades de



29

participagdo e evidencia que a presenca das tecnologias, por si s6, ndo garante praticas
educativas mais inclusivas. A literatura sobre politicas de formag¢do docente aponta que a
auséncia de politicas continuas de valorizacdao profissional e a fragilidade das condigdes de
trabalho tém impacto direto nas possibilidades de desenvolvimento dos professores.

Estudos como os de Gatti (2021) mostram que a descontinuidade das ag¢des
governamentais, a insuficiéncia de recursos e a falta de articulacdo entre as instancias
responsaveis acabam limitando tanto a oferta quanto a qualidade das iniciativas de formacao
continuada. Em muitos contextos, isso significa que os docentes precisam buscar atualizacio
por conta propria, arcando com custos e conciliando essa demanda com condi¢des de trabalho
pouco favoraveis. Essa combinacdo amplia a distancia entre as orientacdes normativas e o
cotidiano escolar. Nesse cendrio, a inovagao tecnoldgica, quando ndo acompanhada por
condi¢cdes estruturais e politicas de valorizacdo docente, tende a reforcar desigualdades ja
existentes, em vez de supera-las.

Na formacao continuada, prevalecem programas fragmentados e de curta duragao,
frequentemente centrados no uso instrumental de ferramentas, impedindo que o docente
desenvolva competéncias criticas e reflexivas sobre a tecnologia, restringindo-o ao papel de
mero executor de praticas prescritas. Assim, essa auséncia de participacdo docente no design e
na avaliagdo das tecnologias educacionais compromete o potencial transformador da TA na
educacdo, de maneira que um dos desafios € se concentrar em desenvolver uma postura
investigativa e reflexiva, de modo que o professor seja capaz de avaliar criticamente os
sistemas de IA, compreender seus limites e intervir pedagogicamente para que o foco
permaneca na aprendizagem significativa dos estudantes (Luckin ef al., 2016). Nesse sentido,
a formacdo continuada ndo deve apenas atualizar conhecimentos técnicos, mas constituir
espagos de experimentagdo e analise critica que fortalecam a autonomia e o protagonismo
docente.

Na mesma direcdo, ¢ possivel observar que a formagao docente ainda est4 fortemente
sustentada em modelos tradicionais, pouco articulados com a cibercultura e com as tendéncias
tecnologicas emergentes, de modo que os licenciandos nao aprendem a integrar criticamente
esses recursos desde sua formagao inicial (Marcom; Porto; Barros, 2023).

Essa lacuna reforca o descompasso entre o discurso normativo e a realidade pratica,
de modo que se torne necessario criar, nos cursos de licenciatura, oportunidades concretas
para que os professores vivenciem e reflitam criticamente sobre o uso das tecnologias,
experimentem novas linguagens pedagogicas e desenvolvam aprendizados que os ajudem a

lidar com as necessidades da era digital. Essas experiéncias devem ser trabalhadas de forma



30

transversal, articuladas as especificidades de cada area do conhecimento, € ndo apenas como
disciplinas isoladas ou componentes fragmentados. Em outras palavras, trata-se de superar
uma abordagem segmentada e caminhar para uma formacao que reconhega a tecnologia como
dimensdo constitutiva e critica da pratica pedagogica, e ndo como um simples recurso de
apoio.

Essa perspectiva reforga a ideia de que o professor precisa assumir novos papéis em
um cendrio educacional permeado por sistemas inteligentes, como a IA. Diante da
personalizacdo e automacao proporcionadas pela IA, o docente passa a atuar como mediador,
intérprete e articulador entre o conhecimento, a tecnologia e a experiéncia humana,
conectando os recursos tecnologicos as necessidades reais dos estudantes.

Ao mesmo tempo, existem certas barreiras criticas, como a resisténcia de alguns
profissionais, a falta de infraestrutura adequada e os dilemas éticos ligados a prote¢do de
dados estudantis, que podem aprofundar desigualdades ja existentes (Secchin et al., 2024).
Essas barreiras revelam que a inovagdo tecnoldgica, por si s6, ndo garante transformagao
educacional; ela depende da formacao critica, do apoio institucional e do reconhecimento da
docéncia como pratica social € emancipatoria.

Em relagdo a essa relutancia, “[...] alguns profissionais ainda se sentem inseguros ou
acreditam que as tecnologias podem substituir o ensino tradicional” (Theobald et al., 2025, p.
10), e pode-se interpretar que existam também alguns outros fatores, como dificuldades em
relacdo ao manejo das tecnologias e a possibilidade de uma sobrecarga de trabalho, decorrente
da expectativa de que o professor domine e utilize multiplas ferramentas digitais, além da sua
jornada de trabalho ja estabelecida.

Esses elementos evidenciam que a integracdo da IA exige ndo apenas recursos
materiais, mas também politicas de apoio, tempos institucionais para formagao e valorizagao
docente, que garantam condi¢des reais de uso critico e criativo. Desse modo, a questdo
ultrapassa a dimensao técnica, envolvendo também aspectos estruturais e institucionais.

Assim, os desafios da formagao inicial e continuada diante das tecnologias digitais e
da IA requerem politicas publicas consistentes, atualizagdo curricular e a criagdo de espagos
de experimentagdo e didlogo, que possibilitem ao professor vivenciar, problematizar e
ressignificar essas inovagdes tecnologicas. Mais do que adaptar-se as tecnologias, trata-se de
formar sujeitos capazes de interpreta-las, questiona-las e utiliza-las em favor de praticas
pedagdgicas emancipatorias.

Como lembram Cozman, Plonski e Neri, as tecnologias podem ser compreendidas

como “[...] artefatos sociais, criados por agentes morais submetidos as tensdes da politica, das
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contradigdes econdmicas, das imposicdes de poder, das desigualdades, de viés cognitivo, de
habitos arraigados” (2021, p. 264). Portanto, preparar professores para o uso critico da A ¢
também prepara-los para compreender e questionar os contextos sociais e politicos que
permeiam essas tecnologias. Em outras palavras, formar docentes criticos implica reconhecer
que a IA ndo ¢ neutra, mas carregada de disputas, valores e intengdes, € que seus usos trazem
implicagdes pedagodgicas e sociais.

Essa compreensdo abre espago para a proxima se¢do, na qual se aprofunda a
discussdo sobre a ndo neutralidade da IA e suas implicagdes pedagdgicas e sociais, situando a

tecnologia no ambito das disputas politicas, culturais e éticas que atravessam a educagao.

2.3 ANAO NEUTRALIDADE DA IA E SUAS IMPLICACOES PEDAGOGICAS

Freire (1969, p. 124), afirma: “[...] ndo pode existir uma teoria pedagogica, que
implica em fins e meios da acdo educativa, que esteja isenta de um conceito de homem e de
mundo. Nao ha, nesse sentido, uma educagdo neutra”. Isto é, toda pratica pedagbgica se
fundamenta em valores, escolhas politicas, culturais e sociais, o que refor¢a a impossibilidade
de uma neutralidade no campo educativo.

Neutralidade se relaciona diretamente com poder, ou mais precisamente, a auséncia
dele, e Feenberg (2013, p. 69) sustenta que “[...] a tecnologia ¢ uma das maiores fontes de
poder nas sociedades modernas”, o que desvencilha a ideia de que a Inteligéncia Artificial
(IA), sendo uma tecnologia emergente e em constante atualizagdo, seja neutra. Assim, ainda
que a democracia politica disponha de mecanismos de participagdo da sociedade, por meio de
votagdes, muitas das decisdes que refletem diretamente na vida cotidiana, como na
organizacao urbana, os sistemas de transporte, a producao de habitacdo, o acesso a saude ou
as condigdes de trabalho, sdo conduzidas por aqueles que detém o controle dos sistemas
técnicos, tais como corporagdes, militares e associacdes profissionais. S30 esses grupos
especificos que decidem quais inovagdes serdao priorizadas e de que forma serdo aplicadas
(Feenberg, 2013).

Pode-se reconhecer, nesse caso, que na relacdo entre tecnologia, sociedade e politica,
a tecnologia ¢ vista como algo que estrutura o mundo e molda quem somos. Ou seja, ao
escolhermos determinadas tecnologias, elas passam a influenciar nossas escolhas futuras e até
nossa identidade. Entretanto, a tecnologia por si s6 ndo ¢ autonoma e incontrolavel; seu futuro
na sociedade depende de escolhas humanas, sociais e politicas. Dessa forma, valores e

interesses ja estdo presentes no seu design, antes mesmo de ser usada. Isto ¢, as maquinas, os
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procedimentos e os sistemas técnicos incorporam os interesses da classe dominante,
tornando-os “naturais” e invisiveis.

Destaca-se, assim, a ambivaléncia da tecnologia: nao caracterizada como boa ou ma
em si, mas como um instrumento que pode servir a diferentes projetos de sociedade. Esse
carater ambivalente reitera a falta de neutralidade, uma vez que ndo se trata apenas do uso que
se faz da tecnologia, mas de como ela ja nasce carregada de valores (Feenberg, 2002).

A partir da teoria critica da tecnologia compreende-se que

As tecnologias sdo selecionadas a partir de interesses entre muitas possiveis
configuragdes. Na orientacdo do processo de selegdo, estdo codigos sociais
estabelecidos pelas lutas culturais e politicas que definem o horizonte sob o qual a
tecnologia atuara. Uma vez introduzida, a tecnologia oferece uma validagdo material
do horizonte cultural para o qual foi preformada. Isso pode ser chamada de viés da
tecnologia: aparentemente neutra, a racionalidade funcional ¢ engajada em defesa de
uma hegemonia. Quanto mais a sociedade emprega tecnologia, mais significativo ¢
esse engajamento (Feenberg, 2013, p. 82).

Portanto, a afirmagdo de que as tecnologias sdo selecionadas a partir de interesses e
lutas culturais e politicas aplica-se diretamente a IA, que ndo ¢ uma criagdo neutra. Assim, os
algoritmos que estruturam os sistemas de IA reproduzem e legitimam hegemonias sociais e
culturais. Pode-se pressupor também que a medida que a sociedade se torna cada vez mais
dependente dessas tecnologias, essa relacdo de poder se intensifica, visto que a dependéncia
da IA para decisdes cotidianas, educacionais e profissionais tende a naturalizar seus vieses,
dificultando o questionamento critico sobre quem define seus parametros ¢ finalidades.

Mais do que rejeitar ou aceitar de forma acritica a integracdo das tecnologias a
educagdo, trata-se de analisar os interesses e finalidades que orientam seu desenvolvimento e
sua implementacdo (Lima; Oliveira; Frazdo, 2023). Essa reflexdo exige reconhecer, como
defende Paulo Freire (1996), que a tecnologia ndo deve ser nem idolatrada nem condenada,
mas compreendida em sua complexidade. Isso implica assumir uma postura critica, ética e
politica diante de seus efeitos na formacdo docente e na pratica pedagogica, evitando tanto o
entusiasmo desmedido quanto a negagdo integral de suas possibilidades no campo educativo.

Do ponto de vista educacional, essa ndo neutralidade envolve reconhecer que
sistemas baseados em IA carregam codigos e valores que podem reforcar desigualdades,
marginalizar grupos sociais que ndo tém acesso igualitario a esses dispositivos ou legitimar
determinadas visdes de mundo em detrimento de outras (Villarroel, 2023). Por exemplo,
algoritmos treinados em bases de dados limitadas podem reproduzir preconceitos de género,
raca ou classe. Além disso, modelos educacionais mediados pela IA podem privilegiar uma

logica instrumental, voltada a padronizagdo, de maneira que o uso desmedido desses sistemas
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algoritmicos contribuem na verdade para uma limitacdo da autonomia humana e atrofiamento
do processo de pensamento e argumentacdo critica e criativa, jA que os usuarios passam a
seguir caminhos padronizados pré-estabelecidos de maneira passiva, sem ir além do que a IA
fornece (Costa Junior et al., 2025).

Feenberg (2017) explica que, quando a tecnologia educacional ¢ criada, ja carrega
uma visao de mundo sobre o que ¢ educar, e isso interfere diretamente em como os cursos de
formagdo sdo organizados: gestdo, como se ensina e se aprende, e padroes de qualidade (se
sera de maneira qualitativa ou quantitativa). Assim, tecnologia e educacdo se desenvolvem
juntas, ndo sendo possivel pensar em solugdes para essas interferéncias sem o
desenvolvimento da propria tecnologia educacional. Em outras palavras, um influencia
diretamente o outro.

Nesse sentido, o risco ¢ que a [A seja apropriada como ferramenta de controle e
adaptagdo, favorecendo processos de ensino centrados somente na eficiéncia e no
desempenho, mas esvaziados de criticidade em relagdo ao contexto social vigente, sendo
fundamental problematizar suas intencionalidades e ressignificar seus usos. Para além do uso
técnico, o trabalho pedagodgico precisa questionar: Quais interesses estdo por tras da
implementa¢do de determinado software? A quem serve a IA? Que valores ela reforca? Que
perspectivas de ser humano e de sociedade estdo embutidas em seus algoritmos? Que tipo de
dados estdo sendo coletados e como sdo utilizados? Ha riscos de refor¢o de preconceitos ou
de exclusao?

Essas questdes vinculam-se diretamente ao desenvolvimento do letramento digital,
ou seja, a capacidade de interagir criticamente e fazer uso consciente das tecnologias
disponiveis, e do que Lima (2023) denomina e-cidadania (cidadania digital), compreendida
como a capacidade de interagir no ambiente digital com responsabilidade, respeito e
pensamento critico, exercendo valores e tomadas de decisdes éticas, englobando esse
letramento como um dos elementos para sua formacao.

Como evidencia a autora, ¢ fundamental considerar que existem diferentes
perspectivas sobre o papel da educagdao na formagao cidada no contexto digital. Enquanto a
visdo neoliberal tende a enfatizar a preparagdo de individuos competitivos e empreendedores,
adaptados acriticamente as demandas do mercado, a perspectiva democratica critica busca
formar sujeitos capazes de engajamento critico com o mundo, comprometidos com justica
social, diversidade e igualdade (Lima, 2023). Essa distincdo ¢ particularmente relevante

quando se discute os desafios e possibilidades da IA, indagando se ela serd utilizada para
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perpetuar logicas neoliberais de mercado e padronizagdo, ou para promover uma formagao
emancipatoria e questionadora, no alienada a realidade, como defende Freire (1967).

Por outro lado, um dos aspectos mais relevantes destacados por Villarroel (2023) ¢ a
necessidade de resguardar, no campo educacional, aquilo que ¢ considerado tipicamente
humano. A TA pode automatizar tarefas, personalizar percursos e ampliar certas formas de
eficiéncia organizacional, mas ndo ¢ capaz de substituir elementos como a empatia, a
criatividade, a espiritualidade laica®, a ética e o didlogo. Esses tragos constituem a esséncia da
acdo pedagdgica e correspondem a caracteristicas formativas que, até entdo, nenhum
algoritmo consegue reproduzir.

Relembrando Freire (1992, p. 68), “[...] nunca, talvez, a frase quase feita — exercer o
controle sobre a tecnologia e po-la a servigo dos seres humanos — teve tanta urgéncia de virar
fato quanto hoje, em defesa da liberdade mesma, sem a qual o sonho da democracia se esvai”.

Diante disso, compreender que a Inteligéncia Artificial ¢ permeada por concepgdes
humanas implica reconhecer que seu uso sempre expressa escolhas éticas e politicas. Por isso,
a formacao docente deve preparar o professor para assumir a responsabilidade de garantir que
as tecnologias ndo se tornem mecanismos de desumanizacao ou de mera adaptacdo, mas sim

instrumentos de humanizagao, didlogo e emancipacdo no processo educativo.

® A espiritualidade laica seria a busca do ser humano por propésito e significado na vida, a partir da compreensdo
de que ao fazer parte do mundo, ele transforma-o na mesma medida que ¢ transformado, e da capacidade
intrinsecamente humana de amar, se relacionar socialmente, e cultivar a compaixao, a solidariedade e a justica
social (Martins, 2022; Villarroel, 2023).
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3 CAMINHOS INVESTIGATIVOS SOBRE IA NA FORMACAO DOCENTE

A pesquisa cientifica ocupa papel de destaque no que se refere a producao de
conhecimento, uma vez que “[...] através da indagacdo e (re)construgdo da realidade, alimenta
a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade” (Lima; Mioto, 2007, p. 39). Dessa
maneira, o avango no conhecimento ¢ produzido a partir da busca por respostas a
questionamentos que ainda nao foram respondidos. No entanto, para alcancar resultados
confiaveis, ¢ necessario mais do que apenas o levantamento inicial de informagdes: exige-se o
estabelecimento de um rigor metodologico consistente. De acordo com André (2006), um dos
desafios contemporaneos na area da pesquisa educacional ¢ a falta desse rigor metodologico,
o que compromete diretamente a qualidade e veracidade dos estudos realizados.

Assim, para que uma pesquisa cientifica seja considerada consistente, ¢ necessario a
realizagdo de um levantamento rigoroso. Essa etapa ocorre apos a definicdo do tema, a
formulagdo do problema e delimitagdo dos objetivos da pesquisa, e tem como finalidade
identificar, selecionar e analisar produgdes académicas ja existentes sobre a tematica
escolhida. Os estudos catalogados nessa fase sdo fundamentais, dado que, segundo Borges ¢
Silva (2011), os textos selecionados servirdo posteriormente para a revisdo da literatura,
contribuindo para a reflexdo sobre o tema da pesquisa e, consequentemente, para a construgao
do texto.

No contexto educacional, o levantamento assume um papel ainda mais relevante, por
estar intrinsecamente ligado ao desenvolvimento de uma postura critica diante da producao de
conhecimento. Como destacam as autoras Borges e Silva (2011, p. 47), “[...] hoje temos o
desafio de superar tal posicdo conservadora e consolidar o espago escolar como um ambiente
de reflexao e de pesquisa”, reforcando a importancia da leitura e analise critica como praticas
estruturantes da pesquisa educacional.

Desse modo, nas subsegdes seguintes serdo apresentados a metodologia desta
pesquisa, o levantamento bibliografico detalhado, com as etapas e critérios de selecdo de
dados, um conciso panorama do que foi encontrado nos estudos selecionados e uma anélise
interpretativa dos documentos selecionados no levantamento documental, situando a relagao

entre Inteligéncia Artificial e formagao de professores.
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3.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

Seguindo os apontamentos de Lima e Mioto (2007), a definicdo do percurso
metodologico na pesquisa cientifica ndo € neutra ou aleatoria: envolve tanto a base tedrica que
o pesquisador escolhe, quanto as técnicas que ele utiliza para coletar e analisar dados na
investigacdo do problema. Nesse sentido, serd apresentado o caminho percorrido no
desenvolvimento deste estudo, com a pretensdo de compreender quais efeitos a Inteligéncia
Artificial (IA) tem na formagao docente.

Desse modo, a abordagem utilizada nesta pesquisa foi a qualitativa, na qual o
ambiente ¢ a fonte direta de dados. Essa escolha se justificou pelo objetivo do estudo, que
busca compreender aspectos subjetivos da realidade investigada e, nesse caso, ndo podem ser
reduzidos a dados numéricos ou estatisticos, mas exigem uma analise interpretativa e
aprofundada sobre significados, percepgdes e experiéncias no contexto social (Brito;
Oliveira; Silva, 2021).

Como caracteristica dessa abordagem, Prodanov e Freitas (2013) explicam que os
dados obtidos nesse tipo de pesquisa descrevem detalhadamente os elementos do fendmeno
investigado, priorizando o entendimento dos fatores que contribuem para a construgdo dessa
realidade, em vez de apenas os resultados. A andlise ndo busca confirmar hipoteses ja
formuladas, embora estas possam ser utilizadas como apoio na organizagao do estudo.

Tendo isso em vista, este trabalho se caracteriza como uma pesquisa do tipo
bibliografica, visto que conforme apontam Lima e Mioto (2007), em uma area de investigagao
nova ou pouco explorada. A pesquisa bibliografica ¢ um ponto de partida fundamental, na
medida em que permite identificar e analisar o que ja foi produzido, distinguindo ideias e
problemas que podem, posteriormente, constituir a base teorica da pesquisa e buscar serem
respondidos. De acordo com Pizanni et al. (2012), pesquisa bibliografica ¢ a andlise das
principais teorias que fundamentam um estudo, feita por meio da consulta a livros, artigos,
periddicos, sites e outras fontes de informagao.

Sendo assim, o levantamento bibliografico foi realizado a partir da selegdo de
trabalhos em duas bases de dados, o Portal de Periddicos da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD), entre os meses de mar¢o e maio de 2025. Para fins de busca,
foram utilizadas as palavras-chave: “Inteligéncia Artificial”; “Formagdao de professores”;
“Possibilidades”; “Desafios”; “Formacao inicial de professores” e “Formagao continuada de

professores”, sendo que para combina-las foram utilizados os operadores booleanos AND e
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OR no operador de busca de cada repositorio para selecdo de trabalhos que estejam em
conformidade com os objetivos elencados.

Conforme apontam Lima e Mioto (2007), para realizar a coleta de dados em
pesquisas bibliograficas, ¢ necessario a defini¢do prévia de quatro tipos de critérios que
orientem o levantamento: especificacdo do tema; idiomas das obras; tipos de trabalhos a
serem consultados; e recorte temporal. Portanto, para a apuracdo dos resultados neste estudo,
foram definidos como critérios de inclusdo: artigos, teses e dissertacdes disponiveis em acesso
aberto, publicados entre os anos de 2020 a 2025 e escritos na lingua portuguesa. Como
critérios de exclusdo: trabalhos em outros idiomas, que ndo estejam diretamente relacionados
ao objeto de estudo, publicagdes feitas ha mais de cinco anos, estudos incompletos, resenhas,
apresentacdes de editoriais e coletaneas de obras. Em seguida, foi realizada uma leitura
sistematica e sintese das principais informagdes destacadas dos materiais selecionados.

Ademais, este estudo fez uso da pesquisa documental, que pode ser compreendida
como o estudo aprofundado e extragdo de dados de materiais diversos, chamados de
documentos, objetivando compreender um fendmeno. Esses documentos podem ser tanto
inéditos em andlises quanto j& utilizados, mas agora com o proposito de buscar novas
interpretagdes ou informacdes adicionais (Kripka; Scheller; Bonotto, 2015). Nesse contexto,
para este estudo foi adotada a ideia de documento como todo registro que serve como fonte de
informacao na pesquisa, analisado por meio de observagao, leitura, reflexao e avaliagdo critica
para verificar sua relevancia e confiabilidade no estudo cientifico (Prodanov; Freitas, 2013).

Por conseguinte, encontram-se incluidos na analise a Lei Complementar n® 205 de
2025 e o Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial (PBIA). Para esta andlise documental
desses textos observou-se que “[...] sdo estabelecidos procedimentos metodologicos a serem
seguidos na analise que sdo: a caracterizacdo de documento, a codificagdo, os registros, a
categorizacdo e a andlise critica” (Kripka; Scheller; Bonotto, 2015, p. 61). Esses
procedimentos permitiram organizar e sistematizar a forma como os documentos foram lidos
e interpretados, possibilitando, na etapa seguinte da pesquisa, uma andlise dos dados
coletados, evidenciando ideias que sao semelhantes e também contraditorias, de modo a
compreender de que maneira as legislacdes e propostas nacionais tratam a relacdo entre [A e
formagao docente.

Levando em consideracao que “[...] todo documento deve passar por uma avaliagdo
critica por parte do pesquisador, que levara em consideragdo seus aspectos internos e

externos” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 56), o percurso metodolégico encontra-se estruturado
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a partir da perspectiva dialética proposta por Minayo (2002), em trés etapas: ordenagdo dos
dados, classificacao dos dados e analise final.

Na primeira etapa, referente a ordenagdao dos dados, houve uma organizacdo dos
dados provenientes do levantamento bibliografico e documental. A ordenagdo consistiu na
sistematizacdo dos materiais coletados — artigos, dissertacdes, legislagdes e documentos
oficiais — com base em critérios previamente definidos (tema, periodo, tipo de documento e
idioma), permitindo uma leitura exploratdria inicial.

A etapa seguinte diz respeito a classificagdo dos dados, em que os conteudos foram
agrupados em categorias tematicas, de acordo com as recorréncias identificadas nos textos e
em articulacdo com os objetivos do estudo.

Por fim, a andlise buscou interpretar criticamente os dados a luz do referencial
tedrico, destacando as principais possibilidades, tensdes e desafios apontados pela literatura e
pelos documentos oficiais em relacdo a formacgdo docente frente ao avango da IA.

Dessa forma, nesta pesquisa foi adotada uma abordagem qualitativa, de natureza
exploratoria, com base em levantamento bibliografico e documental. Para a coleta de dados,
foram selecionados e analisados artigos cientificos, legislacdes, dissertagdes e documentos
oficiais. Por fim, a anélise dos dados foi conduzida em trés etapas: ordenacao, classificagdo e
interpretagdo final, permitindo uma compreensdo critica e fundamentada do objeto

investigado®.

3.2 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

O levantamento pode ser realizado “[...] nas bibliotecas, internet, revistas cientificas,
periodicos, dicionarios, jornais € outros, que posteriormente proporcionardo a revisao da
literatura” (Borges; Silva, 2011, p. 42). A realizagdo deste processo foi crucial no
desenvolvimento da pesquisa, visto que “[...] os estudos que tém por finalidade a realizacdo
desta revisdo permitem a compreensdo do movimento da 4rea, sua configuragdo, propensdes
tedricas metodoldgicas, andlise critica indicando tendéncias, recorréncias e lacunas”
(Vosgerau; Romanowski, 2014, p. 167).

Apoés a designagdo do tema da pesquisa, ¢ fundamental selecionar palavras-chave
que orientam a busca por trabalhos académicos nas bases de dados. Para potenciar essa busca,

foram utilizados os operadores booleanos AND e OR, que permitem combinar os termos de

8 O presente trabalho foi submetido ao software Plagium para verificagio de similaridade em 31 de outubro de
2025, antes da apresentagao publica.
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diferentes maneiras: o operador AND restringe os resultados a intersec¢@o entre os termos € o
OR amplia a busca incluindo qualquer um dos termos. Segundo Picalho, Lucas e Amorim
(2022, p. 4), “[...] esses operadores sdo tuteis, pois funcionam como conectivos aos termos
empregados na expressdo de busca, possibilitando maior precisdo ou abrangéncia de
resultados”.

Com os descritores definidos, o proximo passo envolveu a escolha das bases de
dados. As duas bases utilizadas foram o Peridodico da CAPES, que disponibiliza trabalhos de
revistas cientificas nacionais e internacionais, € a BDTD, que hospeda teses e dissertagdes.
Definidas as bases de dados, ¢ valido ressaltar que o levantamento ndo deve ser realizado de
forma desestruturada, posto que “[...] a pesquisa bibliografica requer do realizador atencao
constante aos ‘objetivos propostos’ € aos pressupostos que envolvem o estudo para que a
vigilancia epistemologica aconteca” (Lima; Mioto, 2007, p. 40).

Referente a esta pesquisa, o levantamento bibliografico foi realizado utilizando o
repositorio da CAPES nos dias 20 e 21 de abril de 2025, e a BDTD, no dia 27 de abril de
2025. O recorte temporal considerado abrangeu o periodo de 2020 a 2025, definido com o
objetivo de contemplar estudos contemporaneos sobre a tematica investigada. A escolha desse
intervalo justificou-se pelo crescimento significativo do uso de tecnologias digitais e, em
especial, da Inteligéncia Artificial (IA) na educagdo, intensificado a partir da pandemia da
COVID-19” em 2020 (Garcia, 2020). Assim, buscou-se priorizar publica¢des recentes,
considerando a répida evolugdo das tecnologias e o risco de desatualizacdo de estudos
anteriores.

Outro critério de selegdo era a especificidade de utilizar trabalhos de acesso aberto,
de modo que todos os que eram restritos foram descartados. Tal escolha visou também
contribuir para a democratizagao do conhecimento, permitindo que os resultados possam ser
acessados, revisitados e compartilhados por diferentes sujeitos e instituigdes. A partir desse
recorte, foram encontrados dezoito (18) artigos com relagdo direta ao tema problematizado, e
mais duas (2) dissertagdes que fazem ligacdo direta com a pesquisa. Esses estudos
encontram-se catalogados e disponiveis em uma pasta online, de modo a facilitar a consulta

aos trabalhos. Segue abaixo a figura (1) do QR Code para acesso da pasta.

7 A pandemia da COVID-19 foi declarada em margo de 2020, levando a suspensdo das aulas presenciais e a
adocdo de estratégias alternativas para continuidade das atividades pedagogicas. O ensino remoto, embora
frequentemente confundido com a modalidade EaD, configurou-se como uma agdo pedagodgica emergencial, sem
planejamento prévio estruturado, marcada por improvisagdes e desigualdades de acesso (Charczuk, 2020).
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Figura 1 - QR Code de acesso aos trabalhos utilizados no levantamento bibliografico

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Em sequéncia, apresentamos a seguir a tabela (1) que demonstra a quantidade de

trabalhos encontrados a partir do uso de descritores e do filtro temporal.

Tabela 1 - Quantidade de trabalhos encontrados a partir da utilizagao ou nao utilizagao de

filtros nos repositorios

Trabalhos Filtros Trabalhos Filtros usados na
Descritor encontrados usados na encontrados na BDTD
na CAPES CAPES BDTD
“Inteligéncia Artificial” AND Marco
“Formagao de professores” temporal Marcq temporal
AND “Possibilidades” OR 124 (2020-2025) ? (A partir de 2020)
“Desafios”
“Inteligéncia Artificial” AND
“Formagao inicial de
professores” AND 5 Nenhum 1 Nenhum
“Possibilidades” OR “Desafios”
“Inteligéncia Artificial” AND
“« ~ . Marco
Formacao continuada de
o 20 temporal 2 Nenhum
professores” AND (2020-2025)
“Possibilidades” OR “Desafios”

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Em seguida, apresentamos a tabela (2) referente a quantidade de trabalhos
efetivamente utilizados. Nesse caso, ¢ importante salientar que o nimero de trabalhos
ultrapassa a quantidade mencionada anteriormente, o que se d4a devido ao fato do

levantamento contar com obras repetidas a partir do uso de diferentes descritores.
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Tabela 2 - Quantidade de trabalhos selecionados a partir da utilizagdo dos descritores nos

repositorios
Descritor CAPES BDTD
“Inteligéncia Artificial” AND “Formacao de professores”
AND “Possibilidades” OR “Desafios” 17 2
“Inteligéncia Artificial” AND “Formacao inicial de
professores” AND “Possibilidades” OR “Desafios” 0 0
“Inteligéncia Artificial” AND “Formagdo continuada de
professores” AND “Possibilidades” OR “Desafios” 7 0

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

No primeiro descritor, foram encontrados no total cento e vinte e quatro (124)
trabalhos na CAPES e nove (9) na BDTD. Destes, foram selecionados apenas dezessete (17)
artigos e duas (2) dissertacdes, respectivamente. Os motivos de ndo selegdo foram divididos
em seis grandes categorias, dispostas a seguir: 1. Estudos que abordaram o uso da IA na
educagdo basica ou superior com foco em areas especificas de atuacdo, sem estabelecerem
conexao com a formagdo de professores; 2. Estudos sobre o uso da IA fora do campo
educacional; 3. Estudos que discutiram o uso e os efeitos de tecnologias emergentes,
incluindo a [A, exclusivamente no ambito da educacdo a distancia; 4. Estudos que abordaram
a relagdo entre IA e acessibilidade, no contexto da educagao inclusiva; 5. Estudos que tem o
aluno como centro da abordagem, sem articulacio com a formagdo docente; 6. Estudos que
tratam da formagdo docente em areas especificas, sem foco na IA.

Ademais, de modo particular, dois (2) artigos inicialmente selecionados foram
descartados apoOs averiguacao criteriosa de suas referéncias. A exclusdo se justificou pela
impossibilidade de localizar qualquer uma das fontes citadas nos trabalhos, incluindo livros,
editoras e autores (todos referenciados apenas com a inicial do primeiro nome, dificultando a
verificagdo das obras mencionadas), o que comprometeu a confiabilidade e a rastreabilidade
das informagdes apresentadas. Diante disso, optou-se por nao considerar tais documentos no
corpo da revisdo, preservando a consisténcia metodoldgica e a credibilidade do levantamento
teorico realizado.

No segundo descritor, foram encontrados um total de cinco (5) trabalhos na CAPES e
um (1) na BDTD, porém nenhum foi selecionado. Em relagdo a CAPES, os estudos
identificados estavam voltados para areas tematicas da educacao basica sem foco especifico

na formacao de professores, e por se caracterizarem como apresentacoes resumidas de outras
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obras. Na BDTD, o estudo foi excluido por abordar a especificidade da formacgdo de
professores em outra area, sem estabelecer relagdo com a [A.

No terceiro descritor, foram encontrados vinte (20) trabalhos na CAPES e dois (2) na
BDTD. Na CAPES foram selecionados sete (7) artigos ligados a tematica, sendo que seis (6)
deles se repetiram e ja haviam sido selecionados no levantamento do primeiro descritor. Os
treze (13) trabalhos remanescentes foram recusados por abordarem o uso de IA em disciplinas
especificas, sem conexdo com a formagao docente; discussdes que se concentram somente nos
efeitos de tecnologias aplicadas as modalidades hibrida ou a distancia de ensino; e tratar de
forma principal dos efeitos das tecnologias na educag@o e/ou nos alunos, e ndo na formagao
de professores. Na BDTD, os dois trabalhos ndo foram selecionados por ndo estabelecerem
relacdo entre a IA e a formagao docente.

A seguir, a tabela (3) apresenta as relagdes entre os trabalhos selecionados na CAPES
e na BDTD e suas regides de producdo no pais. A analise permitiu observar que as regides Sul
e Sudeste do pais concentram a maior producdo de artigos e dissertagdes sobre o tema

investigado.

Tabela 3 - Relagdes de trabalhos selecionados na CAPES e na BDTD em relagdo as regides

do pais
Regido Trabalhos selecionados na CAPES Trabalhos selecionados na BDTD
Norte 0 0
Nordeste 1 0
Centro-Oeste 1 0
Sudeste 5 1
Sul 11 1

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A seguir, o grafico (1) apresenta as relagdes dos trabalhos selecionados na CAPES e

na BDTD, distribuidos pelas regides do pais.
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Grafico 1 - Trabalhos selecionados na CAPES e na BDTD por regiao
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Posteriormente, os trabalhos foram classificados quanto ao ano de publicagdo,
revelando um crescimento expressivo de publicacdes relacionadas a Inteligéncia Artificial a
partir de 2023, coincidindo com a populariza¢do do ChatGPT, langado para o publico no final
de novembro de 2022. A partir dessa situagdo, relaciona-se a ampla adogdo de ferramentas
baseadas em IA com o interesse crescente da comunidade académica em discutir as relagoes
entre tecnologias emergentes e educagao.

Contudo, chama a aten¢do que apds as publicagdes em 2020 e 2021, houve uma
escassez de dissertacdes que abordam essa temdtica nos Ultimos cinco anos. Esse vazio na
produgdo académica instiga um questionamento importante: Se o tema tem se mostrado t3o
relevante na comunidade académica, visto o aumento exponencial de artigos sendo
produzidos e publicados, quais fatores contribuem para a auséncia de estudos mais
aprofundados sobre ele? Essa lacuna estaria relacionada ao tempo necessario para producao
de dissertagdes? A andlise dessa lacuna seria relevante na discussdo de promogdo de uma
educagao critica e qualificada?

A seguir, a tabela (4) apresenta as relagdes dos trabalhos selecionados na CAPES e

na BDTD, organizadas conforme os anos de publicacao.
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Tabela 4 - Relacdes de trabalhos selecionados na CAPES e na BDTD em relagdo ao ano de

publicacao
Ano de publicagdo Trabalhos selecionados na CAPES Trabalhos selecionados na BDTD
2020 0 1
2021 0 1
2022 0 0
2023 7 0
2024 10 0
2025 1 0

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A seguir, o grafico (2) apresenta as relagdes dos trabalhos selecionados na CAPES e

na BDTD, organizadas conforme os anos de publicagao.

Grifico 2 - Trabalhos selecionados na CAPES e na BDTD por ano
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A seguir, a tabela (5) apresenta as palavras-chaves encontradas nos trabalhos
selecionados na CAPES e na BDTD e qual suas respectivas recorréncias. A apresentagao
desses dados permite identificar rapidamente os temas e focos mais predominantes nos
estudos. A recorréncia de Inteligéncia Artificial (15) confirma que o tema estd em ascensao,
embora predominem abordagens mais descritivas que nao exploram de forma profunda suas

dimensdes pedagogicas. A presenca da palavra educagdo (9) reflete interesse pelos processos
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formativos, ainda que muitas vezes abordado de maneira ampla e pouco especifica. Enquanto
1ss0, 0s termos formagdo de professores (6) e formagdo docente (4) situam a docéncia como
elemento central da discussdo, destacando a necessidade de preparagdo para enfrentar os
desafios que surgem frente as tecnologias emergentes.

Por outro lado, a baixa recorréncia de termos vinculados a ética, ao viés algoritmico,
a privacidade de dados ou a inclusdo digital mostra que essas dimensdes criticas ainda

recebem pouca atengao.

Tabela 5 - Quantificagdo referente as palavras-chave em relagdo aos trabalhos selecionados
na CAPES e na BDTD

Palavras-Chave na CAPES e na BDTD Quantidade (s)

Inteligéncia Artificial 15

Educagao 9

Formacao de professores 6

Formagao docente 4

Tecnologias Educacionais 4

Formagao continuada 3

Desafios / Educacao digital / Tecnologia / Personaliza¢do do ensino 2

Perspectivas / Alfabetizacdo digital / NTDICs / Professores / Estado / Contexto 1
educacional / Curriculo escolar / Curriculo adaptativo / Pratica docente / Inovagdo /
Inovagdo pedagogica / Inovacdo tecnologica / Propostas / 1A / Desafios educacionais /
Metodologias ativas / Espiritualidade laica / Cibercultura / Tecnologias digitais / Viés
Algoritmico / Privacidade de Dados / Inclusdo digital / Acessibilidade / Personalizagado
do aprendizado / Aprendizagem individualizada / Competéncias docentes / Ensino /
Ensino da IA / Etica na IA / Desafios Eticos / Etica na Educagdo / Conhecimentos
Pedagogico do Contetido / Tecnologias emergentes / Tecnologias inteligentes /
Educa¢do mediada por tecnologia / Conhecimentos Tecnologicos Pedagogico do

Conteudo (TPACK)

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A seguir, apresentamos a figura (2), que representa visualmente a frequéncia de
ocorréncia dessas palavras-chave. Nela, os termos mais mencionados ocupam posi¢do de
destaque, possibilitando identificar rapidamente quais as principais areas e assuntos do tema

pesquisado.
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Figura 2 - Nuvem de palavras-chave dos trabalhos selecionados
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Fonte: Elaborado pela autora (2025) utilizando o site WordArt.

No quadro (4) a seguir, sdo apresentados os focos dos trabalhos selecionados. Foi
observado que os focos com maior abrangéncia foram formagdo docente e Inteligéncia

Artificial na educagdo, seguido por aspectos éticos.

Quadro 4 - Focos dos trabalhos selecionados na CAPES e na BDTD

Foco dos estudos Trabalhos selecionados
Aspectos éticos Fernandes et al. (2024); Pinheiro e Valente (2024); Webber e Flores (2023)
Cultura digital Marcom, Porto e Barros (2023)
Curriculo Marques et al. (2024); Secchin et al. (2024)

Costa Junior et al. (2024); Duque et al. (2023a); Duque et al. (2023b); Duque et

Formagdo docente al. (2024); Marcom e Porto (2023); Santos ef al. (2024)

Formagdo humana e

pedagdgica Valle (2020); Villarroel (2023)

Inteligéncia Artificial na | Bandeira e Aquino (2025); Giehl et al. (2024); Jesus et al. (2024); Miranda et al.
educacdo (2024); Santos (2023); Shimasaki (2021)

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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3.3 TENDENCIAS IDENTIFICADAS NOS ESTUDOS SELECIONADOS

A seguir, sera apresentado um resumo sintético dos trabalhos selecionados nos
repositdrios, iniciando com os dezoito (18) artigos da CAPES e, posteriormente, as duas (2)
dissertacdes da BDTD. Dessa forma, essa compilacdo colaborou para um entendimento mais
aprofundado dos contetdos e finalidades dos estudos, assim como contribuiu para a reflexdo
dos efeitos da Inteligéncia Artificial na formagao docente.

Duque et al. (2023a) debatem a importancia de serem desenvolvidas competéncias
tecnologicas, socioemocionais e éticas na formac¢do docente. Também destacam a necessidade
de atualizagdo dos curriculos e da infraestrutura na educacdo para que a IA seja integrada de
maneira efetiva e enriquecedora na pratica pedagogica.

Duque et al. (2023b) apontam que os educadores devem ser preparados através de
uma formagdo continua para integrar a IA na educagdo de uma maneira personalizada e ética,
ndo sendo concebida como substituta da atividade docente, mas como uma ferramenta de
inclusdo.

Santos (2023) identifica alguns desafios referentes a integra¢do da IA na educagdo,
sendo eles a ética e seguranga na personaliza¢do de ensino para os alunos, a equidade no
acesso a tecnologia, a disponibilidade de infraestrutura tecnoldgica e a sustentabilidade
relacionada a longo prazo e, por fim, a necessidade de uma formacao docente capacitada para
promover para os estudantes um aprendizado eficiente e responsavel.

Marcom e Porto (2023) enfatizam a necessidade de uma adequagdo curricular, tanto
na educagdo basica quanto na superior, ¢ uma formacgao de professores que desenvolva novas
habilidades e competéncias no planejamento e nas praticas pedagogicas, direcionando o uso
de tecnologias digitais como uma ferramenta de compartilhamento de experiéncias e
facilitador de aprendizagem entre os docentes.

Santos et al. (2024) retratam como as tecnologias tém transformado a pratica
educativa e, nesse sentido, a formacdo continuada ¢ fundamental para os professores se
manterem atualizados. Entre as principais abordagens relacionadas a tecnologia, os autores
destacam a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em projetos e a gamificacdo e
argumentam que elas devem abranger dimensoes tedricas, praticas e politicas, justificando a
necessidade de politicas educacionais que alinhem e orientem a formacdo docente a essas
exigéncias contemporaneas.

Secchin et al. (2024) articulam que o curriculo deve estar alinhado com as demandas

sociais e € papel do professor, que passa a ser um mediador do processo de aprendizagem, se
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apropriar dessas tecnologias e incorpora-las de forma consciente e critica nesse novo
curriculo. Desse modo, a formagdo inicial e continuada dos professores deve abranger os
aspectos técnicos de como usar a [A e como incorpora-la nas praticas pedagodgicas que ja
estdo em vigor.

Jesus et al. (2024) discutem que a IA representa para a educacdo publica uma
oportunidade de melhoria através da personalizacdo do ensino e da assisténcia a estudantes
com necessidades especificas, sendo muito importante na promocao de um ensino mais
contextualizado, uma vez que essa tecnologia ja estd presente na vida dos alunos por
diferentes meios. Entretanto, os desafios incluem a escassez de politicas e verbas voltadas
para a estrutura fisica, tecnoldgica e para a capacitagdo dos profissionais da educagao.

Fernandes et al. (2024) discutem a imprescindibilidade de identificar como
educadores e alunos podem utilizar a IA sem se tornarem alienados e usuarios passivos dessa
tecnologia e sem desrespeitar a privacidade dos estudantes. A partir disso, sdo destacados
quatro principios que visam assegurar esse uso ¢€tico ¢ consciente dessa ferramenta: a
autonomia, a justica, a beneficéncia e a nao maleficéncia. Fundamentado nesses principios, os
autores esclarecem que devem ser desenvolvidas politicas e diretrizes que orientem as
instituicdes de ensino e os professores, de modo a garantir a seguranca, responsabilidade e
equidade de todos os envolvidos no processo educativo.

Giehl et al. (2024) analisam que o principal desafio da IA na educacdo ¢ assegurar
que seu uso ndao aumente a disparidade entre as oportunidades e acesso dos estudantes a uma
educacdo de qualidade, e sua superacdo envolve uma formac¢do continuada de professores
voltada ao dominio e uso ético e eficaz dessa tecnologia como auxilio em sua pratica
pedagogica.

Duque et al. (2024) abordam a indispensabilidade de utilizar as ferramentas
tecnoldgicas para propiciar uma abordagem de ensino ética e centrada no aluno, levando em
consideracdo a equidade de acesso a essas tecnologias, as possibilidades de personalizacao de
ensino ¢ o incentivo a formagao continua dos professores.

Pinheiro e Valente (2024) explicam que para usufruir dos beneficios que a IA pode
proporcionar sem desumanizar o processo de ensino-aprendizagem e ampliar as
desigualdades, sdo necessarias politicas publicas acerca de uma infraestrutura tecnoldgica
segura e €tica e da formacao continua critica e reflexiva dos professores.

Miranda et al. (2024) atestam que a IA tem papel fundamental na formagao e pratica
docente, facilitando e oferecendo suporte em seu trabalho de maneira eficiente e, nesse caso, o

governo deve investir em qualificagdo gratuita para esses profissionais e politicas publicas
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eficazes no que diz respeito a inclusdo digital, para atender também a coletividade mais
vulnerdvel, na medida em que essa tecnologia também pode contribuir diretamente para o
desenvolvimento dos estudantes.

Marcom, Porto e Barros (2023) investigam como os docentes podem incorporar as
tendéncias atuais (como ensino hibrido, metodologias ativas e inteligéncia artificial)
relacionadas a tecnologia na educagdo. Para isso é necessario que eles, assim como 0s
estudantes, tenham contato com essas abordagens durante sua formacdo, ressaltando nesse
processo a necessidade dessa formacao ser acessivel para todos.

Marques et al. (2024) tratam sobre a transformag¢do que ocorre na func¢do do
professor com a possivel personalizagdo do ensino que as tecnologias digitais proporcionam,
de transmissores de conhecimento para mediadores do processo de aprendizagem, e a
consequente necessidade de flexibilizagdo curricular para atender as necessidades individuais
dos alunos, levando em conta a produ¢do de um conhecimento critico e contextualizado.

Costa Junior et al. (2024) indicam trés tipos de competéncias que os professores
devem desenvolver para a integracdo efetiva da IA na educacdo: competéncias técnicas, que
envolvem o conhecimento e dominio do uso da IA; competéncias pedagogicas, que envolvem
a incorporacao da IA na pratica docente (estratégias e métodos de ensino e avalia¢do), aliada
no processo de ensino-aprendizagem; competéncias éticas e sociais, que envolvem a
compreensdo das implicagdes €ticas, bem como a luta contra a desigualdade e dependéncia do
uso da TA.

Villarroel (2023) denuncia a necessidade da formacdo escolar priorizar aspectos
tipicamente humanos, articulando a tecnologia a favor dessa humanidade, posto o objetivo da
escola o de formar seres humanos levando em consideragao o atual contexto social, mas sem
que isso leve a automatizacao e superficializagdo do processo de ensino-aprendizagem.

Webber e Flores (2023) apresentam quais os principios éticos que devem ser
observados em relagdo ao uso de IA e as duas principais categorias a serem priorizadas em
um curso de formagdo docente, sendo eles a conceituacdo geral da IA e seu sistema de
aprendizagem, ressaltando nesse contexto a importancia dos docentes se familiarizarem com
as tecnologias atuais, visto a necessidade dos alunos das atuais geragdes também aprenderem
a usar a [A de forma ética.

Bandeira e Aquino (2025) argumentam que apesar do aumento na eficécia,
otimizacdo e na personaliza¢ao do ensino, a IA ndo substituird os professores, que terdo como
desafio dominar essa tecnologia, mas que para servir como uma ferramenta de apoio

pedagogico adequada, ela deve ser utilizada de forma ética, moderada e critica, de modo que
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o aprendizado ndo se torne raso. Também ¢ destacado a importancia do Estado atuar na
promocao do acesso igualitdrio ao acesso as tecnologias € a uma formagdo continuada que
abranja esses aspectos.

A dissertacdo de Shimasaki (2021) identifica as principais ferramentas e abordagens
de IA usadas na educagdo, como sistemas de tutores inteligentes, ambientes virtuais
adaptativos, gamificacdo e chatbots, e destaca possibilidades efetivas para os alunos,
professores, gestores e 6rgaos governamentais. Evidencia ainda que existem desafios éticos,
sociais, econdomicos, politicos e pedagogicos referentes a implementacao dessa tecnologia na
educacao.

Valle (2020) analisa de que forma os conhecimentos dos professores sobre o uso das
TDIC (Tecnologias Digitais da Informacdao e Comunicagdo) se articulam com os
conhecimentos especificos de cada disciplina e com os saberes pedagogicos. E apontado que
quanto maior a familiaridade tecnoldgica do professor, mais natural se torna a integracao
desses recursos tecnoldgicos na sala de aula, e a apropriacdo pedagdgica, portanto, esta
diretamente ligada a forma como o docente desenvolve sua pratica e integra os conhecimentos
tecnologicos aos saberes didaticos e disciplinares. Nesse sentido, infere-se que a dissertacao
contribui para perspectivas referentes a formagao docente e o uso de tecnologias.

A partir dos vinte (20) estudos selecionados relacionados ao uso da Inteligéncia
Artificial (IA) na educacdo, verifica-se que um ponto recorrente entre os trabalhos ¢ o padrao
de considerar como inevitdvel a integracdo das tecnologias digitais na educagdo,
especialmente a [A, e a énfase na necessidade de formacdo inicial e continuada dos
professores. Os estudos, ainda que com suas especificidades, compartilham a conclusdo de
que o maior desafio ndo ¢ a mera disponibilidade e acesso a tecnologia, mas na maneira como
ela ¢ efetivamente integrada a educagdo, isto €, nos curriculos, nos planejamentos e nas
praticas pedagogicas, atentando-se para os principios éticos do ensino.

Como primeira tendéncia destaca-se a questdo da formagdo de professores. Diversos
estudos (Costa Junior et al., 2024; Duque et al., 2023a, 2023b, 2024; Marcom e Porto, 2023;
Santos et al., 2024) consentem que os educadores precisam desenvolver competéncias
técnicas, pedagbgicas, éticas e socioemocionais para lidar com os desafios impostos pela [A.
Essas pesquisas sublinham a importancia de compreender a formagdo continuada como
elemento imprescindivel, transcendendo o simples uso técnico de ferramentas digitais para
abranger sua integragdo critica e reflexiva nas praticas de ensino. Esta analise concorda e
complementa Feenberg (2017), ao reconhecer que as tecnologias educacionais carregam

concepgdes pedagogicas implicitas que moldam as praticas formativas.
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Em uma segunda tendéncia, concebe-se a [A como recurso pedagogico e de inclusdo.
Santos (2023), Jesus et al. (2024), Miranda et al. (2024), Giehl ef al. (2024) e Bandeira e
Aquino (2025) discutem como a IA pode personalizar o aprendizado, apoiar estudantes com
necessidades especificas e otimizar o ensino. No entanto, alertam que esse potencial so se
realiza quando ha investimentos em infraestrutura tecnologica, politicas publicas inclusivas e
uma perspectiva ética que evite reduzir a docéncia a um processo mecanizado. Nessa mesma
direcdo, Shimasaki (2021) mostra como diferentes aplicacdes (tutores inteligentes,
gamificacdo, chatbots) oferecem possibilidades efetivas, mas trazem consigo dilemas sociais,
politicos e pedagdgicos que ndo podem ser ignorados. Esses achados complementam o
referencial de Luckin et al. (2016), em que apontam contribuicdes da TA e também
evidenciam que a simples disponibilizacdo de ferramentas tecnologicas, sem formacao
docente critica e reflexiva, limita o professor ao papel de executor de praticas prescritas,
impedindo sua participacdo no design e avaliagao das tecnologias educacionais.

Como terceira tendéncia, destaca-se a ¢tica do uso da IA na educagdo. Fernandes et
al. (2024), Pinheiro e Valente (2024) ¢ Webber ¢ Flores (2023) alertam que a integracao
dessas ferramentas deve ser orientada por principios como ética, autonomia, justica,
beneficéncia e ndo maleficéncia, para nao reproduzir desigualdades, desumanizar o processo
educativo e comprometer a privacidade dos estudantes. Apesar de nenhum dos estudos
analisados mencionar a teoria critica da tecnologia, essa tendéncia encontra respaldo nas
preocupacdes apontadas por Kaufman (2022) e em Feenberg (2002, 2005), que evidencia a
ndo neutralidade da tecnologia, destacando que ela nasce carregada de valores e interesses de
quem a desenvolve, geralmente atendendo a logicas de mercado em detrimento de
preocupagodes com justica social e bem-estar coletivo.

Uma quarta tendéncia concentra-se no curriculo e na cultura digital. Marcom, Porto e
Barros (2023) e Marques ef al. (2024) argumentam que as mudangas ndo devem se restringir a
incorporagdao técnica de dispositivos, mas implicam a reorganizacdo de contetidos e
metodologias, de modo que o professor deixe de ser mero transmissor € atue como mediador
da aprendizagem. Secchin et al. (2024) reforcam esse argumento ao enfatizar que os
curriculos precisam alinhar-se a demandas sociais € ndo apenas a prescri¢des tecnocraticas,
situando o docente como sujeito critico diante da tecnologia.

Por fim, alguns estudos abordam a formacdo humana e pedagdgica como
contraponto a légica da automatizagdo. Villarroel (2023) defende que a escola deve priorizar a
formacdo de sujeitos humanos em toda a sua complexidade, evitando que a tecnologia

conduza a uma superficializacio do aprendizado. Valle (2020), de outra perspectiva,
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argumenta que o conhecimento tecnolodgico do professor s6 adquire sentido quando articulado
aos saberes disciplinares e pedagogicos, reforcando a necessidade de uma apropriacao critica
das tecnologias. Essas perspectivas convergem com as andlises de Freire (1996), Lima,
Oliveira e Frazao (2023) e Costa Junior et al. (2025) que destacam que a [A ¢ muitas vezes
tratada como um recurso meramente técnico, quando na realidade constitui um objeto social,
politico e cultural que exige reflexdo critica para que ndo afetem negativamente a formagao e,
consequentemente, o intelecto humano e a producdo de conhecimento.

No conjunto, os trabalhos analisados refletem a tensdo entre o entusiasmo pelo
potencial inovador da IA e as preocupagdes sobre seus riscos éticos, sociais € educacionais.
Essa dualidade permite identificar uma tendéncia clara: a defesa de uma formacdo docente
critica, reflexiva e continuada como condi¢do para que a IA ndo se converta em instrumento
de reproducdo de desigualdades, mas em recurso a servico de uma educacdo mais justa e
contextualizada.

Em conformidade com alguns estudos analisados (Duque et al., 2023; Costa Junior et
al., 2024; Jesus et al., 2024; Marques et al., 2024; Secchin et al., 2024; Bandeira e Aquino,
2025) que direcionaram para o entendimento de que, sem regulamentagdo clara e politicas
publicas consistentes voltadas a TA, assim como também defendem Cosman, Plonski e Neri
(2021), a integragdo desse tipo de tecnologias emergentes pode ocorrer de forma fragmentada,
desigual e potencialmente nociva aos principios de equidade e qualidade. Nesse sentido,
buscando examinar como essas demandas tém sido acolhidas no contexto normativo
brasileiro, na se¢do a seguir serdo analisados dois documentos normativos nacionais recentes
que abordam a IA na educacdo, buscando investigar o contetido, os objetivos e as implicagdes
desses marcos na docéncia a luz das discussoes ja apresentadas.

Em sintese, observa-se que, embora os estudos académicos enfatizem a necessidade
de uma formacdo docente critica e reflexiva diante da IA, poucos abordam diretamente as
implicacdes estruturais e politicas que moldam essa formagdo. Essa lacuna entre a andlise
tedrica e a dimensdao normativa das politicas publicas sugere um campo de tensdo que sera

examinado na proxima se¢ao

3.4 DOCUMENTOS NORMATIVOS E O QUE ELES REVELAM SOBRE A RELACAO
ENTRE INTELIGENCIA ARTIFICIAL E FORMACAO DOCENTE

A andlise documental realizada permite observar uma diferenca importante entre o

modo como a Inteligéncia Artificial (IA) aparece nas politicas recentes € o modo como ela ¢
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discutida na produ¢do académica e na literatura critica sobre tecnologia e educaciao. Enquanto
os estudos e referenciais tedricos defendem a necessidade de uma formacao docente critica,
¢ética e socialmente situada (Freire, 1996; Duque ef al., 2023a; Lima, 2023; Costa Junior et al.,
2024;), os documentos normativos analisados tendem a enfatizar sobretudo a capacitacio
técnica e a adaptacdo da docéncia as demandas de inovacao e produtividade.

Isso significa que, de um lado, a literatura apresenta a docéncia como pratica
mediadora, ética e politicamente comprometida com a justi¢a social € com a inclusao (Freire,
1969; Villarroel, 2023; Costa Junior et al., 2024), enquanto, de outro lado, as politicas
entendem o professor principalmente como um profissional que precisa ser atualizado para
operar tecnologias emergentes e sustentar a competitividade econémica do pais (Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (MCTI) e Centro de Gestao e Estudos Estratégicos (CGEE),
2025).

No que se refere a analise documental, os achados revelam uma logica distinta nas
politicas publicas. No Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial (PBIA), elaborado pelo
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI) e Centro de Gestdo e Estudos
Estratégicos (CCGEE), ¢ importante destacar que, logo no inicio, ao apresentar as janelas de
oportunidades em IA, a educagdo ndo aparece na lista como uma éarea propria. Na sequéncia
do texto, no entanto, ha a indicagdo de que um dos beneficios da [A ¢ a possibilidade de
auxilio no desenvolvimento de uma educacdo de qualidade, que aparece apenas como uma
ramificacdo de problemas sociais € ndo como um campo em que o professor e a escola
tenham protagonismo, surgindo mais como espacos onde a IA ¢ implementada do que como
sujeitos capazes de influenciar criticamente seus usos e finalidades.

Segundo um dos cinco pilares que fundamentam o que ¢ uma IA para o bem de
todos, ela “[...] deve promover o desenvolvimento tecnolégico e econdmico do Pais,
fortalecendo sua autonomia e competitividade no cenario global” (MCTI; CGEE, 2025, p.
25), dando grande énfase no aspecto mercadoldgico. Nesse sentido, embora traga um ideal de
progresso, revela uma concepcao limitada de “IA para o bem”, centrada em ganhos
econdmicos e contestavel sob a dtica de Feenberg (2002, 2004, 2013), dado que a teoria
critica da tecnologia contrapde-se a ideia de que o desenvolvimento técnico possa ser neutro
ou universalmente benéfico. Para Feenberg (2013), as tecnologias incorporam interesses €
valores desde o seu desenho, e por isso ndo podem ser entendidas como neutras nem como
universais; essa critica dialoga com Freire (1969), quando afirma que ndo existe pratica
educativa neutra, ja que toda proposta pedagdgica expressa um projeto de sociedade. Assim,

ao vincular a IA sobretudo ao desenvolvimento econdmico e a competitividade, o Plano
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assume uma posi¢do politica especifica sobre para quem e para qué essa tecnologia deve
Servir.

Em uma apresentagdo dos eixos estruturantes, o eixo 1, Infraestrutura e
desenvolvimento em IA, prevé um Programa de Pesquisa e Desenvolvimento em IA, que
concentra-se na pesquisa e aplicacdo dessa tecnologia na area da computagdo apenas, de
forma mais pratica, ¢ ndo nas areas de licenciatura, referentes a futura docéncia. Ja no eixo 2,

Difusdo, formagao e capacitagdo em 1A, estabelece-se o Programa de Formacao em IA.

Este programa visa a fortalecer a formagdo ampla em inteligéncia artificial (IA) no
Brasil, abrangendo desde a educagdo basica até a pos-graduacdo. As agdes propostas
incluem a formacdo de alunos e capacitagdo professores na educacdo basica, a
integragdo de IA no ensino técnico-profissionalizante, a expansdo e modernizagdao
dos cursos de graduagdo, e a concessdo de bolsas de estudo para graduagao,
pos-graduacdo, doutorado e doutorado sanduiche no exterior. Dessa forma, o
programa busca ampliar e qualificar o contingente de profissionais especializados
em IA promovendo a formacdo continua em todas as etapas educacionais (MCTI;
CGEE, 2025, p. 38).

Em termos de abrangéncia, trata-se de uma proposta de grande escala, que entende a
IA como competéncia transversal. No entanto, o documento ndo explicita como essa
formacdo docente lidarda com questdes como viés algoritmico, desigualdade de acesso,
privacidade de dados estudantis e sobrecarga de trabalho docente, aspectos apontados como
centrais por Webber e Flores (2023), Fernandes et al. (2024) e Giehl et al. (2024).

Essa formulacdo revela uma visdo predominantemente tecnicista e instrumental da
educagdo, que associa o desenvolvimento nacional quase exclusivamente a capacitacao de
mao de obra especializada. A luz das contribuicdes dos artigos e dissertacdes analisados
anteriormente, que destacam a necessidade de que o professor desenvolva também
competéncias éticas, sociais € pedagogicas, € ndo so técnicas (Marcom; Porto, 2023; Costa
Janior et al., 2024; Duque et al., 2024; Bandeira; Aquino, 2025), tal perspectiva mostra que
ao priorizar a qualificacdo técnica e a insercdo no mercado global, o programa tende a
reforcar uma légica mercadologica e tecnicista, em detrimento de uma formacao critica capaz
de questionar os efeitos éticos, politicos e sociais das tecnologias emergentes. Em vez de
apenas preparar profissionais para operar sistemas inteligentes, seria necessario formar
sujeitos capazes de compreender, intervir e democratizar o desenvolvimento tecnologico,
orientando-o para fins coletivos e emancipatdrios. Essa leitura se aproxima da defesa freireana

de um uso critico da tecnologia como pratica de humanizacdo e ndo de adaptagdo passiva

(Freire, 1996).
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O Plano se divide em agdes de impacto imediato em nove areas, das quais essas a
educagdo faz parte. As agdes destinadas a educagdo que concernem a docéncia concentram-se
em:

1. Desenvolvimento de ferramentas de IA para auxiliar professores na alfabetizacao,
usando visdo computacional para transcrever textos manuscritos dos alunos e [A
generativa para fornecer recomendagdes pedagdgicas personalizadas;

2. Criagao de sistemas de tutoria inteligente em matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental;

3. Sistema de monitoramento e acompanhamento dos egressos da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica;

4. Implementagao do SISSA (Sistema Integrado de Suporte ao Sucesso Académico) em
todas as 41 institui¢des da Rede Federal de Educacao Profissional para combater a alta
evasdo escolar;

5. Expansdo dos Laboratérios Interdisciplinares de Formagdo de Educadores (LIFE),
com foco no letramento digital e no uso pedagogico dessas tecnologias,

6. Criacdo de cursos de graduagdo e disciplinas optativas em Inteligéncia Artificial e
areas correlatas;

7. Ofertas de bolsas nacionais e internacionais em [A para graduagdo e pos-graduacio.

Todas essas iniciativas aparecem definidas por metas quantitativas — como o
nimero de docentes a capacitar, a quantidade de novos laboratorios a criar ou as vagas a
ofertar no ensino superior — e pela previsao de recursos financeiros em horizonte de quatro
anos. No entanto, esse enfoque programatico e operacional ndo se articula com as discussoes
presentes na literatura académica analisada, que problematizam a incorporacao da IA a
educacdo a partir de perspectivas éticas, pedagogicas e sociais, ressaltando a necessidade de
pensar a qualidade educacional para além de indicadores de expansdo ou de infraestrutura.
Autores como Santos (2023), Jesus et al. (2024) e Miranda et al. (2024) chamam atengao para
o fato de que, sem considerar as condi¢des reais de trabalho docente e as desigualdades
materiais entre redes de ensino, a IA pode, na pratica, aprofundar exclusoes, em vez de
reduzi-las.

Na Lei Complementar n° 205/2025, que institui a Politica Estadual de Fomento a
Inovacao em Inteligéncia Artificial no Estado de Goids, a formacao docente ¢ mencionada

apenas em trés momentos, dispostos no quadro (5), e com énfase apenas na formagdo e
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atualizacdo continuada, no ambito de competéncias técnicas, pedagdgicas e digitais

emergentes.

Quadro S - Artigos da Lei Complementar n® 205/2025 a respeito da formagao docente

Artigo

Inciso

Art 55. A politica de capacitacdo na IA observara
as seguintes diretrizes:

I - o fomento a formagdo continuada de
professores, com a atualizacdo constante da [A, da
computagdo e dos métodos pedagogicos
inovadores;

Art. 58. O Estado de Goias promovera a integracdo
das ac¢des de educacdo e capacitagdo na IA com as
instituigdes que compdem o Sistema S (SESI,
SENAI, SENAC, SEBRAE, SENAR, SESC,
SEST e outras), para a ampliacdo e a efetividade
dos programas de qualificagdo profissional e

III - promover programas conjuntos de formagao
continuada de instrutores ¢ professores, para
assegurar a atualizagdo técnica constante em areas
emergentes relacionadas a IA e as outras
tecnologias digitais;

inclusdo produtiva.

I - capacitar continuamente professores da rede
estadual em competéncias técnicas e pedagogicas
relacionadas a IA e as tecnologias digitais
emergentes;

Fonte: Elaborado pela autora (2025) segundo Goias (2025).

Art. 61. Para cumprir os objetivos deste capitulo, o
Poder Executivo podera:

O texto legal prevé a oferta de cursos destinados a professores e instrutores em
parceria com o Sistema S, além de destacar a necessidade de familiarizar os cidaddos com as
novas tecnologias. Contudo, esse enfoque permanece centrado em uma loégica instrumental e
produtivista, voltada ao dominio técnico da IA, sem problematizar aspectos como a
autonomia pedagogica, a €tica ou a criticidade da formacdo docente. Essa compreensado trata
os professores como profissionais que precisam ser continuamente atualizados para
“acompanhar a inovacdo”, mas ndo discute as condigdes concretas de trabalho, o tempo
institucional para formagdo, a protecdo de dados estudantis ou a possibilidade de viés
algoritmico nos sistemas educacionais, preocupacdes que aparecem de forma recorrente na
literatura analisada (Fernandes et al., 2024; Giehl et al., 2024; Pinheiro; Valente, 2024).

Essa perspectiva contrasta com o debate presente na literatura académica analisada
neste estudo, que sublinha a importancia de articular o uso da IA com dimensdes reflexivas,
sociais e pedagogicas mais amplas, de modo que os professores possam enfrentar criticamente
os desafios e as possibilidades oferecidos pela tecnologia. Em trabalhos como Duque ef al.
(2023a, 2024), Marques et al. (2024), Secchin et al. (2024) e Bandeira e Aquino (2025), a

formagdo docente ¢ entendida como processo continuo que envolve também ética, equidade,
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inclusdo e capacidade de mediacdo pedagogica, e ndo apenas dominio operacional de
ferramentas digitais.

Dessa forma, torna-se evidente a distdncia entre o discurso normativo, de carater
programatico e tecnicista, e as discussdes académicas que reivindicam uma formacao docente
critica e reflexiva diante da incorporacdo da IA na educacdo. Em sintese, as politicas publicas
analisadas tendem a priorizar a atualizagdo técnica e a expansao de infraestrutura, enquanto os
estudos e o referencial teorico adotado neste trabalho defendem que o professor precisa ser
preparado para atuar como mediador critico, capaz de interpretar, questionar e ressignificar a
IA no contexto escolar, evitando que ela reproduza desigualdades e desumanize o processo
educativo (Freire, 1967, 1996; Feenberg, 2017; Lima, 2023; Costa Junior et al., 2024).

Nesse sentido, os documentos normativos analisados revelam uma visao de formagao
docente fortemente instrumental, na qual o professor aparece como executor de politicas e
aplicador de tecnologias, € ndo como sujeito de reflexdo e mediagdo pedagdgica. Essa
abordagem tende a reduzir o papel docente a dimensao técnica de operar sistemas inteligentes,
desconsiderando que o uso de tecnologias digitais e, em especial, da IA na educacgao, implica
decisdes éticas, epistemologicas e politicas. Freire (1996) e Feenberg (2017) defendem que a
tecnologia, longe de ser neutra, expressa projetos de sociedade e disputas de poder, o que
exige que sua incorporacdo a educacdo seja compreendida em sua dimensdo politica e
humanizadora. Assim, o desafio que se impde ¢ o de tensionar as politicas e praticas para que
o professor possa assumir o papel de mediador critico, capaz de interpretar e ressignificar o

uso da A em favor de processos educativos dialogicos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou investigar quais as possibilidades e os desafios relativos a
formagao docente no contexto do uso da Inteligéncia Artificial (IA). No intuito de alcangar o
objetivo proposto, foi realizada uma identificagdo e selecdo de artigos e dissertacdes
brasileiras sobre a relacdo entre IA e formagao de professores, bem como um levantamento de
dois documentos normativos nacionais recentes que tratam da relacao [A-educagdo, seguida
de uma leitura critica e sistematizacao dos dados relevantes obtidos.

Em relacdo aos trabalhos analisados, foram identificadas potencialidades associadas a
IA que podem contribuir com o processo educativo, especialmente no acompanhamento
pedagdgico e na ampliagdo das condigdes de acessibilidade e inclusdo. As possibilidades
envolvendo IA e formagao docente abarcam principalmente adaptar os processos de ensino e
aprendizagem de forma mais sensivel as necessidades dos estudantes, com apoio da
tecnologia. Para isso podem ser utilizadas diferentes ferramentas, estratégias e plataformas,
como chatterbots, gamificacdo, Sistemas Tutores Inteligentes (STI) e quizzes. Entretanto,
essas tecnologias s6 adquirem sentido pedagogico quando mediadas por uma pratica docente
critica, ética e humanizadora, que reconheca a centralidade do professor no processo de
ensino-aprendizagem.

Sob outro enfoque, os desafios identificados revelaram-se transversais. Primeiramente,
observou-se a existéncia de lacunas na formagao inicial e continuada de professores no que se
refere ao letramento digital e & compreensdo das tecnologias emergentes, permitindo
referéncia ao conceito de cidadania digital. A resisténcia a mudanca, muitas vezes decorrente
da inseguranca diante do desconhecido, configura-se como obstiaculo importante a ser
superado. Somam-se a isso as desigualdades no acesso a tecnologia e a infraestrutura
adequada nas instituicdes de ensino, especialmente em contextos socioecondmicos menos
favorecidos, o que pode ampliar ainda mais as disparidades existentes.

Questdes éticas também emergiram como ponto de reflexdo e, cabe ressaltar que,
embora nenhum dos estudos analisados tenha abordado explicitamente o debate sobre a nao
neutralidade da tecnologia, diversos autores trouxeram concepcdes alinhadas a esse
pressuposto. Tal consenso manifesta-se na preocupagdo recorrente com vieses algoritmicos e
na problematizacdo do risco de desumanizagdo pedagogica, indicando uma compreensao
crescente de que a tecnologia ndo ¢ neutra, mas um produto social e politico que exige

posicionamento critico e ético por parte dos educadores.
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Nos documentos, sendo eles o Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial (PBIA) e a
Lei Complementar n°® 205/2025, percebe-se que ainda que se trate de um tema muito atual e
expansivo, as partes que competem a educagdo ainda ndo ainda ndo contemplam a IA como
objeto de estudo proprio na formacdo docente, ndo indo além de seu uso instrumental e das
recomendacdes genéricas de formagdo continuada, mantendo uma visdo restrita a0 emprego
técnico da TA como ferramenta didatica. Essa leitura evidencia uma compreensao limitada do
papel do professor, reduzido a condicdo de operador de tecnologias, sem considerar sua
dimensdo politica, reflexiva e pedagdgica. Observagdo verificada, similarmente, a partir de
uma leitura atenta das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag¢ao Inicial em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério da Educagdo Escolar Bésica, que mesmo tendo sido
atualizadas em 2024, ainda nao oferecem diretrizes claras e aprofundadas sobre como formar
professores para compreender, ensinar e utilizar criticamente essa tecnologia.

Dessa forma, esta pesquisa se caracteriza como relevante tendo em vista o fato de que
a IA ja ndo representa uma realidade distante ou futurista, mas uma presenca concreta no
cotidiano educacional. Sob uma perspectiva critica, entende-se que discutir IA e formacao
docente ¢ discutir também os sentidos politicos e sociais atribuidos a tecnologia, bem como os
modos de resisténcia e reconfiguragdo da pratica docente frente as l6gicas de inovagdo e
produtividade. Sob essa otica, o estudo oferece uma contribuicdo na area da Pedagogia ao
abordar especificamente a formagdo de professores e a IA, e por se tratar de uma analise
documental original de documentos oficiais lan¢ados recentemente, combinada com uma
analise comparativa com a revisao de literatura existente. Considerando que esses documentos
foram aprovados e publicados no decorrer do ano de producdo deste estudo, ainda ndo ha
outras pesquisas académicas que tenham realizado essa articulacdo sistematica entre as
orientagdes normativas mais atuais € os debates tedricos atuais e os consolidados no campo.

Ademais, embora tenha contribuido para a compreensdo das possibilidades e desafios
da presenga da IA na formagdo docente, especialmente no contexto brasileiro, ¢ pertinente
reconhecer as limitagdes desta pesquisa, que ndo invalidam os resultados obtidos, mas
contextualizam o alcance das contribui¢des ¢ podem servir como ponto de partida para
investigagdes futuras.

Uma limitagdo refere-se ao fato de que parte significativa da producao cientifica sobre
IA na educacdo encontra-se disponivel exclusivamente em lingua inglesa. Considerando o
prazo restrito para conclusdo deste trabalho, o tempo adicional necessario para tradugdo e
compreensdo de textos académicos em idioma estrangeiro comprometeu a quantidade de

obras consultadas. A partir dessa situagdo o referencial tedrico concentrou-se
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predominantemente em fontes nacionais, o que pode ter limitado a profundidade das anélises
apresentadas.

Por outro lado, destaca-se a escassez de estudos empiricos longitudinais e de
experiéncias praticas consolidadas sobre a tematica. A inser¢do da IA em contextos reais de
formag¢ao docente ainda ¢ incipiente em muitas instituicdes, € a maioria das pesquisas
disponiveis na literatura apresenta carater exploratdrio ou descritivo, com recortes temporais
limitados. A auséncia de investigacdes que acompanhem, ao longo do tempo, as repercussoes
concretas da [A sobre a aprendizagem e as praticas docentes dificulta a elaboracdo de
compreensdes mais aprofundadas. Assim, parte das reflexdes apresentadas neste trabalho
baseia-se em possibilidades tedricas ou experiéncias isoladas, ndo em praticas amplamente
validadas, o que reforca a necessidade de estudos futuros que acompanhem experiéncias
concretas e analisem seus efeitos na pratica pedagogica.

Desse modo, este estudo ndo pretendeu esgotar as discussdes sobre o tema, mas langar
luz sobre aspectos relevantes que merecem aten¢do da comunidade académica e educacional.
Sugere-se, para pesquisas futuras, a realizagao de estudos longitudinais que acompanhem que
acompanhem o desenvolvimento de programas de formagdo docente em IA, sejam eles os
previstos no PBIA ou novas propostas, bem como investigacdes sobre as percepgdes dos
proprios professores da educacdo basica em relagdo ao uso dessa tecnologia na sua pratica
pedagdgica e no cotidiano da sala de aula.

Constatou-se, portanto, nesta pesquisa, que o papel do professor ndao deve ser
substituido pela IA, mas certamente serd transformado. Mais do que aprender a utilizar
tecnologias, o desafio consiste em compreender seus significados, implica¢des e finalidades.
O educador do futuro precisard atuar com responsabilidade frente a este recurso e as
possibilidades advindas dele, promovendo valores humanos essenciais como ética e justica e,
acima de tudo, estimulando a criticidade frente a esse novo contexto social. Para tanto, ¢
indispensavel que as politicas publicas educacionais ultrapassem a logica da capacitacao
técnica e promovam uma formagdao docente critica, reflexiva e socialmente referenciada,
capaz de tensionar os usos da IA e orientd-los a favor de uma educacdo emancipatoéria,

dialégica e comprometida com a dignidade humana.
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APENDICES

APENDICE 1 - TABELAS DO LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS / FACULDADE DE EDUCACAO
PEDAGOGIA / TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO I

PERIODICOS CAPES

Data de Descritores Recorte de tempo Total encontrados Utilizados Descarta
Acesso dos
20/04/2025 “Inteligéncia Artificial” AND “Formacao de 2020-2025 124 17 105
professores” AND “Possibilidades” OR
“Desafios”
N. | Ano/ Titulo Autores / Foco do estudo Referéncia Link Palavras-chave Resumo
Tipo Institui¢ao /
Regido/Esta
do
1 2023 | Formagao Rita de Desafios e as | DUQUE, Rita de | https://oj | Formagdo de | A formagdo de professores desempenha
Artigo | de Céssia Soares | perspectivas da | Cassia Soares; | s.revistac | professores; um papel crucial na garantia da
professores | Duque formagdo de | TURRA, Michelle; | ontribuci | Inteligéncia qualidade da educacdo, preparando os
e a | (SEDUC professores SANTOS, Ademar | ones.com | Artificial; educadores para enfrentar os desafios
Inteligéncia | Mato Grosso) | diante do avanco | Alves dos; SOARES, | /ojs/inde | desafios; contemporaneos. No atual contexto
Artificial: da inteligéncia | Luciano Gomes; | x.php/clc | perspectivas; educacional, o avanco da inteligéncia
desafios e | Michelle artificial PASCON, Daniela | s/article/ | educagio. artificial (IA) e suas aplicacdes tém
perspectiva | Turra Miori; BERNARDINA, | view/130 gerado transformagdes  significativas
s (UFSM) Lucienne Dalla; | 6 nesse processo formativo. Com o

PERES, Heloisa Helena
Ciqueto; BARROS,
Maicol Wendrell

objetivo de investigar os desafios e
perspectivas da formagdo docente diante
desse avango tecnologico, realizou-se




Ademar
Alves dos
Santos (UFU)

Luciano
Gomes
Soares (UEP)

Daniela
Miori Pascon
(PUC - SP)

Lucienne
Dalla
Bernardina
(FMU)

Heloisa
Helena
Ciqueto Peres
(USP)

Maicol
Wendrell
Barbosa

Barros
(UNESP)

Isidro José
Bezerra
Maciel
Fortaleza do
Nascimento
(USP)

Dilma
Jossyane Reis
de Alencar

Barbosa;
NASCIMENTO, Isidro
José Bezerra Maciel
Fortaleza do; GOMES,
Dilma Jossyane Reis de
Alencar; SIMOES,
Guilherme Soares;
OLIVEIRA, Eliédna
Aparecida Rocha de
Formagao de
professores e a
Inteligéncia  Artificial:
desafios e perspectivas.
Contribuciones a las
Ciencias Sociales, [S.
L], v. 16, n. 7, p.
6864-6878, 2023. DOI:
10.55905/revconv.16n.
7-158. Disponivel em:
https://ojs.revistacontri
buciones.com/ojs/index
.php/clcs/article/view/1
306. Acesso em: 20 abr.
2025.

uma revisdo bibliografica da literatura
brasileira pertinente ao tema. A partir
dessa revisdo, identificaram-se trés
resultados principais. Primeiramente,
verificou-se a necessidade de
desenvolver competéncias especificas
nos professores para lidar
efetivamente com as tecnologias
inteligentes,  incluindo  habilidades
tecnoldgicas, socioemocionais e a
capacidade de integrar a IA na
pratica pedagogica. Em segundo lugar,
constataram-se os desafios enfrentados
na formagdo de professores diante da IA,
como a resisténcia a mudanga, a falta de
recursos adequados e as questdes éticas
relacionadas ao uso dessas tecnologias
na educagdo. Por fim, exploraram-se
as  perspectivas e  oportunidades
oferecidas pela IA na formagdo
docente, destacando a personalizagdo
do ensino, a analise de dados
educacionais ¢ a adogdo de praticas
inovadoras. Esses resultados
contribuem para uma compreensio
mais aprofundada dos impactos da IA
na formacdo de professores no
contexto brasileiro, fornecendo subsidios
para o aprimoramento da qualidade
educacional e a busca por solugdes que
aproveitem efetivamente os beneficios da
IA no processo formativo.
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Gomes

(UFT)

Guilherme

Soares

Simdes

(UNICSUL)

Eliédna

Aparecida

Rocha de

Oliveira

(Faculdade

Catolica de

Cuiaba)

Parand

2023 | Formagdo Rita de Formacao de | DUQUE, Rita de [ https://oj | Formagcdo de | O estudo da formacdo e capacitacdo de
Artigo | de Céssia Soares | professores Cassia Soares; | s.studies | professores; professores para o uso efetivo de

professores | Duque integrada  com | MONTEIRO, Rhadson | publicaco | tecnologia tecnologia, incluindo a inteligéncia
para o uso | (SEDUC tecnologia e | Rezende Monteiro; | es.com.br | educacional; artificial, é imperativo na atualidade, pois
de Mato Grosso) | inteligéncia OLIVEIRA  FILHO, | /ojs/inde | inteligéncia ndo apenas redefine as praticas
tecnologia: artificial Fernando Luiz Cas de; | x.php/ca | artificial, pedagdgicas, mas também molda o
a Rhadson LOUREIRO,  Valéria | dped/arti | alfabetizacdo futuro da  educagdo, capacitando
inteligéncia | Rezende Jane Siqueira; | cle/view/ | digital. educadores a navegar com destreza em
artificial Monteiro NASCIMENTO, Isidro | 1607 um cenario educacional em constante
(IA) e os | (UESC) Jos¢ Bezerra Maciel evolugdo. Nesse cendrio, o presente
novos Fortaleza do; artigo examina criticamente a formagao
desafios da | Fernando PLACIDO, Reginaldo de professores para o efetivo uso de
educagdo Luiz Cas de Leandro; SILVA, tecnologias  digitais, com foco na

Oliveira Cicero José da; SILVA, crescente relevancia da inteligéncia

Filho (Centro Joel Manga da; artificial na educagdo contemporanea.

Universitario SARAIVA, Maria do Através de uma abordagem inovadora, o

Carioca, Socorro Gomes; texto explora estratégias de formagao que

Centro SILVA, Aline Maria de vao além da mera proficiéncia técnica,

Universitario Brito.  Formacdo de destacando a importancia da

GRAN) professores para o uso alfabetizagdo digital e de dados, bem

de tecnologia: a
inteligéncia  artificial

como a colaboracdo harmoniosa entre
educadores e inteligéncia artificial. Sdo
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Valéria Jane
Siqueira
Loureiro
(UFS)

Isidro José
Bezerra
Maciel
Fortaleza do
Nascimento
(USP)

Reginaldo
Leandro
Placido (IFC)

Cicero José
da Silva
(UFPB)

Joel Manga
da Silva
(IFAP)

Maria do
Socorro
Gomes

Saraiva
(UFPI)

Aline Maria
de Brito Silva
(Universidad
ede
Vassouras)

Parana

(IA) e os novos
desafios da educagdo.
Caderno Pedagoégico,
[S. 1], v. 20, n. 2, p.
838-852, 2023b. DOI:
10.54033/cadpedv20n2
-010. Disponivel em:
https://ojs.studiespublic
acoes.com.br/ojs/index.
php/cadped/article/view
/1607. Acesso em: 20
abr. 2025.

discutidos desafios éticos, consideragdes
humanisticas e estratégias de avaliagdo
da eficacia da formacdo em tecnologia.
Ao abordar barreiras e propor estratégias

de superagdo, o artigo conclui a
discussdo com reflexdes sobre as
perspectivas  futuras, delineando um

horizonte educacional onde a tecnologia
e a pedagogia convergem para promover
uma aprendizagem mais eficiente e
inovadora.

2023
Artigo

Inteligéncia
artificial na

Douglas
Manoel

Tendéncias
emergentes

na

SANTOS,
Manoel

Douglas
Antonio  de

https://re
vista.uem

Inteligéncia
artificial;

Este artigo aborda a aplicacdo da
Inteligéncia Artificial (IA) na educacdo,
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educagio: Antonio de intersegdo da IA | Abreu Pestana dos. | g.br/inde | educagdo; analisando  suas potencialidades e
potencialid | Abreu e educagdo Inteligéncia artificial na | x.php/sci | contexto desafios para o contexto educacional. A
ades e | Pestana dos educagdo: asedcomt | educacional; IA tem ganhado destaque como uma
desafios Santos potencialidades e | ec/article | IA. ferramenta promissora para melhorar a
desafios. SCIAS - | /view/76 qualidade da aprendizagem, personalizar
Minas Gerais Educacio, 92 0 ensino e otimizar a gestdo educacional.
Comunicacio e Neste estudo, sdo apresentados exemplos
Tecnologia, [S. 1.], v. 5, praticos de como a IA ja estd sendo
n. 2, p. 74-89, 2023. utilizada em sala de aula, como sistemas
DOLI: de tutoria inteligente, assistentes virtuais
10.36704/sciaseducomt e andlise de dados educacionais. Além
€c.v5i2.7692. disso, sdo discutidos os desafios éticos,
Disponivel em: sociais e pedagogicos associados a
https://revista.uemg.br/i adocdo da IA na educagdo, como
ndex.php/sciasedcomte questdes de privacidade, viés algoritmico
c/article/view/7692. e a necessidade de formagdo continua
Acesso em: 20 abr. dos professores. Através da analise
2025. dessas  potencialidades e desafios,
busca-se oferecer uma visdo abrangente
sobre o impacto da IA na educagdo e

suas possiveis direcoes futuras.
2023 | O wuso da | Jacinta Lucia | Desafios e | MARCOM, Jacinta | https://re | Inteligéncia A inteligéncia artificial (IA), como um
Artigo | Inteligéncia | Rizzi possibilidades Ltcia Rizzi; PORTO, | vistas.fw. | artificial; dos recursos das tecnologias digitais, tem
Artificial na | Marcom que se impdem | Ana Paula Teixeira. O [ uri.br/rev | formagao emergido como uma ferramenta
Educagdo (URI) a formacdo | uso da Inteligéncia | istadech/ | docente; pedagogica inovadora, promovendo uma
com énfase docente  diante | Artificial na Educagdo | article/vi | educagdo mudanga  importante no  cenario
a formacdo | Ana Paula da com énfase a formagdo | ew/4584 | digital; educacional. Nesse panorama, o objetivo
docente Teixeira implementagdo docente. Revista de inovagao deste estudo ¢ discutir desafios e
Porto (URI) da Inteligéncia | Ciéncias Humanas, [S. pedagdgica; possibilidades enfrentados na formagdo
Artificial como | L], v. 24, n. 3, p. desafios de professores diante da integracdo da
Rio Grande ferramenta 229-246, 2023. DOI: educacionais. IA. O problema central da pesquisa ¢
do Sul pedagogica nas | 10.31512/19819250.20 compreender de que maneira a
escolas 23.24.03.229-246. incorporacdo da inteligéncia artificial
brasileiras Disponivel em: pode ser alinhada com as competéncias

https://revistas.fw.uri.br
/revistadech/article/vie
w/4584. Acesso em: 20
abr. 2025.

emergentes necessarias aos professores,
considerando a influéncia da cibercultura
e os avancos das tecnologias digitais. A
metodologia adotada baseia-se em uma
pesquisa descritiva de abordagem
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qualitativa, apoiada por uma revisdo
bibliografica que incorpora autores
relevantes encontrados na literatura
especializada. Os resultados do estudo
destacam que a IA vem se consolidando
como uma ferramenta pedagogica
inovadora que pode ser utilizada em prol
de avangos na educagdo. Através da IA,
os professores podem personalizar o
processo de aprendizagem, fornecer
feedbacks mais precisos a estudantes e
gestores ¢ adaptar suas abordagens de
ensino. No entanto, a implementacdo da
IA enfrenta desafios como a resisténcia a
mudanca, a necessidade de aprimorar a
formacdo docente, integrar a IA ao
curriculo e desenvolver politicas e
programas de estimulo ao uso da IA nas
escolas. As oportunidades incluem a
maximizagdo do potencial da IA e a
promogdo da inclusdo digital. A medida
que a IA se torna mais presente nas salas
de aula, os docentes precisam adquirir
novas competéncias para atuar na era
digital para que sua formagdo atenda as
necessidades da sociedade.

2024
Artigo

Formacao
de
professores
e educagdo
mediada
pelas
tecnologias

Silvana
Maria
Aparecida
Viana Santos
(FICS)

Verinha
Alderina
Leite (FICS)

Antonia
Girlandia
Barbosa

Desafios e
oportunidades
nas praticas de
formagdo de
professores
mediadas por
tecnologias

SANTOS, Silvana
Maria Aparecida Viana;
LEITE, Verinha
Alderina; LEMOS,
Antonia Girlandia
Barbosa; MATIAS,
Antonio Marcos
Justino; SERPA, Carlos
Moacir Costa;
CARDOSO, José
Cleudo Matos;
FELIPE, Maria

Deusijane Borges de

https://0j
s.studies
publicaco
es.com.br
/ojs/inde
x.php/ca
dped/arti
cle/view/
4882

Formagdo  de
professores;
tecnologias
educacionais;
metodologias
ativas;

formacao
continuada;
tecnologias
emergentes.

O estudo investigou como a formagdo de
professores mediada por tecnologias
pode ser estruturada para superar
barreiras e maximizar os beneficios para
o ensino e a aprendizagem. O objetivo
geral foi analisar as praticas de formagao
de professores mediadas por tecnologias,
identificando desafios e oportunidades. A
metodologia adotada foi uma revisdo
bibliografica  qualitativa,  utilizando
fontes académicas relevantes para a
coleta de dados. Os resultados revelaram
que metodologias ativas, como a sala de
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Lemos
(FICS)

Antonio
Marcos
Justino
Matias
(FICS)

Carlos
Moacir Costa
Serpa (FICS)

José Cleudo
Matos
Cardoso
(UNIVS

Maria
Deusijane
Borges de
Oliveira
Felipe (FICS)

Renata Sorah
de Sousa e
Silva
(UECE);

Saulo Roger
Cavalcante
Saraiva
(Universidad
¢ Federal de
Juiz de Fora)

Oliveira; SILVA,
Renata Sorah de Sousa
e; SARAIVA, Saulo
Roger Cavalcante.
Formacao de
professores e educagdo
mediada pelas
tecnologias. Caderno
Pedagégico, [S. 1], v.
21, n. 6, p. e4882 ,
2024, DOI:
10.54033/cadpedv21n6
-102. Disponivel em:
https://ojs.studiespublic
acoes.com.br/ojs/index.
php/cadped/article/view
/4882. Acesso em: 20
abr. 2025.

aula invertida, a aprendizagem baseada
em projetos ¢ a gamificagdo, promovem
um ensino dinamico e centrado no aluno.
Programas de formacgdo continuada
mostraram-se essenciais para atualizar os
docentes e integrar novas ferramentas
pedagogicas. Tecnologias emergentes,
como a inteligéncia artificial, a realidade
virtual e a realidade aumentada,
apresentaram potencial significativo para
transformar a formacgdo docente. No
entanto, desafios como  barreiras
tecnoldgicas, resisténcia a mudanga e
falta de infraestrutura foram
identificados como obstaculos. As
considera¢bes  finais destacaram a
importdncia de uma  abordagem
integrada, combinando aspectos teoricos,
praticos e politicos, e sugeriram a
necessidade de estudos sobre o impacto
das tecnologias na pratica docente e na
aprendizagem dos alunos.

Parana
2024 | A Roberta A incorporagdo | SECCHIN, Roberta | https://pe | Inteligéncia Este trabalho discute a incorporacdo de
Artigo | integracdo | Davel de tecnologias | Davel; MARQUES, | riodicore [ Artificial. tecnologias de Inteligéncia Artificial (1A)
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de
tecnologias
de
Inteligéncia
Artificial
no
curriculo:
implicagdes
para a
formacao
de
professores

Secchin
(MUST)

Dayse
Rachelle
Piovezan
Tozato
Marques
(F1J)

Kaiqui
Rezende da
Rocha
(Centro
Universitario
Claretiano)

Liara Bueno
Nogarol
(UNIVES)

Marcia
Constantino
Gongalves
(UNIUBE)

Marilda
Rocha
(Universidad
e Salgado de
Oliveira)

Paulo Sérgio
Quaresma
Campanharo
(UFES)

Suyanara
Panetto Silva

de Inteligéncia
Artificial no
curriculo escolar

Dayse Rachelle
Piovezan Tozato;
ROCHA, Kaiqui
Rezende da;
NOGAROL, Liara
Bueno; GONCALVES,
Marcia Constantino;
ROCHA, Marilda;
CAMPANHARO,
Paulo Sérgio
Quaresma;
MATAVELLI,

Suyanara Panetto Silva.
A INTEGRACAO DE
TECNOLOGIAS DE
INTELIGENCIA
ARTIFICIAL
CURRICULO:
IMPLICACOES PARA
A FORMACAO DE
PROFESSORES.
Revista
Ibero-Americana de
Humanidades,
Ciéncias e Educacio,
[S. L], v. 10, n. 10, p.
40824103, 2024. DOI:
10.51891/rease.v10i10.
16398. Acesso em: 20
abr. 2025.

NO

ase.pro.b
r/rease/ar
ticle/vie

w/16398

Formacao

Professores.

Curriculo
Escolar.
Educagéio
Digital.
Incluséo
Digital.

de

no programa escolar e as consequéncias
dessa mudanga para a capacitagdo de
docentes. A meta principal é entender
como a Inteligéncia Artificial pode ser
integrada ao processo educativo de forma
eficiente, aprimorando o ensino e a
aprendizagem, além de capacitar os
docentes a empregar essas ferramentas
de maneira pedagogica. A abordagem
utilizada foi uma revisdo de literatura,
fundamentada em pesquisas recentes e
publicagdes de fontes fidedignas como
CAPES, SciELO e Google Académico.

O estudo enfatizou os principais
obstaculos para a aplicagio da
Inteligéncia  Artificial no ambiente
escolar, como a auséncia de

infraestrutura tecnoldgica, a resisténcia
dos professores e as questdes éticas
ligadas a protecdo dos dados dos
estudantes. No entanto, a Inteligéncia
Artificial possui enormes possibilidades
para personalizar a educagdo, fornecer
feedback constante e aprimorar a
avaliacdo  escolar. A  capacitagdo
constante dos docentes e a formulagdo de
politicas publicas que assegurem um
acesso justo as tecnologias sdo
fundamentais para que a Inteligéncia
Artificial seja completamente
incorporada ao  programa escolar,
fomentando uma educagdo inclusiva e
inovadora.
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Matavelli

(MUST)

Sao Paulo
2024 | Desafios ¢ | Alcicleide Vantagens, JESUS, Alcicleide | https://jo | Inteligéncia Este trabalho reflete sobre as vantagens,
Artigo | oportunidad | Maria desvantagens e | Maria  Santana  de; | urnal.edit | Artificial; desvantagens e desafios da inser¢do da
es da | Santana de desafios para a | SOUZA, Ana Maria de | orailustra | NTDICs; Inteligéncia Artificial (IA) na educagdo
Inteligéncia | Jesus (Mestre | inser¢do da IA na | Oliveira;  VILALVA, | cao.com. | formagao de | para gerar uma aprendizagem
Artificial na | em educagdo Ester Aparecida de Mei | br/index. | professores; significativa. Embora discutida
educagdo Tecnologias Mello; OLIVEIRA, | php/ilustr | dsafios. globalmente, a A enfrenta resisténcia
publica: Emergentes Franciene Pereira das | acao/artic devido ao desconhecimento e a falta de
vantagens, | em Educacao Chagas; ARAGAO, | le/view/3 politicas publicas e investimentos. A
desvantage | pela Must Marina Rolim. Desafios | 35 auséncia de uma proposta curricular
ns e | University) e oportunidades da especifica nos cursos de formagdo de
perspectiva inteligéncia artificial na professores  impede  praticas  que
s futuras Ana Maria de educagdo publica: valorizem os conhecimentos prévios dos
Oliveira vantagens, estudantes sobre IA. A pesquisa
Souza desvantagens e bibliografica, baseada em artigos, livros
(PROFEI perspectivas  futuras. e trabalhos académicos, explora esse
UNEMAT) Revista Ilustracio, [S. fendmeno na escola publica brasileira.
L], v. 5, n 5 p. Criangas e jovens tém contato com as
Ester 109-116, 2024. DOI: novas Tecnologias da Informacdo e
Aparecida de 10.46550/ilustracao.v5i Comunicacdo (TDICs) e com a IA em
Mei Mello 5.335. Disponivel em: diversos meios tecnoldégicos. Apesar das
Vilalva https://journal.editorail dificuldades, a IA oferece varias
(Mestre em ustracao.com.br/index.p oportunidades na educacdo publica,
Tecnologias hp/ilustracao/article/vie como a personalizacdo do aprendizado,
Emergentes w/335. Acesso em: 20 suporte a alunos com necessidades
em Educagdo abr. 2025. especiais e a potencializagdo do ensino.
pela Must Contudo, ha desvantagens, incluindo a
University) necessidade de infraestrutura adequada,
formacdo continua dos professores e
Franciene riscos a privacidade dos dados dos
Pereira das alunos. Este estudo busca entender as
Chagas complexidades da implementagdo da IA
Oliveira na educagdo publica e propde reflexdes
(PROFEI sobre as agdes necessarias para que essa
UNEMAT) integragdo seja bem-sucedida e promova

uma aprendizagem significativa.
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Ciéncias e Educacio,
[S. 1], v. 10, n. 3, p.
346-361, 2024. DOI:
10.51891/rease.v10i3.1
3056. Disponivel em:
https://periodicorease.p
ro.br/rease/article/view/
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dados; Viés
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personalizacdo
do aprendizado.

Esta revisdo bibliografica abordou o
desafio de integrar a Inteligéncia
Artificial (IA) na educagdo de forma
ética, destacando os beneficios potenciais
para personalizagdo do aprendizado e
eficiéncia administrativa, bem como os
riscos associados, como questdes de
privacidade, viés algoritmico e justiga. O
objetivo geral foi analisar a literatura
existente para entender as implicagdes
éticas do uso da IA na educagdo, focando
tanto em beneficios quanto em riscos.
Utilizou-se uma metodologia de revisdo
de literatura, examinando estudos prévios
e discussoes sobre o tema para coletar
dados  relevantes. Os  resultados
revelaram que, apesar dos avangos
significativos proporcionados pela IA, é
importante abordar os desafios éticos por
meio do desenvolvimento de politicas
robustas, formagdo de educadores e
alunos, e a implementagdo de praticas
responsaveis. A analise destacou a
necessidade de uma  abordagem
multidisciplinar para garantir que a IA
seja aplicada de maneira justa e inclusiva
no ambiente educacional. As
consideracdes finais enfatizaram a
importancia de equilibrar os beneficios
da TA com os riscos éticos, sugerindo
que a adogdo responsavel da tecnologia
pode promover uma educagdo mais
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Rezende 13056. Acesso em: 20 personalizada e eficiente, desde que
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desafios e recentes do uso | Bortoluzzi; LIMA, | publicaco | Artificial; chegada da Inteligéncia artificial (IA),
propostas Simone da IA na | Quézia  Souza de; | es.com.br | propostas; em contrapartida, apresenta propostas
para Bortoluzzi educacdo e sua | PACHECO, Luci Mary [ /ojs/inde | formagao para garantir o processo de aprendizagem
educagdo — | Camargo relacio com a | Duso. Inteligéncia | x.php/ca | continuada. por meio do uso da Inteligéncia Artificial
possibilidad | (Universidad | formagdo artificial:  desafios ¢ | dped/arti na educacdo. Diante da boa nova que
e de | e Salgado continuada  de | propostas para | cle/view/ demonstra um potencial significativo
aprendizage | Filho) professores educacdo — 16999 para melhorar a eficiéncia e a
m possibilidade de personalizagdo do ensino, também
Quézia Souza aprendizagem. levanta  questdes importantes que
de Lima Caderno Pedagogico, precisam ser abordadas para garantir que
(URD) [S. 1], v. 21, n. 8, p. a educagdo continue cumprindo seu
e6999 , 2024. DOLI: papel vital na formagdo dos individuos e
Luci Mary 10.54033/cadpedv21n8 no desenvolvimento da sociedade. Uma
Duso -199. Disponivel em: das grandes dificuldades que a educacdo
Pacheco https://ojs.studiespublic enfrentard com IA ¢ assegurar a
(UNISINOS) acoes.com.br/ojs/index. equidade. O principal objetivo deste
php/cadped/article/view estudo ¢ propor ambientes de
Parana /6999. Acesso em: 20 aprendizagem inovadores,
abr. 2025. personalizados e que incentivem a
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participag@o ativa dos alunos,
enriquecendo a experiéncia educacional
e promovendo um aprendizado mais
significativo e integral. Para alcangar os
objetivos propostos, foi realizada uma
revisdao bibliografica sobre o uso da IA
na educagdo, buscando identificar
praticas e pesquisas recentes na area,
relacionando, também com a abordagem
que a formacdo continuada de
professores devera seguir, pensando na
logica da IA na educagdo. As propostas
alcancadas neste artigo demonstram que
a IA pode ser uma aliada valiosa no
aprimoramento do processo de ensino e
aprendizagem, proporcionando uma
educacdo mais personalizada, engajadora
¢ abrangente.
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O estudo sobre os impactos das
tecnologias  digitais  associadas  a
Inteligéncia  Artificial na formacao

docente ¢ crucial para promover uma
educagdo inovadora, inclusiva e adaptada
aos desafios contemporaneos. Dessa
forma, ¢ importante compreender e
adaptar as praticas educacionais as
demandas da sociedade contemporanea,
sobretudo no momento atual, fortemente
caracterizado por avangos tecnoldgicos
em todos os sectores da sociedade,
sobretudo na éarea pedagodgica. Diante
disso, € possivel promover uma educagio
mais eficaz, inclusiva e alinhada com os
avangos tecnologicos. Nesse sentido, este
artigo examina o impacto das tecnologias
digitais associadas a Inteligéncia
Artificial (IA) na formagdo docente e na
pratica pedagdgica. Diante da crescente
influéncia dessas tecnologias no cenario
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e3651, 2024. DOI:
10.54033/cadpedv21n4
-053. Disponivel em:
https://ojs.studiespublic
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php/cadped/article/view
/3651. Acesso em: 21
abr. 2025.

educacional contemporaneo,
investigou-se  os  fundamentos da
formagdo docente na era digital, a
integragdo eficaz de tecnologias digitais
na formagdo de professores, bem como o
impacto da IA na pratica pedagogica.
Este estudo também aborda o
desenvolvimento profissional dos
educadores na era digital e as questoes
éticas relacionadas ao uso dessas
tecnologias na educacdo. Ao destacar a
importancia de compreender e explorar o
potencial transformador dessas
tecnologias na educagdo, objetivou-se
promover uma abordagem ética,
reflexiva e colaborativa para sua
implementagdo. Os objetivos dessa
pesquisa incluem fornecer uma anélise
abrangente das questdes-chave,
identificar oportunidades e desafios
emergentes e propor dire¢des futuras
para pesquisa e pratica na area. Os
principais achados destacam a
necessidade de garantir a equidade no
acesso ¢ uso das tecnologias digitais e
IA, promover a personalizagdo do ensino
e fortalecer o  desenvolvimento
profissional dos  educadores. Em
conclusdo, enfatiza-se a importancia de
uma abordagem ética e centrada no aluno
para maximizar os beneficios dessas
tecnologias na educacdo do século XXI.
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educag@o: (LOGOS explorando tanto | Evelyn Aida Tonioli. | com/RPP | educagéo; educacional, destacando suas
entre a | University suas Inteligéncia artificial na | C/article/ | desafios éticos; | potencialidades e desafios éticos e
inovagéo International) | potencialidades educagdo:  entre a | view/125 | personalizacdo | pedagdgicos. A introducdo apresenta a
tecnologica quanto os | inovagdo tecnoldgica e | 7 do ensino. IA como uma tecnologia disruptiva
e o desafio | Evelyn Aida | desafios éticos e | o desafio ético. Revista capaz de transformar a educacdo ao
ético Tonioli pedagogicos que | Politicas Publicas & personalizar o ensino ¢ otimizar
Valente sua utilizagdo | Cidades, [S. 1.], v. 13, processos pedagogicos. A partir de uma
(LOGOS acarreta n. 2, p. el257, 2024. revisdo de literatura, foram analisadas as
University DOLI: principais aplicacdes da IA, como tutores
International) 10.23900/2359-1552v1 virtuais e plataformas de ensino
3n2-255-2024. adaptativo, que ajustam o contetdo de
Parana Disponivel em: acordo com as necessidades individuais
https://journalppc.com/ dos  estudantes, promovendo um
RPPCl/article/view/125 aprendizado mais eficaz. O referencial

7. Acesso em: 21 abr.
2025.

tedrico explora o conceito de tecnologia
disruptiva, com base em autores como
Christensen (1997) e Luckin et al.
(2016), e discute como a IA pode
reconfigurar o papel do professor e do
aluno no processo de
ensino-aprendizagem. Entretanto, sao
levantadas preocupagoes éticas
relacionadas a privacidade de dados, viés
algoritmico e desigualdades no acesso as
tecnologias. A discussdo evidencia que,
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embora a IA traga beneficios
significativos, sua implementagdo exige
uma infraestrutura tecnoldgica robusta e
uma governanga ética clara para evitar a
desumanizagdo do processo educativo ¢ a
perpetuacdo de desigualdades. Por fim, o
artigo conclui que a IA pode ser uma
ferramenta poderosa para a educagdo,
desde que sua adogdo seja equilibrada e
acompanhada por politicas publicas
inclusivas e por uma formacgdo continua
de professores, garantindo uma educagéo
mais justa e equitativa.
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A inteligéncia artificial é um meio que
tem sido empregado em diversos setores.
Com o advento da globalizagdo foram
surgindo diversos aplicativos e softwares
capazes de criar novas ferramentas de
aprendizagem para os educandos. O
objetivo geral desse trabalho € relacionar
a inteligéncia artificial com a educacao e
como objetivos especificos podemos
destacar: 1-refletir sobre as vantagens,
desvantagens e desafios enfrentados
pelos docentes em relagdo a insercdo da
Inteligéncia Artificial na educagdo; 2-
verificar a aplicagdo bem-sucedida da
Inteligéncia Artificial em uma Instituigdo
de ensino. Para execugdo desse trabalho
foi utilizada a pesquisa bibliografica com
base nos objetivos em carater qualitativo.
Por essa razio ¢ extremamente
necessario o estudo da IA voltado para a
educagdo, afinal de contas educadores
atualmente precisam se atualizar com
formacdo e capacitagdo continuada para
estarem cada vez mais preparados para
esse novo tempo que estamos vivendo. A
cada dia as pessoas se encontram cada
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vez mais distanciadas umas das outras
por meio dessas ferramentas e aparelhos
tecnoldgicos, o que pode ser um fator
negativo, no entanto, porque ndo usar a
IA como um fator positivo da educagdo
que seja transformador e revolucionario.
Diante disso, a questdo a se colocar para
elaboracgao desse paper ¢ de que forma a
Inteligéncia Artificial pode contribuir
para alunos e  professores? A
metodologia empregada para esse paper
foi a bibliografica. Esse tipo de pesquisa
contemplou  artigos e  periodicos
publicados através do google académico
nos ultimos dez anos. Conclui-se o paper
mostrando que o trabalho com IA em
Instituigdes de ensino da sim muito
resultado.
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As tecnologias digitais desempenham
uma fun¢do importante no cenario
educacional, apontando para a urgéncia
de incorporar as tendéncias emergentes
ndo apenas no método de ensino, mas
também na formacdo dos professores. O
problema desta pesquisa aborda como
formar professores, de modo que suas
praticas estejam alinhadas com a
aquisicdo de competéncias para enfrentar
os desafios decorrentes das novas
tendéncias. O objetivo ¢ analisar as
correlagdes atuais entre a cibercultura e a
formagdo docente, buscando identificar
tendéncias de praticas inovadoras e
acessiveis que possam aprimorar o
processo de ensino. Utilizando métodos
analiticos e interpretativos, a pesquisa
aprofunda praticas pedagogicas sugeridas
por meio da andlise bibliografica
qualitativa. Os resultados apontam para a
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imprescindibilidade de integrar, no
ambito educacional e formativo, as
tendéncias atuais, tais como hibridismo,
metodologias ativas, inteligéncia
artificial, projetos STEAM, gamificago
e roboética. Isso requer a criagdo de
oportunidades para que esses
profissionais possam vivenciar essas
metodologias durante sua formacao.
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A personalizacdo do ensino através da
tecnologia representa uma transformacao
significativa no cendrio educacional
contemporaneo, impactando
profundamente a pratica docente e o
curriculo. Este estudo examina como a
integragdo de tecnologias educacionais
avancadas permite a adaptacdo do
processo de ensino-aprendizagem as
necessidades individuais dos alunos,
promovendo uma educagao mais eficaz e
engajadora. Analisa-se a mudanga no
papel do professor, que evolui de
transmissor de conhecimento para
facilitador e mentor, exigindo novas
competéncias ¢ abordagens pedagogicas.
O curriculo, por sua vez, passa por uma
flexibilizagdo necessaria, incorporando
estruturas modulares e adaptativas que
permitem percursos de aprendizagem
personalizados. Discute-se também os
desafios inerentes a esta transformacao,
incluindo a necessidade de infraestrutura
tecnologica adequada, formagao
continuada de professores, ¢ a garantia
de equidade no acesso as ferramentas
digitais. Além disso, abordam-se as
implicagdes para os métodos de
avaliacdo, que se tornam mais dindmicos
e formativos, aproveitando o potencial da
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Secchin 16397. Acesso em: 20 analise de dados em tempo real. O estudo
(MUST) abr. 2025. ressalta ainda a importancia de equilibrar
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Shayra de habilidades sociais e colaborativas.
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(FAVENI) personalizagdo, a0 mesmo tempo em que
se consideram as questdes éticas e de
Suyanara privacidade associadas. Conclui-se que a
Panetto Silva personalizacdo do ensino mediada pela
Matavelli tecnologia oferece oportunidades
(MUST) significativas para melhorar a qualidade
da educagdo, desde que implementada de
Sdo Paulo forma thoughtful e ética.
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Francialdo Luana; Preparando Em  seguida, sdo discutidas as
Cassio da professores  para o competéncias pedagogicas, destacando a
Rocha futuro:  competéncias integragdo da IA nos métodos de ensino,
(UNADES) necessarias na era da a adaptacdo de estratégias de ensino
IA. Contribuciones a para incluir IA e a avaliagdo e
Izomar da las Ciencias Sociales, feedback com o auxilio de IA. Essas
Silva Oliveira [S. 1], v. 17, n. 8, p. habilidades  permitem  que 0s
(UTIC) €9820, 2024. DOI: professores utilizem a IA como um
10.55905/revconv.17n. parceiro no processo de

8-399. Disponivel em:

ensino-aprendizagem. Além disso, sdo
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Ivan Menezes
Fonseca
(UTIC)

Gliciane Rios
Mel6nio
Lopes
(UTIC)

Telma Maria
Ramos Alves

https://ojs.revistacontri

buciones.com/ojs/index
.php/clcs/article/view/9
820. Acesso em: 20 abr.
2025.

exploradas as competéncias éticas e
sociais, que enfatizam a compreensdo
das implicagdes éticas do uso de IA, a
promogao da inclusdo e igualdade no uso
de tecnologias ¢ o desenvolvimento de
uma visao critica sobre a dependéncia de
IA. A preparagdo e capacitagdo dos

professores sdo fundamentais,
destacando-se programas de
formacao continuada, o

desenvolvimento de uma cultura de

(FICS) inovagdo e o apoio institucional. As
perspectivas futuras indicam que a IA
Luana pode transformar a educagdo,
Mendes promovendo um ensino mais
Amorim personalizado e  inclusivo,  mas
(Instituto também apresentam desafios que
Federal do requerem uma abordagem colaborativa
Espirito e equilibrada. Recomendagdes para
Santo) professores, institui¢des e formuladores
de politicas sdo fornecidas para garantir a
Parana utilizagdo ética e eficaz da IA na

educacio.
16 | 2023 | Reflexdes Marcia Reflexdes a | VILLARROEL, Marcia | https://re | Inteligéncia Este texto apresenta um ensaio reflexivo
Artigo | sobre Amaral respeito da | Amaral Corréa Ughini. | vistas.fw. | artificial; sobre o desenvolvimento e a insergdo da
inteligéncia | Corréa aplicagdo da | Reflexdes sobre | uri.br/rev | educagdo; inteligéncia artificial (IA) no contexto
artificial e | Ughini Inteligéncia inteligéncia artificial e | istadech/ | ensino; educacional vigente. Descreve o conceito
os sentidos | Villarroel Artificial ~ (IA) | os sentidos da pratica | article/vi | espiritualidade de inteligéncia artificial, suas
da pratica | (Instituto no contexto | educativa na | ew/4591 | laica; caracterizagdes, aplicacdes, desafios e
educativa Federal de educacional contemporaneidade. tecnologias. limitagbes na area da educagdo.
na Educagao, vigente e dos | Revista de Ciéncias Problematiza o papel das instituigdes
contempora | Ciéncia e sentidos da | Humanas, [S. L], v. 24, formadoras em uma sociedade com
neidade Tecnologia pratica n. 2, p. 3548, 2023. avangos tecnologicos constantes,
do Rio pedagogica DOLI: promovendo o debate para a necessidade
Grande do numa sociedade | 10.31512/19819250.20 de que a escola reoriente seu trabalho
Sul) pautada pelo | 23.24.02.35-48. Acesso formativo, passando a ter como foco, do
ingresso pujante | em: 20 abr. 2025. ponto de vista da atuagdo sobre o
Rio Grande de novas e discente, o desenvolvimento pleno do
do Sul que €& considerado  “tipicamente
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revoluciondrias humano”. Por fim, ancorado nas ideias
tecnologias. de Luc Ferry (2012) defende a formagéo
humana para uma espiritualidade laica
como principio inegociavel da atuagdo
educativa.

17 | 2023 | Ensino De | Carine G. Identificar WEBBER, Carine G.; | https://se | Ensino da IA; [ Internacionalmente, o ensino da IA tem
Artigo | Inteligéncia | Webber principios da | FLORES, Diego. | erufrgs.b | formagao emergido como uma prioridade uma vez
Artificial: (UcCs) ética na [A que | Ensino De Inteligéncia | r/index.p | docente; ética [ que tem-se a primeira geragdo de
Abordando guiaram o | Artificial: Abordando | hp/renote | na IA. criancas usuarias de produtos de IA.
Aspectos Diego Flores | planejamento de | Aspectos Eticos Na [ /article/vi Sensivel as questdes éticas relacionadas
Eticos Na | (UCS) uma  formagdo | Formacgao Docente. | ew/1291 ao uso da IA, a UNESCO recomenda a
Formagao docente. RENOTE, Porto | 52 implementagdo de agdes em resposta as
Docente Rio Grande Alegre, v. 20, n. 2, p. oportunidades e desafios apresentados
do Sul 73-82, 2023. DOLI: pela TA e relacionados a educacdo. Os
10.22456/1679-1916.12 valores e principios que devem ser
9152. Disponivel em: observados compreendem o respeito aos
https://seer.ufrgs.br/ind direitos humanos, justica e ndo
ex.php/renote/article/vi discriminacdo e a transparéncia e
ew/1291. Acesso em: explicabilidade da TA. Nesta direcdo,
20 abr. 2025. curriculos e materiais didaticos tém sido
criados e disponibilizados. Contudo, a
integracdo aos componentes curriculares
depende da formagao docente
apropriada. Neste sentido, este artigo
descreve uma proposta de formagdo

docente continuada em JA.
Data de Descritores Recorte de tempo Total encontrados Utilizados Descart

Acesso ados
21/04/2025 | “Inteligéncia Artificial” AND “Formagdo inicial Nenhum 5 0 5

de professores” AND “Possibilidades” OR

“Desafios”
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Data de Descritores Recorte de tempo Total encontrados Utilizados Descart
Acesso ados
21/04/2025 “Inteligéncia Artificial” AND “Formagéo 2019-2026 20 7 13
continuada de professores” AND
“Possibilidades” OR “Desafios”
N. | Ano/ Titulo Autores / Foco do estudo Referéncia Link Palavras-chave Resumo
Tipo Instituicdo /
Regido/Esta
do
1 | 2025 | Futuro da | Yris Aragjo | Investigar o | BANDEIRA, Yris | https://ojs | Inteligéncia A inteligéncia artificial (IA) aliada a
Artigo | educagdo Bandeira papel da | Araujo; AQUINO, | .novapaid | artificial; educacdo tem sido alvo de intensos
com (IFCE) inteligéncia Francisco José Alves de. | eia.org/in | educacao; debates que colocam em xeque seu
Inteligéncia artificial na | Futuro da educacdo com | dex.php/ | professores; potencial disruptivo e seu horizonte de
Artificial: Francisco educacdo, Inteligéncia  Artificial: | RIEP/arti | Estado. possibilidades. Neste escopo ¢ que se
euforia  ou | José Alves de | analisando seus | euforia ou revolucdo?. | cle/view/ debruca o presente artigo, ao propor a
revolugdo? Aquino( impactos e | Revista Nova Paideia - | 437 analise do papel da IA na educacdo,
Doutor pela | desafios  para | Revista focando em seus impactos e desafios para
UFSC) os professores Interdisciplinar em os professores. O objetivo é entender
Educacido e Pesquisa, como a IA pode transformar o processo
Ceara [S. L], v. 7, n. 1, p. de ensino e aprendizagem e qual o papel

315-331, 2025. DOI:
10.36732/riep.v7il.437.
Disponivel em:
https://ojs.novapaideia.o
rg/index.php/RIEP/articl
e/view/437. Acesso em:
20 abr. 2025.

dos professores em meio a esse
panorama. Trata-se de uma pesquisa
exploratoria e bibliografica, analisando o
estado da arte da literatura cientifica
sobre o tema. A metodologia incluiu a
selecdo de artigos cientificos disponiveis

no Portal Periddicos CAPES e no
SciELO Citation Index (SciELO CI),
filtrando publicagdes nacionais em

portugués, produzidas entre 2019 e 2024.
Os termos de busca utilizados foram
“professores e inteligéncia artificial” e
“inteligéncia artificial e educagdo”. A
partir dessa busca, foram selecionados 21
artigos que compdem o corpus de
analise. Os resultados apontam due,




embora a IA apresente beneficios como
eficiéncia e personalizag@o do ensino, ela
também pode intensificar desigualdades
no acesso as tecnologias e conduzir a
uma superficialidade do processo de
ensino e aprendizagem baseado em seu
uso, caso ndo haja a devida capacitagdo
docente. Conclui-se que, apesar da
celeuma em torno da inser¢ao da TA nos
sistemas educacionais, ela ndo substituira
0s professores, mas podera
complementar suas fungdes. A
implementagdo da IA na educagdo deve
ser feita de forma ética, equilibrada e
engajada, garantindo acesso equitativo as
tecnologias e a formagdo continuada dos
professores, ressaltando a necessidade de
atuacdo eficaz do Estado nesse processo.

2024
Artigo

Formacao de
professores e
educagdo
mediada
pelas
tecnologias

Silvana
Maria
Aparecida
Viana Santos
(FICS)

Verinha
Alderina
Leite (FICS)

Antonia
Girlandia
Barbosa
Lemos
(FICS)

Antonio
Marcos
Justino
Matias
(FICS)

Desafios e
oportunidades
nas praticas de
formacao de
professores
mediadas  por
tecnologias

SANTOS, Silvana
Maria Aparecida Viana;
LEITE, Verinha
Alderina; LEMOS,
Antonia Girlandia
Barbosa; MATIAS,

Antonio Marcos Justino;
SERPA, Carlos Moacir
Costa; CARDOSO, José
Cleudo Matos; FELIPE,
Maria Deusijane Borges
de Oliveira; SILVA,
Renata Sorah de Sousa

e; SARAIVA, Saulo
Roger Cavalcante.
Formagao de

professores e educacdo
mediada pelas
tecnologias. Caderno
Pedagégico, [S. 1], v.
21, n. 6, p. e4882 ,

https://ojs
.studiespu
blicacoes.
com.br/oj
s/index.p
hp/cadpe
d/article/
view/488
2

Formagdo  de
professores;
tecnologias
educacionais;
metodologias
ativas; formagao
continuada;
tecnologias
emergentes.

O estudo investigou como a formagao de
professores mediada por tecnologias
pode ser estruturada para superar
barreiras e maximizar os beneficios para
o ensino e a aprendizagem. O objetivo
geral foi analisar as praticas de formagao
de professores mediadas por tecnologias,
identificando desafios e oportunidades. A
metodologia adotada foi uma revisdo
bibliografica  qualitativa,  utilizando
fontes académicas relevantes para a
coleta de dados. Os resultados revelaram
que metodologias ativas, como a sala de
aula invertida, a aprendizagem baseada
em projetos e a gamificagdo, promovem
um ensino dindmico e centrado no aluno.
Programas de formacdo continuada
mostraram-se essenciais para atualizar os
docentes ¢ integrar novas ferramentas
pedagogicas. Tecnologias emergentes,
como a inteligéncia artificial, a realidade
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Carlos
Moacir Costa
Serpa (FICS)
José Cleudo
Matos
Cardoso
(UNIVS

Maria
Deusijane
Borges de
Oliveira
Felipe (FICS)

Renata Sorah
de Sousa e
Silva
(UECE);

Saulo Roger
Cavalcante
Saraiva
(Universidad
e Federal de
Juiz de Fora)

2024. DOI:
10.54033/cadpedv21n6-
102. Disponivel em:
https://ojs.studiespublic
acoes.com.br/ojs/index.
php/cadped/article/view/
4882. Acesso em: 20
abr. 2025.

virtual e a realidade aumentada,
apresentaram potencial significativo para
transformar a forma¢do docente. No
entanto, desafios como  barreiras
tecnologicas, resisténcia a mudanga ¢
falta de infraestrutura foram identificados
como obstaculos. As consideragdes finais
destacaram a importdncia de uma
abordagem  integrada, = combinando
aspectos teoricos, praticos e politicos, e
sugeriram a necessidade de estudos sobre
o impacto das tecnologias na pratica
docente e na aprendizagem dos alunos.

Curitiba,
Parand

2024 | Preparando Jodo Explorar as | COSTA JUNIOR, Jodo [ https://ojs | Inteligéncia Este artigo explora as competéncias
Artigo | professores Fernando competéncias Fernando. LOSS | .revistaco | Artificial; essenciais que os professores precisam
para o futuro: | Costa Junior | necessarias que | LOPES, Luis Carlos; | ntribucio | competéncias desenvolver para se preparar para a era
competéncias | (UTIC) os professores | FREITAS DOS [ nes.com/ | docentes; da inteligéncia artificial (IA) na
necessarias precisam SANTOS, Maelio | ojs/index. | educagdo; educagdo. Inicialmente, aborda-se a
naeradalA | Luis Carlos | desenvolver Cesar; ROCHA, | php/clcs/ | inovagdo importancia das competéncias técnicas,
Loss Lopes | para se preparar | Francialdo Cassio da; | article/vie | tecnologica; que incluem o conhecimento basico e
(UENF) para a era da | SILVA OLIVEIRA, | w/9820 formagao avancado de IA, habilidades em
inteligéncia Izomar da; MENEZES continuada. ferramentas e plataformas de IA, e o
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Maelio Cesar
Freitas  dos
Santos
(UTIC)

Francialdo
Cassio da
Rocha
(UNADES)

Izomar da
Silva Oliveira
(UTIC)

Ivan Menezes
Fonseca
(UTIC)

Gliciane Rios
Melbnio
Lopes

(UTIC)

Telma Maria
Ramos Alves
(FICS)

Luana
Mendes
Amorim
(Instituto
Federal do
Espirito
Santo)

Parana

artificial
educagio

na

FONSECA, Ivan;
LOPES, Gliciane Rios
Meloénio ; RAMOS

ALVES, Telma Maria;
MENDES AMORIM,

Luana; Preparando
professores  para o
futuro:  competéncias

necessarias na era da
IA. Contribuciones a
las Ciencias Sociales,
[S. L], v. 17, n. 8, p.
€9820, 2024. DOI:
10.55905/revconv.17n.8
-399. Disponivel em:
https://ojs.revistacontrib
uciones.com/ojs/index.p
hp/clcs/article/view/982
0. Acesso em: 20 abr.
2025.

desenvolvimento de contetdos
educacionais com suporte de IA. Essas
competéncias sdo cruciais para que o0s
educadores utilizem a IA de maneira
eficaz em suas praticas pedagdgicas.
Em  seguida, sdo discutidas as
competéncias pedagogicas, destacando a
integragdo da TA nos métodos de ensino,
a adaptacdo de estratégias de ensino
para incluir IA e a avaliagio e
feedback com o auxilio de IA. Essas

habilidades  permitem  que 0s
professores utilizem a IA como um
parceiro no processo de

ensino-aprendizagem. Além disso, sdo
exploradas as competéncias éticas e
sociais, que enfatizam a compreensdo
das implicagoes ¢éticas do uso de IA, a
promocdo da inclusdo e igualdade no uso
de tecnologias e o desenvolvimento de
uma visdo critica sobre a dependéncia de
IA. A preparacdo e capacitacdo dos

professores sao fundamentais,
destacando-se programas de
formagdo continuada, o

desenvolvimento de uma cultura de
inovagdo e o apoio institucional. As
perspectivas futuras indicam que a IA

pode transformar a educacdo,
promovendo um ensino mais
personalizado e  inclusivo,  mas

também apresentam desafios que
requerem uma abordagem colaborativa
e equilibrada. Recomendacdes para
professores, instituicdes ¢ formuladores
de politicas sdo fornecidas para garantir a
utilizagdo ética e eficaz da IA na
educacio.
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2024
Artigo

A
personalizaca
o do ensino
através da
tecnologia:
impactos, na
pratica
docente ¢ no
curriculo

Dayse
Rachelle
Piovezan
Tozato
Marques
(F1J)

Eliane da
Silva Cunha
(FAEV)

Liara Bueno
Nogarol
(UNIVES)

Lilian
Cristina
Azevedo dos
Santos Silva
(MUST)

Mylena
Aparecida
Oliveira Fim
(Faculdade
de Vitoria)

Roberta
Davel

Secchin
(MUST)

Shayra
Amadeu
Rodrigues
Batista
(FAVENI)

Investigar  os
impactos da
personalizagdo
do ensino
mediada  pela
tecnologia  na
pratica docente
e no curriculo
pedagbgico

MARQUES, Dayse
Rachelle Piovezan
Tozato; CUNHA, Eliane
da Silva;, NOGAROL,
Liara Bueno; SILVA,
Lilian Cristina Azevedo

dos Santos; FIM,
Mylena Aparecida
Oliveira; SECCHIN,
Roberta Davel,
BATISTA, Shayra
Amadeu Rodrigues;
MATAVELLI, Suyanara
Panetto Silva. A
personalizagdo do
ensino  através  da

tecnologia: impactos, na
pratica docente e no
curriculo. Revista
Ibero-Americana  de
Humanidades,
Ciéncias e Educacio,
[S. L], v. 10, n. 10, p.
4130-4147, 2024. DOI:
10.51891/rease.v10i10.1
6397. Disponivel em:
https://periodicorease.pr
o.br/rease/article/view/1
6397. Acesso em: 20
abr. 2025.

https://pe

riodicore

ase.pro.br
/rease/arti
cle/view/

16397

Personalizagao
do ensino;
tecnologia
educacional;
pratica docente;
curriculo
adaptativo;
aprendizagem
individualizada.

A personalizagdo do ensino através da
tecnologia representa uma transformacao
significativa no cenario educacional
contemporaneo, impactando
profundamente a pratica docente e o
curriculo. Este estudo examina como a
integracdo de tecnologias educacionais
avancadas permite a adaptacdo do
processo de ensino-aprendizagem as
necessidades individuais dos alunos,
promovendo uma educacgao mais eficaz e
engajadora. Analisa-se a mudang¢a no
papel do professor, que evolui de
transmissor de conhecimento para
facilitador e mentor, exigindo novas
competéncias e abordagens pedagogicas.
O curriculo, por sua vez, passa por uma
flexibilizagdo necessaria, incorporando
estruturas modulares e adaptativas que
permitem percursos de aprendizagem
personalizados. Discute-se também os
desafios inerentes a esta transformagao,
incluindo a necessidade de infraestrutura
tecnologica adequada, formagédo
continuada de professores, ¢ a garantia de

equidade no acesso as ferramentas
digitais. Além disso, abordam-se as
implicagdes para os métodos de

avaliagdo, que se tornam mais dindmicos
e formativos, aproveitando o potencial da
analise de dados em tempo real. O estudo
ressalta ainda a importancia de equilibrar
a personalizacdo com o desenvolvimento
de habilidades sociais e colaborativas.
Por fim, explora-se o potencial da
inteligéncia artificial e do aprendizado de
maquina em aprofundar ainda mais a
personaliza¢do, a0 mesmo tempo em que
se consideram as questdes éticas e de
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Suyanara privacidade associadas. Conclui-se que a
Panetto Silva personalizacdo do ensino mediada pela
Matavelli tecnologia oferece oportunidades
(MUST) significativas para melhorar a qualidade
da educagdo, desde que implementada de

Sao Paulo forma thoughtful e ética.
2024 | Inteligéncia Clei Cenira Praticas e | GIEHL, Clei Cenira; | https://ojs | Educag@o; Este artigo retrata alguns desafios que a
Artigo | artificial: Giehl (URI) pesquisas CAMARGO, Simone | .studiespu | Inteligéncia educacdo podera enfrentar com a
desafios e recentes do uso | Bortoluzzi; LIMA, | blicacoes. | Atrtificial; chegada da Inteligéncia artificial (IA),
propostas Simone da IA na | Quézia  Souza  de; | com.br/oj | propostas; em contrapartida, apresenta propostas
para Bortoluzzi educacdo e sua | PACHECO, Luci Mary | s/index.p | formagdo para garantir o processo de aprendizagem
educagdo — | Camargo relagdo com a | Duso. Inteligéncia | hp/cadpe | continuada. por meio do uso da Inteligéncia Artificial
possibilidade | (Universidad | formacgédo artificial:  desafios e | d/article/ na educacdo. Diante da boa nova que
de e Salgado continuada  de | propostas para educacdo | view/699 demonstra um potencial significativo
aprendizage | Filho) professores —  possibilidade de |9 para melhorar a eficiéncia e a
m aprendizagem. Caderno personalizagdo do ensino, também
Quézia Souza Pedagégico, [S. 1], v. levanta  questdes importantes que
de Lima 21, n. & p. e6999 , precisam ser abordadas para garantir que
(URD) 2024. DOI: a educagdo continue cumprindo seu papel
10.54033/cadpedv21n8- vital na formacdo dos individuos ¢ no
Luci Mary 199. Disponivel em: desenvolvimento da sociedade. Uma das
Duso https://ojs.studiespublic grandes dificuldades que a educacdo
Pacheco acoes.com.br/ojs/index. enfrentard com IA ¢ assegurar a
(UNISINOS) php/cadped/article/view/ equidade. O principal objetivo deste
6999. Acesso em: 20 estudo ¢ propor ambientes de
Parana abr. 2025. aprendizagem inovadores, personalizados

e que incentivem a participagdo ativa dos
alunos, enriquecendo a experiéncia
educacional e  promovendo um
aprendizado mais significativo e integral.
Para alcancar os objetivos propostos, foi
realizada uma revisdo bibliografica sobre
o uso da IA na educacdo, buscando
identificar praticas e pesquisas recentes
na area, relacionando, também com a
abordagem que a formagéo continuada de
professores devera seguir, pensando na
logica da TA na educagdo. As propostas
alcancadas neste artigo demonstram que
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a TA pode ser uma aliada valiosa no
aprimoramento do processo de ensino e
aprendizagem, proporcionando  uma
educacdo mais personalizada, engajadora
¢ abrangente.

2024
Artigo

Inteligéncia
Atrtificial e
educagio:
desafios e
possibilidade
s

Narciso
Marques
Miranda
(Must
University)

Alexsandro
Narciso  de
Oliveira
(Must
University)

Eva  Vilma
Maria da
Silva
Espindola
(Must
University)

Kénia
Cristina
Soares
Ferreira
(Must
University)

Vivienn
Marques da
Silva Bezerra
(Faculdade
de Minas)

Rio Grande
do Sul

Relacionar a
inteligéncia
artificial com a
educagdo

MIRANDA, Narciso
Marques; OLIVEIRA,
Alexsandro Narciso de;
ESPINDOLA, Eva
Vilma Maria da Silva;
FERREIRA, Kénia
Cristina Soares;
BEZERRA, Vivienn
Marques da  Silva.
Inteligéncia artificial e
educagdo: desafios e
possibilidades. Revista
Ilustragao, [S. 1.], v. 5,
n. 3, p. 183-190, 2024.
DOI:

10.46550/ilustracao.v5i
3.296. Disponivel em:
https://journal.editorailu
stracao.com.br/index.ph
p/ilustracao/article/view
/296. Acesso em: 20 abr.
2025.

https://jo

urnal.edit
orailustra
cao.com.

br/index.

php/ilustr
acao/artic
le/view/2
96

Educacio;
tecnologia;
Inteligéncia
Artificial.

A inteligéncia artificial ¢ um meio que
tem sido empregado em diversos setores.
Com o advento da globalizagdo foram
surgindo diversos aplicativos e softwares
capazes de criar novas ferramentas de
aprendizagem para os educandos. O
objetivo geral desse trabalho ¢ relacionar
a inteligéncia artificial com a educagfo e
como objetivos especificos podemos
destacar: 1-refletir sobre as vantagens,
desvantagens ¢ desafios enfrentados
pelos docentes em relagdo a inser¢do da
Inteligéncia Artificial na educacdo; 2-
verificar a aplicagdo bem-sucedida da
Inteligéncia Artificial em uma Institui¢ao
de ensino. Para execugdo desse trabalho
foi utilizada a pesquisa bibliografica com
base nos objetivos em carater qualitativo.
Por essa razdo ¢ extremamente
necessario o estudo da IA voltado para a
educagdo, afinal de contas educadores
atualmente precisam se atualizar com
formagdo e capacitagdo continuada para
estarem cada vez mais preparados para
esse novo tempo que estamos vivendo. A
cada dia as pessoas se encontram cada
vez mais distanciadas umas das outras
por meio dessas ferramentas e aparelhos
tecnoldgicos, o que pode ser um fator
negativo, no entanto, porque nao usar a
IA como um fator positivo da educagdo
que seja transformador e revoluciondrio.
Diante disso, a questdo a se colocar para
elaboracdo desse paper é de que forma a
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Inteligéncia Artificial pode contribuir
para alunos e  professores? A
metodologia empregada para esse paper
foi a bibliografica. Esse tipo de pesquisa
contemplou  artigos e  periodicos
publicados através do google académico
nos ultimos dez anos. Conclui-se o paper
mostrando que o trabalho com IA em
Insitui¢des de ensino da sim muito

resultado.
7 | 2023 | Ensino  De | Carine G. | Identificar WEBBER, Carine G.; | https://se | Ensino da IA; | Internacionalmente, o ensino da IA tem
Artigo | Inteligéncia Webber principios  da | FLORES, Diego. | erufrgs.b | formacao emergido como uma prioridade uma vez
Artificial: (UcCs) ética na IA que | Ensino De Inteligéncia | r/index.p | docente; éticana | que tem-se a primeira geracdo de
Abordando guiaram o | Artificial:  Abordando | hp/renote | IA. criancas usuarias de produtos de IA.
Aspectos Diego Flores | planejamento de | Aspectos Eticos Na | /article/vi Sensivel as questdes éticas relacionadas
Eticos  Na [ (UCS) uma formacdo | Formagao Docente. | ew/12915 ao uso da IA, a UNESCO recomenda a
Formacao docente RENOTE, Porto | 2 implementag¢do de agdes em resposta as
Docente Rio Grande Alegre, v. 20, n. 2, p. oportunidades e desafios apresentados
do Sul 73-82, 2023. DOI: pela IA e relacionados a educagdo. Os
10.22456/1679-1916.12 valores e principios que devem ser
9152. Disponivel em: observados compreendem o respeito aos
https://seer.ufrgs.br/inde direitos humanos, justica e ndo
x.php/renote/article/vie discriminacdo e a transparéncia e
w/1291. Acesso em: 20 explicabilidade da IA. Nesta direcao,
abr. 2025. curriculos e materiais didaticos t€ém sido
criados e disponibilizados. Contudo, a
integragdo aos componentes curriculares
depende da formagdo docente apropriada.
Neste sentido, este artigo descreve uma
proposta de formagdo docente continuada

em JA.
BIBLIOTECA DIGITAL NACIONAL DE TESES E DISSERTAC()ES -BDTD
Data de Descritores Recorte de tempo Total encontrados Utilizados Descarta
Acesso dos
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“Inteligéncia Artificial” AND “Formagdo de

27/04/2025 professores” AND “Possibilidades” OR A partir de 2019 2 7
“Desafios”
N. | Ano/ Titulo Autores / Foco do Referéncia Link Palavras-c Resumo
Tipo Instituicio / estudo have
Regido/Estado
1 | 2021 / | Inteligéncia Rodrigo Inteligéncia | SHIMASAKI, Rodrigo. | https://reposit | Inteligéncia | Vivemos um momento em que a
Disser | artificial: Shimasaki Artificial e | Inteligéncia Artificial: | orio.pgsscog | Artificial; tecnologia esta substituindo
tacdo | possibilidade | (UNOPAR) suas possibilidades nos | na.com.br//ha | tecnologias | progressivamente muitas das atividades
s nos relacdes processos de ensino e de | ndle/1234567 | inteligentes; | do ser humano na execucdo de diversas
processos de | Londrina, Parana | com o | aprendizagem. 2021. 107 | 89/32651 educagdo tarefas. A Inteligéncia Artificial (IA) tem
ensino e de processo de | f. Dissertacdo (Mestrado mediada dominado as mais diferentes areas
aprendizage ensino e | em Metodologias para o por buscando otimizar e facilitar o cotidiano
m aprendizage | Ensino de tecnologia. | das pessoas. A Inteligéncia Artificial na
m nas Linguagens e  suas Educacdo torna-se cada vez mais
diferentes Tecnologias) - evidenciada, por meio do rapido
tematicas Universidade Pitagoras desenvolvimento de sistemas inteligentes
que a | Unopar, Londrina-PR, aliados as metodologias inovadoras que
tecnologia 2021. Disponivel em: potencializam novas formas de ensinar e
pode https://repositorio.pgssco aprender. Nesse sentido, esta pesquisa
oferecer gna.com.br//handle/1234 buscou organizar o seu escopo de

56789/32651.
em: 27 abr. 2025.

Acesso

investigagdo a partir de uma Revisdo
Sistematica de Literatura (RSL) com o
objetivo de analisar e discutir as pesquisas
realizadas sobre a adogdo de programas
de inteligéncia artificial na educagdo
abordando as principais ferramentas que
podem ser utilizadas no processo de
ensino e aprendizagem. Foram analisadas
19 (dezenove) pesquisas, envolvendo
teses e dissertagdes publicadas no Banco
Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD)
durante o periodo de 2015 a 2020. Antes,
porém, este estudo apresenta um
panorama historico sobre a trajetdria da
IA focando as principais defini¢des e suas
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caracteristicas. Para subsidiar a analise
dos dados coletados pela RSL foi
elaborado um constructo teoérico sobre a
Inteligéncia Artificial na Educagdo por
meio do didlogo com os estudos de varios
pesquisadores nacionais e internacionais,
inclusive trazendo questdes abordadas nos
documentos oficiais brasileiros. Quanto
aos resultados da andlise desta
investigagdo destacou-se os estudos sobre
os Sistemas de Tutores Inteligentes (STI),
os chatterbots, a gamificagdo, quizzes ¢ os
Ambientes Virtuais Inteligentes, os quais,
através de algoritmos, monitoram o
desenvolvimento do aluno e podem até
determinar uma iminente desisténcia. Por
outro lado, as analises também
evidenciaram alguns aspectos que podem
dificultar o avango da IA na Educagdo,
tais como, a falta de investimentos em
estudos e pesquisas para implementacao
de IA nas escolas e de infraestrutura.
Além disso, requer outras demandas, por
exemplo, atualizag¢do do curriculo voltado
para o mundo digital e da formagdo do
professor, atentando para o fato de que a
IA envolve ensinar a maquina a aprender,
e isto implica em propiciar um ensino que
possa auxiliar o aluno (o ser humano) a

ampliar a dimensdo da sua propria

aprendizagem.
2020 / | Um olhar | Luciene Angélica | Como  os | VALLE, Luciene | https://hdLha | Conhecime | E possivel afirmar que ao longo dos
Disser | sobre a | Cardoso Valle | conhecimen | Angélica Cardoso. Um | ndle.net/20.5 | ntos ultimos anos a educacdo tem passado por
tacdo | integragdo de | (UNICAMP - | tos de | olhar sobre a | 00.12733/163 | tecnoldgico | diversas mudancas e que as mesmas tém
tecnologias Instituto de Fisica | professores | integracio de | 9801 ] se refletido nos ambientes educacionais.
digitais e os | Gleb Wataghin) para a tecnologias digitais e os pedagdgico | Hoje, em pleno século 21, mediante aos
conheciment atuagdo com | conhecimentos do contetido | estudos derivados do processo de
0s Campinas, Sdo | TDIC profissionais do (TPACK); ensino-aprendizagem e com as constantes
profissionais | Paulo (Tecnologia | professor durante a evolugdes  tecnologicas  (inteligéncia
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do professor
durante a
acao
pedagogica

s Digitais da
Informagao
e
Comunicaga
0) estdao
integrados
ao0s
conhecimen
tos do
conteudo
especifico e
ao0s
conhecimen
tos
pedagogicos

acao pedagédgica . 2020.
1 recurso online ( 135 p.)
Dissertacdo (mestrado) -
Universidade  Estadual
de Campinas, Instituto

de Fisica Gleb Wataghin,
Campinas, SP.
Disponivel em:

https://hdl.handle.net/20.
500.12733/1639801.
Acesso em: 27 abr. 2025.

tecnologias
educacionai
s; formagéo
de
professores;
conhecimen
tos
pedagogico
do
conteudo.

artificial, robdtica, analise de dados, etc)
observamos que o0 maior acesso a
informag¢do por parte de alunos e
professores, o surgimento de novas
praticas pedagdgicas, as quais podem
incorporar cada vez mais as tecnologias
existentes, tendem a criar ambientes
educacionais diferentes daqueles
encontrados ha tempos. Tantas mudancgas
também necessitam de um corpo docente
preparado e, diante deste fato, propomos
neste estudo investigar como 0s
conhecimentos de professores para a
atuagdo com TDIC estdo integrados aos
conhecimentos do conteudo especifico e
aos conhecimentos pedagogicos. Com o
objetivo de investigar esta tematica
recorremos a base de conhecimento
proposta por Shulman (1986) e ao
referencial de Mishra e Koehler (2006) a
respeito dos Conhecimentos Tecnoldgicos
Pedagdgico do Contetido (TPACK). Deste
modo, observamos quatro professores de
matematica em um cenario real de aula a
qual se utilizou recursos tecnologicos e
levantamos os dados através de
questionarios, planos de aula, observacdes
da aula e entrevistas. Reconhecemos
algumas fragilidades do método utilizado
em um contexto especifico, porém,
através dos materiais acessados e
analisados, foi possivel compreender
como os conhecimentos profissionais se
relacionam com as TDIC. Discutimos a
proposta do modelo do TPACK frente a
especificidade ou generalidade e as
possibilidades frente ao construto do
Conhecimentos Pedagdgico do Contetudo
(PCK). Foi possivel inferir a respeito da
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apropriagdo pedagogica ¢ da relagdo com
a forma com que os profissionais
desenvolvem sua pratica e incorporam os
conhecimentos tecnologicos aos
conhecimentos  pedagdgicos e do
conteido. Bem como perceber de que
modo a mobilizagdo dos conhecimentos
pode se apresentar em diferentes formas,
sendo possivel reconhecer o TPACK
especifico a uma pratica, mesmo que o
nivel de apropriacdo tecnoldgica ndo seja
elevado. Por fim, consideramos a
necessidade de propostas de trabalho
envolvendo a formacdo inicial e
continuada direcionada ao processo de
reflexdo sobre aspectos mais amplos do
uso das tecnologias no ambiente
educacional de modo a levar os
professores a refletir sobre o uso das
TDIC nos diferentes espacos de ensino e
aprendizagem. Concluimos que os
estudos sobre a formacdo para o uso de
tecnologias sdo de fato necessdrios no
sentido de uma formagdo para o
desenvolvimento profissional

Data de Descritores Recorte de tempo Total encontrados Utilizados Descartados
Acesso
“Inteligéncia Artificial” AND “Formagéo
27/04/2025 inicial de professores” AND “Possibilidades” Nenhum 1 0 1
OR “Desafios”
Data de Descritores Recorte de tempo Total encontrados Utilizados Descartados

Acesso
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27/04/2025

“Inteligéncia Artificial” AND “Formagio
continuada de professores” AND
“Possibilidades” OR “Desafios”

Nenhum
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