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RESUMO

Historicamente, a Psicologia, em sua pratica, tende a ser convocada a responder demandas
de ensino e aprendizagem seja do estudante com deficiéncia ou sem. Ademais, nota-se
que poucas ou, até mesmo, nenhuma disciplina nos cursos de Psicologia no Brasil
relacionados aincluséo escolar e, nem mesmo, disciplinas voltadas ao maior conhecimento
e compreensdo da Educacéo Especial e Inclusiva. Diante do exposto, encontramo-nos
diante de uma divergéncia: estariam as(os) psicologas (os) formadas (0s) para estar nas
escolas atendendo as demandas da Educacgéo Especial e Inclusiva? Afinal, o que tem feito
as (0s) psicoélogas (0s) nas escolas? Qual € a relacéo entre a psicologia e ainclusdo? Nesse
sentido, como objetivo geral da presente pesquisa, buscamos investigar a formagéo dos
profissionais de psicologia no que concerne a psicologia escolar com énfase na Educacéo
Especial e Inclusiva. Para isso, utilizamos como referencial teérico os autores Vigotski e
Paulo Freire, que compartilham de uma mesma base epistemoldgica, 0 marxismo, para
pensarmos a vinculacdo entre a psicologia e a pedagogia. Destarte, valemo-nos de uma
pesquisa qualitativa de cunho exploratério, a partir de uma revisao narrativa na plataforma
Google Scholar, onde encontramos quatro trabalhos que contribuiram para pensar sobre
a tematica abordada. Como resultados dessa investigacdo compreendemos que as
psicologas (0s) ndo tém uma formacéo voltada para inclusdo e ha pouco contato a respeito
da Educacéo Especial e Inclusiva, apesar de ser sempre convocadas (0S) a responder
demandas desta area.

Palavras-chave: educacao especial e inclusiva, psicologia escolar, formagcdao em
psicologia, inclusao.
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ABSTRACT

Historically, Psychology in its practice has tended to be called upon to address teaching and
learning demands, whether for students with or without disabilities. Moreover, it is noted that
there are few or even no courses in Psychology programs in Brazil related to school
inclusion, nor courses aimed at deepening knowledge and understanding of Special and
Inclusive Education. Given this, we encounter a divergence: are trained psychologists
prepared to work in schools, addressing the demands of Special and Inclusive Education?
After all, what have psychologists been doing in schools? What is the relationship between
Psychology and inclusion? The general objective of this research is to investigate the
training of psychology professionals concerning school psychology, with an emphasis on
Special and Inclusive Education. For this purpose, we use as a theoretical framework the
authors Vygotsky and Paulo Freire, who share the same epistemological foundation—
Marxism—to reflect on the connection between Psychology and Pedagogy. Thus, we
conducted a qualitative exploratory study based on a narrative review on the Google Scholar
platform, where we found five studies that contribute to the discussion of this theme. As a
result of this investigation, we understand that psychologists are not trained with a focus on
inclusion and have little contact with Special and Inclusive Education, despite being
consistently called upon to respond to demands in this field.

Keywords: special and inclusive education, school psychology, psychology training,
inclusion.

RESUMEN

Historicamente, la Psicologia en su practica tiende a ser convocada para responder
demandas de ensefianza y aprendizaje, ya sea del estudiante con discapacidad o sin ella.
Ademas, se observa que hay pocas o incluso ninguna asignatura en los programas de
Psicologia en Brasil relacionadas con la inclusién escolar, ni siquiera asignaturas enfocadas
en un mayor conocimiento y comprension de la Educacion Especial e Inclusiva. Ante esto,
nos encontramos frente a una divergencia: ¢ estan las psicologas (os) formadas (0s) para
estar en las escuelas atendiendo las demandas de la Educacion Especial e Inclusiva? Al
fin y al cabo, ¢qué estan haciendo las (0s) psicologas (0s) en las escuelas? ¢ Cual es la
relacion entre la psicologia y la inclusion? El objetivo general de esta investigacion es
investigar la formacién de los profesionales de psicologia en lo que concierne a la psicologia
escolar con énfasis en la Educacion Especial e Inclusiva. Para ello, utilizamos como
referente teorico a los autores Vigotski y Paulo Freire, quienes comparten una misma base
epistemologica, el marxismo, para reflexionar sobre la vinculacion entre psicologia y
pedagogia. Asi, realizamos una investigacion cualitativa de caracter exploratorio, a partir
de una revision narrativa en la plataforma Google Scholar, donde encontramos cinco
trabajos que contribuyen a pensar sobre el tema abordado. Como resultado de esta
investigacion, comprendemos que las psicologas (0s) no tienen una formacion orientada
hacia la inclusion y tienen poco contacto con respecto a la Educaciéon Especial e Inclusiva,
a pesar de ser siempre convocadas (0s) para responder a demandas de esta area.

Palabras clave: educacion especial e inclusiva, psicologia escolar, formacion en
psicologia, inclusion.
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1 INTRODUCAO

A Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994) foi fundamental para mudar o
paradigma sobre a Educacao Especial, tendo em vista que esta era somente pensada como
uma forma de integracdo, por meio de salas especiais dentro das escolas regulares. A partir
desta declaracgédo, foi estabelecido que toda crianca tem direito a educacgéo, devendo ser
dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, sendo 0s
sistemas educacionais 0s responsaveis por criar programas que considerem as diversas
habilidades, caracteristicas e diversidades. Para além disso, ficou protocolado que aqueles
estudantes com necessidades educacionais especiais! deveriam ter acesso a escola
regular, sendo a instituicdo responsavel por satisfazer as necessidades daqueles
estudantes.

Para Silva Neto et al. (2018), a Educacéo Inclusiva se refere a um processo de
mudanca da sociedade, de uma reestruturacdo da cultura, em que promova a participacao
dos estudantes que compdem o publico da Educacdo Especial em escolas comuns de
ensino regular. No entanto, Nunes, Saia e Tavares (2015) destacam que, apesar de a
Educacao Inclusiva partir de lutas da Educacéo Especial, esta ndo a substitui. Desse modo,
falar de inclusé@o escolar é falar de uma escola para todos (Nunes, Saia e Tavares, 2015).

Na pratica cotidiana do sistema educacional, seja na educacao basica ou superior,
€ notdrio que ainda vivenciamos um processo complexo pela busca da inclusao;
sustentados em Freitas (2013) reafirmamos que a inclusdo é um ponto de partida e ndo de
chegada. Sabemos também que temos acompanhando um aumento exponencial no
namero de matriculas no ensino regular dos estudantes publico da Educacao Especial,
chegando a 1,8 milh8es de matriculas realizadas (Brasil, 2023), no entanto, a nossa ténica
€ a luta pela permanéncia desses estudantes.

A vista disso, inumeras producdes académicas vém investigando o papel e a
formacéo do professor na Educacédo Especial e Inclusiva. Trabalhos esses que apontam,
principalmente, o déficit na formacdo do professor em relacdo a Educacao Especial e

Inclusiva (Ferraz, Aradjo e Carreiro, 2010). No entanto, percebemos que, na pratica

1 Terminologia utilizada a época.
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cotidiana das escolas e, também, dos atendimentos clinicos psicologicos infantis, ha
convocacéo de psicélogas? (os) para responder questdes escolares, principalmente, de
ensino e aprendizagem em relacdo aos estudantes, sejam eles com deficiéncia ou sem.

Como apontado por Bittar (2008), apesar de, historicamente, a psicologia ter um
papel extremamente vinculado a educacéo, sofre criticas em relacéo ao viés “psicologista”,
o qual vem sendo colocado sobre os discentes, isto é, um olhar individual, uma perspectiva
abstrata de ser humano, desconsiderando todas as tramas sociais, econémicas e historicas.

Ademais, nota-se que poucas ou, até mesmo, nenhuma disciplina nos cursos de
Psicologia do Brasil estdo relacionadas a inclusdo escolar e ha incipiéncia de disciplinas
voltadas ao maior conhecimento e compreenséo da Educacéo Especial e Inclusiva. Diante
disso, nos encontramos diante de uma divergéncia: estariam as psicologas (os) formadas
(os) para estar nas escolas atendendo as demandas da Educacédo Especial e Inclusiva?
Afinal, o que tem feito as (0s) psicologas (0s) nas escolas? Qual é a relacdo entre a
psicologia e a incluséo?

A compreensado sobre o papel da psicologia na escola e, também, da sua atuacéo
na Educacéo Especial e Inclusiva se fazem essenciais tendo em vista que, em 2019, a Lei
13.935/2019 determinou que escolas da rede basica de ensino publico devem ter
psicologas (0s) e assistentes sociais em seus quadros. O objetivo desta lei é agregar ao
processo de aprendizado e formacao social dos estudantes e, também, vincula-se a boa
convivéncia escolar e a relacao familia-escola (Brasil, 2019).

Ademais, tendo em vista as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0S cursos
de graduacao em Psicologia de 2023, pressupde-se que o estudante deste curso deve ter
uma compreensdo critica dos fendmenos histéricos, sociais, econdmicos, culturais e
politicos, tendo compromisso com a construcdo de uma sociedade democratica,
promovendo cidadania, saude, dignidade humana e qualidade de vida a grupos, individuos,
organizag6es e comunidades. Assim, tendo como base a compreenséo da teoria Historico-
Cultural de Vigotski (2007), a qual compreende que as relacdes sociais e culturais
constituem o ser humano e baseados em Freire (1967), que enfatiza uma pratica

educacional alicercada no dialogo, na liberdade e autonomia para construcdo de um

2 Manteremos o género feminino conforme os documentos do Conselho Federal de Psicologia, o qual visando
a igualdade de género opta por esta nomenclatura.
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conhecimento, de forma conjunta e respeitosa, precisamos compreender como, ha
concretude dos cursos de Psicologia, esses valores tem sido reafirmados.

Para isso, como objetivo geral da presente pesquisa, buscamos investigar a
formacéao dos profissionais de psicologia, no que concerne a psicologia escolar com énfase
na Educacdo Especial e Inclusiva. Como objetivos especificos, pretendemos tracar um
percurso sobre a Educacdo Especial e Inclusiva a partir de Vigotski e Paulo Freire;
historicamente, abranger o papel da (0) profissional psicéloga (0) nas escolas e
compreender como esta sendo realizada sua formacéo para a inclusdo nas universidades

brasileiras.
2 REFERENCIAL TEORICO

Lev Semionovitch Vigotski, um dos principais nomes da Teoria Histérico Cultural, ao
longo de suas inumeras producdes se aprofundou fundamentalmente nas questfes
referentes ao desenvolvimento humano, psicologia e a educacgéo, mais especificamente,
na pedologia, ciéncia da época que tinha como objeto de estudo o desenvolvimento da
crianca (Vigotski, 2018). Esse tedrico considerava a vinculacdo entre Psicologia e

Pedagogia, afirmando que:

[...] o processo de educacdo é um processo psicoldgico, o conhecimento dos
fundamentos gerais da psicologia ajuda, naturalmente, a realizar essa tarefa de
forma cientifica. A educacgéo significa sempre, em Ultima instancia, a mudanca da
conduta herdada e a inoculag&o de novas formas de reacéo (Vigotski, 2003, p. 41).

Nesse viés, Paulo Freire, educador brasileiro, tem uma teoria muito proxima ao auto
bielorrusso, tendo em vista que suas teorias partem da mesma base epistemoldgica: o
marxismo (Petroni e Souza, 2009).

Paulo Freire (1967) pensou a educacao a partir de uma pratica libertaria, isto €, a
partir de uma pratica em que os educandos tenham a participacdo livre e critica,
considerando também a realidade de cada estudante. Freire (1967) considera que o homem
esta inserido em uma realidade social e parte dela para a compreensao do mundo. Como
proposto por Petroni e Souza (2019), Vigotski e Paulo Freire compreendem a educacao

enguanto uma pratica social que promove o desenvolvimento humano.
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Para compreender o humano enquanto ser historico e social, Vigotski (2007) aborda
dois conceitos fundamentais para a teoria Histérico-Cultural: instrumentos e signos. Os
instrumentos se referem a ferramentas materiais que o homem utiliza para transformar a
natureza; ja os signos seriam instrumentos cognitivos que transformam o intrapsiquico do
ser humano e, portanto, também transforma a natureza, como a linguagem. Dessarte, o ser
humano transforma a natureza e, também, é transformado por ela, sempre em movimento.
Desse modo, compreende o ser humano a partir da historia, cultura e sociedade, em suma,
o ser humano é formado pelo outro.

Vigotski contribui muito para pensarmos acerca da importancia da escola na
formacao da propria subjetividade, do processo de hominizacdo — tornar-se humano, por
meio da educacdo. Dessa forma, o autor critica o que ele nomeia de “velha escola” a qual
os professores apenas transmitiam o conhecimento de forma mecanica (Rego, 1995). Para
mais, Vigotski (2022) criticava também o0 processo da educacdo das criancas com
deficiéncia, na qual, em sua época, essas crian¢cas eram fechadas em salas especificas,
em que o foco estava na deficiéncia e em uma educacao voltada mais para as questdes
sensoriais, como audicao, tato e visdo, de modo que ndo era permitido e possibilitado a
esses estudantes chegar a um pensamento abstrato.

O autor bielorrusso se dedicou veementemente no trabalho da defectologia, termo
utilizado na época no estudo das pessoas com deficiéncia. Vigotski (2011) elucidou a
importancia da educacao para o processo de superacdo da deficiéncia, sendo esta dada
guando ofertamos a possibilidade de inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade.
Para Silva e Araujo (2014), o autor Vigotski, ao se referir a educacdo de pessoas com
deficiéncia, defendia o uso de intervencbes pedagdgicas que buscassem e
desenvolvessem “caminhos alternativos” e “recursos ditos especiais”, a fim de que essas
pessoas aprendessem e se desenvolvessem.

Em relacdo a educacao das criancas com deficiéncia, o autor ressalta que:

Nés nos acostumamos com a ideia de que o homem Ié com os olhos e fala com a
boca, e somente o grande experimento cultural que mostrou ser possivel ler com os
dedos e falar com as méos revela-nos toda a convencionalidade e a mobilidade das
formas culturais de comportamento (Vigotski, 2011, p. 868).

Freire (1987) vai ao encontro do que foi proposto por Vigotski ao criticar o que
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denominou de educacdo bancaria, que seria 0 modelo de educacdo em que o professor
apenas deposita conhecimentos nos educandos, ou seja, eles sao vistos apenas como
receptores passivos. Assim, para 0 autor esse modelo perpetua relagbes de opressao e
limita a capacidade dos alunos de pensarem de forma autbnoma.

Em contraste, Rego (1995) coloca que para Vigotski a qualidade do trabalho
pedagdgico estd associada ndo a transmissao oral dos conhecimentos do professor, mas
a capacidade de promover o desenvolvimento do aluno, tendo em vista que nesta
abordagem, a aprendizagem precede o desenvolvimento. Desse modo, o bom ensino
precisa atuar na Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI), ou seja, o espaco entre o que 0
estudante sabe e, 0 que podera aprender a partir da media¢cdo de um outro (Vigotski, 2010).
Ademais, para as criancas com deficiéncia, o pedagogo teria o papel fundamental de
adaptar as atividades as particularidades de cada crianca (Vigotski, 2011).

Ja Paulo Freire (1987) propde um modelo de educacao libertadora, em que o
conhecimento é construido em um processo dialdgico, em que professores e educandos
aprendem e ensinam juntos, compartilhando suas experiéncias e questionando a realidade
ao seu redor. Para Freire (1996), "Ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua construcao”(p. 47).

Vigotski (2007) também compreendia que, a partir do processo de mediacao do
outro, ocorrera a aprendizagem e, consequentemente, o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores, como atencdo, memoria, percepc¢do, linguagem, inteligéncia,
autorregulacéo e outros. Freire (1967) se aproxima muito do autor bielorrusso quando
trabalha um conceito fundamental em sua obra que € a importancia do dialogo, isto é, a
partir do didlogo que o conhecimento sera construido, somente em uma relacdo sem
hierarquia podera existir a consciéncia critica, que permitira uma transformacéo social. Para
Freire somente pelo dialogo poderia se realizar a educacao, sendo este “[...] uma relagao
horizontal de A com B [...]” (Freire, 1967, p. 107).

Portanto, Vigotski (2003) afirma que a educacéo e o desenvolvimento cognitivo estdo
interligados, sempre mediados por fatores sociais e culturais. Ademais, demonstra como o
conhecimento da psicologia se faz importante para o processo de educacéo, ja que este €,
em suma, um processo psicologico. Dessa forma, também sustentados em Freire (1967),
o qual afirma que a educacéao historicamente caminha de forma equivocada, tendo em vista
que temos trabalhado “sobre o educando. Nao trabalhamos com ele” (p. 97). A psicologia
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por décadas também atuou nesta perspectiva, ou seja, sobre o individuo e ndo com ele e
com seu contexto histérico, politico e social.

Esses autores nos ajudam a investigar, por consequéncia, o papel da (o) profissional
psicologa (0) nas escolas levando em consideracéo o olhar da psicologia para o individuo,
olhar ndo abstrato, mas concreto, entendendo que no processo de ensino e aprendizagem
de cada crianca na escola ha fatores que medeiam, desde movimentos politicos,
macrossociais a questdes particulares da vida de cada estudante.

3 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e exploratoria; para Gil (2008), esse tipo de
investigacdo busca compreender fendbmenos complexos, sociais e humanos, em sua
totalidade. Ela se preocupa mais com o significado dos eventos do que com a sua
quantificagao.

Para isso, inicialmente foi realizada uma investigacdo bibliografica nas obras de
Vigotski e Paulo Freire para nossa fundamentacao tedérica, mais especificamente, nas obras
Fundamentos de Defectologia (2022), Psicologia Pedagdgica (2003), Educacdo como
Pratica de Liberdade (1967) e Pedagogia do Oprimido (1987). Acreditamos que esses dois
autores, apesar de serem de épocas distintas, sdo fundamentados em uma mesma base
epistemoldgica, o materialismo historico-dialético, isto €, a partir de Marx e Engels (2007) e
compreende o ser humano sendo formado por suas condi¢cfes historicas e materiais.

Posteriormente, realizamos em dois momentos revisdes narrativas de literatura,
primeiramente, com os descritores “o que faz um psicologo® escolar?”, nos quais foram
selecionados dois artigos dos ultimos cinco anos na plataforma Google Scholar e, em um
segundo momento, os descritores utilizados foram: “formagao do psicélogo” e “incluséo” na
mesma plataforma, na qual encontramos dois trabalhos que nos ajudam a pensar sobre a
tematica abordada.

Assim, o trabalho sera dividido nas seguintes sessdes: O papel da escola na

Educacédo Especial e Inclusiva; O que faz a (o) Psicologa (0) Escolar? A formacédo da (o)

3 Utilizamos os descritores no género masculino, pois entendemos que a maioria das pesquisas em Psicologia
ainda é redigida dessa forma.
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Psicologa (0) e a Educacéao Inclusiva e as Consideracdes finais.
4 O PAPEL DA ESCOLA NA EDUCA(;AO ESPECIAL E INCLUSIVA

Como abordado na introducéo deste presente trabalho, a Declaracdo de Salamanca
foi crucial para mudar os paradigmas a respeito da Educacao Especial, de modo a garantir
que alunos com deficiéncia passe a frequentar a escola regular. Sendo o Brasil um pais
signatario da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU,) a partir de muita luta politica, passa
a garantir algumas politicas publicas no que tange a Educacéo Inclusiva. Dentre elas,
citamos a propria Constituicao de 1988, a qual define a educacdo como direito de todos e
dever do Estado e familia em colaboracdo com a sociedade para o desenvolvimento da
pessoa.

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 que
assegurou os educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, os curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos,
professores com especializacdo adequada e educacédo especial para o trabalho. Também
citamos a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008) que estabelece o atendimento educacional especializado em contraturno as
atividades desenvolvidas na sala de aula comum a fim de apoiar o desenvolvimento dos
estudantes, enriqguecendo o curriculo com o ensino de linguagens, cédigos especificos de
comunicacao e sinalizacdo, ensino de tecnologias assistiva e outros (Brasil, 2008).

Entretanto, reafirmamos que a inclusdo ndo esta dada e um caminho arenoso e
politico medeiam as politicas publicas voltadas as pessoas com deficiéncia, o qual apesar
dos avancos ainda ndo esté garantido. Em 2020, o entéo presidente Jair Bolsonaro, assinou
o decreto 10502, flexibilizando os sistemas educacionais e oferecendo a maleabilidade de
existirem também, como alternativa, escolas especiais, classes especiais e escolas
bilingues (Brasil, 2020). Sendo este um enorme retrocesso dentro da perspectiva da
Educacéo Especial e Inclusiva, tendo em vista que apresentava uma inconstitucionalidade,
pois violava outras diretrizes de garantia do ensino regular as pessoas com deficiéncia.
Este decreto foi revogado em 2023 pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva.

Nesse sentido, Lev Semionovich Vigotski (2022) dedica grande parte de sua obra
aos estudos da defectologia, nome dado a ciéncia da época, como parte dos estudos da
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pedagogia que eram voltados para as deficiéncias. Para Vigotski em Fundamentos de
defectologia (2022) “[...] a crianga, cujo desenvolvimento foi complicado por um defeito, ndo
€ simplesmente menos desenvolvida que suas contemporaneas normais; € uma crianca,
porém, desenvolvida de outro modo” (p. 31). Com isso, o autor defendia que as criangas
com deficiéncia deveriam estar nas escolas, sendo o pedagogo responsavel por
adaptacdes no ambiente escolar para que esses estudantes conseguissem alcancar o
desenvolvimento.

Vigotski (2010) compreendia que a aprendizagem precede o desenvolvimento,
desse modo, temos uma grande mudanca dentro da psicologia do desenvolvimento, visto
gque muito autores, como Piaget, considerava que haveria fases do desenvolvimento
correlatas com idades especificas. Assim, Vigotski (2022) defendia que as criangas com
deficiéncia conseguiriam desenvolver como aquelas sem deficiéncia, porém de outros
modos. Ademais, o autor bielorrusso entendia que a deficiéncia para crianca ndo é um fato
psicolégico em si, este s6 se torna devido a ndo adaptacdo da sociedade. O homem,
conseguiria, adaptar o seu mundo as pessoas com deficiéncia, em suma, nas ideias de
Vigotski, ndo seria a pessoa que teria a deficiéncia, mas a sociedade, assim, aponta o autor:
“‘Resumindo, o defeito por si s6 nédo decide o destino da personalidade, mas suas
consequéncias sociais, sua realizagcao sociopsicologica” (Vigotski, 2022, p. 41).

Precisamos compreender também o que Vigotski (2022) nomeia como
desenvolvimento. O autor compreende, principalmente, o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores, aquelas que diferentemente das fungbes elementares, séo
presentes apenas nos seres humanos. Essas sao fungdes cognitivas como a atencéo,
memodria, percepcdo, pensamento, linguagem, inteligéncia, aprendizagem, planejamento,
resolucao de problemas. Elas sdo formadas primeiramente a partir do contato com o social,
interpsicologico e, posteriormente, por meio do processo de internalizacdo, tornam-se
intrapsicoldgicas.

Confluindo, nas palavras de Araujo, Trento e Drago (2023, p. 3):

Ao analisarmos a subjetividade a partir da perspectiva historico-cultural,
consideramos que o ser humano possui sua natureza organica, portanto biologica,
0 que corresponde as suas funcdes psicologicas inferiores. No entanto, por meio
da mediacdo semidtica e da mediacédo por meio dos outros seres humanos, ou seja,
por meio da natureza social, as funcbes psicoloégicas superiores sdo
desenvolvidas e possibilitam o desenvolvimento do psiquismo humano.
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Nesse sentido, podemos pensar no papel fundamental da escola para a propria
constituicdo psiquica da crianca, seja ela com ou sem deficiéncia. Conforme Rego (1995,
p.107):

Vygotsky afirma que o bom ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento, ou
seja, que se dirige as funcbes psicologicas que estdo em vias de se completarem.
Essa dimensdo prospectiva do desenvolvimento psicolégico é de grande
importancia para a educacgdo, pois permite a compreensdo de processos de
desenvolvimento que, embora presentes no individuo, necessitam da intervencao,
da colaboragéo de parceiros mais experientes da cultura para se consolidarem e,
como consequéncia, ajuda a definir o campo e as possibilidades da atuacéo
pedagdgica.

Desafios na Educacédo Especial e Inclusiva sdo tidos até hoje, para Rego (1995)
prevalece nas escolas a ideia de que o desenvolvimento antecede a aprendizagem. Desse
modo, compreendemos que se a crianca com deficiéncia apresenta prejuizos em seu
desenvolvimento, assim, a prépria escola e os professores passam a descredibilizar a
potencialidade do processo de ensino de aprendizagem daquele estudante.

A vista disso, o educador e filésofo Paulo Freire apesar de néo trazer sistematizado
guestbes sobre a Educacéo Especial, acreditava veementemente que a educacao deveria
ser inclusiva, dialégica e humanizadora, ou seja, era preciso da participacdo de todos,
independente de condicdes fisicas, intelectuais ou sociais. Freire na obra Educacdo como
Pratica de Liberdade (1967) defendia a inclusao social e justica, tendo em vista que era por
meio da educacao a ferramenta necessaria para a transformacgédo social, em que a justica
e a igualdade eram centrais. Desse modo, a educagéo inclusiva se alinha a essa visao de
uma educacdo democratica e igualitaria, a qual ndo é garantida sem luta (Freire, 1967).
Ademais, o autor entendia que o aprendizado precisaria partir de praticas da vida cotidiana,
da consciéncia da vida real do educando (Freire, 1967), tal como Vigotski (2010) ao
entender que a crianga possui determinados conhecimentos e precisa da mediacdo de um
outro para alcangar outros desenvolvimentos.

E na obra Psicologia Pedagdgica (2003) que Vigotski nos mostra como a pedagogia
e a psicologia estdo entrelacadas, evidenciando que o processo educacional esta
alicercado psicologicamente. Na época em que escreveu este livro, o autor afirmava que a

psicologia passava por uma crise, entre ser considerada uma ciéncia da alma, do
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comportamento, da consciéncia ou do inconsciente. Porém, Vigotski (2003) destaca que a
psicologia ganha um carater de ciéncia bioldgica, tendo em vista que passa a estudar o
comportamento como forma de adaptacdo do organismo. Entretanto, o autor reitera que
esse comportamento humano se desenvolve em um ambiente social, sendo a psicologia
responsavel por estudar esse homem social e, a educagao, diz Vigotski “significa sempre,
em Ultima instancia, a mudanca da conduta herdada e inoculagdo de novas formas de
reacao” (p.41). Dialogando com Freire (1967), a educacgao é fruto da cultura humana, de
modo que esta precisa levar em consideracdo o lugar e tempo histérico na qual é
trabalhada.

Em relacdo as criancas com deficiéncia, Vigotski (2003) reafirma como a educacao
das criancas com deficiéncia pode acontecer, sejam essas deficiéncias fisicas ou mentais,
alegando que cabe ao pedagogo uma pratica individualizada e, para mais, que em muitos
casos, 0 processo de tratamentos das criancas dificeis* seria um meio termo entre a
psicoterapia e a préatica pedagdgica (Vigotski, 2003). Assim como apontado por Drago
(2011, p. 92) a escola é “o meio mais propicio para que a crianca deficiente alcancasse seu
lugar em uma sociedade justa, igualitaria e livre de preconceitos acerca da deficiéncia e da

diversidade”.
50 QUE FAZ A (O) PSICOLOGA (O) ESCOLAR?

Partindo das concepcdes e aproximacfes de Vigotski sobre a pedagogia e a
psicologia, precisamos entender o que faz a (0) psicologa (0) escolar. Assim, a partir dos
descritores “o que faz um psicélogo escolar?” na plataforma Google Scholar foram definidos
dois trabalhos dos ultimos cinco anos que se vincula a tematica proposta neste estudo.

O primeiro trabalho intitulado O que pode fazer o psicologo na escola: reflexdes
preliminares, escrito por Adriana Moreira dos Santos Ferreira e Estefani Vidal Zambi (2021),
em que as autoras aplicam um guestionario a setenta e seis pessoas que atuam na escola
como alunos, professores, diretores, secretarias e outros na regido de Cara0-ES, com

questdes sobre a representacado do psicologo, o contato anterior com o profissional e o que

4 Sendo fiéis ao termo utilizado pelo autor.
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se espera que o psicologo faca na escola. Como resultado, 52,6% entendiam que o que se
espera do psicélogo na escola é o atendimento e orientacdo dos alunos.

O segundo trabalho investigado foi uma dissertacdo de mestrado na UFPB da autora
Ana Rogélia Duarte do Nascimento (2020) intitulado Atuacéo do psicélogo escolar junto a
professores da educacdo basica: concepcdes e praticas, o qual a partir de entrevistas
semiestruturadas nas escolas publicas da rede municipal de Jodo Pessoa-PB analisaram
as concepcoes e praticas de psicilogos escolares e docentes sobre a atuacao do psicologo
escolar junto a professores, no acompanhamento aos processos de ensino e
aprendizagem. Como resultado, no que se refere ao acompanhamento do professor ao
processo de ensino e aprendizagem, nao foi explicitado pelos psic6logos como essas acdes
ocorriam e como eles contribuiam no processo de ensino e aprendizagem e na pratica
pedagogica. Os professores, em sua maioria, compreendiam que a acdo do psicélogo
estaria voltada para questdes emergenciais e atendimentos individuais aos alunos, embora
0s psicologos compreendessem que atuariam de forma preventiva.

Diante desses resultados faz-se preciso analisarmos as Referéncias Técnicas para
Atuacéo de Psicologas (0s) nha Educacdo Basica em sua segunda edi¢céo (2019) almeja-se

para Psicologia Escolar e Educacional um projeto que:

vise a coletivizar praticas de formacdo e de qualidade para todos; que lute pela
valorizacdo do trabalho do professor e constitua relagbes escolares democréticas,
gue enfrente os processos de medicalizagdo, patologizacao e judicializagcéo da vida
de educadores e estudantes; que lute por politicas publicas que possibilitem o
desenvolvimento de todos e todas, trabalhando na direcdo da superacdo dos
processos de exclusdo e estigmatizacdo social (p. 26).

Ainda nessas Referéncias Técnicas é ressaltado que ndo cabe a (0) psicéloga (0)
dar respostas bem sucedidas para resolver os problemas, mas contribuir para o exercicio
da atencéo a vida, das redes que potencialize os individuos, para romper com um saber
hierarquizante na relagéo professores, estudantes e familiares. Assim, é enfatizado também
gue ndo ha respostas prontas, pois a questdo convida toda a equipe a trabalhar pensando
no cotidiano daquele ambiente.

Concordamos com Freire (1987), em Pedagogia do Oprimido, que a educagcao € um
ato politico, assim, ndo pode ser neutra, pois as praticas educacionais estdo relacionadas

as relacoes de poder. Apesar de dizer que a pedagogia pode ser usada para manter
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estruturas de opressao ou libertar, entendemos que, como disse Vigotski (2003), pedagogia
e psicologia caminham juntas. Assim, a psicologia atuando na educac¢ao também pode ser
a fonte de opressdo ou libertacdo, sendo a materialidade concreta a possibilidade de
transformacao social, que pode contribuir para uma sociedade igualitaria, justa, inclusiva e
democratica.

Compreendemos, portanto, que apesar de a psicologia escolar ter um historico
higienista, o Conselho Federal tem atuado em uma perspectiva critica, analisando as
condicBes historico-sociais, entendendo que a escolarizacdo envolve as relacGes
familiares, grupos de amigos, praticas institucionais e o contexto social. No entanto, como
podemos observar no artigo e na dissertacdo de mestrado anteriormente mencionada,
parece haver uma lacuna entre a proposta critica que a Psicologia tem trazido para a
compreensao do processo de ensino e aprendizagem e a pratica, a qual ainda parece ser

vinculada ao atendimento do “aluno problema”.
6 A FORMACAO DA PSICOLOGA (O) E A EDUCACAO INCLUSIVA

Nesta sessao, a partir dos descritores “Formacao do psicélogo” e “inclusao” na
plataforma do Google Scholar, buscamos mais dois trabalhos que nos ajudam a aprofundar
na tematica, tendo em vista que estas profissionais tem sido convocadas a responder
guestdes em torno da inclusdo, como pode exemplo, o0 acompanhamento individual na
escola, a busca por laudos, mesmo, como apresentado anteriormente, ndo ser este o papel
da psicdéloga (0) na escola. Entédo, percebemos, assim, que parece existir um descompasso,
entre a formacao e o que se tem feito na pratica.

O primeiro trabalho selecionado foi Percepcdes sobre a deficiéncia entre os
estudantes de psicologia elaborado por Adrielly Maronato Durante, Arnold Henrique
Tavares, Jodo Rodrigo Maciel Portes, Marivete Gesser (2020) onde objetivaram
compreender as percepcdes sobre deficiéncia entre estudantes de um curso de psicologia
de uma universidade do estado de Santa Catarina. O estudo foi realizado com dez
estudantes que haviam curso disciplinas de Psicologia e Incluséo | e II; o método utilizado
foi a aplicacdo de questionarios e entrevista semiestruturada. Como resultado obtiveram
que as percepcOes da deficiéncia destes estudantes ainda séo voltadas para o0 modelo
médico, isto &, a deficiéncia muitas vezes compreendida como uma doencga, um desvio.
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Além de reconhecerem que a formacdo sobre deficiéncia € insuficiente, muitas
profissionais, em diversos locais de trabalho, optam pela integragdo em vez da incluséo.

O segundo trabalho, intitulado Formagao em psicologia e educacao inclusiva: um
estudo transversal de Altemir José Barbosa e Carolina Ferreira Conti (2011), abordam um
estudo transversal sobre a formacdo de psicologos e a preparacdo recebida durante a
graduacéo para atuar em escolas inclusivas, ao todo, 163 estudantes de dois cursos de
psicologia responderam ao questionario. Como resultado entenderam que a maioria disse
estar insatisfeita quanto a preparacdo recebida para atuar em escolas inclusivas, bem
como, nunca tiveram contato com pessoas com deficiéncia. Os autores evidenciaram que
a graduacao em Psicologia parece nao ter sido capaz de alterar o posicionamento dos
estudantes quanto a Educacéo Inclusiva e de prepara-las (0s) para serem psicélogas (0s)
escolares nas escolas inclusivas.

Nesta breve revisdo de literatura realizada, nota-se o pouco contato das (0s)
estudantes de psicologia com disciplinas voltadas a Inclusdo. Na prépria Referéncia
Técnica para Atuacdo da Psicologa (0) na Educacéo Basica (2019) é ressaltado a pouca
formacdo da (o) profissional a respeito da deficiéncia e o processo de inclusdo escolar, de
modo que ainda hoje, a psicologia continua atuar da mesma forma quando criancas com
deficiéncia eram encaminhadas somente para as escolas especiais, realizando apenas a
anamnese com 0s responsaveis e fazendo avaliacdes intelectuais e emocionais para
realizacdo de laudos. Documentos estes que parecem apresentar apenas as dificuldades
da crianca em relacdo a sua deficiéncia, ndo constando a potencialidade daqueles
estuantes, bem como praticas que poderiam auxiliar os professores no trabalho com aquela
crianca (CFP, 2019).

Respaldados por Vigotski (2022), compreendemos que a escola é responsavel por
ser o meio de compensacao da deficiéncia, isto €, a possibilidade de a crianca desenvolver
habilidades que auxiliem a superar suas dificuldades. O autor afirma o importante papel
gue a escola traz de validez social, de gerar a possibilidade de a crianca com deficiéncia
apresentar-se no mundo, nas relagcdes sociais, assim o autor aponta que: “A validez social
€ o ponto final da educacédo, j& que todos os processos da supercompensacao estdo
dirigidos a conquista de uma posi¢cao social” (Vigotski, 2022, p.79). O autor ainda
acrescenta que “[...] O defeito ndo € somente debilidade, mas também forga [...]" (2022, p.
79). Forca essa que sera gerada a partir da educacdo enquanto propulsora para o
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desenvolvimento das pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, a psicologia tem uma grande potencialidade tedrica e técnica, porém,
parece ndo estar presente na formacéao das (dos) profissionais, o que pode contribuir para
praticas apenas integrativas ou, até mesmo, excludentes. E, como defendido por Freire
(1987), o papel da escola, como um todo, e, neste sentido, entendendo a participacdo da

psicologia, deve promover praticas emancipatérias e ndo autoritarias.
7 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do referencial teérico escolhido em Vigotski e Paulo Freire entendemos que
esses autores contribuiram efetivamente para auxiliar a compreender o papel da Educacéao
Especial e Inclusiva, entendendo que, para Vigotski (2022), a escola é fundamental para o
desenvolvimento intrapsiquico, bem como para o processo de compensacao, ou seja, por
meio do ambiente social e da cultura as deficiéncias conseguiriam ser superadas. Freire
(1967), a partir do entendimento da pedagogia como possibilidade de uma pratica
emancipatoria, dialdgica e de liberdade, corrobora para repensarmos nao apenas o papel
da pedagogia, mas também da psicologia, que, em sua historia, carrega a trama de um viés
biologizante, higienista e psicologizante sobre o individuo.

Dessa forma, compreendemos que conseguimos atingir os objetivos almejados
deste trabalho, tendo em vista que, a partir de uma breve revisdo de literatura,
compreendemos gue as psicélogas (0s) nao tém uma formacao voltada para incluséo e, ha
pouco contato a respeito da Educacdo Especial e Inclusiva, apesar de ser sempre
convocadas (0s) a responder demandas desta area. Portanto, as (0s) profissionais
psicoélogas (0s) ndo estdo sendo formadas adequadamente para atuar nessas escolas.

Ressalta-se que, nas escolas, a (0) psicéloga (0) ainda é vista como aquela
profissional que atuara apenas com os “alunos problemas” e, como reafirmado pelas
Referéncias Técnicas para Atuacdo de Psicélogas(os) na Educacgéo Basica (2019), o papel
da psicologia nas escolas € compreender o contexto social, politico, historico dos
estudantes, como também, das familias, grupos, da prépria instituicdo e dos colaboradores
gue a compoe.

Apesar de o Conselho Federal de Psicologia nos predizer praticas da atuacao da (0)
profissional, fica elucidado que a sua atuacdo dependera e s6 sera concretizada a partir do

Artefactum - Revista de Estudos em Linguagens e Tecnologia, v. 24 n. 1, 2025 16
ISSN: 1984-3852



Ly

— —
O —_—0

s | 2

ARTEFACTUM

cotidiano escolar. No entanto, entendemos que, apesar do déficit na formacgéo a respeito

da Educacéo Especial e Inclusiva, esta nao justifica praticas excludentes e patologizantes.
Ressaltamos que, como proposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
graduacdo em Psicologia de 2023 e, também, no Cédigo de Etica profissional, as (0s)
psicologas (0s) devem atuar a partir de uma visao critica sobre 0s aspectos politicos, sociais
e histéricos, além de contribuir para eliminar qualquer forma de negligéncia, discriminacgéo,
violéncia e opressao.

Artefactum - Revista de Estudos em Linguagens e Tecnologia, v. 24 n. 1, 2025 17
ISSN: 1984-3852



ARTEFACTUM

REFERENCIAS

ARAUJO, M. P. M.; TRENTO, S. da S. M.; DRAGO, R. Processos de subjetivacéo a luz
da teoria histérico-cultural: um ensaio teérico. PROCESSOS DE SUBJETIVACAO A LUZ
DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL: UM ENSAIO TEORICO. ARTEFACTUM - Revista
de Estudos Interdisciplinares, [S. I.], v. 22, n. 1, 2023. Disponivel em:
https://www.artefactumjournal.com/index.php/artefactum/article/view/2131. Acesso em: 9
mar. 2025.

BARBOSA, A. J. G.; CONTI, C. F. Formacéo em psicologia e educacéo inclusiva: um
estudo transversal. Psicologia Escolar e Educacional, Sdo Paulo-SP, v. 15, p. 231-234,
julho/dezembro, 2011. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/peel/a/7c7ZLpdYgmPshvVzkdKtmtR/?lang=pt&format=html . Acesso
em: 06 mar. 2025.

BITTAR, M. A relac&o psicologia e educacéo e a instrumentalizacéo das teorias
psicoldgicas. In: MIRANDA, M. G.; RESENDE, A. C. A. (Orgs.). Escritos de Psicologia,
Educacédo e Cultura. Goiania: Ed. da UCG, 2008. p. 91-104.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF:
Senado Federal, 1988. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 30 ago.
2024.

BRASIL. Decreto n® 10.502, de 30 de setembro de 2020. Institui a Politica Nacional de
Educacédo Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida. Diéario
Oficial da Unido, Brasilia, DF, 1 out. 2020. Disponivel em:
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_ldentificacao/DEC%2010.502-
202070penDocument. Acesso em: 6 mar. 2025.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm.
Acesso em: 30 ago. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Resolucdo CNE/CES n° 1, de 11 de outubro de 2023.
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagcao em Psicologia.
Diéario Oficial da Unido: se¢éo 1, Brasilia, DF, p. 55, 23 out. 2023. Disponivel em:
https://lwww.gov.br/mec/pt-br/cne/resolucoes/resolucoes-cne-ces-2023. Acesso em: 6 mar.
2025.

BRASIL. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. Brasilia, DF: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo Continuada,
Alfabetizagao, Diversidade e Inclusao, 2008.

BRASIL. Lei n° 13.935, de 11 de dezembro de 2019. Dispde sobre a atuacao de
profissionais de apoio escolar nas escolas de educacéo basica e da outras providéncias.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 12 dez. 2019. Disponivel em:

Artefactum - Revista de Estudos em Linguagens e Tecnologia, v. 24 n. 1, 2025 18
ISSN: 1984-3852


http://www.artefactumjournal.com/index.php/artefactum/article/view/2131
https://www.scielo.br/j/pee/a/7c7ZLpdYqmPshvVzkdKtmtR/?lang=pt&format=html
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2010.502-2020?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2010.502-2020?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/resolucoes/resolucoes-cne-ces-2023

ARTEFACTUM

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02019-2022/2019/Lei/L13935.htm . Acesso em: 13
set. 2024.

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Referéncias técnicas para atuacéao de
psicélogas(os) na educacéo basica. 2. ed. Brasilia: CFP, 2019.

DRAGO, Rogério. Inclusdo na educacao infantil. 1. ed. Rio de Janeiro: Wak, 2011.
DURANTE, A.M; TAVARES, A.H.; PORTES, J.R.M; GESSER, M. Percepc¢des sobre a
deficiéncia entre os estudantes de psicologia. Revista Subjetividades, Fortaleza-CE, v.
20, n. 3, p. 1-13, julho/ dezembro, 2020. Disponivel em:
https://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S2359-07692020000300010&script=sci_arttext .
Acesso em: 06 mar.2025.

FERRAZ, C. R. A.; ARAUJO, M. V. de; CARREIRO, L. R. R. Inclus&o de crian¢as com
Sindrome de Down e paralisia cerebral no ensino fundamental I: comparacéo dos relatos
de mées e professores. Revista Brasileira de Educacédo Especial, Sdo Paulo, v. 16, p.
397-414, dezembro, 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbee/a/KTNFgG58f69ycQrQwjGVvYNN/?lang=pt . Acesso em: 05
mar. 2025.

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica de liberdade. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1967.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREITAS, Marcos César de. O aluno incluido na educacéao basica: avaliacdo e
permanéncia. S&o Paulo: Cortez, 2013.

GIL, Antbnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sao Paulo: Atlas,
2008.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP). Censo Escolar da Educacgédo Béasica 2023: resumo técnico. Brasilia, DF: Inep,
2023. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo
_tecnico_censo_escolar_2023.pdf .Acesso em: 10 set. 2024.

MARX, Karl.; ENGELS, Friedrich. Aideologia alema. Trad. R. Enderle. Sao Paulo:
Boitempo, 2007.

NASCIMENTO, Ana Rogélia Duarte. Atuacao do psicologo escolar junto a
professores da educacéo basica: Concepgdes e praticas. 2020. Dissertacdo de
Mestrado (Mestrado em Psicologia Social) - Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
(CCHLA)- Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa- PB, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/18675. Acesso em: 06 mar. 2025.

NETO, A. O. S.; AVILAE. G.; SALES T. R. R; AMORIM, S. S; NUNES, A. K; SANTOS,
V.M. Educacéo inclusiva: uma escola para todos. Revista Educa¢éo Especial, Santa

Artefactum - Revista de Estudos em Linguagens e Tecnologia, v. 24 n. 1, 2025 19
ISSN: 1984-3852


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/Lei/L13935.htm
https://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S2359-07692020000300010&script=sci_arttext
https://www.scielo.br/j/rbee/a/KTNFgG58f69ycQrQwjGvYNN/?lang=pt
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2023.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2023.pdf
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/6874
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/6874
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/18675

ARTEFACTUM

Maria-RS, v. 31, n. 60, p. 81-92, janeiro-marco, 2018. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/journal/3131/313154906008/313154906008.pdf . Acesso em: 05
mar. 2025.

NUNES, S. S.; SAIA, A. L.; TAVARES, R. E. Educacéo inclusiva: entre a histoéria, 0s
preconceitos, a escola e a familia. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, Brasilia-DF, v. 35, p.
1106-1119, dezembro, 2015. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/pcp/a/gtPdzXy4yHrX9Lz9txCtQ7c/ . Acesso em: 05 mar. 2025.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIAE A
CULTURA (UNESCO). Declaracao de Salamanca e linha de agcédo sobre necessidades
educativas especiais. Brasilia: CORDE, 1994. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000139394 . Acesso em 06 mar. 2025.

PETRONI, A. P.; SOUZA, V. L. T de. Vigotski e Paulo Freire: contribuicbes para a
autonomia do professor. Revista Didlogo Educacional, Curitiba-PR, v. 9, n. 27, p. 351-
361, maio/agosto, 2009. Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1981-
416x2009000200009&script=sci_abstract . Acesso em: 06 mar. 2025.

REGO, Tereza Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacao.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.

SANTOS FERREIRA, A. M.; ZAMBI, E. V. O gue pode fazer o psicélogo na escola:
reflexBes preliminares. Brazilian Journal of Development, Sdo José dos Pinhais- PR, v.
7,n.4,p. 34193-34210, Abril, 2021. Disponivel em:
https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BRJD/article/view/27577 . Acesso em: 05
mar. 2025.

SILVA, A. P. dos A.; ARAUJO, M. P. M. Contribuicdes de Vigotski para a Educacéo
Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva. ARTEFACTUM - Revista de Estudos
Interdisciplinares, [S. L], v. 23, n. 1, 2024. Disponivel em:
https://www.artefactumjournal.com/index.php/artefactum/article/view/2256. Acesso em: 8
mar. 2025.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da
educacao da crianca anormal. Educacéao e Pesquisa, S&o Paulo-SP, v. 37, p. 863-869,
dezembro, 2011.Disponivel em:
https://www.scielo.br/jlep/a/x987G8HINDCcvTYQWifsn4kN/. Acesso em: 07 mar. 2025.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Psicologia pedagogica. Trad. C. Schilling. Porto Alegre:
Artmed, 2003.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. A formagé&o social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores. Org. M. Cole et al.; Trad. J. Cipolla Neto, L. S. Menna
Barreto, S. C. Afeche. 7. ed. S&do Paulo: Martins, 2007.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Sete aulas de L. S. Vigotski sobre os fundamentos da

Artefactum - Revista de Estudos em Linguagens e Tecnologia, v. 24 n. 1, 2025 20
ISSN: 1984-3852


https://www.redalyc.org/journal/3131/313154906008/313154906008.pdf
https://www.scielo.br/j/pcp/a/gtPdzXy4yHrX9Lz9txCtQ7c/
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1981-416x2009000200009&script=sci_abstract
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1981-416x2009000200009&script=sci_abstract
https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BRJD/article/view/27577
http://www.artefactumjournal.com/index.php/artefactum/article/view/2256
https://www.scielo.br/j/ep/a/x987G8H9nDCcvTYQWfsn4kN/

s | 2

ARTEFACTUM

pedologia. In: PRESTES, Z.; TUNES, E. (Orgs.). Santana, C. da C. G. (Trad.). Rio de
Janeiro: EPapers, 2018. p. 73-92.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Obras completas — Tomo cinco: Fundamentos de
defectologia. Traducédo do Programa de Acdes Relativas as Pessoas com Necessidades
Especiais - PEE. Cascavel, PR: EDUNIOESTE, 2022.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch; LURIA, Alexandrer Romanovich; LEONTIEV, Alexis
Nikolaevich. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar. In:
VILLALOBOS, M. P. (Trad.). Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 11. ed.
S&o Paulo: icone, 2010. p. 103-118.

Artefactum - Revista de Estudos em Linguagens e Tecnologia, v. 24 n. 1, 2025
ISSN: 1984-3852

21



