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RESUMO

Pesquisa realizada com objetivo de examinar como a leitura técnico-cientifica é estabelecida
no processo de aquisi¢do de conhecimento, compreensdo e suas relacdes com as estratégias de
ensino-aprendizagem. Assim, pretende-se discutir como ocorreu articulagéo da leitura aos
fatores transformadores e sociais a ela atrelados; relatar como se derivou a adesdo a leitura
pelos leitores; as melhores didaticas que viabilizam a compreensdo da leitura técnico-
cientifica pelos discentes e assim, entender como ela se desenvolveu. Para tanto, sera tracado
uma fundamentacéo tedrica sobre o tema leitura suas acdes; papel da universidade; fontes de
informacdo e didatica de ensino-aprendizagem. Espera-se contribuir para o entendimento da
leitura técnico-cientifica enquanto pratica transformadora no universo académico e formacéao
profissional.

Palavras-chave: Leitura e compreensdo. Formacao profissional. Préticas leitoras.



ABSTRACT

Research conducted in order to examine how the scientific-technical reading is established in
the acquisition of knowledge, understanding and their relations with the teaching-learning
process. Thus, we intend to discuss how joint occurred reading the transformers and social
factors linked to it; report as derived accession to read by readers, the best teaching that
enable understanding of the scientific-technical reading by students and thus understand how
it developed. For this, a theoretical foundation is drawn on the subject read his actions; role of
the university, sources of information and didactic teaching and learning. Expected to
contribute to the understanding of the technical-scientific reading as transformative practice in
academia and professional training.

Keywords: Reading and understanding. VVocational training. Reading practices.
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1 INTRODUCAO

O ato de ler esta relacionado ao dia-a-dia do individuo. Requer o uso de algumas
habilidades técnicas, voltadas especialmente para a compreensao e interpretacdo dos simbolos
e sinais graficos, sob os quais esta codificada uma linguagem. Trata-se de um aprendizado
que geralmente comeca na infancia e se aperfeigoa no decorrer da vida. Uma aprendizagem
mais natural do que se costuma/possa pensar.

Objetiva- se aprender a ler e compreender sem a intervencdo de professores, pais ou
até mesmo outras pessoas/entidades ja estabelecidas. Assim, a leitura pode ser realizada a
partir do contexto pessoal onde o individuo se insere. No entanto, para um convivio social e
de ampliacdo politica, econbmica e cultural, dentre outras, é necessario aprender as técnicas
correspondentes a leitura. A alfabetizacdo € reconhecida como o primeiro método de
aprendizagem da vida escolar nesse intuito, acredita-se ser capaz de iniciar o processo de
ampliacéo do processo intelectual e liberdade do individuo (SILVA, 2003).

Diante disso, a atividade de leitura se faz presente em todos os niveis educacionais.
O método de ensino-aprendizagem deve capacitar criancas e jovens a ler e tornar a leitura
uma verdadeira ferramenta ao servi¢co das mais diversas necessidades. O importante é que o
ato de ler figure entre as atividades mais comuns do seu quotidiano e daqueles que o rodeiam
(SANTOQOS, 2000).

Essa preocupacdo é devido ao grande numero de pesquisas sobre leituras. Segundo
estudos realizados por Faraco (1984), demonstram que a maioria dos alunos brasileiros
apresenta dificuldade de expressdo oral e escrita e sdo incapazes de dar sentidos aos textos e
por consequéncia ingressam no ensino superior de forma inadequada.

Além disso, sdo individuos que possuem um atraso significativo de leitura, ndo
conseguindo realizar a compreensdo para com leituras técnico-cientificas, incapazes de
realizar uma exposicdo de determinado assunto num discurso critico e criativo e
possivelmente também apresenta dificuldade de escrita.

A leitura possibilita prazeres, saberes, reflexdes, acdes e se faz presente em todos 0s
niveis educacionais da sociedade. Pensar sobre esta acdo de ler é ponderar sobre o ato de
estudar também, pois ambos ndo se separam e ao analisar a interdependéncia desses
comportamentos, Marini (1986, p. 50) lembra que no nivel superior “estudar € uma exigéncia

que demanda porcéo significativa de leitura independente”.
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E conforme Marconi & Lakatos (2003, p.18), a leitura é um fator decisivo que
propicia o conhecimento a informagGes gerais e especificas numa abertura de novos caminhos
modo de entendimento do contetdo e acGes e relagdes com 0 meio de convivéncia.

Sendo assim, e visualizando as relagdes entre leitor e suas agdes com o realizar a
leitura, desenvolver mudancas e influenciar a relacdo do graduando com o saber na relagéo de
ensino-aprendizagem e que pretendemos descobrir como a literatura técnico-cientifica, no
contexto universitario, tem sido incorporada pelo aluno de graduacdo na atualidade.

Portanto esta monografia objetiva investigar a literatura técnico-cientifica no
contexto universitario e as estratégias de ensino-aprendizagem que tém sido incorporadas pelo
discente de graduacdo da Faculdade de Informacdo e Comunicacdo da Universidade Federal
de Goias e assim, compreender as suas acOes. Assim sendo, analisado o curso
Biblioteconomia, Jornalismo, Publicidade e Propaganda e Relacdes Publica.

Por se tratar de uma pesquisa que trabalha e analisa o publico da FIC de egressos no
ano de 2013, ndao foram agregados a nossa pesquisa 0s alunos do curso de Gestdo da
Informagdo, pois é um curso novo nesta Universidade e ainda ndo tem formandos.

Desse modo, pretendemos nos pautar em objetivos especificos para realizar a revisao
bibliogréafica referente ao tema abordado, coletar e analisar textos utilizados em sala de aula,
no processo de ensino aprendizagem, além e relacionar as principais causas da ineficiéncia
para aquisicdo do conhecimento e formacdo de profissionais.

Assim, a fundamentacéo tedrica abordara a relacdo entre a leitura e o ensino superior,
a qual destacara atributos do docente, atributos do discente com o processo de ensino-
aprendizagem, as estratégias de trabalho para os docentes, conceito para a leitura, concepcao
sobre o ato da leitura, modos eficientes para a compreensdo com a leitura, a importancia do
desenvolvimento da leitura na formacdo académica/ profissional e apresentard conceitos de
fontes de informacdes e suas relagdes com o ensino-aprendizagem.

Nessa visdo, a pesquisa discorre e busca o aprimoramento de programas e a cria¢ao
de acdes especificas para sanar a deficiéncia e buscar compreender a melhor estratégia de

ensino-aprendizagem segundo os discentes para aquisi¢do de conhecimento na universidade.
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2 OBJETIVOS

2.1 GERAL

Investigar como a literatura técnico-cientifico no contexto universitario, tem sido
incorporada pelo aluno de graduacdo egressos do ano de 2013 e as estratégias de ensino-
aprendizagem, e deste modo compreender as suas agOes dos estudantes dos cursos de

biblioteconomia, jornalismos, publicidade e propaganda e relacGes publicas.

ESPECIFICOS

a) Discutir os conceitos de leitor, leitura, estratégias de ensino-aprendizagem na
universidade para contextualizar a literatura técnico-cientifica no contexto académico;

b) Identificar o perfil e a graduacdo do aluno egresso no ano de 2013 da Faculdade de
Informagdo e Comunicagéo;

c) Investigar qual tem sido a dindmica de leitura dos leitores universitarios para aquisi¢cdo
de conhecimentos técnico-cientificos;

d) Compreender as melhores estratégias de ensino-aprendizagem para a aquisicdo de

conhecimentos na universidade;
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3 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

3.1 RELACAO ENTRE A LEITURA E O ENSINO SUPERIOR

De acordo com Anastasiou (1998) ao se discorrer consideragdes acerca do tema
didatica no ensino superior é necessario se entender primeiramente o significado do verbo
“ensinar”. Isso, porque ensinar ¢ expor, ilustrar e buscar técnicas de exposicdo para o
contelido, o que demanda da maxima competéncia e habilidade por parte do docente, visando
a compreensédo do contetdo apresentado aos discentes.

Como via de duplo sentido, o ensino demanda comprometimento por parte do
docente e do discente. Comprometimento este em que 0 sujeito se submete a aprender e
apreender, pois mesmo que se assemelhem os verbos e se estabelecam relagdes entre sujeito e

0 conhecimento, ambos os fatores ndo séo agdes idénticas.

[...] o aprender, do latim apprehendere, significa segurar, prender, pegar,
assimilar mentalmente, entender, compreender, agarrar. Nao se trata de um
verbo passivo; para apreender é preciso agir, exercitar-se, informa-se, tomar
para si, apropiar-se, entre outros fatores. (ANASTASIOU, 2006, p. 14).

No ensino superior, 0 comprometimento, a participacao e as relagdes interpessoais do
docente e do discente sdo imprescindiveis para que os métodos utilizados cumpram seus
objetivos. A esta atitude Anastasiou (1998, p. 18) denomina como ensinagem, termo que
segundo o autor define o conjunto de ensino e aprendizagem, a sociedade que é estabelecida
entre professor e aluno, a acdo de ensinar e apreender, 0 processo contratual, a parceria
deliberada e consciente na construcdo do conhecimento durante todo o periodo de estudo.

Sabe-se, contudo que esse carater solicita desenvolturas por parte do docente. Ainda
segundo Anastasiou (2006, p. 15): “na ensinagem, 0 processo de ensinar e apreender exige um
clima de trabalho tal que se possa saborear 0 conhecimento em questdo. O sabor de apresentar
o conhecimento que € percebido pelos alunos, quando o docente ensina determinada area que
também saboreia”.

Para Vasconcelos (1996) saborear o conhecimento gque se apresenta, representa uma
pratica que constitui uma interacdo com o objeto estudado, colocando o discente frente a
frente com o elemento examinado. Este constitui-se como método basico de interferéncia do
docente, pois saborear o conteudo é considerar que suas atividades e didaticas serdo muito
bem conduzidas e organizadas, tornando-o bem-sucedido na exposi¢do do conhecimento para

com o discente.
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Mediante essas agOes Anastasiou & Alves (2006) descrevem outro ponto a ser
observado pelo docente, pois além da missdo de planejar o ensino, identificar as diferencas de
publico e escolher os melhores processos de ensino-aprendizagem deve-se ter atencéo
também para a conceituagdo, ou seja, o termo ‘“nome” escolhido. Termo ao qual ¢é
habitualmente oferecido para descrever direcGes e taticas do docente e que determina,
qualifica o nivel de ensino-aprendizagem e aceitacdo por parte do discente.

Para efeito de reflexdo e de conceituacdo relatadas por Anastasiou & Alves (2006)
apresentam-se aqui alguns dos termos que demandam atencdo: técnicas; estratégias e
dindmica. Estes visam exprimir o que esta atividade nomeada representa e que devera

proporcionar perante o discente.

e Estratégia: do grego strategia e do latim strategia, é a arte de aplicar ou
explorar os meios e condicBes favoraveis e disponiveis, com vista a
consecucao de objetivos especificos.

e Técnica: do grego technikds, relativo a arte. Refere-se a arte material ou
ao conjunto de processos de uma arte, maneira, jeito ou habilidade
especial de executar ou fazer algo.

e Dindmica: do grego dynamikos, diz respeito ao movimento e as forcas,
ao organismo em atividade ou ainda, a parte de mecanica que estuda os
movimentos. (ANASTASIOU; ALVES, 2006 p. 68-69).

Nestas ponderacBes, pode-se considerar que 0s termos expostos demandam uma
atividade artistica, a qual se exige por parte do docente a capacidade criadora, inteligéncia
agucada, experiéncia pessoal profunda e renovadora, além da habilidade de pdr em exercicio
uma opinido valendo-se da competéncia de dominar o objeto trabalhado.

Novamente segundo Anastasiou (1998, p. 15), na ensinagem, a construcdo dos
saberes € uma via de méo dupla, que exige a compreensao, apreensdo, ado¢do ou contradicdo
por parte do aluno. Ato que € indispensavel e eficaz a composicdo de propriedades de forma
ordenada com ligacGes ao conhecimento adquirido anteriormente, pois novo conhecimento
obtido e apreendido vai se ampliar e modificar o conhecimento interior do sujeito a cada

contato. Como ressalta Machado:

Compreender é apreender o significado de um objeto ou de um
acontecimento; é vé-lo em suas relagbes como outros objetos ou
acontecimentos; os significados constituem, pois, feixes de relages que, por
sua vez se entretecem, se articulam em teias em redes construidas
socialmente e individualmente, e em permanente estado de atualizagdo.
(MACHADO, 1994, p. 21).
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Dessa forma, pode-se entender que a dindmica € uma atuacdo do sujeito que
apropria-se do conhecimento, supera as dificuldades de apreensdo, desenvolve acGes para
conseguir conhecimento e revoga o método de memorizacdo que habitualmente era no seu
periodo escolar de nivel fundamental e médio.

Nesse contexto, € essencial relatar-se que o sujeito e as acOes para alcance do
conhecimento sdo direcionamentos, ndo técnicas enrijecidas, pois aprendizagem significativa
depende do sujeito que apreende quanto do objeto de apreensdo, pois um individuo pode levar
mais tempo para aprender determinado assunto que outro, uma vez que 0s caminhos cursados,
as metodologias e operagdes mentais nunca se dao todas da mesma forma.

O verdadeiro desafio é do sujeito que deve-se adequar e organizar-se com 0 Seu
tempo, uma vez que o0 processo de apreensdo consiste na construgdo mental ou no devaneio
que se concretiza. Na construcdo mental, Vasconcellos (1996) menciona que sobre um
determinado assunto, os individuos séo capazes de reconstituir o objeto apreendido pela
concepcdo de nogdes e principios, independente do modelo ou exemplo estudado, associando
ideias e enredamento, podendo se deduzir e inferir consequéncias pessoais inéditas, através de
acdo, ou uma praxis.

No dicionario Marxista, a palavra praxis € habitualmente empregada como sinénimo
ou paralelo ao termo “pratico”. Para os marxistas, o termo praxis é uma atividade livre,
universal e criativa, onde o homem cria e transforma seu mundo. Entretanto, o conceito
utilizado como pratica refere-se a uma dimensao da praxis a atividade de carater utilitario e de
necessidade imediata.

Assim, nesse processo de apropriacdo, o discente realiza constru¢bes mentais de
diferentes formas de aprendizagem conforme o tipo de contetdo trabalhado, ao qual Zabala

(1998, p. 41-46) relata que existem quatro tipos de conteudos pré-definidos:

» Conteldo factual abrange fatos, situacdes, dados, fenémenos concretos e singulares.
Sdo informagBes importantes para a compreensdo de situacdes cotidianas e
profissionais. Analisa-se que o sujeito aprendeu um conteudo factual quando tem a
capacidade de recordar e reproduzir de estilo igual ao original.

» Contetdo conceitual compreende conceitos e principios. Refere-se ao conjunto de
fatos, objetos ou simbolos que tém caracteristicas comuns, e 0s principios e mudangas

que se produzem num fato, objeto ou situacdo em relacdo a outros fatos.
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» Conteudo procedimental € um conjunto de acBes coordenadas dirigidas para a
realizacdo de um objetivo. Sdo contetdos procedimentais: ler, desenhar, observar,
calcular, classificar, traduzir, recortado, saltar, inferir, espetar, etc.

» Conteldo atitudinal trabalha com valores, atitudes e normas, no qual considera que é
quando o sujeito adquire valor e este foi interiorizado e foram elaborados critérios para

tomar posicdo frente aquilo que deve se considerar positivo ou negativo.

Deve-se ressaltar que estes conceitos acima sdo objetos de estudos e analises de
Zabala (1998) sobre a prética educativa e suas formas de aprendizagens. Mas, para sintese e
compreensdo do conhecimento é exigida uma dindmica de estudo intensa para se alcancar o
éxito. Estudo este que compreende estratégias e metodologia, que no dia-a-dia da ensinagem o
docente tem o papel de explorar, para que se apliguem os meios, modos, jeitos e formas de
provar o pensamento do discente.

Como se pode observar em Anastasiou e Alves:

[...] as estratégias grupais, € fundamental sua organizacdo, sua preparacao
cuidadosa, o planejamento compartilhado e mutuamente comprometido com
aluno que, como sujeito de seu processo de aprendiz, atuard ativamente:
assim o0s objetivos, as normas, as formas de acdo, 0s papéis, as
responsabilidades, enfim, o processo e o produto desejados devem estar
explicitos, compactuados. (ANASTASIOU; ALVES, 2006, p. 75).

Assim, o método de ensinagem tem que ser visto como uma sequéncia, a ser
processada e complementar a crescente aprendizagem aos docentes e discentes, as quais
estratégias atendem e possibilitam o desenvolvimento global e pessoal.

A seguir, no topico estratégias de trabalho docente, serdo apresentados quadros
contendo estratégias pertinentes a presente pesquisa. Estes quadros foram desenvolvidos por
pesquisadores da area da educacdo, nos quais se constam 0s processos de destaque,

identificacdo, descricdo da dindmica da atividade e os elementos da ensinagem.

3.2 ESTRATEGIAS DE TRABALHO DOCENTE

Pode-se perceber, através dos estudos e no processo de ensino-aprendizagem do
proposto por Anastasiou (2006), é uma metodologia com probabilidade alta eficiéncia. Mas, a
mesma autora acrescenta que 0 movimento proposto pelo docente motiva e conduz o

contedo no preparo para que o discente tome para si 0 conhecimento e prenda-se na rede de
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caminho tracado pelo professor. Deste modo, percebe-se que um docente, quando se propde a
explicar /abordar determinado estudo, devera primar por conter uma légica de posicionamento
e estratégia, para que seja compreendido pelo discente e ndo entrar em contradicdo,

alcangando assim o objetivo indicado.

Os filosofos gregos formularam certo nimero de regras universais, que o
pensamento devia seguir em todas as circunstancias, para evitar o erro. O conjunto
dessas regras recebeu o nome de légica. A légica tem por objeto o estudo dos
principios e regras que o pensamento deve seguir na pesquisa da verdade. Esses
principios e regras ndo derivam da fantasia. Originam-se do contrato permanente do

homem “légico”, que lhe ensinou que ndo pode fazer o que bem entenda.
(POLITZER, 1978, p. 35).

A competéncia pedagogica do professor universitario conforme pesquisa de Masetto
(2003) é construida por meio da légica, a qual ndo sera aprofundada nesta pesquisa. Mas, que
representa a fungéo, que possibilita 0 docente na organizacdo, na apresentacdo de conteudo,
no conhecimento e nas ferramentas disponiveis para realizacdo de suas atividades.

Por meio da logica, o docente verifica a diferenca entre publico, desenvolve
estratégias especificas para possibilitar o discente abstrair o conhecimento e desenvolve
estratégias que verifica 0 dominio do contetdo pelo discente, onde este aluno reproduzira,
selecionard, organizard, comparara, relacionard dados e informacdes com a atividade
desenvolvida. Deste modo, a seguir apresentam-se algumas estratégias em quadros,
permitindo uma visdo de conjunto de cada uma delas.

Para Anastasiou & Alves (2006, p. 79) a aula expositiva dialogada € uma estratégia,
uma maneira pela qual se pode alcancar a realidade, a verdade, o conhecimento, a
participacdo e as consideracdes do discente, superando a habitual palestra docente,
transformando o sujeito através da superacdo da passividade e imobilidade intelectual. No

quadro a seguir, se encontra descrita esta atividade.
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Quadro 1 - Aula expositiva dialogada.

Numa exposicdo do conteldo, com a participacéo ativa dos estudantes, cujo conhecimento
prévio deve ser considerado e pode ser tomado como ponto de partida. O professor leva os
DESCRICAO estudantes a questionarem, interpretarem e discutirem o objeto de estudo, a partir do
reconhecimento e do confronto com a realidade. Deve favorecer analise critica, resultando
na producdo de novos conhecimentos. PropBe a superagdo da passividade e imobilidade
intelectual dos estudantes.

Obtencéo e organizacdo de dados/ Interpretacdo/ Critica/ Decisdao/ Comparagdo/ Resumo
OPERACOES DE
PENSAMENTO

(Predominantes)

Professor contextualiza o tema de modo a mobilizar as estruturas mentais do estudante
para operar com as informac@es que este traz, articulando-as as que serdo apresentadas;
faz a apresentacdo dos objetivos de estudo da unidade e sua relagdo com a disciplina ou
DINAMICA DA | curso.

ATIVIDADE Faz a exposicao que deve ser bem preparada, podendo solicitar exemplos aos estudantes e
busca o estabelecimento de conexfes entre a experiéncia vivencial dos participantes, o
objeto estudado e o todo da disciplina;

E importante ouvir o estudante, buscando conhecer sua realidade e seus conhecimentos
prévios, que podem mediar a compreensdo critica do assunto, e problematizar essa
participacao.

O forte dessa estratégia é o didlogo, como espaco para questionamentos, criticas e solucao
de davidas: é imprescindivel que o grupo discuta e reflita sobre o que esta sendo tratado, a
fim de que uma sintese integradora seja elaborada por todos.

Participacdo dos estudantes contribuindo na exposi¢do, perguntando, respondendo,
questionando.

Pela participacdo do estudante, acompanha-se a compreensdo e analise dos conceitos
AVALIACAO apresentados e construidos.

Podem-se usar diferentes formas de obtencdo da sintese pretendida na aula: de forma
escrita, oral, pela entrega de perguntas, esquemas, portfolio, sinteses variadas,
complementacdo de dados no mapa conceitual e outras atividades complementares a
serem efetivadas em continuidade pelos estudantes.

Fonte: Anastasiou & Alves (2006, p. 79).

No proximo quadro desenvolvido por Anastasiou & Alves (2006, p. 80) o estudo de
texto é uma estratégia onde se prima pelo desenvolvimento do contato com o conteldo e 0s
simbolos. E uma relacio que o discente constr6i sem a mediacdo do docente, em um método
de construcdo de sintese, sem o exercicio de repeticdo ou de memorizacdo, mas sim uma
crescente aprendizagem construida de forma individual.

O estudo de texto € uma exploracdo de ideias, que inicialmente é de dificil
aprendizagem, pois o discente necessita de compreensdo, abstracdo do conhecimento e um
alto nivel de sintese e a préatica sobre determinado objeto estudado. Mas este método de
ensino/ aprendizagem € uma estratégia, uma arte dentre outras, para se alcancar o objetivo
proposto. E, para a obtencdo de um resultado positivo, € indispensavel se realizar leituras e
retoméa-las quantas vezes forem necessarias, conforme se vislumbra quadro de atividade

abaixo.
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Quadro 2 - Estudo de texto.

DESCRICAO

Na exploragdo de ideias do autor a partir do estudo critico de um texto e/ou na busca de
informacdes e exploracdo de ideias dos autores estudados.

OPERACOES DE
PENSAMENTO
(Predominantes)

Identificagdo/ Obtencdo e organizagdo de dados/ Interpretacdo/ Critica/ Andlise/
Reelaboracdo/ Resumo

DINAMICA DA

Momentos:

1 Contexto do texto: data, tipo de texto, autor e dados do autor...

2 Analise textual — preparagdo do texto: visdo de conjunto, busca de esclarecimentos,
vocabulrio, fatos, autores citados, esquematizagéo.

ATIVIDADE 3 Analise tematica — compreensdo da mensagem do autor: tema, problema, tese, linha de
raciocinio, ideia central e as ideias secundarias.
4 Anélise interpretativa/extrapolacdo ao texto — levantamento e discussdo de problemas
relacionados com a mensagem do autor.
5 Problematizacdo — interpretacdo da mensagem do autor: corrente filosofica e
influéncias, pressupostos, associacdo de ideias, critica.
6 Sintese — reelaboracdo da mensagem, com base na contribuicéo pessoal.
Produgdo, escrita ou oral, com comentério do estudante, tendo em vista as habilidades de
AVALIACAO compreensdo, analise, sintese, julgamento, inferéncias e interpretacdo dos conteldos

fundamentais e as conclusdes a que chegou.

Fonte: Anastasiou & Alves (2006, p. 80).

Dessa forma, torna-se possivel entender que a elaboracdo de um seminario apresenta

diversas etapas na aprendizagem, uma vez que vai além de uma simples leitura. Esta

estratégia elabora desafios relacionais, poder de sintese, apropriacdo ativa, consciéncia do

conhecimento, fundamento da ciéncia e processo de pensamento para sua aplicacdo préatica
(ANASTASIOU; ALVES, 2006, p. 90).

Assim, uma apresentacao requer do discente clareza quanto ao conteudo, objetivos e

poder de argumentacdo para com as afirmacdes do texto estudado. Com esta estratégia, sao

atingidas superacdes e dimensdes de grande escala para o conhecimento, enquanto se prepara,

estudando, lendo, discutindo, conforme mostrado no quadro de atividades a seguir.
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Quadro 3 — Seminario.

DESCRICAO

Num espaco onde as ideias devem germinar ou serem semeadas. Portanto, espaco onde
um grupo discuta ou debata temas ou problemas que séo colocados em discussao.

OPERACOES DE
PENSAMENTO
(Predominantes)

Analise/ Interpretacdo/ Critica/ Levantamento de Hipoteses/ Busca de suposicGes/
Obtencéo de organizacdo de dados/ Comparacédo/ Aplicacdo de fatos a novas situagdes.

DINAMICA DA

Trés momentos:

1- Preparacdo — papel do professor é fundamental:

e Apresentar o tema e ou seleciona-lo conjuntamente com os estudantes; justificar sua
importancia, desafiar os estudantes, apresentar os caminhos para realizarem as

ATIVIDADE pesquisas e suas diversas modalidades (bibliografica, de campo ou de laboratorio).
Organizar o calendario para as apresentacdes dos trabalhos dos estudantes.
Orientar os estudantes na pesquisa (apontar fontes de consulta bibliografica e/ou
pessoas/instituicdes) e na elaboragdo de seus registros para a apresentagao ao grupo.
e Organizar o espaco fisico para favorecer o dialogo entre os participantes.
2 - Desenvolvimento:
e Discussdo do tema onde o secretario anota os problemas formulados bem como
solucdes encontradas e as conclusdes apresentadas. Cabe ao professor dirigir a sessdo
de critica ao final de cada apresentacdo, fazendo comentarios sobre cada trabalho e
sua exposicdo, organizando uma sintese integradora do que foi apresentado.
3 - Relatorio:
e Trabalho escrito em forma de resumo pode ser produzido individualmente ou em
grupo.
Os grupos sdo avaliados e exercem também a funcdo de avaliadores.
AVALIACAO Os critérios de avaliacdo devem ser adequados aos objetivos da atividade em termos de

conhecimento, habilidades e competéncias.

Sugestdo de critérios de avaliacdo:

e Clareza e coeréncia na apresentacao.

Dominio do contetido apresentado.

Participacdo do grupo durante a exposicéo.

Utilizac8o de dindmicas e/ou recursos audiovisuais na apresentacao.

Fonte: Anastasiou & Alves (2006, p. 90).

Nos quadros 1, 2 e 3 pode-se perceber que a descri¢do, a dinamica e a avaliacdo das

atividades realizada por Anastasiou (2003) podem ser aproveitadas pelo docente para a

escolha da atividade a ser realizada em sala de aula.

3.3 IMPORTANCIA DO DESENVOLVIMENTO DA LEITURA NA FORMACAO
ACADEMICA/ PROFISSIONAL

A prética da leitura no ensino superior deve ser uma acgdo realizada frequentemente e

de maneira competente para que o aprendizado seja eficaz. Segundo Ruiz (1985, p. 34): “¢

preciso ler e, principalmente, ler bem. Quem ndo sabe ler ndo sabera resumir, ndo sabera
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tomar apontamentos e, consequentemente ndo saberd estudar”. Diante dessa citagdo do autor,
ressalta-se a importancia do desenvolvimento da leitura na formagéo académica.

Outro pesquisador que segue e acrescenta contribuicdes a esta linha de raciocinio é
Foucambert (1994, p. 05): que afirma que a leitura é uma atribuicdo voluntaria de um
significado a escrita, no qual o “ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo,
significa que certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter acesso a
essa escrita, significa construir uma resposta que integra parte das novas informacgdes ao que
Jjase é”.

Assim, para entender o processo de formacdo do leitor e a importancia de suas
leituras, € necessario expor estudos que apontem aspectos tedricos e metodoldgicos da leitura.
Dentre os aspectos metodoldgicos, destacam-se itens como selecdo, propdsitos, velocidade,
eficiéncia, dentre outras formas, para se alcancar a competéncia critica e criativa como leitor,
ou seja, o conjunto mental das perguntas basicas de “por que” e “para que”.

Perguntas estas que produzem uma escolha adequada com a designacdo de atender a
uma demanda. Essa agdo, portanto, ird assinalar a velocidade da atividade de leitura, pois ndo
é todo assunto com que um individuo demonstra facilidade e dominio de contetdo para obter
a eficiéncia. Mas, através da leitura e de estudos constantes, esta dimensdo amplia-se e
desenvolve a competéncia critica e criativa.

Assim, nos estudos sobre dinamicas pedagogicas no contexto da leitura, Silva (1998)
expde que a mesma ndo se reduz a aspectos técnicos, mas também na abrangéncia e qualidade
de sua compreensdo. A leitura tem como objetivo fazer com que o leitor constate argumentos,
fatos, encontre determinados significados e reflita coletivamente sobre os significados
atribuidos aos mesmos, manifestando a capacidade de transformar esses significados.

Deste modo, a leitura realizada conforme os padrdes pré-estabelecidos representa um
equilibrio que amplia e integra os conhecimentos do estudante universitario, pois as fontes de
informacao sdo importantes ferramentas que nas maos do académico sdo fundamentais para a
producdo de trabalhos e atividades de pesquisa.

Ruiz (1985, p. 48): relata que a “pesquisa cientifica é a realiza¢do concreta de uma
investigacdo planejada e redigida de acordo com as normas das metodologias consagradas
pela ciéncia”, no qual o método ¢ a abordagem de um problema e uma forte caracteristica de
pratica cientifica.

Enfatiza-se que a leitura, no ato de comparacdo com a escrita, expde uma demanda
ampla de conhecimento, pois para se escrever € necessario realizar uma leitura, para que o

texto apresente coesdo, coeréncia e uma ldgica sensata por parte do escritor para com o
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publico almejado desse mesmo texto escrito, de tal modo que o leitor se adaptara as
variedades de leituras multiformes e as determinadas situacdes apresentadas, pois nao se pode
dizer que existe um objeto ou maneira de ler que conseguira melhor equilibrio de
aprendizagem (BARBOSA, 1992).

Segundo Foucambert (1994, p. 06) aprender a ler e ser leitor é se conhecer e
compreender o funcionamento da producdo escrita da sociedade. Esta atividade e 0s métodos
de aprendizagem fazem parte do contexto educacional atual e suas etapas de formacéo
escolar, onde os professores déo ordens e fiscalizam as atividades propostas e desenvolvidas,
nas quais incluem a leitura.

Deste modo, pesquisadores e estudiosos da area de pedagogia, como Silva (1998)
afirmam que a leitura deve ser um processo continuo de inclusdo cultural, ndo devendo ser
iniciada somente na formagéo escolar, mas ter inicio no contexto familiar e social desde o
nascimento. Desse modo, o desenvolvimento da leitura ndo estara relacionada a simples cépia
e memorizacdo, como comumente empregada, nem tampouco como método de avaliagdo nos
ambientes escolares.

Os elementos avaliativos evidenciados pelos pesquisadores dos métodos pedagdgicos
sobre a leitura expdem que os procedimentos adotados atualmente podem ser “entendidos
como mecanismos muito bem calculados pelo regime opressor com o intuito de manter o
povo na ignorancia, de impedir a democratizagdo do saber” (SILVA, 1998, p. 17).

Contudo, o empobrecimento do processo de ensino e formacdo de leitores no
contexto universitario estd relacionado as impossibilidades de leitura dos professores na
reducdo do tempo, dedicacdo ao estudo, a ndo expansdo e ndo manutencdo de bibliotecas ou a
criacdo dessas unidades de informacdo e também a ndo separacdo da docéncia devido as
atribulacdes diarias, sob as quais o regime de ensino e por consequéncia o corpo de alunos é
prejudicado, pois ndo foram desenvolvidas novas praticas de ensino para o alcance de bons
resultados (SILVA 1998, p. 19).

Silva (1998, p. 19) aponta ainda que “professores e alunos precisam ler, porque a
leitura € um componente da educacdo e a educacdo, sendo um processo, aponta para a
necessidade de buscas constantes de conhecimento”. Quando alunos e professores
compreendem essa questdo, comecam a diferenciar o ler por obrigacdo e o ler para
compreender e como forma de criar sentido e entender o contexto social vivenciado.

Segundo Ferreiro (1988) o leitor constroi o sentido do texto, por meio de um

processo interativo entre leitor e texto, no qual suas experiéncias assumem um papel
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importante. Ao invés de apenas reter a informacéo, realiza um constante questionamento,
como também cria e transmite e incorpora informagdes.

Desse modo, é possivel se afirmar que o movimento do questionamento, novo
conhecimento e a criagdo de novas informacgdes acontecem nas instituicbes de ensino
superior, pois todos os alunos recebem orientacdo como adultos responsaveis, capazes de
escrever a prépria vida social, ter habito de estudar ter disciplina e controle da situacao, pois o
objetivo de ensino é: “possibilitar ao sujeito historico tomar consciéncia de sua propria
posicdo no tempo e articular sua experiéncia” (SAO PAULO, 1978 apud VIEIRA, 2008, p.
445).

Assim, mediante a referida forma de abordagem das instituicbes do ensino superior a
leitura, o seu aprendizado e o0 uso efetivo sdo grandes desafios a serem alcangados por grande
parte dos alunos. A maioria dos estudantes brasileiros apresentam dificuldades de expressédo
oral, escrita e dar sentido aos textos. Assim, segundo Tessaro (apud SANTOS, 2004) os
alunos universitarios ndo estdo chegando a Universidade como leitores, portanto, sdo ainda
imaturos.

Como no ensino superior os professores habitualmente cobram a participacdo dos
discentes, nas apresentacdes de conteddos e atividades desenvolvidas em sala. Espere-se por
parte do discente um conhecimento prévio, que tenha realizado a leitura do texto, e alcancado
compreensao.

Entdo, reafirma-se que a falta de familiaridade por parte dos alunos limita o acesso a
materiais escritos, levando o aluno a considerar a leitura como algo ndo funcional, de dificil
compreensdo e aprendizagem.

Para que uma nova concep¢do de importancia de leitura seja incorporada pelo aluno
e transformada em programa significativo de ensino, resultando na transformacéo,
emancipacdo e libertacdo do discente transformando-o num individuo com senso critico,
criativo e com poder de argumentacdo. O sujeito devera ter o habito de leitura e esta disposto
a apreender/ aprender, pois a leitura no inicio sera apresentada com dificuldades e uma grande
demanda de tempo para que ocorra a adaptacdo e compreensdo do estudante, mas como um
exercicio diario leitura ajudard a melhorar no desempenho academicamente, como contribuira
para a qualidade, quantidade dos textos lidos.

A habilidade de leitura é essencial para o estudante universitario, conforme observa
Santos (1991), pois seu sucesso no ensino superior esta associado a sua maturidade em leitura,
que pode ser melhorada, se diagnosticada apropriadamente.Dessa forma, para adotar uma

pratica de leitura que contemple o0 sujeito nas suas expectativas e o objetivo demandado pelo
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curso superior é necessario acreditar que é possivel desenvolver estratégias de leitura. Por
meio desta competéncia, o leitor serd capaz de construir reflexdes criticas e de questionar,
ponderar e expor 0s métodos que foram desenvolvidos para que assim possa utiliza-los com o
éxito na sua vida académica/profissional.

Para Ruiz (1985) aprender é principalmente analisar, assimilar, reter e ser capaz de
reproduzir com inteligéncia e ndo ouvir aulas ou ser capaz de repetir o que aprendeu. Para se
ler, analisar e participar em aulas é necessario ter pratica de leitura. Pratica que é necessario se
programar, estudar e utilizar melhor o tempo disponivel.

Acredita-se que a leitura deixara entdo de ser a mera repeticdo ou reproducdo de
significados institucionalizados e petrificados, para ser uma atividade dinamica viva,
produtiva, mas somente € possivel atribuir esse significado caso o leitor seja ativo, na busca

de compreensdo de diferentes aspectos da realidade através da leitura.

3.4 CONCEITO DE LEITURA

Relatos histdricos e arqueologicos avaliam que foi na Babildnia que aconteceu o
nascimento de uma préatica revolucionaria, chamada de leitura. Arquedlogos asseguram que
ali se iniciou a pre-historia do livro em tabuletas de argila com caracteres mnemonicos
(MANGUEL, 1997, p. 206).

A partir da constatacdo da presenca da escrita, é possivel se vincular a existéncia do
leitor. Essa teria percorrido varios processos e caminhos, onde inicialmente apresentava-se
pela oralidade, depois pela invencao da leitura silenciosa na Grécia Antiga para hoje se fazer
presente nos mais variados processos (CAVALO; CHARTIER, 1998, p. 19).

Mas, o que € a leitura? A leitura € uma atividade com varias facetas complexas,
possuindo pluralidade e se desenvolve em varias direcdes, € viajar e conhecer as suas praticas
e histdrias, conhecer as técnicas complexas e 0s acontecimentos historicos (JOUVE, 2004, p.
17).

A leitura é um fator importante na educacdo, no qual erra quem pensa ser a mesma
um dom, heranga genética ou “passe de magica”. “Leitura ¢ fundamentalmente, uma pratica
social” (SILVA, 1998, p. 47), que é (til para o meio social do individuo, porque constitui um
instrumento necessario para a realizacdo de novas aprendizagens.

Segundo Souza (1999) leitura é uma obrigacdo fundamental para conseguir viver na

sociedade, ser aceito e participar dos elementos disponibilizados.
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“Leitura possibilita prazeres, saberes, reflexdes e acdes. E fundamental saber realizar
a leitura do mundo, do contexto vivenciado que antecede a leitura da palavra, para conciliar
na vida pessoal, educacional, profissional e social” (CARVALHO et al., 2006).

Segundo Xinenes (2000, p. 576): “leitura ¢ ato ou habito de ler. Aquilo que se 1&”.

99

Neste contexto ¢ relevante conhecer o significado da palavra “ler”, no qual o mesmo

descreve:

Percorrer com a vista (0 que esta escrito), proferindo ou ndo as palavras, mas
conhecendo-as (e interpretando-as). Ver e estudar (coisa escrita). Decifrar e
interpretar o sentido de. Perceber (sinais, mensagens). Adivinhar. Captar
signos ou sinais registrados em (um suporte) para recuperar as informagdes
por eles codificadas. Copiar (informacdo armazenada ou externa) para a
memoria principal do computador, onde fica disponivel para processamento.
Ler em voz alta para alguém. Ser capaz de reconhecer palavras ao vé-las
escritas. (XIMENES, 2000, p. 577).

No entanto, a leitura é muito maior do que para a escrita. Alguns pesquisadores
relatam que a leitura é fundamental porque as pessoas necessariamente leem muito mais que
palavras (ANDRAUS JUNIOR; SANTOS, 1999, p. 37).

A esséncia da leitura relaciona-se ao acionamento da construcdo representativa,
atribuir-se significado ao cddigo, modo de codificacdo, decodificacdo, percepcdo e memoria.
Particularidade que adentra na educacdo e na escrita com os principios simbolicos, pois sdo
técnicas de ensino que geralmente esta reservado a decifracdo dos signos, memorizacdo para
uma aprendizagem. Conceito tradicional, formal para uma atividade de antecipacdo, de
estruturacdo e de interpretacdo (MARTINS, 2006).

Para Souza (2009) os sujeitos aprendem a escrita e leitura para aprender simbolos
alfabéticos e ter como continuar a ter contato com informacdes e textos que proporcionam a
educacdo formal e o inicio para outros estilos de leitura. Afirma ainda que a area da educacéo
aproxima-se do tema leitura destacando mais a escrita e seu processo de decifracdo que o
processo de impor sentido ao cddigo.

Ja outros pesquisadores da area, como Carvalho (2004) e Dumont (2002) tém
definido que esta concepcdo de decodificacdo ou interpretacdo de palavras necessita ser
revista, pois a leitura é um processo que tem que ser pautado no ensino/aprendizagem que vai
aléem do simples ato de decodificar envolvendo uma complexa reacdo em cadeia de agdes,
sentimentos, motivacao e especulac6es para se descobrir.

Devido a presenca de inumeras pesquisas sobre a leitura, incluindo aqui 0 modo de

se ler um texto, sobre o que se I& ou 0 que se pode ser lido para se alcancar o conhecimento
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almejado, Dumont (2006) enfatiza trés areas de estudo da leitura e apresenta a metodologia
estudada por cada uma.

A autora destaca que a area de educacdo trabalha apenas com o método de
decodificagcdo de signos. A area de letras com o modo de se desfrutar textos, de poder ter
contato, fazer e lucrar com a arte literaria e por fim a biblioteconomia e a ciéncia da
informacdo observam a leitura como base fundamental para proporcionar ao sujeito a
informacdo que lhe interessa que vai ao encontro as suas necessidades. Nas trés areas
cientificas que se interessam pela leitura, a de letras considera o ler como o desenvolvimento
do ser humano, a qual permite efetivar a forma de comunicacdo critica, conforme apresenta
Silva (2005):

Sendo um tipo especifico de comunicagdo, a leitura é uma forma de encontro
entre 0 homem e a realidade sociocultural; o livro (ou qualquer outro tipo de
material escrito) é sempre uma emersdo do homem do processo histérico, é
sempre a encarnacdo de uma intencionalidade e, por isso mesmo, sempre
reflete o humano. (SILVA, 2005, p. 41).

Contudo, a leitura pode proporcionar a liberdade, interacdo e senso artistico,
variando suas opgdes e possibilidade e desenvolver da escrita, ja que “através do habito da
leitura 0 homem pode tomar consciéncia das suas necessidades (se autoeducar), promovendo
a sua transformacgéo ¢ a do mundo” (BORGES, 2007, p. 02).

Distinta das outras duas areas aludidas, a biblioteconomia e a ciéncia da informacao
observam a leitura como apoio principal que proporciona ao sujeito o conhecimento que Ihe
preocupa. O qual vai ao encontro das necessidades informacionais, pois a pratica de leitura é
complexa e varios caminhos podem desenvolver a pesquisa cientifica sobre o tema.
Entretanto, o principal campo de pesquisa deste trabalho na area é apresentado por Dumont
(2006):

[...] a agdo leitura na &rea de ciéncia da informacéo €é evidenciada quase que
como uma estratégia, via pela qual se atinge o conhecimento desejado. N&o
h& grande preocupacgdo em se saber o que o leitor deve ler, mas, sim que ele
tem que ler, sendo recebera as informagdes que possam vir a ser comparadas
com o0 seu prévio cognoscio, para enfim gerar novo conhecimento.
(DUMONT, 2006, p. 02).

Sabe-se que métodos e a¢des distintas sobre o contexto historico da préatica de leitura
nas areas de educacdo, letras, biblioteconomia e ciéncia da informacdo combinam em um

sentido: “A leitura ¢ o melhor acesso de obtencao de informagao” (DUMONT, 2006, p. 02).
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Tais areas, apesar de suas respectivas preocupacdes inclusive quanto ao género e ao
objeto em questdo, concordam que a leitura ndo é uma acdo de marketing ou simplesmente
desenvolver estratégias colocando a leitura em plano secundario. O ato da leitura abrange
muitos elementos e envolve diversos fatores destacando trés: motivagdo, contexto e

historicidade do leitor e o sentido. Estes aspectos serdo detalhados no capitulo a seguir.

3.4.1 Concepcoes sobre o ato da leitura

Pessoas usam diferentes taticas de leitura para apreender as informacGes dos
diferentes textos. Mas é a importancia sobre determinadas informacdes e o0s objetivos
desejados que irdo definir o tipo de leitura a ser realizada. Pensando nisso, pode-se citar
Manguel (1997, p. 19): o qual realiza um discurso que “¢ o leitor que 1é o sentido; é o leitor
que confere a um objeto, lugar ou acontecimento certa legibilidade possivel, ou que deve
atribuir significado a um sistema de signos e depois decifra-lo”.

Ponderando as palavras de Manguel (1997) é possivel o sujeito trabalhar o ato da
leitura, em tudo ao redor, podendo ser lido, estudado, interpretado a todo instante. Mas o
importante € refletir no processo de configuracdo deste ato no ambito e carater didatico.

Para Castilho (1999, p. 56) o ato de ler deve ser continuo, e no seu encadeamento de
conjunto de sub-habilidades e de habilidades inerentes apresentard leitores competentes,

completos e eficientes. O pensamento do autor também esta presente na forma de figura 1

abaixo.
Figural - Processo de formacdo do leitor eficiente.
[ LEITOR EFICIENTE )
J
[ PROCESSO CONTINUO UNICO

J
( Pré-leitura ) ( Aquisicdo formal da leitura )
& J & J
Sub-habilidades/ Pré-requisito ) ( Habilidades Instrumentais )
J & /

-
Fonte: CASTILLO apud WITTER, 1999, p. 56.
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E neste cotidiano das pessoas e suas leituras expfem-se a existéncia de diversas
formas da escrita social com caracteres e funcGes diferentes, onde concede a leitura como
diferenciada, ou seja, a forma mais permitida para a realizacdo da leitura, conforme a
necessidade, pois ndo se I& da mesma maneira um folheto, jornal, receita de cozinhar ou um
texto académico (BARBOSA, 1992, p. 115).

As maneiras de se ver a leitura estdo ligadas as técnicas de alfabetizacdo, na qual a
descoberta dos signos e seus significados é o inicio da realizacdo da interpretacdo,
compreensdo e segundo Freire (1986, p. 22): “ler ndo é s6 caminhar sobre as palavras ¢
também n&o é voar sobre as palavras. Ler é reescrever o que estamos lendo. E descobrir a
conexdo do texto, e também como vincular o texto/contexto com meu contexto, o contexto do
leitor”.

Dumont (2002, p. 02): defende que “o ato de ler ¢ um exercicio que ndo se efetiva
em acOes independentes, nem mesmo lineares, mas sim em efeitos de complexa reagdo de
acOes sequenciais, sentimentos, desejos, especulacdes na bagagem de conhecimentos
armazenados, motivagdes, andlises, criticas do leitor.” A leitura ¢ uma série de conhecimentos
e encontra-se submetida a diversas variaveis que nao deixa de ser verificadas, para realizacéo
de teorizacéo.

Tendo concebido o ato da leitura como uma acdo repleta de detalhamento, isso
pressupde ser este 0 método que oferece diversos pontos de vista, multidisciplinares e
pesquisas cientificas. No entanto, o presente trabalho se concentrard em apresentar somente a
caracteristica essencial deste ato no campo da biblioteconomia e da ciéncia da informacao,
para que ndo se adentre na especificidade da pesquisa cientifica de outras areas do
conhecimento, pois cada area apresenta um dominio e uma forma especifica de estudo acerca
do mesmo objeto.

Evidentemente, mencionar a existéncia de um método especifico é exibir a
experiéncia de inimeras areas do conhecimento que realizam pesquisas sobre o ato da leitura.
Percorrer caminhos préprios para alcancar a informacéo a ser oferecida ao sujeito ou usuario
é, no entanto, efetivar pesquisa sobre determinado momento social dentre outras realizagdes.

Segundo Dumont 0s conceitos que se destacam nas pesquisas sobre leitura sdo a
“motivacdo, contexto e historicidade do leitor e o sentido dado a cada palavra pelo autor”
(2006, p. 02). Tais fatores deixam claro a importancia dos elementos sociolégicos para
efetivacdo do ato da leitura e escrita, pois cada palavra do autor em algum contexto, ou

ambiente pode ser uma direc¢&o, interacdo, divisdo dentre outros caminhos ao leitor.
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O ato da leitura € um exercicio que constitui na aprovacdo desta atividade e descreve
fatores que mesmo separados se unem quase que em Unico para efetivacdo, pois o contexto e
0 meio de convivio imprimem valores na acdo da leitura, na formacdo do autor e de um leitor
(DUMONT, 2001, p. 44).

Para Perrotti (1999, p. 27): “ler é uma atividade que envolve essencialmente um
modo de relagdo com a linguagem e as significagcdes”, € que estabelece a existéncia de dois
pontos: um do sujeito que realizam a leitura sem buscar significado para recrid-los ou
complementar a area do conhecimento e que podemos tratd-los como ledores e 0 outro é os
leitores que consistem em buscar defini¢des, razbes para a linguagem e complemento para o
que esta sendo lido.

No entanto, se compreende que nesta pratica o ler ndo deve ser apenas a
decodificacdo de simbolos, mas a compreensdo e analise critica do texto, numa totalizacdo do
conhecimento adquirido, o qual é organizado atravées de situacdes de realidade e experiéncias
e resulte na leitura prazerosa. Tal perspectiva sugere que 0 mundo esta ao alcance de todos e
pode-se modificd-lo a medida que incorporamos experiéncia adquirida pela leitura
(MARTINS, 2006, p. 33).

3.4.2 Compreensao de leitura

Cabe aqui ressaltar que o ato da leitura € um metodo complexo e rico em ac¢des, mas
para realizacdo de conhecimento, gerar novas informacGes e escrita € necessario a
compreensdo. Processo no qual o leitor realiza a leitura, faz interpretaces, realiza inferéncias,
atribui significado ao que I, preenche 0s espacos vazios, realiza estratégias na sua realidade e
para sua realidade (ISER, 1999).

[...] compreender um texto ndo é captar a intencdo do autor, nem tampouco
restaurar o sentido que o autor, nem tampouco restaurar o sentido que o
autor lhe outorgou. O sentido de um texto € a possibilidade que ele oferece
ao leitor de superar-se. E o momento propriamente pedagogico de uma
leitura. Nao reside no mundo que ele esconde atrds das palavras e da
linguagem (o mundo do conhecimento), mas no mundo que ele abre diante
dele, 0 mundo da decisdo. (GADOTTI, 1981, p. 38).

Conforme Foucambert (1994, p. 46) aprender a ler é ser leitor e ser leitor é conhecer
e compreender o funcionamento da producéo escrita da sociedade em que vive. No entanto,

cabe a pessoa preocupada em aprender a lidar com diversos textos produzidos a sua volta,
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atuando com autocracia na selecéo e ter capacidade de entrar na cultura da escrita e no mundo
da leitura.

Para tanto, pode se afirmar que o individuo compreende e interpreta a expressao
registrada pela escrita no seu mundo e como indutor de percep¢do ou panorama dentro do
qual os significados sdo atribuidos (SILVA, 1998, p. 45).

Contudo, alguns autores relatam que ler requer compreensdo, mas para realizagdo do
ato da compreensdo é necessario adentrar-se no processo cognitivo é indispensavel voltar e
refazer os caminhos de quando comegamos a ler é segundo Silva (1998, p. 67): “¢ um projeto,
¢ proposito, ¢ modo de existir no mundo”.

Sabe-se que nos anos iniciais da vida, quando a leitura é incentivada por professores
e ensinam a decodificar signos os educadores nesta fase, utilizam estratégias e processos
avaliativos para ensinar e descobrir a compreensdo obtida pelo aluno. Mas, que podem ser
muitas vezes considerados meétodos equivocados, pois a leitura é consequentemente um
exercicio que evolui de forma lentamente, com pratica continuada de leitura e de atividades
afins.

No entanto, para se tornar um leitor eficiente é necessario ter participado de um
método no qual, implica em desenvolver habilidades cognitivas que capacitem o individuo a
compreender a mensagem do texto e neste sentido, leitura e cognicdo sdo métodos
entrelagados. Entendemos que esse ¢ um processo lento o “fazer sentido”, pois trabalha com a
subjetividade do sujeito e conforme Ferreira (2008, p. 430): ¢ “ato ou processo de conhecer,
que envolve atencdo, percep¢do, memoria, raciocinio, juizo, imagina¢ao”, sendo impossivel

adquirir todos esses signos na mente de uma sO vez e nos anos iniciais da vida.

[...] um processo mais complexo que envolve a forma como o leitor se
conecta com o texto. E um processo de pensamento, ou seja, de interacio
com o texto pela utilizacdo de estratégias de previsdo, autoguestionamento,
estabelecimento de relacdes, identificacdo da funcdo das palavras, controle,
resumo e avaliagdo. (SADLER apud OLIVEIRA, 2001, p. 97).

Segundo Afflerbach et al. (2008 apud VAZ, 2009) o processo cognitivo ou
compreensdo requer estratégias, métodos de ensinos ou comportamentos especificos e
intencionais para que influencie o esfor¢co do leitor a decifrar, compreender e construir

significado a textos, imagens e outros objetos.
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Compreender a mensagem, compreender-se na mensagem, compreender-se
pela mensagem - eis ai os trés propositos fundamentais da leitura, que em
muito ultrapassam quaisquer aspectos utilitaristas, ou meramente 'livrescos'
da comunicacéo leitor-texto. Ler é, em ultima instancia, ndo s6 uma ponte
para a tomada de consciéncia, mas também um modo de existir no qual o
individuo compreende e interpreta a expressao registrada pela escrita e passa
a compreender-se no mundo. (SILVA, 2005, p. 45).

Dessa forma, na cognicdo pode-se afirmar que o sujeito que tem habito de leitura
possui mais conhecimento e também aprende melhor, compreendem melhor, relembram de
mais informacdes e traz sentido prévio para o texto.

J& com relagdo a caracteristica de ativar sentido prévio, Vaz (1998, p. 165): ressalta
que “o leitor comeca a refletir sobre o titulo, subtitulos, observar as eventuais imagens e
legendas, atentar nos destaques, examinar questdes expressas, rever mentalmente informacoes
relacionadas ja adquiridas de modo que a informagao a ler mais facilmente ganhe sentido”.

Assim, no exercicio de verificar todos os pontos elencados para a antecipacdo de
sentido a leitura de um texto € um modo inicial complicado, mas o leitor no uso dessas
técnicas cometera essas acdes de forma automatica monitorando o processo de ler numa
forma continuada para a compreensao que esta conseguindo obter.

Concordando e finalizando, Suassuma (1995 apud GOMES; SOUZA, 2010) afirma
que quando o ler sem prazer sem 0 exercicio da critica, sem imaginacdo, quando ndo faz da
leitura uma descoberta, um ato de conhecimento, quando somente reproduz, nos exercicios a
palavra lida do outro, consequentemente ndo podera intervir sobre aquilo que historicamente
esta posto, ou seja, ndo foi conquistado algum processo cognitivo.

Para Castilho (1999) a compreensdo nada mais é que um processo de construcdo, no

qual um bom leitor esta esquematizado pelos seguintes comportamentos:

» L& para atender a um propdsito.

» Interage com o texto (ativa seus cddigos culturais e experiéncias anteriores, pertinentes
ao texto).

» Compreende significativamente o conteudo lido.

» Sabe buscar e selecionar informacao.

» Assume uma atitude critica em relacdo ao texto lido.
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3.5 LEITOR ACADEMICO

Falar sobre o leitor académico é importante citar Silva (1998, p. 24) nas informacdes
pedagogicas da leitura, pois “em esséncia, a leitura caracteriza-se COMo um dos processos que
possibilita a participacdo do homem na vida em sociedade, em termos de compreensdo do
presente e passado e em termos de possibilidade de transformagdo” e complementando a fala
este cientista citamos outro pesquisador que apresenta de forma clara o significado de saber

ler e escrever.

[...] saber ler e escrever, além de fundamental para o exercicio de graus mais
complexos de cidadania, constitui marca de distingdo e de superioridade em
nossa tradicdo cultural. Tanto para individuos quanto para coletividades.
Povos sem escrita costumam ser considerados inferiores, sem historia,
barbaros. Talvez por isso tenha tanto prestigio com um conceito de literatura
que a articula tdo estreitamente a manifestacdes escritas. (LAJOLO, 2001, p.
30).

Assim, atraves da leitura de determinada literatura pode-se afirmar que 0s sujeitos
tende-se a subjetivar, tracar caminhos e diferenciais a cada individuo e com definida area e
profissdo. A subjetividade segundo Dumont (2001, p. 47): é quando “o individuo tem alguma
coisa propria, individual, uma variagdo, um desvio, uma ‘falha’ dentro do sistema em que ele
se insere”.

Ja o termo leitor académico esta agregado a leitura como objeto de estudo, trabalho,
no qual esta direcionado a habilidades especificas, a pesquisas que é necessario a consulta
bibliogréafica, indices remissivos, o estabelecimento de relaces entre pesquisas para producao
de novos conhecimentos, construgdo social e histérica de uma cultura de leitura (DAUSTER,;
et al., 2003).

O leitor académico Ié ndo para saber dos ultimos acontecimentos no intuito da
sobrevivéncia, mas sim para compreender, conhecer, enfrentar em um fantastico
desenvolvimento da filosofia, ciéncia, artes e outras areas e indagativo com a impossibilidade,
conforme afirma Perrotti (1999).

No entanto, devemos ressaltar que ler requer atuacdo, estudo e o termo leitor
académico estdo interligados a esta necessidade, no qual Paulo Freire (1994) apresenta cinco
postura para com o ato de estudar e os seus desafios, emocBes para apossar-se dos
significados do texto e alcance de alto nivel da critica:

v’ Exercer seu papel de sujeito;
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v Ter uma postura curiosa, em face do mundo, dos textos e das relagcbes que mantém
com 0s outros, isto é, o estudante ndo deve perder nenhuma oportunidade e fonte para
indagar e buscar;

v' Sentir a necessidade de que o estudo de um tema especifico exige que se coloque a par
da bibliografia relativa ao objeto de sua inquietude;

v Dialogar com o autor do texto, levando em conta o condicionamento histérico
socioldgico e ideoldgico do autor, que nem sempre é o seu, de leitor;

v Assumir a humildade necessaria daqueles que de fato estudam.

Deste modo, e com as relacdes de atitudes proporcionados quanto ao ato de estudar o
sujeito alcancara compreensdo, conhecimento e significado ao texto lido. Sujeito este que
desenvolvera questdes pertinentes a pesquisa analisada e dara continuidade ao trabalho,
seguindo a mesma sistematica de levantamento e estudo descritivo da producéo.

Ja com relacéo aos termos individuo e sujeito, Touraine (2003) ressalta que:

A diferenca entre individuo e sujeito € que sO este Gltimo contesta uma
determinada ordem social, € aquele que revoluciona que ndo acata
pacificamente uma ordem social dada. Em um determinado movimento
social questiona-se o desenvolvimento social e cultural, como estdo
colocadas as normas, o ordenamento dos valores da sociedade em gue se
inserem. (TOURAINE, 2003, p. 15).

Assim, diante do leitor académico, espera-se que ele atribua sentido ao que é lido,
que seja um leitor ativo que dialogue com os textos, recrie sentidos, estabeleca relacdes, pois
a acdo de ler desenvolverd conhecimentos linguisticos, organizacdo textual e saberes

multiplos no &mbito académico.

3.5.1 O papel da universidade na formacao do leitor

Quando se refere a educagdo superior, dentro do seu contexto social, estamos
destacando suas fungdes em termos de ensino, producdo de pesquisa, prestacao de servicos a
comunidade e formacdo do profissional reflexivo. Pensando nisso apontaremos a atribuicdo
da Universidade na formacéo do leitor.

Podemos ressaltar que o estudante universitario é o sujeito responsavel pelo processo
de aprendizagem ou situacdo existencial, é o lugar onde o leitor se apresenta como uma figura

constante, no qual serd o ato da leitura em casa, na sala de aula, na biblioteca e outros locais.
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Nessa perspectiva, Riedel (1981) relata que o processo da aprendizagem é um
desenvolver complexo, pluralidade, constituida por uma serie de ensino, critérios
homogéneos, dentre outras caracteristicas. Mas como cada ambiente utilizado para formacao
do leitor e cada nivel apresentam suas peculiaridades préprias, nos quais vamos aqui
assegurar a concepcdo da universidade neste processo.

Santos (1991) relata que alunos, ingressam na universidade com inumeras
dificuldades na escrita, como também ao habito de leitura, no qual o universitario precisa ser
assistido no meio académico inserido para realizar solugfes de seus problemas quanto ao ato
da leitura e compreensdo das informacGes que lhe é necessaria.

Dessa forma, espera-se, no entanto, que o universitario desenvolva plenamente sua
capacidade de leitura critica, que para Santos (1991) significa ser capaz de questionar, avaliar,
identificar e qualificar as ideias de um determinado texto.

Embora esse papel e didatica de ensino com relacdo a leitura e a formacdo de um
leitor que seja capaz de questionar, avaliar, identificar e critico ndo devesse ser unicamente da
instituicdo de nivel superior. Mas também, ao processo de alfabetizacdo, fundamental, médio
e em todo processo de educacdo, pois 0 ensino € bastante complexo e demanda decisdes
muitas das vezes que requer contexto histérico aprendizagem.

Entdo percebemos que reivindicar a leitura e a escrita fluente no seu sentido radical
no meio universitario é quase que um anseio impossivel. Ja que a capacidade de leitura basica
ou critica € quase nula, pois ndo existe o habito da leitura e também, ndo é desenvolvido a sua
capacidade de leitura critica. Este tipo de leitura para Santos (1991) é ser capaz de questionar,
qualificar as ideias do texto e do autor, € julgar algo através de fundamentos, experiéncias e
conhecimentos adquiridos no decorrer do tempo.

Segundo Santos (1991) para o desenvolver dessas habilidades sdo necessarios um
ensino ativo das habilidades e disponibilidade de uma grande quantidade de material de
leitura, ou seja, um método no qual as universidades junto com seus professores desenvolvam
alternativas para uma leitura com aspectos criativos numa acgéo que facilite a sua adaptacédo ao
meio social.

Assim, a leitura no ambito universitario € essencial na vida social e cultural do
professor, pois é de grande importancia que o professor domine o contetdo que esta sendo
apresentado e exiba motivacdo para os alunos sobre a leitura do tema e suas abordagens, pois
Santos e Andraus Junior (1999) consideram que grande parcela dos professores ndo estéo

preparados para trabalhar com criatividade, no qual ndo possuem habito da leitura, sua
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compreensdo e reflexdo para determinados assuntos é de certa forma plana e sem
profundidade critica.

Porém, é necessario ter a visdo que o0 ensino superior é o que determina as agdes € 0s
sujeitos que irdo atuar e como instituicdo educativa tem a finalidade de desenvolver o
exercicio da critica, que se sustenta na pesquisa, no ensino e na extensdo. E preciso que 0s
professores de universidades e que as Universidades fornecam condigdes para os educadores
participarem de encontros, cursos, palestras e demais pesquisadores, para que, desenvolva o
orientar ndo mecéanico, mas sim a leitura compreensiva. Outro ponto destacado por Oliveira
(1993) é que as Universidade e bibliotecas das instituicbes criem centros de habilitagdo de
leitura, que entendam a importancia do ato de ler e indiquem meios de integracdo familia-
escola para este contexto social.

No entanto, salientamos que a viabilidade desse trabalho, o contato e aproximacéo
com a familia, além de se constituir como uma alternativa para reforcar os métodos de ensino
permite que o aluno entre em contato com um universo textual amplo e diversificado. Outra
finalidade no papel da leitura € que as instituices atualizem sempre as préaticas pedagogicas,
incentivem seus professores a dar continuidade aos seus estudos, pois a historia, a cultura, o
mercado de trabalho e outros estdo completamente acessiveis a alteracfes e modificacdes
constantemente. Assim aspectos como a leitura e a grande demanda de informacdes,
atualmente também requer esta atualizacéo e prética.

Compreende-se que do mesmo modo as principais fun¢bes das universidades sdo
preparem 0s jovens desenvolvendo seu grau de civilizacdo, critica, criacdo, no qual a
instituicdo de ensino superior ir4 apresentar essa transmissdo, da ciéncia, da técnica e da
cultura (PFIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

3.6 FONTE DE INFORMAGCOES E SUAS RELACOES

A Universidade é o lugar que possibilita a influéncia matua para culturas, ideias e
crengas. Durante esse periodo de tempo em que discentes e docentes encontram-se no meio
académico é real a producdo de conhecimento, pesquisa, ensino e extensdo entre a
comunidade universitaria, pois nesta ocasido todos estdo diretamente ligados ao processo de
ensinagem no desenvolvimento de suas atividades, pois “metade do conhecimento consiste
em saber onde encontra-lo” (GROGAN, 1995, p. 07).

De tal modo, que encontrar determinada informagdo € uma relacdo e interagdo do

discente e docente com inumeras fontes. Para Souza (2001, p. 34): “o que determina o
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manuseio de uma fonte de informacéo é o desejo de descobrir algo sobre alguma coisa, num
dado instante € com 0 maximo de proveito”.

Sabendo que alcancar 0 maximo de proveito para aprendizagem é necessario realizar
um planejamento estratégico de busca, acesso e o uso de fontes de informacdo correta
facilitara a solugédo de problemas informacionais e colaboram na geracdo e inovagdo do
conhecimento (REIS, 2005, p. 17).

Estratégia que solicita habilidades e métodos para encontrar a fonte correta, ou seja,
processo e competéncia informal que segundo Campello (2000) é a funcdo educativa da
biblioteca e do bibliotecario que exibe conceitos sobre a introducdo aos métodos de busca,
acOes planejadas e diregdes que devem ser tomadas no uso da biblioteca e de seus recursos
utilizados pelo docente e discente.

Estudos exibem a importancia do bibliotecario na selecdo das fontes de informacéo,
no planejamento, conhecimento béasico e seus ambientes. Este profissional tem como uma das
diversas funcGes ajudar e ensinar o0 usuario no processo de selecdo de fontes, ao qual
privilegia no processo de ensinagem.

Buscar determinada fonte solicita estratégia, classificacdo e canais para a selecéo.
Para Muller (2007) o primeiro passo para selecdo é saber qual é o canal a ser utilizado e sobre
a classificacdo das fontes de informacédo. O autor ainda destaca que as classificagdes sao as
seguintes: primarias, as secundarias e as terciarias, que sao fontes produzidas ao longo de

pesquisa e a aplicacdo de valores para cada classificacao.

e Fontes primarias: aguelas produzidas com a interferéncia direta do
autor.

e Fontes secundarias: tém [...] funcdo de facilitar o uso do conhecimento
disperso nas fontes primarias [...], apresentam a informacéo filtrada e
organizada de acordo com um arranjo definido, dependendo de sua
finalidade.

e Fontes de informacg&o terciaria: tém a funcdo de guiar o usuério para
fontes de informac&o primarias e secundarias. (MUELLER, 2007, p. 31).

Outro método para a escolha de determinada fonte de informacdo € a escolha do
canal. Canal é o conjunto de atividades isoladas ou em grupos e 0s meios de comunicacao
com objetivo de alcancar a informacdo necessaria ao usuario.

Para Back (1972 apud OLIVEIRA et al., 2007) fontes de informacdo podem ser de

forma informal, semi-formal e formal:
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e Canais formais — livro —texto, artigos de peridédicos, manuais, revisoes, trabalhos de
congressos, indices e bibliografias, abstracts, catilogos de bibliotecas, meios
audiovisuais.

e Canais semi-formais — teses e relatérios ndo publicados, catalogos de fornecedores,
manuscritos e periddicos comerciais.

e Canais informais — discussdes pessoais, chamadas telefonicas, correspondéncia

privada, encontros locais e seminarios.

Exposto os canais de fonte de informacdo para aquisicdo de informacdo num
processo de aprendizagem podemos salientar que a busca de informacgdo no processo de
ensinagem é fundamental. Um comportamento por parte dos usuarios, seja ele docente ou
discente na procura por determinada informacdo ou pesquisa no ensino superior demanda
trabalho e caminhos para obtencdo do conhecimento.

Procedimento que para aquisicdo de informagdo nos direciona novamente ao tema
competéncia informacional, a qual trazem aspectos que abrangem o conceito em questdo
informacao, como 0 acesso, uso, avaliacdo, disseminacdo e o aprender a aprender e também
algumas concepcdes relacionadas com as fontes e recursos informacionais, dentre outros.

Para Campello (2000) a competéncia informacional é a atividade de se preocupar com o
desenvolvimento do individuo na busca pela informacdo € colocar-se como a esséncia ao
processo, e também com sua variacdo por meio da informacgdo. Nesta ampliacdo de competéncia
procura-se que 0 usuario a tenha habito, aproximagdo, conhecimento dos suportes em que
encontra-se disponivel para utilizacdo e localizacdo e ndo ter medo de errar e com a possibilidade
de conquistar a autonomia no método de ensinagem.

A autora ainda afirma que a biblioteca no ensino seja fundamental, médio e superior tem
que estar fundamentado na unidade de informacfes da instituicdo, pois esta trabalha com o
objetivo formar aprendizes capazes de analisar, interpretar, refletir e aprender a aprender para que
possam tomar decisfOes sensatas e que contribuam para o desenvolvimento do processo de
aquisicdo de conhecimento.

Deste modo, pode-se falar que fonte de informacéo e suas escolhas estdo interligadas na
pratica educacional e suas relacbes com a leitura, pois a instituicdo de ensino, docente e suas
metas em relacdo ao discente sdo: desenvolver atividade e trabalhar na formacdo de pensadores

criticos, preparando os para a autonomia, meio profissional e social.



37

4 METODOLOGIA

A metodologia de um trabalho académico consiste em estabelecer os métodos a
serem empregados para a finalidade de atingir 0s objetivos propostos para a pesquisa. Ruiz
(1985, p.131): define método como sendo “o conjunto de etapas e processos a serem vencidos
ordenadamente na investigacao dos fatos ou na procura da verdade”.

Minayo (1994) define o campo de pesquisa como 0 recorte que o pesquisador faz em
termos de espaco, representando uma realidade empirica a ser estudada, a partir de
concepcdes tedricas que fundamentam o objetivo da investigacao.

A pesquisa foi definida usando o grupo de alunos egressos do ano de 2013, da
Faculdade de Informacdo e Comunicacdo da Universidade Federal de Goias, ao qual ira
adotar a metodologia de pesquisa descritiva explicativa que tém como preocupacéo central em
identificar os fatores que determinam ou contribuem para ocorréncia dos fenémenos (GIL,
2002).

E uma analise de forma individual que busca identificar, descrever e analisar
determinadas situacdes e experiéncias na perspectiva dos individuos e assim descobrir 0 que
ele perceber, pensa e sente (BERTUCCI, 2008).

[...] interrogacdo direta das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer.
Basicamente, procede-se a solicitacdo de informacbes a um grupo
significativo de pessoas, acerca do problema estudado para, em seguida
mediante analise quantitativa, obterem-se as conclusfes correspondentes aos
dados coletados. (GIL, 2002, p. 50).

Para Gil (2002) as vantagens fundamentais do método de levantamento sdo os dados
obtidos de forma direta com a realidade, sua economia e rapidez (informac6es coletadas
através de questionarios, no qual os custos para uma pesquisa deste porte relativamente
baixos) e quanto a quantificacdo (informacGes coletadas por meio de levantamento, onde
serdo agrupados em tabelas, permitindo um exame estatistico), mas esta técnica citada
apresenta desvantagens nos aspectos evidentes, pois é de pouca profundidade no estudo da
estrutura e dos processos sociais e restringe a preocupacao nas variagdes.

O questionario, segundo Richardson (1999, p. 189): tem o papel de “apresentar as
caracteristicas e medir determinadas variaveis de um grupo social”. Por meio da aplicagéo do
questionario é possivel obter dados que melhor identifiguem o ponto de vista do pablico alvo

da pesquisa, e com isso, conhecer, identificar, relatar, acompanhar e, até mesmo, explicar as
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mudancas ocorridas nos estudantes egressos de 2013 da Faculdade de Informacgdo e
Comunicacédo da Universidade Federal de Goias.

4.1 TIPO DE PESQUISA

O enfoque desta pesquisa pode ser encaixado no método quantitativo e qualitativo,
que é o instrumento que trabalha com estatisticos e interpreta os aspectos dos dados obtidos
descrevendo o comportamento humano. Assim sendo, abordaremos as informagoes
quantificaveis que pontecializard& a construcdo de teorias ou solugdes de problemas
(MARCONI; LAKATOS, 2010).

4.2 UNIVERSO E LOCAL DE APLICACAO

A pesquisa tem como universo 0s alunos egressos no ano de 2013, da Faculdade de
Informagdo e Comunicacgdo da Universidade Federal de Goias. Assim sendo, foi analisado o
curso Biblioteconomia, Jornalismo, Publicidade e Propaganda e Relagdes Publicas.

A quantidade de alunos e os dados dos possiveis formandos da presente pesquisa
foram repassados pelos coordenadores dos cursos citados, no qual 0s mesmos
disponibilizaram o e-mail dos alunos o que totalizou 116, para nosso universo a ser
pesquisado. Mas, expondo a quantidade de cada curso pode-se verificar que Biblioteconomia
tém 27 alunos, Jornalismo tém 41 alunos, Publicidade e Propaganda tém 24 alunos e Relacdes
Publicas tém 23 alunos.

Por se tratar de uma pesquisa que trabalha e analisa o publico da FIC de egressos no
ano de 2013, ndao foram agregados a nossa pesquisa 0s alunos do curso de Gestdo da
Informacao, pois € um curso novo nesta Universidade e ainda ndo tem formandos.

Contudo pode-se dizer que a delimitacdo do universo consiste em explicar que o0s
alunos da Faculdade de Informacdo e Comunicacdo que serdo pesquisados possuem e
adquirem habito, compreensdo, conhecimento, dindmica para com as leituras técnicas

cientificas académicas realizadas durante o periodo da graduacéo.

4.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados € em alto grau respeitavel, pois o pesquisador deve se atentar as

vantagens e desvantagens da ferramenta para realizar tal coleta. Nessa pesquisa optou-se pelo
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questionério, que segundo Cunha (1982, p. 08): “é o método utilizado com mais frequéncia

para a coleta de dados”.

Para Marconi e Lakatos (2010) o questionario consiste em uma série ordenada de

perguntas a serem propostas pelo pesquisador que devem ser respondidas por escrito e sem a

presenca do entrevistador para obtencdo de respostas e pode se dizer que é o método mais

escolhidos pelas diversas pesquisas de amostragem.

Portanto e como qualquer instrumento de coleta de dados possui vantagens e

desvantagens, conforme afirma Marconi e Lakatos (2010):

Vantagens:

Economiza tempo, viagens e obtém grande niumero de dados.

Atinge maior nimero de pessoas simultaneamente.

Abrange uma area geografica mais ampla.

Economiza pessoal, tanto em adestramente quanto em trabalho de
campo.

Obtém respostas mais rapidas e mais precisas.

Ha maior liberdade nas respostas, em razao do anonimato.

Ha mais seguranca, pelo fato de as respostas ndao serem identificadas.

H& menos risco de distor¢do, pela ndo influéncia do pesquisador.

H& mais tempo para responder e em hora mais favoravel.

H& mais uniformidade na avaliacdo, em virtude da natureza impessoal
do instrumento.

Obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis.

Desvantagens:

Percentagem pequena dos questionarios que voltam.

Grande nimero de perguntas sem respostas.

N&o pode ser aplicado a pessoas analfabetas.

Impossibilidade de ajudar o informante em questdes mal compreendidas.
A dificuldade de compreensdo, por parte dos informantes, leva a uma
uniformidade aparente.

Na leitura de todas as perguntas, antes de respondé-las, pode uma
questdo influenciar a outra.

A devolucdo tardia prejudica o calendario ou sua utilizagao.

O desconhecimento das circunstancias em que foram preenchidos torna
dificil o controle e a verificacéo.

Nem sempre é o escolhido quem responde ao questionario, invalidando,
portanto, as questdes.

Exige um universo mais homogéneo. (MARCONI; LAKATQOS, 2010, p.
184-185).

No entanto, apds analise e estudo entendemos que a coleta de dados por meio de

questionario e para ponderarmos 0s alunos egressos de 2013 da Faculdade de Informacdo e

Comunicacéo, atende a demanda e objetivos desta pesquisa e apresenta mais vantagens do

que desvantagens.
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A elaboracdo das questdes que compbem o instrumento de coleta de dados foi
baseada nas pesquisas de Anastasiou (1998), Chartier (1998), Perrotti (1999) e outros
pesquisadores, que constituem métodos de avaliagdo didatica e prética de leitura, ato de
leitura e fonte de informacdo. Questdes que foram extraidas de muito destes pesquisadores e
adaptada para que atenda aos objetivos desta pesquisa.

Assim sendo, o questionario (APENDICE A), proposto foi elaborado 26 questdes, de
perguntas fechadas, dividas em dois blocos, no qual inicia com perguntas gerais e especificas
para alcance dos objetivos especificos proposto nesta pesquisa.

As perguntas, cujas categorias de respostas fixas procuram medir a opinido do
pesquisado, no qual a técnica utilizada é a Lickert que é um tipo de escala de resposta usada
em pesquisas de opinido e a somatoria das opinifes obtidas para cada afirmacdo é dada pela
pontuacdo total da atitude de cada respondente.

O 1° bloco, composto por 4 questdes, destinou-se a dados de identificar o perfil e a
graduacédo dos alunos egressos no ano de 2013, da FIC na identificacdo do género, idade, ano
de ingresso na graduacédo e qual é curso de graduacédo e para isso tiveram que escolher para

cada questao do bloco, uma das variaveis que melhor descrevesse sua caracteristica:

Quadro 04 — Questdes correspondentes aos dados de identificacdo.

1 Género Masculino. Feminino.

De 16 a 20 anos. De 21 a 24 anos. De 25 a 30
anos. De 31 a 40 anos. Mais de 40 anos

Biblioteconomia. Jornalismo. Publicidade e
Propaganda. Rela¢des Publicas.

2 Faixa etaria

3 Qual é o seu curso de graduacao:

4 Ano de ingresso no curso de

graduacio: 2009. 2010. 2011. 2012. Ano anterior. Qual?

Fonte: Elaboragdo e adaptacéo do autor, 2013.

O 2° bloco, composto por 21 questBes, destinou-se aos objetivos especificos para
discutir os conceitos de leitor e leitura para contextualizar a literatura técnico-cientifica no
contexto académico; compreender 0 processo incorporacdo de conhecimentos por meio da
literatura técnico cientifica; investigar qual tem sido a dindmica de leitura dos leitores
universitarios para aquisicdo de conhecimentos técnico-cientificos; compreender quais sdo as
formas de aquisicdo de literatura técnico-cientifica pelos alunos; compreender a percepcao

dos conhecimentos incorporados pelos alunos universitarios a partir da literatura técnico-
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cientificas realizadas ao longo do curso de graduacdo; compreender a percep¢do dos alunos
quanto a importancia da literatura técnico cientifica para a sua formacdo intelectual e
profissional e analisar os suportes utilizados para a realizacéo de leitura.

4.4 COLETA DE DADOS / FORMA DE APLICACAO DO QUESTIONARIO

A coleta de dados para a pesquisa foi feita por meio de formulério do Google Docs' e
enviado para os estudantes egressos de 2013 da Faculdade de Informacdo e Comunicagéo, via
correio eletronico e facebook, contendo o link para acesso ao questionario. Acredita-se que
dessa maneira, iremos ter um retorno de respostas. A escolha de utilizar o Google docs
justifica-se pelo alto uso da tecnologia eletronica, a facilidade para o alcance da populacéo
pesquisada, onde seria quase impossivel encontrar com o0s pesquisados, com baixo custo e a
destreza na tabulacdo de dados.

Os dados dos estudantes provaveis formandos foram obtidos através das
coordenacgbes dos cursos de Biblioteconomia, Jornalismo, Publicidade e Propaganda e
Relagdes Publicas da Faculdade de Informacdo e Comunicacdo da Universidade Federal de
Goiés no ano de 2013, onde consta a relagdo de nomes, telefones e e-mails dos envolvidos na

pesquisa.
4.5 PRE-TESTE

O pré-teste, de acordo com Richardson (1999, p. 202): “refere-se a aplicacdo prévia
do questionario a um grupo que apresente as mesmas caracteristicas da populacéo incluida na
pesquisa”. Seguindo essa linha de orientagdo, 0 pré-teste dessa pesquisa foi realizado uma
amostra com estudantes da Faculdade de Informacdo e Comunicacdo nos cursos de
Biblioteconomia, Jornalismo, Publicidade e Propaganda e Rela¢6es Publicas, no qual ndo sdo

egressos do ano de 2013.

1 E um pacote de aplicativos do Google que funciona totalmente on-line diretamente no browser. Os aplicativos
sdo compostos por um processador de texto, editor de apresentacdes, editor de planilhas editor de formularios.
Fonte: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Google_Docs>. Acesso em: 25 set. 2013.
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Depois de redigido o questionario, mas antes de aplicado definitivamente
dever4d passar por uma prova preliminar. A finalidade desta prova,
geralmente designada como pré-teste, é evidenciar possiveis falhas na
redacdo do questiondrio, tais como: complexidade das questdes, imprecisdo
na redacdo, desnecessidade das questbes, constrangimentos ao informante,
exaustdo etc. (GIL, 2002, p. 134).

Seguindo a orientacdo dos autores que defendem a utilizacdo do pré-teste como
ferramenta para aperfeicoar o questionario, foram selecionados seis alunos da FIC para
aplicacdo do pré-teste. Esse publico escolhido para aplicagdo do pré-teste ndo havia sido
selecionada para compor o quadro de discentes pesquisados, pois ndo séo egressos do ano de
2013, mas ja possuia 50% do curso realizado. Todos os discentes foram contatados de forma
individual e esclarecidos acerca da possibilidade de contribuir para a melhoria do instrumento
através de criticas e sugestdes. Todos foram orientados que sua resposta ndo seria
contabilizado no quadro de analises e que sua participacdo seria de suma importancia para a

construcdo e aplicagédo da pesquisa.

4.6 LIMITACOES DA PESQUISA

A aplicacdo de questionario via meios eletronicos e rede social sempre apresenta
alguma desvantagem conforme Marconi e Lakatos (2010) nos apresentaram acima. Nesta

pesquisa foram apuradas algumas desvantagens:

e Demora no tempo de resposta e percentagem pequena dos questionarios que
voltaram: Os questionarios foram encaminhados aos discentes no meio eletrénico
e rede social, nos dias 29 de outubro de 2013 e 11 de novembro de 2013, porém
ndo houve retorno suficiente para analise dos dados e com isso reencaminhamos
novamente, conforme segunda data citada anteriormente. Contudo para analise dos
dados contamos com apenas 50 questionarios retornados pelos discentes da FIC de

116 selecionados e enviados.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta se¢do visa apresentar, quantificar, analisar e discutir os dados obtidos através da
pesquisa realizada com os alunos egressos no ano de 2013, da Faculdade de Informacéo e
Comunicacdo da Universidade Federal de Goias. A andlise dos dados foi realizada de forma
quantitativa, mas com uma analise qualitativa, pois todas as questdes do instrumento de coleta
de dados sdo fechadas. No entanto, buscou-se, sempre que possivel contextualizar os

resultados com pesquisas anteriores.

5.1 PERFIL DO GRUPO ANALISADO

Ao analisar o perfil dos alunos egressos no ano de 2013, da Faculdade de Informacéo
e Comunicacdo (FIC) da Universidade Federal de Goias (UFG) tem-se em relagdo ao género
dos discentes pesquisados, 62% do sexo feminino e 38% do sexo masculino, conforme pode

ser visto no Grafico 1.

Grafico 1- Género dos alunos que responderam os questionarios.

Masculino [19]

Femining [31]
Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Com esse numero significativo de mulheres nesta pesquisa e comparando-a com a
pesquisa realizada pelo Inep® pode-se confirmar que a nova geracdo de mulheres no meio
académico é simultanea com a sua chegada em massa ao mercado de trabalho e em diversas
profissdes.

A Pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) revela
que no periodo de 2001 a 2010, as mulheres mantém a lideranca na ocupacdo de vagas nas

instituices de ensino superior publicas e particulares.

2 Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17241:ocupacao-
das-vagas-indica-a-predominancia-das-mulheres&catid=212>. Acesso em: 25 set. 2013.
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Prosseguindo com a caracterizagdo dos pesquisados, em relacdo a faixa etéria, 64%
tem entre 21 a 24 anos de idade, 22% tem entre 25 a 30 anos de idade, 8%, de 31 a 40 anos de
idade, 6% de 16 a 20 anos e nenhum dos pesquisados possui idade superior a 40 anos de

idade, conforme pode ser visto no Grafico 2.

Graéfico 2 - Faixa etaria dos alunos que responderam 0s questionarios.

——De25a30a[11]

— D 31 a 40 an [4]
— Mais de 40 an [0]
— De 16 a 20 an [3]

De21a24aldz—

Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

No que se refere ao curso de graduagédo dos discentes analisados, 44% s&o do curso
de Biblioteconomia, 24% do curso de Jornalismo, 22% do curso de Relagdes Publicas e 10%

do curso de Publicidade e Propaganda (Grafico 3).

Grafico 3 - Curso de graduacdo dos alunos que responderam 0s questionarios.

Fublicidade e [3] ———

- Relacdes Pab [11]

Jornalismo [12] —

Bibliotecono [22]

Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Seguindo com a descricdo dos dados de identificacdo, questionou-se o ano de
ingresso no curso superior dos pesquisados e 58% destes ingressaram no ano de 2010, 30% no
ano de 2009, 2% no ano de 2008, 2% no ano de 2011 e 8% em datas anteriores as opcoes

oferecidas (Gréafico 4).
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Gréfico 4 - Ano de ingresso no curso de graduagdo dos alunos que responderam os questionarios.

2010 [29] ) 2011 [1]
— Qutros [4]

— 2008 [1]

2009 [15]

Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Mais um ponto que apurado com relagéo ao perfil do analisado foi se este era o
primeiro curso de graduacdo que estava realizando. 90% deles estdo no primeiro curso de
graduacao e somente 10% ja realizaram outra graduacao,sendo que dentre estes que ja fizeram
outro cursos 1 cursou Direito, 1 Design de Moda, 1 Letras — espanhol e 1 Gestdo de
Marketing Economia (Grafico 5).

Gréfico 5 - Primeiro curso de graduacédo dos alunos que responderam os questionarios.

Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Vislumbra-se que a maioria dos analisados desta pesquisa € do género feminino,
entre a idade de 21 a 24 anos, do curso de biblioteconomia, que ingressaram na universidade

no ano de 2010 e sendo a primeira graduacdo cursada.

5.2 DINAMICA DE LEITURA DOS LEITORES UNIVERSITARIOS

Para descrever sobre a dindmica de leitura do grupo analisado é necessario definir o
termo dinamica que para Ferreira (2008, p. 319): ¢ a “parte mecanica que estuda os
movimentos dos corpos, relacionando-os as for¢as que os produzem”. Deste modo, este

trabalho serd a parte mecénica que investiga 0s movimentos e as forcas produzidas relatadas
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pelos discentes da Faculdade de Informacdo e Comunicacdo da Universidade Federal de
Goiés.

Diante dessa afirmacdo descreve-se as consideracdes expostas pelos discentes
pesquisados em relacdo ao gosto, fontes de informagdo utilizadas, barreiras no
desenvolvimento da leitura, forma de escolha, frequéncia, processos de selecédo e ato de
leitura.

O primeiro ponto a ser ponderado sera sobre o gosto pela leitura dos discentes
egressos no ano de 2013, da FIC da UFG. Entdo foram realizadas duas perguntas relacionadas
ao gosto da leitura a primeira pergunta foi: Vocé gosta de ler? Os dados estdo dispostos no
Gréfico 6.

Graéfico 6 - Gosto pela leitura dos alunos que responderam 0s questionarios.

—————— Gosto muito [21]

D [ 50 gosto [1]

Gosto [18] — — Gosto pouco [7]

Mem muito, ne [3]

Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Os dados revelam que 42% gostam de ler, 36% gostam muito, 14% gostam pouco,
6% nem muito e nem pouco e 2% nao gostam de ler. Isto sugere que a maioria dos alunos
revela o gosto pela leitura, mas também temos um percentual de discentes que ndo gostam de
ler onde se deduz que a leitura para fins académicos é realizada somente para atividades
especificas. Conforme Grafico 6.

Para Andraus Junior e Santos (apud WITTER, 1999), a leitura é uma arte isolada e
processo passivo. Arte que se coloca como descobrimento, recriacdo e cultura, supondo
sempre a realizacdo de tarefa, por meio do sujeito leitor.

Assim, por meio da leitura somos capazes de aprender, mudar 0 mundo e mudar-nos,
uma alteracdo que nos proporciona situac@es e nos revela histérias que podem ndo estar
escritas ou analisadas nos tempos atuais.

Outra pergunta relacionada ao gosto da leitura foi “Qual era o sentido da leitura
técnico-cientifica? ”. As respostas estdo demonstrado no Grafico 7. 44% dos discentes

consideram a leitura técnico-cientifica uma forma de valorizagdo pessoal, 42% a consideram
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uma obrigacdo, 6% um prazer, 8% ndo concordaram com nenhuma alternativa e nenhuma

pessoa considerou este tipo de leitura um passatempo.

Graéfico 7 - Visdo sobre o sentido da leitura técnico-cientifica para os alunos da FIC.

Uma forma de [22] ————

— LIm passatempo [

— Qutros [4]

Um prazer [3] —

Uma cbrigaca [21]

Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Outra pergunta realizada aos discentes que reafirmam que eles realizam a leitura
técnico-cientifica com uma forma de valorizacdo pessoal foi: Vocé realiza leitura de texto

técnico-cientifico com a intencéo de. Os dados estdo demonstrado no Gréfico 8.

Grafico 8 - Motivacdo da leitura de texto técnico-cientifico pelos alunos da FIC.

— Para fazer u [17]

Melhorar sua [20] —

— Melhorar seu [13]

Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme o Gréafico 8, 40% dos discentes realizam a leitura com intencdo de
melhorar sua formacdo profissional, 26% para melhorar seu conhecimento geral, 34% para
fazer trabalhos da universidade e ndo se obteve marcacdo na opcao outros.

Os dados dos Graficos 7 e 8 asseguram que, de certa maneira, a leitura na graduacgéo
esta relaciona a um bem estar futuro, uma obrigacdo que sera recompensado futuramente.

Para Antunes (2008) valorizacdo pessoal significa sair bem em qualquer situacdo, ter
coragem para arriscar e ser mais assertivo. Valorizacdo pessoal é ter confianca e seguranca em
nos préprios e quanto mais nos valorizamos mais otimistas nos tornamos, olhamos a vida com
animo e sentimo-nos realizados.

Ja Ferreira (2001) explica que a pratica de leitura realizadas somente com o objetivo

de concretizar uma tarefa ou atividade académica ocorrem porque sdo consideradas
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obrigacdes e/ou uma ponte de busca ao conhecimento. Prética imposta pela propria sociedade,
com discursos que séo simplesmente propositais, tendo a funcdo de colocar no sujeito toda a
responsabilidade por qualquer fracasso ou éxito que possa vir a sofrer. Diferentemente do
sujeito que lé por prazer ou divertimento, a leitura é considerada ndo so fonte de
conhecimento, mas de encontro com a sua realidade, conhecendo-se e dando-lhe o poder de
transformar seu circulo e vinculos se necessario.

Avancando com a avaliacdo dos dados exibi-se a frequéncia da prética da leitura na
vida dos discentes, avaliamos o tempo dedicado & leitura técnico-cientifica, e o resultado esta

representado no Grafico 9:

Graéfico 9 - Tempo dedicado a leitura técnico-cientifica pelos alunos da FIC.

— Pouco adequa [14]

— Inadequadao [4]

— Muito adequad [0]

Razoavelment [13]

Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

No Grafico observa-se que 38% dos discentes consideram que seu tempo dedicado a
leitura é médio e poderia melhorar, 28% pouco adequado, 26% razoavelmente adequado, 8%
inadequado e ndo tivemos percentual de respondentes considerasse o tempo dedicado muito
adequado.

Com esses dados, podemos identificar que o tempo destinado por parte dos discentes
¢ adequado, mas € necessario investigar porque ndo foi identificado o indice “muito
adequado”. Pozo (2002) diz que nunca houve tantas pessoas aprendendo tantas coisas ao
mesmo tempo como em nossa sociedade atual, ou seja, 0 momento atual nos coloca a todo o
tempo o desafio de converter informacdo em conhecimento com agilidade, o que revela uma
realidade em que realizar leitura deve estar combinada com periodo do dia inadequado, tempo
e espaco inadequados, o que responde ao desaparecimento do percentual de alto nivel de
tempo dedicado a leitura.

Prosseguindo com a frequéncia da pratica da leitura pelos discentes, na questdo 9 foi

elaborado um quadro onde cada fonte de informacdo apresenta cinco alternativas para
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avaliacdo da frequéncia, e a fonte de informacdo que tivesse maior percentual na opg¢ao “um
por semana”, foi considerado o documento que ¢ mais utilizado pelos discentes.

Assim, verifica-se que a fontes de informacéo utilizadas com maior frequéncia sao 0s
sites especializados em primeiro lugar seguido pelos periddicos, revistas e jornais. Em
terceiro artigos cientificos; quarto livros literarios; quinto livros em forma e-books. Na Gltima
colocagdo veio o livro didatico, conforme os graficos 9 a 14 e a partir desta verificacdo iremos
descrever cada gréafico.

No Grafico 10, vemos que com 33%, declara ter lido um artigo a cada quinze dias,
31% um a cada més, 21% até um por semana, 12% um por semana e 2% nunca realizaram
leitura de um artigo cientifico.

Numa definicdo de Marcuschi (2003) artigo cientifico é o trabalho académico que
apresenta resultados sucintos de uma pesquisa realizada de acordo com 0 método cientifico
aceito por uma comunidade de pesquisadores. Por esse motivo, considera-se cientifico o
artigo que foi submetido a exame por outros cientistas, que verificam as informacdes, 0s
métodos e a precisdo logico-metodologica das conclusdes ou resultados obtidos.

Assim sendo, percebemos que é uma importe fonte de pesquisa, em formato reduzido
e um arquivo com meio de comunica¢do muito Util no ambiente universitario e de facil

compreensao.

Graficol0 - Frequéncia de leitura de artigos cientificos pelos alunos da FIC.

Até 1 por semana
1 por semana

De 15 em 15 dias

1 por més
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

O Gréfico 11 apresenta a frequéncia de leitura de periddicos, revistas e jornais dos
discentes da FIC. O resultado mostra que 27% dos discentes realizam a leitura de até um
periddico, revista ou jornal por semana, 23% leem de quinze em quinze dias um periodico,
23% um por més, 11% um por semana e 16% nunca utilizaram este tipo de documento.

Para Muller (2000), esta fonte tem como funcéo basica catalogar e dar informacdes

basicas sobre livros em formato resumido, divulgar experiéncias, explicar fen6menos
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cientificos, conteudos informativos, havendo publica¢bes frequéntes durante o ano. Sua
comunicacdo discorre sobre um determinado assunto da ciéncia moderna, sua apresentacdo é
de forma bésica, rapida e precisa sobre experiéncias e observacfes permitindo a troca rapida

de ideias e criticas entre todos os cientistas interessados no assunto.

Graéfico 11 - Frequéncia de leitura de periodicos, revistas e jornais pelos alunoss da FIC.

Até 1 por semana
1 por semana

De 15 em 15 dias
1 por més

Munca
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Continuando com os dados da questdo 9, no Grafico 12 foi descrita a frequéncia de
leitura de livros didaticos da area dos discentes da FIC. 34% dos discentes realizam a leitura
de um livro de quinze em quinze dias, 32% um por més, 17% até um por semana, 7% até um
por semana e 10% dos analisados nunca realizaram leitura deste tipo de fonte.

Para Lopes (2007) o livro didatico é uma fonte de informagdo muito utilizado em
sala de aula e sua versao tem que ser atualizada com constancia para fins escolares, académica
e/ou com o proposito de formacdo de valores que configuram concepcdes de conhecimentos,

de valores, identidades e visdes de mundo.

Grafico 12 - Frequéncia de leitura de livros didaticos da area pelos alunos da FIC.
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De 15 em 15 dias
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

No Grafico 13 tem se a frequéncia que os discentes da FIC Iéem livros literarios.

36% dos deles realizam leitura de um livro literario por més, 19% até um por semana, 19%
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um de quinze em quinze dias, 12% um por semana e 14% nunca realizaram leitura deste tipo
de fonte.

Para Coutinho (1978) livro literario/literatura é a arte de transfigurar o real, € o
espirito e a arte do artista retransmitida através de livro para uma leitura sem fins cientificos

ou académicos e podendo ser utilizado como forma de lazer.

Graéfico 13 - Frequéncia de leitura de livros literarios pelos alunos da FIC.

Até 1 por semana
1 por semana
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

=

No Grafico 14 analisa-se a frequéncia que os discentes da FIC léem livros
eletrénicos/e-books. Para essa pergunta 33% dos discentes disseram nunca terem realizado a
leitura de um e-book, 26% disseram realizar uma vez por més, 16% de quinze em quinze dias,
14% até um por semana e 12% um por semana.

Para Miranda (2011) e-book é o termo utilizado para livros em formato eletrénico e
que esta integrado a internet, onde seu campo de producdo, distribuicdo e recuperacdo de
dados e informacdo sdo ampliados. Este tipo de fonte surgiu com as novas tecnologias da
informacdo, é um importante recurso que possibilita a transmissdo de conhecimento de forma

rapida, pratica e proporciona aos usuarios acesso, interacdo e ampliacdo de conhecimento.

Grafico 14 - Frequéncia de leitura de e-books pelos alunos da FIC.

Até 1 por semana
1 por semana

De 15 em 15 dias
1 por més
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.
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Finalizando a analise dos dados da questdo 9, no Gréfico 15 estd descrita a
frequéncia de leitura dos discentes da FIC de sites e blogs especializados, onde 48% dos
discentes disseram ler até um por semana desse tipo de fonte, 20% um por semana, 17% de
quinze em quinze dias, 2% uma vez por més e 13% nunca realizaram a leitura neste tipo de
fonte.

Para Branski (2012), sites e blogs sdo paginas de uma empresa ou instituicdo que
partilham informacdo via internet, que é um conjunto de inimeras redes de computadores

conectadas entre si, que permitem a comunicacgéo, partilha de informacdes.

Graéfico 15 - Frequéncia de leitura de sites e Blogs especializados pelos alunos da FIC.

Até 1 por semana
1 por semana

De 15 em 15 dias
1 por més
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Progredindo com a pesquisa e a avaliacdo das dinamicas, exibi-se as barreiras
existentes no desenvolvimento da leitura de texto técnico-cientifico pelos discentes.

Para Ximenes (2000, p. 121): “barreira é um obstaculo natural ou artificial, que
impede o avango ou a passagem de alguém ou algo”. Os obstaculos que percebe-se no
desenvolvimento da leitura por parte do grupo analisado sdo, sobretudo, a falta de tempo e a
lentidao na leitura.

Para verificar quais sdo as barreiras foi perguntado ao discente: Qual é a sua maior
barreira no desenvolvimento da leitura de textos técnico-cientifico? Os dados estdo

apresentados no Grafico 16.
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Graéfico 16 - Barreira no desenvolvimento da leitura de textos técnico-cientificos dos alunos da FIC.

— Lentiddc na [15]
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme o Gréfico 16 mostra, a maioria, 58% dos respondentes tém como barreira
para a leitura de textos técnico-cientifico a falta de tempo, 30% a lentiddo na leitura, 8%
marcaram a opg¢ao outros motivos, 2% por dificuldade de acesso/ uso da biblioteca e nenhum
dos respondentes marcou a opcao pela auséncia de condi¢des financeira.

Prosseguindo com a pesquisa e a avaliagdo das dinamicas, exibi-se as formas que os
discentes utilizam para escolher textos técnico-cientificos. Os dados estdo apresentados no
Grafico 17.

Grafico 17 - Escolha de fontes de informacao técnico-cientifica pelos alunos da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

De acordo com Grafico 17, a maioria, 82% dos discentes, escolhe a fonte de
informacdo por recomendacdo de professores, 8% escolnem por outros meio de
recomendacdo ndo especificado, 6% recomendacao de amigos, 4% por propagandas e nenhum
dos respondentes marcou a op¢do por recomendacao de bibliotecarios.

Para Witter (1999) a escolha realiza-se através fatores socioeconémicos e por
recomendacdo. O método de indicacdo pode ser definido como interferéncia para a escolha da
fonte de informacéo especifica, € a organizacdo dos elementos essenciais ou centrais de um
determinado texto ou conteudo a ser apresentado, pois esta atitude facilita apreensdo, auxilia
no processo de decodificacio e codificacio da mensagem estudada, facilitando

consequentemente o processo de evocagdo a determinado contetdo.
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Outro ponto a ser avaliado na forma da escolha é saber quanto a veracidade da fonte
de informagé&o, se os discentes utilizam a biblioteca da instituicdo de ensino.

Segundo Sousa (2009), o papel de uma biblioteca universitaria é proporcionar apoio
as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, sendo que, sua estrutura e servicos prestados tém
caracteristicas proprias. Elas ttm como principal foco a organizagdo de fontes de informacéo
que atenda os cursos da instituicdo, gerenciando suas questdes estruturais e financeiras.

E assim foi perguntado aos discentes: Com que frequéncia vocé utiliza os servigos da
biblioteca da instituicao de ensino? Os dados estdo apresentados no Gréafico 18.

Graéfico 18 - Frequéncia de utilizagdo dos servicos da biblioteca da UFG pelos alunos da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

ou duas [13]

A maior parte da amostra, 38% dos discentes, frequenta a biblioteca da institui¢éo
raramente e de forma irregular, 26% visitam uma ou duas vezes na semana, 22% Vao a
biblioteca uma ou duas vezes ao més, 10% véo diariamente e 4% nunca visitaram a biblioteca
da instituicdo.

Avancando com a pesquisa e a avaliacdo das dindmicas, exibiremos a importancia
dada pelos discentes ao ato da leitura.

Silva (1995) identifica a leitura como processo de criacdo e descoberta, dirigido ou
guiado pelos olhos perspicazes. Uma boa leitura é aquela que gera conhecimento, molda
atitudes e incute valores, acentuando os caracteres de perceber e sentir na vida e no dia-a-dia.

Assim, foi perguntado aos discentes qual € o grau de importancia que eles atribuiam

a leitura na graduacdo. Os dados estdo apresentados no Gréfico 19.
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Gréfico 19 - Importancia atribuida a leitura na graduacéo pelos alunos da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Como mostra o grafico, 76% dos discentes avaliam a leitura na graduacdo como
muito importante, 24% importante e nenhum dos participantes marcaram as opcoes:
indiferente, pouco importante e sem importancia.

Também em relacdo a importancia da leitura em meio académico, foi averiguado se
houve aumento da leitura de texto técnico-cientifico no decorrer da vida academica.

Para Santos (1995) o conhecimento é sempre a trajetdria de um ponto de ignorancia
especifica para um ponto de saber especifico, ao qual vamos cada vez mais entrando numa
necessidade de olhar para diferentes trajetorias e diferentes formas de ignorancia e de saber.

E assim foi perguntado ao discente: Vocé considera que a sua frequéncia de leitura
de textos técnico-cientificos aumentou durante a graduacédo? Os dados estdo apresentados no
Grafico 20.

Gréfico 20 - Avaliacdo de frequéncia da leitura durante a graduacdo pelo alunos da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme o Grafico 20 apresenta, 58% dos discentes concordam muito que a
frequéncia da leitura aumentou, 24% concorda, 8% nem concorda e nem discorda, 6%
discorda com essa afirmacdo de aumento, 4% discorda completamente deste aumento.

Continuando com a pesquisa e a avaliacdo das dindmicas, expomos 0 processo de
selecdo, onde o discente avalia a fonte de informacdo mais utilizada durante o periodo da

graduacéo.
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E assim foi perguntado ao discente: Quais as leituras mais frequentes durante o seu
curso? Os dados estdo apresentados no Gréfico 21.

Graéfico 21- Leituras mais frequentes durante o seu curso pelos alunos da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme o Grafico 21 mostra, 32% dos discentes utilizaram livros, 25% artigo de
revista cientifica, 17% trabalhos académicos (monografias, dissertacdes e teses), 13% artigo
de jornais e revistas, 12% apresentacdes de Power Point.

Diante desta confirmagdo podemos dizer que este tipo de fonte esta diretamente
relacionada a didatica do docente e interligada a confianca do tipo de documento e da
praticidade de uso.

Para Lajolo (1996) professores e estudantes consideram e afirmam que os livros
apresentam ordem de estabilidade, estratégias e dindmica, mas que sd80 necessarios outros
tipos recursos e fontes para complementacao, adaptacéo e atualizacdo do conteudo dos livros,
pois estes apresentam uma ciéncia descontextualizada. Assim percebe-se o grande uso de
fontes secundarias e genéricas para complementar os contetdos.

Outro ponto a ser avaliado é o nivel de interesse, de auxilio e gosto pelas fontes
utilizadas pelos discentes. E assim foi perguntado: Com relacdo aos materiais utilizados
assinale o nivel de interesse, de auxilio e gosto na leitura técnico-cientifica. Nesta pergunta
foi criado um quadro onde cada fonte de informacdo sera avaliada de forma independente. Os
dados estdo apresentados no Grafico 22 ao 27.

Conforme os Gréaficos 22 a 27 as fontes de informacdo que conseguiram maior nivel
de interesse, de auxilio e gosto na leitura técnico-cientifica na escala foram: primeiro lugar,
com 60%, livros; segundo lugar, com 30%, trabalhos académicos; terceiro lugar, com 20%,
artigo de revista cientifica. Diante destes dados iremos descrever os resultados obtidos para

cada fonte de informacao.
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Gréfico 22 - Nivel de interesse, auxilio e gosto da leitura de livros pelos alunos da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme Gréfico 22, 60% dos discentes avaliam o nivel de interesse, auxilio e gosto
pelo livro muito bom, 28% bom, 8% regular, 4% péssimos e ndo tivemos resultado para

opcao ruim.

Graéfico 23 - Nivel de interesse, auxilio e gosto da leitura de artigos e revistas pelos alunos da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme Gréafico 23, 18% dos discentes avaliam o nivel de interesse, auxilio e gosto
por o artigo e revistas muito bom, 52% bom, 30% razoavel e ndo obtivemos nenhuma opgéo

ruim ou péssima para esta fonte de informacao.

Gréfico 24 - Nivel de interesse, auxilio e gosto para artigo de revista cientifica pelos alunos da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.
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Conforme Gréfico 24, 20% dos discentes avaliam o nivel de interesse, auxilio e gosto
por artigo de revistas cientificas muito bom, 52% bom, 18% razoavel, 4% ruim e 6% péssimo.

Graéfico 25 - Nivel de interesse, auxilio e gosto para trabalhos Académicos pelos alunos da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme Gréfico 25, 30% dos discentes avaliam o nivel de interesse, auxilio e gosto
por trabalhos académicos (monografias, dissertacGes e teses) muito bom, 22% bom, 36%

razoavel, 10% ruim e 2% péssimo.

Grafico 26 - Nivel de interesse, auxilio e gosto para apresentacfes de Power Point (slides) pelos alunos da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme Gréafico 26, 18% dos discentes avaliam o nivel de interesse, auxilio e gosto
por apresentacdes em Power Point muito bom, 32% bom, 32% razoavel, 10% ruim e 8%
péssimo.

Continuando com a pesquisa e a avaliacdo das dinamicas, expomos novamente o ato
da leitura.

E assim foi perguntado ao discente: Para facilitar a sua compreensdo na leitura
técnico-cientifica, vocé utiliza como auxilio que tipo de estratégia? Os dados estdo

apresentados no Grafico 27.
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Gréfico 27 - Materiais para compreensao da leitura do texto técnico-cientifico pelos alunos da FIC.

Faz anotagao [4]

— Faz um resum [10]

— Qutros [1]

—Dicionario e/ [B]
Internet [29] —

Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme o Grafico 27, 58% dos discentes utilizam a internet como estratégia para
auxiliar a compreensdo da leitura técnico-cientifica, 20% fazem um resumo ou fichamento do
texto lido, 12% utilizam dicionario ou glossario da area, 8% faz anotagdo das ideias principais
e depois organiza um texto escrito e 2% utiliza outro tipo de estratégia ndo mencionado.

Considerando os dados obtidos na dinamica de leitura dos leitores universitarios
podemos avaliar que os discentes da Faculdade de Informacdo e Comunicacdo da
Universidade Federal de Goias, a qual pode-se considera-los leitores, mas que requer uma
devida analise sob o seu meio de convivio, pois em algumas questbes foram apresentadas
indice de dificuldades ainda ndo reconhecidas ou indagadas.

Na Universidade o fundamental é que 0s sujeitos sejam leitores, pois “sdo sujeitos
que vivem em permanente busca de sentidos e saberes, ja reconhecem a linguagem como
possibilidade e precariedade, como presenca e auséncia a0 mesmo tempo, ambiguidade
irredutivel face aos objetos” (PERROTTI, 1999, p. 27),

Com os dados analisados e diante desta afirmacdo pontuaremos as constatactes
adquiridas para confirmar que os discentes sao leitores. Dos analisados 42% relatam gostar de
ler conforme o Grafico 6. Mas quando é perguntado sobre o tempo dedicado a leitura a
maioria do grupo alega que ndo estd adequado da forma como gostaria ou que seria
necessario. Outro ponto observado no grafico 8 é quando pergunta-se sobre o significado da
leitura e 44% avalia como uma forma de valorizacdo pessoal, mas com 42% uma obrigacéo.

Ponderando e confirmando a existéncia de circunstancias que impedem o ato a
leitura é, quando perguntamos qual é a frequéncia do material utilizado, conforme Grafico 15,
vé-se que 48% dos discentes utilizam sites e blogs especializados, onde este tipo de fonte
trabalha com uma linguagem genérica e resumida, mas talvez pode ser considerada a forma

mais acessivel.
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Outra consideragdo é quanto a frequéncia da utilizacdo da biblioteca pelos discentes,
apenas 38% dizem que utilizam a biblioteca da instituicdo muito raramente ou de forma
irregular ou quando é perguntado qual € a estratégia e a fonte de informacdo que te auxilia na
compreenséo de texto, 58% dos discentes relatam que utilizam a internet como auxilio. Estas
questBes do ndo uso da biblioteca e auxilio da internet para consulta, ndo € culpa dos
estudantes e sim da falta cultural de uso a biblioteca, servicos adequados e marketing desta
unidade de informagéo.

Contudo classifica-se que os discentes pesquisados séo leitores com relagdo ao que a
universidade espera, mas que requer uma devida atencdo para com 0s servigos utilizado e
indicado. Nessa perspectiva, considera-se que os resultados alcangcados podem servir de base
e ser apresentados aos discentes como um auxilio para defini¢cdes de mudancas de habitos de
leitura para que possam ser capazes de imprimir suas marcas aos textos, estabelecendo

dialogos e compreensdes de modo a desenvolver novos sentidos.

5.3 ESTRATEGIAS DE ENSINO APRENDIZAGEM

Para Mazzioni (2009) a atividade docente € assinalada pelo desafio constante dos
profissionais da educacdo em constituir inclusdes interpessoais e que as técnicas utilizadas
exercam as finalidades a que se propdem.

Deste modo, uma das tematica desta pesquisa é a técnica docente em sala, as
estratégias de ensino utilizadas para ministrar as disciplinas e desta forma fizemos perguntas
que avaliam as estratégias de ensino-aprendizagem mais significativas na visdo dos discentes
e as mais utilizadas pelos professores que ministram disciplinas.

Para Zanelatto (2008) o método avaliativo é uma tarefa necessaria para que o
docente possa acompanhar o processo de ensino — aprendizagem, pois a partir desta avaliacao
0 professor conseguird comparar 0s seus objetivos propostos a fim de constatar progressos,
dificuldades e reorientar o trabalho para correces necessarias.

E assim foi perguntado aos discentes: Qual(is) o(s) método(s) avaliativo(s)

utilizado(s) durante o seu curso? Os dados estdo apresentados no Gréafico 28.
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Gréfico 28 - Método avaliativo utilizado durante o seu curso pelos alunos da FIC.

Seminarios
Resenhas
Elaboracao de artino
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Fichamentos
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme o Grafico 28, 24% dos métodos avaliativos mais utilizado sdo os
seminarios, 19% resenhas, 19% provas, 14% resumos, 13% elaboracdo de artigo, 11%
fichamento.

Continuando com a pesquisa de avaliagdo dos métodos de ensino aprendizagem,
expomos alguns métodos avaliativos utilizados pelos docentes ao quais os discentes
consideram de maior eficacia e compreensdo.

Para Oliveira (2003) compreensédo € o processo que envolve a forma como o leitor se
conecta com o texto. E um processo de pensamento, ou seja, de interacdo com o texto pela
utilizacdo de taticas de previsdo, auto questionamento, estabelecimento de relagdes,
identificacdo da funcdo das palavras, controle, resumo e avaliacéo.

E assim foi perguntado aos discentes: Quais metodologias vocé considera mais
eficazes para compreensdo da leitura técnico-cientifico? Esta pergunta foi desenvolvida no
formado de quadro, onde cada método serd avaliado de forma independente. Os dados estédo
apresentados nos Graficos 29 a 34.

Conforme os Gréaficos 29 a 34 o0s estudantes consideram o0s instrumentos de
compreensdo de forma positiva e eficazes na escala de “muito bom” foram: primeiro lugar,
com 36%, resenhas; segundo lugar, com 28%, elaboracéo de artigo; terceiro lugar, com 26%,
elaboracdo de seminario; quarto lugar, com 22%, elaboracdo de resumo; quinto lugar, com
18%, fichamento; e sexto lugar, com 12%, provas. Diante deste dado verificado iremos

descrever a eficicia de cada método nos quadros a seguir.
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Graéfico 29 - Avaliacdo do método seminario para a compreensdo da leitura técnico-cientifica pelos alunos da
FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme o gréfico 29, 26% dos discentes consideram os seminarios muito bons
para a compreensao da leitura técnico-cientifico, 34% bom, 24% razoavel, 8% ruim e 8%
péssimo.

Para Lakatos e Marconi (2003, p. 35) “seminario € uma técnica de estudo que inclui
pesquisa, discussdo e debate, sua finalidade é pesquisar e ensinar a pesquisar. Essa técnica

desenvolve ndo so6 a capacidade de pesquisa, de analise, mas também o habito do raciocinio.”.

Gréfico 30 - Avaliacdo do método resenha para a compreenséo da leitura técnico-cientifica pelos alunos da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme o Gréfico 30, 36% dos discentes consideram a resenha um método muito
bom na compreensdo da leitura técnico-cientifico, 42% bom, 18% razoavel, 4% ruim e
ninguém marcou a opcao péssima.

Para Lakatos e Marconi (2003) resenha € uma descri¢cdo minuciosa que compreende
certo numero de fatos, a apresentacdo do contetdo de uma obra, o resumo, a critica e a
formulacdo de um conceito de valor. A finalidade de uma resenha é informar ao leitor de
maneira objetiva e cortés, é realizada por estudante e serve como um exercicio de

compreensdo e critica.
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Gréfico 31 - Avaliacdo do método elaboragao de artigo para a compreensdo da leitura técnico-cientifica pelos
alunos da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme Gréfico 31, 28% dos discentes consideram a elaboracdo de artigo um
método muito bom, 46% bom, 16% razoavel, 6% ruim e 4% péssimo.

Para Lakatos e Marconi (2003, p 258) “artigos cientificos sdo pequenos estudos,
poréem completos que apresentam resultados de estudo ou pesquisa e distinguem-se dos

demais trabalhos, mas que ndo se constituem em matéria de um livro”.

Grafico 32 - Avaliacdo do método resumo para a compreensdo da leitura técnico-cientifica pelos alunos da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme o Grafico 32, 22% dos discentes consideram o resumo muito bom, 60%
bom, 10% razoavel, 6% ruim, 2% péssimo.

Para Lakatos e Marconi (2003, p 68), “o resumo ¢ a apresentagdo concisa ¢
frequentemente seletiva do texto, destacando-se 0s elementos de maior interesse e
importancia, isto é, as principais ideias do autor da obra. A finalidade do resumo consiste na

difusdo das informagdes”.
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Graéfico 33 - Avaliacdo do método fichamento para a compreensao da leitura técnico-cientifica pelos alunos da

FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme o Gréfico 33, 18% dos discentes consideram o fichamento muito bom,
18% muito bom, 48% bom, 20% razoavel, 8% ruim, 6% péssimo.

Para Lakatos e Marconi (2003) fichamento é o ato de fazer referéncia a fontes,
transcrever dados com a maior exatiddo, permite a ordenacdo do assunto e possibilita a

selecdo constante de documentos.

Grafico 34 - Avaliacdo do método prova para a compreensao da leitura técnico-cientifica pelos alunos da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme o Gréfico 34, 12% discentes consideram o prova muito bom, 26% bom,
40% razoavel, 12% ruim e 10% péssimo.

Para Sancristan e Gomez (1998) o ato de avaliar (prova) refere a qualquer processo
por meio do qual alguma ou varias caracteristicas de um aluno, de um grupo de estudantes, de
um ambiente educativo, recebem a atencdo de quem avalia suas caracteristicas e condi¢des
em funcdo de alguns critérios ou pontos de referéncia para emitir um julgamento que seja
relevante para a educacao.

Continuando com a pesquisa de avaliacdo dos métodos de ensino aprendizagem,
expomos a indicacdo realizada pelos docentes perguntando-os: Qual é a importéncia da

indicagdo da literatura pelos professores? Os dados estéo ilutrados no Gréfico 35.
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Gréfico 35 - A importancia da indicacdo de literatura pelos professores pelos alunos da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme o Gréfico 35, 62% dos discentes consideram extremamente importante a
indicacdo pelo professor, 30% indispensavel, 6% medianamente importante, 2% pouco
importante e ninguém considerou a opcdo que a indicacdo do professor ndo é levada em
conta.

Continuando com a pesquisa de avaliagdo dos métodos de ensino aprendizagem,
expomos uma pergunta ao discente que os indagou sobre as indicacdes do docente e seu ato
de leitura.

E assim foi perguntado ao discente: Durante o curso de graduacdo vocé leu? Os

dados estdo apresentados no Grafico 36.

Gréfico 36 - Leitura durante o curso de graduacao pelos alunos da FIC.
Acima do sol [22] —————=

— Muito acima d [2]
———— e ETRITRR

Apenasz o sol [14] Abaixo do so [11]

Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme o Gréafico 36, 44% dos discentes realizaram a leitura acima do solicitado
pelo professor, 28% apenas o solicitado pelo professor 22% realizaram leitura abaixo do
solicitado pelo professor, 4% muito acima do solicitado pelo professor e 2% néo realizou
leitura solicitado pelo professor.

Prosseguindo com a pesquisa de avaliagdo dos metodos de ensino aprendizagem,

expomos a quantidade de literatura sugerida pelo docente.
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E assim foi perguntado ao discente: Vocé acha que a quantidade de literatura
técnico-cientifica sugerida pelo professor do seu curso é. Os dados estdo apresentados no
Gréfico 37.

Graéfico 37 - Quantidade de literatura técnica-cientifica sugerida pelo professor do seu curso pelos alunos da
FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme o Gréfico 37, 42% dos discentes avaliaram que a quantidade de literatura
sugerida pelo professor € alta, 40% considera regular, 10% muito alta, 8% baixa e ninguém
considerou a opgdo muito baixa.

Prosseguindo com a pesquisa de avaliacdo dos métodos de ensino aprendizagem,
expomos que o discente apresente qual 0 ano da graduacao que realizou mais leitura.

E assim foi perguntado ao discente: Em qual ano vocé considera que realizou mais

leitura técnico-cientifica? Os dados estdo apresentados no Grafico 38.

Grafico 38 - Ano considerado que realizou mais leituras técnico-cientificas pelos alunos da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme Grafico 38, 38% dos discentes relatam que realizaram maior namero de
leitura técnico-cientifico no quarto ano de graduacédo, 28% responderam todos os anos, 20%
no segundo ano de graduacdo, 10% no terceiro ano de graduacdo e 4% no primeiro ano de
graduacéo.

Prosseguindo com a pesquisa de avaliacdo dos métodos de ensino aprendizagem,

expomos o nivel de compreensao pelo discente no seu ano de ingresso.
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E assim foi perguntado ao discente: Como vocé avalia seu nivel de compreenséo
com relagdo a leitura técnico-cientifica ao ingressar na universidade? Os dados estéo

apresentados no Grafico 39.

Graéfico 39 - Avaliacdo do nivel de compreensao com relagdo a leitura técnico-cientifica académica ao ingressar
na universidade pelos alunos da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

O Gréafico 39 mostra que 40% dos discentes alegaram apresentar um nivel de
compreensdo bom em relacdo a leitura técnico-cientifica ao ingressar na universidade, 28%
regular, 20% ruim, 8% muito ruim e 4% muito bom.

Continuando e finalizando com a pesquisa de avaliacdo dos métodos de ensino
aprendizagem, expomos o nivel de compreensédo da linguagem de texto técnico-cientifica.

E assim foi perguntado ao discente: A linguagem usada nos textos técnico-

cientificos para vocé €. Os dados estédo apresentados no Gréafico 40.

Gréfico 40 - A percepcdo da linguagem usada nos textos técnico-cientificos pelos discentes da FIC.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme Grafico 40, 74% dos discentes relataram que a linguagem utilizada nos
textos técnico-cientificos é compreensivel, 14% acharam dificil, 8% facil, 2% muito facil e
2% muito dificil.

Analisando os dados obtidos nas estratégias de ensino-aprendizagem, ou seja, na

didatica realizada pelos docentes, suas solicitacdes para realizacdo de semindrios e resenhas é
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de grande valor para os discentes, pois para Lakatos e Marconi (2003) esta atividade constitui-
se uma técnica de compreensao, critica, pesquisa, discussdo e debate.

Outra consideracdo a ser feita € em relacdo as indicacGes de leitura. A indicacdo é
fundamental, uma vez que, foi averiguado na andlise da dindmica da leitura dos leitores
universitario que os mesmo léem para valorizacdo pessoal ou profissional e seu tempo
dedicado a leitura € médio ou pouco adequado.

Para Lakatos e Marconi (2003), os livros ou textos selecionados ajudam nos estudos
em face ao conhecimento técnico e propicia a escolha de materiais adequados e por
consequéncia informacdes especifica e relevantes com a area de interesse profissional.

Contudo, com os dados demonstrados, entendemos que as atividades realizadas néo
estdo sendo apresentadas de qualquer maneira ou com mera intencdo de variar o tipo de
abordagem em sala, mas sim com a condi¢cdo e a atencdo da formacgéo dos discentes, tanto
quanto ao ato de compreensdo inicial no processo de leitura, quanto no decorrer e periodo
letivo que o académico se encontra, pois estas atividades oferecidas pelo docente estéo
apresentando sentidos, compreensdo e possibilitando o crescimento e formacdo profissional

do discente, conforme representa o Grafico 39.
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6 CONCLUSAO

Esta monografia teve por objetivo investigar como a literatura técnico-cientifica no
contexto universitario tem sido incorporada pelo aluno de graduacdo e as estratégias de
ensino-aprendizagem, e deste modo compreender as suas agoes.

A partir da realizacdo de estudos sobre assuntos e conceitos de leitor, leitura,
estratégias de ensino-aprendizagem na universidade pode- se contextualizar esta pesquisa no
contexto académico e ponderar os resultados obtidos. Além disso, esta pesquisa sera de
grande utilidade para realizacdo de demais pesquisa na area de comportamento de discentes.
Acredita-se que descreveu e contextualizou, pois durante essa revisdo pudemos verificar
através dos dados apresentados: o que € “leitor” e “ledor”, suas caracteristicas, descricdes das
estratégias de ensino-aprendizagem, o papel da universidade na formagdo académica e as
melhores fontes de informacéo para consulta.

A anélise de dados constatou-se, que pelos dados obtidos os alunos egressos da
Faculdade de Informagdo e Comunicagao podem ser considerados “leitores”, pois sdo pessoas
que leem pela valorizacdo pessoal ou profissional, e sua fonte de informacdo mais utilizada é
a internet para originar novo conhecimento e suas leituras sdo para contextualizar ou realizar
determinada atividade, conforme os dados obtidos indicam. Observa-se ainda que o perfil
tracado do grupo estudado é em sua maioria por: alunos do género feminino, com idade entre
21 - 24 anos, do curso de biblioteconomia, que ingressaram na universidade no ano de 2010 e
sendo a primeira graduacdo, os materiais utilizados com maior frequéncia sdo o0s sites
especializados, blogs e artigos, trabalhos este que apresentam uma linguagem simples e de
facil acesso.

Destaca - se também que a universidade significa educar-se e apreender, realizar
métodos ou estratégias de ensino-aprendizagem. Conforme relatos dos analisados e analise
dos dados obtidos pode-se visualizar que esta instituicdo estd no caminho, no procedimento de
ensino a qual o ensino superior almeja. A tempo de se preparar, elevar o nivel de civilizacéo
para 0 conhecimento e alcancar novas aprendizagens, pois a leitura assume diferentes
interfaces e movimento constante de atualizacdo sdo fundamentais para o exercicio de
formacdo e atualizacdo da sua vida profissional.

Contudo classifica-se que os discentes pesquisados como leitores e que requer uma
devida analise sob o seu meio de convivio, pois foram verificadas e apresentadas dificuldades
ainda ndo reconhecidas ou indagadas. Nessa perspectiva, considera-se que o0s resultados

alcangados podem servir de base e ser apresentados aos discentes como um auxilio para
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definigdes de mudancas de habitos de leitura e serem capazes de imprimir suas marcas aos
textos, estabelecendo dialogos e compreensdes de modo a desenvolver novos sentidos.
Para possiveis outros estudos, tendo por base esta pesquisa propde-se:

v’ Leitura técnico-cientifica na Universidade e suas relacbes com as estratégias de
ensino-aprendizagem: um relato de professores.

v Realizar analises de ementas bibliograficas que estdo sendo utilizadas na graduacdo e
assim perceber quais sdo as falhas que estas fontes de informacao sugerida traz para os
momentos atuais.

v Realizar uma continuacdo desta pesquisa, a qual verifica-se os dados obtidos e 0
convivio do graduacéo com relacdo a leitura, gosto e tempo.

v' Realizar uma analise com os dados obtidos fazendo cruzamentos de dados
demograficos com os dados qualitativos ao nivel de interesse, materiais para

compreenséo.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario.

Pesquisa sobre habito da
leitura técnico-cientifica e
didatica dos professores da

Faculdade de Informacao e

Comunicacio da Universidade
Federal de Goias.

Este questionario faz parte de uma pesquisa com fins académicos, com o objetivo de levantar dados para 2 elaboracio do
Trabalho de Conclusio de Curso — TCC, intitulado “Analise sobre o habito da leitura técnico-cientifica no contexto
académico: estudo dos alunos egressos da Faculdade de Informacio e Comunicacio da Universidade Federal de Goias no ano
de 2013%. Sob a responsabilidade do discente Saullo Maxy Goulart e orientacdo do docente Jodo Maricato. As questoes estdo
organizadas em dois blocos. O primeiro refere-se 20s dados pessoais de caracterizacio. O segundo refere-se 2s questdes

relacionadas 20 habito, competéncia e compreensio da leitura adquirida no 2mbito académico.

*Qbrigatorio

Género:
@ Feminino

@ Masculino

Faixa etdria: #

@ De 16 2 20 anos
@ De 21 a 24 anos
@ De 25 2 30 anos
@ De 31 a2 40 anos

@ Mais de 40 anos

Qual € o seu curso de graduagio: *
@ Biblioteconomia

@ Jomalismo

@ Publicidade e Propaganda

© Relacoes Publicas
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Qual € o seu curso de graduagio: *
™ Biblioteconomia

@ Jornalismo

@ Publicidade e Propaganda

@ Relacoes Publicas

Ano de ingresso no curso de graduagdo:
© 2008
© 2009
© 2010
@ 2011

@ Qutro:

Este € o seu primeiro curso de graduagio? *
@ Sim

® Nio

Em caso negativo, informe quantos e qual(is) o(s) curso(s):

Vocé gosta de ler? #

i) Nzo gosto

@ Gosto pouco

© Nem muito, nem pouco
© Gosto

© Gosto muito

Para vocé, a leitura técnico-cientifica €: #
© Uma obrigacio

© Um prazer

© Uma forma de valoriz at__:z'm pessoal

© Um passatempo

©® Qutro:

Vocé considera que o seu tempo dedicado 4 leitura técnico-cientifica é: #
© Muito adequado

© Razoavelmente adequado

@ Médio

© Pouco adequade

@ Inadequado



Quanto i frequéncia da sua leitura dos seguintes documentos com conteudo técnico-académico, assinale: *

Ate 1 por semana 1 por semana De 15 em 15 dias 1 por mes Nunca

Artigos Cientificos @ ® ® (@)

Periodico, Revista e

Jornal

Livros didaticos da

area
Livros literarios ® ® ® ® ®
E-books @) @) @) @) @)

Sites e Blogs

especializados

Qual é a sua maior barreira no desenvolvimento da leitura de textos técnico-cientificos? #

@ Tempo

@ Condicdes financeiras
@ Dificuldade de acesso/ uso da biblioteca

® Lentidio na leitura

y Qutro:

Como vocé escolhe os livros técnico-cientificos da drea que estuda? *
© Recomendacdes de amigos

@ Recomendacdes dofz) bibliotecariofz)

© Recomendzacdes de professores

) Propaganda

@ Outro:

Com que frequéncia vocé utiliza os servigos da biblioteca da instituigao de ensino? *
@ Diaramente
© Uma ou duas vezes na semana

@ Uma ou duas vezes no mes

@ Muito raro e de forma irregular

@ Nunca
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Qual € o grau de importincia que vocé atribui 4 leitura na graduacio? *
© Muito importante

@ Importante

© Indiferente

© Pouco importante

@ Sem importancia

Vocé considera que a sua frequéncia de leitura de texto técnicos-cientifcos aumentou durante a graduacio? *
© Concordo muito

© Concordo

@ Nem concordz nem discorda

© Discorda

© Discorda muito

Quais as leituras mais frequentes durante o seu curso? *
[ Livros

I} Artigos de jornais e revistas

I} Artigos de revista cientificas

[[] Trabalhos Academicos (Monografias, Dissertacoes e Teses)

[ Apresentacdes de Power Point (slides)

Com relacio aos materiais utilizados assinale o nivel de interesse, auxilio e gosto na leitura técnica-cientifica. #
Muito bom Bom Razoavel Ruim Pessimo
Livros (3] (3] o B ®

Artigo de jornais e

revista

Artigo de revista

cientifica

Trabalhos
Académicos
(Monografias,

Dissertacdes e Teses)

Apresentacdes de

Power Point (slides)



Vocé realiza leitura de texto técnico-cientifico com a intencgio de: #
@ Melhorar seu conhecimento geral
@ Melhorar sua formacio profissional

@ Para fazer um trabalho na universidade

@ Outro:

Para facilitar a sua compreensio na leitura do texto técnico-cientifico. Vocé utiliza como auxilio que tipo de

estratégiar *

@ Dicionzario e/ou glossario da area

© Internet

© Faz anotacdo das ideias principais e depois organiza um texto escrito

@ Faz um resumo e/ou fichamento do texto lido

@ Outro: |

Qual(is) o método avaliativo utilizado durante o seu curso? #
] Seminarios

[ Resenhas

[[] Elzboracio de artigo

[ Resumos

[[] Fichamentos

[ Provas

O resultado das leituras realizadas com fins académicos. Quais metodologias vocé considera mais eficazes para a

compreensdo da leitura técnico-cientifica? *

Muito bom Bom Razoavel Ruim Péssimo
Seminarios © © ® ® ®
Resenhas 8] @ © ®© 5]
Elaboracio de artigo ® ® () ® ®
Resumos (@] (@] (@] ® ®
Fichamentos ® ® ® ® ®
Provas ® ® ® ® ®

Qual € a importincia da indicagio de literatura pelos professores? *
© Indispensavel

@ Extremamente importante

© Medianamente importante

@ Pouco importante

) Nio ¢ levado em conta



Durante o curso de graduagdo, voce leu: #
@ Nio leu

@ Abaizo do solicitado pelo professor

Apenas o solicitado pelo professor

© Acima do solicitado pelo professor

Muito acima do solicitado pelo professor

Vocé acha que a quantidade de literatura técnica-cientifica sugerida pelo professor do seu curso é: *

© Muito alta
o Alta

@ Regular
) Baixa

@ Muito baixa

Em qual ano vocé considera que realizou mais leituras técnico-cientificas? *
@ 1*ano
@ 2*ano
@ 3*ano
@ 4*ano

@ Todos os anos

Como vocé avalia seu nivel de compreensio com relagiio 4 leitura técnico-cientifica académica ao ingressar na

universidade? #
@ Muito bom
@ Bom

@ Regular

@ Ruim

@ Muito raim

A linguagem usada nos textos técnico-cientificos para vocé € #
# Muito facil

® Pacil

@ Compreensivel

© Dificil

@ Muito dificil

Nunca envie senhas em formularios do Google.

(R
100% concluido.
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