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RESUMO

Esta pesquisa investigou os impactos da interferéncia do sistema neoliberal na educagao
brasileira e analisou o processo de mercantilizacao do ensino na consolidagdo dessa ideologia,
buscando compreender de que maneira a educagao privada pode atuar como agente reprodutor
da dicotomia social. O estudo busca incentivar reflexdes sobre praticas pedagdgicas voltadas
a emancipagdo intelectual e ao fortalecimento da autonomia dos sujeitos, compreendidas
como formas de resisténcia a logica mercantil da educacdo. O objetivo geral consistiu em
analisar de que maneira a escola particular atua como agente reprodutor das dinamicas de
classe na sociedade contemporanea, com base na consolidagdo da ideologia neoliberal e da
mercantilizacdo da educacao. Ademais, a pesquisa procura também refletir sobre a educacao
coletiva como mecanismo de resisténcia e promogao de justiga social. Para isso, adota-se uma
metodologia fundamentada na pesquisa bibliografica, com abordagem qualitativa. A
fundamentagdo teorica articula-se a partir da conceituagdo de Neoliberalismo e
Mercantilizagdo, mobilizando autores que sustentam o argumento de que ambos operam como
ferramentas de precarizagdo do sistema educacional publico. Entre as obras mencionadas
estdo David Harvey (2008), Bourdieu (2008), Mészaros (2008), Frigotto (2006), Saviani
(2008) e Freire (1994). Para conceituar e defender a educacao coletiva como pratica disruptiva
em relagdo as barreiras impostas pelo neoliberalismo e pela mercantilizagdo da educagao,
foram utilizados trabalhos de Anton Makarenko (1981), Célestin Freinet (1969) e Loris
Malaguzzi (1999). Os resultados obtidos revelaram que a educagao brasileira vem assumindo,
de forma gradual, um carater mercadologico, favorecido pela crescente forca politica
empresarial que a permeia e consolidado pela ascensdo da 16gica neoliberal. Nesse cendrio, a
mercantilizacdo do ensino emerge como produto desse processo, fazendo da educagao privada
uma alternativa a marginalizac¢do do ensino publico, precarizado em favor da escola-empresa,
esvaziada de funcdo social e orientada para a producdo de lucro.

Palavras-chave: neoliberalismo; mercantilizagdo; educacdo publica; ensino privado;
coletivismo.



ABSTRACT

This research investigated the impacts of the neoliberal system's interference in Brazilian
education and analyzed the process of the commodification of schooling in the consolidation
of this ideology, seeking to understand how private education can act as an agent that
reproduces social dichotomy. The study aims to encourage reflections on pedagogical
practices focused on intellectual emancipation and the strengthening of subjects' autonomy,
understood as forms of resistance to the market logic of education. The general objective was
to analyze how the private school acts as an agent in reproducing class dynamics in
contemporary society, based on the consolidation of neoliberal ideology and the
commodification of education. Furthermore, the research also seeks to reflect on collective
education as a mechanism for resistance and the promotion of social justice. To this end, a
methodology based on bibliographic research with a qualitative approach is adopted. The
theoretical framework is articulated around the conceptualization of Neoliberalism and
Commodification, mobilizing authors who support the argument that both operate as tools for
the precarization of the public educational system. Among the works mentioned are David
Harvey (2008), Bourdieu (2008), Mészaros (2008), Frigotto (2006), Saviani (2008), and Freire
(1994). To conceptualize and defend collective education as a disruptive practice in relation
to the barriers imposed by neoliberalism and the commodification of education, works by
Anton Makarenko (1981), Célestin Freinet (1969), and Loris Malaguzzi (1999) were used.
The results obtained revealed that Brazilian education has gradually taken on a market-
oriented nature, favored by the increasing political force of the business sector that permeates
it and consolidated by the rise of the neoliberal logic. In this scenario, the commodification of
schooling emerges as a product of this process, making private education an alternative to the
marginalization of public schooling, which is made precarious in favor of the school-as-a-
business model, emptied of social function and oriented towards profit production.

Keywords: neoliberalism; commodification; public education; private schooling;
collectivism.



2.1
2.2

3.1
3.2

SUMARIO

| I N 200 0] 01 67N 0 TR 10
CONCEITOS DE NEOLIBERALISMO E MERCADORIZACAO 14
DA  EDUCACAO: ANALISE DAS FERRAMENTAS
PRECARIZADORAS DO SISTEMA EDUCACIONAL PUBLICO...

Educaciio e NeoliberaliSmo ......cccccovveiiiiiniiiiiinneiiiineiioieneccssnnncnn 14
Mercadorizacio da edUCACAD ..cvvvviiiiiiiiinnniiiiercesiiinnsssssccsssnsanns 16
PEDAGOGIA COLETIVA ....ciiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiiieeiacenecn 22
O que é Pedagogia coletiva? ......cccevuiiiieiiiniiieiiiinioinncsnnicsnccsnnnes 22
Praticas Pedagogicas de Educacio Coletiva: rompendo barreiras do 28
neoliberalismo e da mercantilizacao da educacao ........cceeevviieiinnnn

CONSIDERAGCOES FINAIS ....oouuumummmmmnnniniiniieeeieieeeeeeeneennennnns 31

REFERENCIAS «.eoeeenteteeteeeeneeesneeesnesaseesnssesenasnsensnssnsensnsensnssns 32



10

1 INTRODUCAO

Por um longo periodo durante a vida escolar, acreditei que a educacdo brasileira so
avangaria caso todos os professores possuissem a forca de vontade necessaria para oferecer
uma boa educacdo em sala de aula. Contudo, no percurso do ingresso até a conclusdo do curso
de Pedagogia na Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Goids (FE/UFQG), e a
partir das reflexdes engendradas no ambito académico, percebi que esse pensamento estava
inserido em uma légica neoliberal. Tal l6gica pressupde a inocéncia do Estado, sistema
regulador das liberdades individuais, segundo os liberais, e, dessa maneira, aceita a crenga
meritocratica.

Em 2024, ingressei em uma institui¢do privada de ensino para iniciar um contrato de
estagio ndo obrigatorio, mediado pelo Instituto Euvaldo Lodi (IEL). Pela primeira vez em um
ambiente de trabalho, pude presenciar a pratica pedagdgica e o modo de ensino da escola
privada tradicional na sociedade vigente. A relagdo entre a estrutura econdmica federal e a
educagdo oferecida na instituicdo opera de modo que uma condiciona objetivamente a
existéncia e a reproducdo da outra, conferindo a escola um papel fundamental na construcao
e no desenvolvimento das forcas produtivas da sociedade.

Nesse contexto, os alunos sdo ensinados a enxergar a realidade a partir de uma visao
individualista e competitiva, imposta pelo sistema educacional brasileiro, o qual afunila suas
capacidades para que se tornem unicamente aptos a atingir o Ensino Superior. A consciéncia
do “salve-se quem puder”, presente no processo educacional, afeta criangas e jovens, que
passam a desconsiderar as individualidades coletivas e a situagdo de classes em prol
exclusivamente da evolucao particular.

Os alunos da escola onde estagiei ndo demonstravam consciéncia do privilégio de
estudarem em uma instituicdo particular, indicando que era mérito de seus pais, que
“trabalharam muito para alcangar aquelas condi¢des”. Comunicavam que sentiam repulsa por
trabalhadores CLT, desconhecendo que as leis trabalhistas foram uma conquista do povo
brasileiro, que, anteriormente, ndo possuia boas condi¢cdes de emprego e estava sujeito a
jornadas e cobrangas patronais abusivas. Essa situacdo me causava aborrecimento, ja que
muitas vezes eu exercia fungdes que ndo estavam previstas em meu contrato, simplesmente
por ser estagiaria e nao estar protegida pelas leis da CLT.

A meritocracia implica que o trabalho excessivo e de qualidade nos faz chegar no topo
do sistema, nos colocando em um patamar considerado o dos “bem-sucedidos”, obtendo a

qualidade de vida e conforto que almejamos. Hoje, depois do contato na universidade com
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autores como Vladimir Safatle (2012), Hobsbawm (1994), Gramsci (1947), Edward
Thompson (1963), Karl Marx (1867), entre outros, compreendo que muito da
responsabilidade sobre a situa¢do da educagdo brasileira é, entre tantas outras variaveis, do
sistema de produgao capitalista e de sua doutrina neoliberal que visam sempre ao lucro sobre
todos os aspectos da vida, reforcando a estratificacdo social e a prevaléncia da dominagao da
classe burguesa sobre o proletariado.

O sistema educacional brasileiro prepondera um ensino tradicionalista, com énfase na
mera transmissao de conhecimentos do professor para o aluno e a memorizagao voltada para
o processo avaliativo, sem levar em conta a sistematizagao desses conhecimentos, o que reduz
a capacidade humana de perceber o proprio meio e destitui o papel educacional na formacgao
de seres humanos inseridos em uma sociedade em favor de pautar-se na reprodugdo da
desigualdade de classes, no incentivo da realidade estatica e desconexa de contexto social.

A polarizacdo socioecondmica ¢ perpetuada a partir do momento em que a existéncia
de escolas privadas, como mecanismos de desmembramento da educacgdo brasileira ¢
garantida pela propria Constitui¢do Federal (1988) e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional (LDB 9.394/96). Enquanto isso, a educagdo publica € precarizada,
sofrendo cortes de gastos, como, por exemplo, o teto empresarial referente a emenda 95, que
provocou a queda dos recursos orcamentarios destinados ao setor. Essa polarizacao
socioecondmica refletida na desigualdade social indica que a escola publica ¢ a escola dos
menos favorecidos; enquanto a escola particular ¢ a da burguesia, que se vé como Unica
merecedora de um ensino que julga de qualidade.

Com isso, a pesquisa visa debater a disfuncdo educacional brasileira que ocorre por
intermédio da interferéncia do sistema neoliberal na estruturagdo da educagao no pais. Espera-
se que esta pesquisa contribua para uma reflexdo necessaria e urgente sobre o cenario
educacional, o qual tem sido precarizado para beneficio da progressiva forca politica
empresarial que permeia a educagdo, incentivando a dicotomia social e a venda ativa dos
direitos basicos do ser humano.

Adicionalmente, o estudo busca discutir as implicagdes desse modelo educacional para
a democratizagdo do ensino e para a constru¢cao de uma educagdo critica. Para tanto, sera
fundamental estabelecer um contraponto com a educagdo coletiva, vista como mecanismo
para a formagdo de sujeitos conscientes da realidade socioecondmica e politica brasileira e
para a valorizagdo de uma educacdo publica e de qualidade. Propde-se, ainda, reflexdes sobre

a viabilidade e os desafios da educacdo coletiva enquanto mecanismo de resisténcia,
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examinando praticas pedagogicas voltadas a emancipagdo intelectual, ao fortalecimento da
autonomia dos sujeitos e a promogao da justica social.

Nesse sentido, a educagdo coletivista surge como uma ferramenta reguladora da
dicotomia de classes dentro das escolas, ja que incentiva um sistema geral de educacao no
qual o objetivo ¢ justamente formar para a coletividade e nao formar as individualidades. Além
disso, devolve o olhar para as massas, a educacdo do povo, comprometido com a sua
emancipagdo ¢ a restitui¢do da voz popular na dentiincia dos crimes antidemocraticos. Esse
modelo de educacao busca cercear o individualismo dos jovens e partir de um pressuposto de
conexdo com toda a comunidade escolar e da constru¢do de habilidades de observagao da
realidade, das redes de interesse e vivéncias subjetivas de cada aluno dentro de sua
comunidade e inseridos como cidadaos no contexto social mais amplo.

Esta monografia tem como objetivo geral analisar de que maneira a escola particular
atua como agente reprodutor das dinamicas de classe na sociedade contemporanea, com base
na consolidacao da ideologia neoliberal e da mercantilizagdo da educacao. Adicionalmente,
visa refletir sobre a educagdo coletiva como um mecanismo de resisténcia e promogao da
Jjustica social.

O Trabalho foi sustentado por uma metodologia que se baseia na pesquisa bibliografica
com abordagem qualitativa. De acordo com Lakatos (2007), a metodologia qualitativa nao
emprega instrumentos estatisticos, utilizando uma forma especifica de coleta e anélise dos
dados. Além disso, a tedrica define essa metodologia como aquela que se preocupa em analisar
e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento
humano e fornecendo uma andlise mais detalhada sobre investigagdes, habitos, atitudes e
tendéncias de comportamento.

No que tange a pesquisa bibliografica, que se caracteriza pelo levantamento ou
revisdo de obras publicadas sobre a teoria que direciona o trabalho cientifico, ela exige
dedicacdo, estudo e andlise por parte do pesquisador. Essa revisdo estd concentrada: no
Capitulo 2: Conceitos de Neoliberalismo e a Mercadorizagdo da Educacdo: andlise das
ferramentas precarizadoras do sistema educacional publico, que se estende nos subcapitulos
2.1 Educagao e Neoliberalismo pelo qual obteve sustentagdo teorica a partir da obra dos
autores: David Harvey (2008), Bourdieu (2008), Mészards (2008) e 2.2 Mercadorizagdo da
Educagao, foram utilizados os seguintes autores: Mészards (2008), Frigotto (2006), Saviani
(2008), Freire (1994); e no Capitulo 3: Pedagogia Coletiva, que se desdobra nos seguintes
subcapitulos: 3.1 O que ¢ Pedagogia Coletiva e 3.2 Praticas Pedagogicas de Educagao

Coletiva: rompendo barreiras do neoliberalismo e da mercantilizacdo da educagdo. Os
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escritores empregados para defender a ideia de educagdo coletivista foram: Anton
Makarenko (1981), Célestin Freinet (1969), Loris Malaguzzi (1999).

Buscarei, neste percurso, destacar os impactos da privatizacdo educacional no Brasil
e consequentemente da sua fragilizagdo por meio da manutengdo da ordem social, que
privilegia o poder nas maos da classe mais favorecida socioeconomicamente. O modelo de
educagdo coletivo ¢ sistematizado para cumprir as regras impostas pela constituicdo e, que
ndo ¢ aplicada na pratica, ja que as interferéncias rentdveis do ramo empresarial impedem
qualquer avango de ser feito. Enfatizei, entdo, que ¢ imprescindivel que se crie um sistema
geral de educagdo, pautado na cooperagdo, no qual o objetivo é o bem-estar da coletividade
e ndo o individuo, como acontece no sistema educacional atual, além da necessidade pelo

comprometido com a educacdo emancipadora.
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2 CONCEITOS DE NEOLIBERALISMO E MERCADORIZACAO DA EDUCACAO:
ANALISE DAS FERRAMENTAS PRECARIZADORAS DO SISTEMA
EDUCACIONAL PUBLICO

2.1 Educacao e Neoliberalismo

No cendrio contemporaneo, regido pelo modo de produgao capitalista, observamos a
ascensao intensificada do neoliberalismo e a financeirizagdo do capital, que incide em
resultados extremos que se referem ao aumento da concentragio de riqueza, intensificacdo e
aprofundamento das desigualdades sociais, além da criagdo de novas e mais incisivas formas
de exploragdo da forca de trabalho. Ademais, nessa mesma conjuntura observamos a escalada
do conservadorismo, potencializado por movimentos da extrema-direita, que utilizam de
“antolhos” para ndo enxergarem os efeitos devastadores e segregadores da defesa ilimitada e
incondicional dos interesses do capital e da geracao do lucro.

O neoliberalismo ¢ uma teoria das praticas politico-economicas que, de acordo com
David Harvey (2008), propde que o bem-estar humano pode ser mais bem promovido se as
liberdades e capacidades empreendedoras individuais forem garantidas, além de uma estrutura
institucional caracterizada pela égide dos direitos a propriedade privada, livre mercado e livre
comércio. Assim, o papel do Estado ¢ descrito por ele como criador e preservador de uma
estrutura institucional apropriada a essas praticas, assegurando a qualidade e integridade do
dinheiro enquanto o bem-estar da populagdo ¢ colocado em segundo plano. Deste modo, ele
aponta desvios desse modelo tedrico, que abrange grandes contradigdes, como descritas a
seguir:

Os vicios surgem em particular do tratamento do trabalho ¢ do ambiente como meras
mercadorias. Em caso de conflito, o Estado neoliberal tipico tende a ficar do lado do
clima de negdcios favoravel em detrimento seja dos direitos (e da qualidade de vida)
coletivos do trabalho, seja da capacidade de auto-regeneragdo do ambiente. O
segundo campo de vicios vem do fato de que, em caso de conflito, os Estados
neoliberais tipicamente favorecem a integridade do sistema financeiro e a solvéncia

das institui¢des financeiras e ndo o bem-estar da populacdo ou a qualidade ambiental
(Harvey, 2008, n. p.).

Nos tltimos anos nos deparamos com a recorréncia de uma educacao escolar elitista
e neotecnicista, que visa reproduzir a logica de dominagdo da sociedade capitalista, formando
sujeitos para o trabalho simples, com o minimo de conhecimento escolar sistematizado e que
ndo conseguem problematizar a realidade e produzir por si s6 uma visdo critica de mundo.

Observa-se uma conjuntura de esvaziamento do sistema educativo brasileiro em favor da
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fortificada valorizagdo dos ganhos financeiros, que desfavorece a sistematiza¢do de
conhecimentos e de valores inerentes a formac¢ao humana para a sociedade na escola, além de
propiciar o avan¢o do movimento do setor privado sobre o sistema educacional.

O movimento do setor privado ¢ evidenciado principalmente pelos indicios
quantitativos, neste caso, o crescimento do niimero de escolas particulares no pais. Essa
evidéncia também fica clara se pensarmos na invasao de ideias, materiais e metodologias que
advém do setor privado e sdo impostas a educagdo publica, como ideais de competitividade,
meritocracia e, como ja mencionado, conhecimentos técnicos voltados para a formagao de
individuos que constituirdo a mao de obra explorada do futuro. O Brasil trilha o caminho da
privatizacao da educagdo e do desalento do que um dia foi a ideia de um sistema educativo
que transformasse a vida das pessoas e consequentemente, a sociedade em um lugar melhor.
Consoante a essa ideia de sistema transformador das mazelas sociais, Bourdieu (2008) trata
esse assunto com desesperanca:

Desta forma, a institui¢do escolar é vista cada vez mais, tanto pelas familias como
pelos proprios alunos, como um engodo e fonte de uma imensa decepgdo coletiva:
uma espécie de terra prometida, sempre igual no horizonte, que recua a medida que
nos aproximamos dela. A diversificagdo das ramificacdes da rede de ensino,
associada a procedimentos de orientagdo e selecdo cada vez mais precoces, instaura
praticas de exclusdo brandas, ou melhor, imperceptiveis, no duplo sentido de

continuas, graduais, e sutis, insensiveis, tanto por parte de quem as exerce, como
daqueles que sdo as suas vitimas. (Bourdieu, 2008, p. 483).

Esse movimento também ¢ beneficiado pela precarizacdo e descaso da educagao
publica, representando mais uma forma de descompromisso e irresponsabilidade dos
governos, ja que a educagdo se tornou, em virtude da permissibilidade governamental, um
mercado lucrativo sobre o qual empresas privadas estabeleceram lideranga para lucrarem com
suas caréncias.

Com base em Mészards (2008), ¢ notorio que a interferéncia sociopolitica na
educagdo ocorre devido a sua forte ligacdao aos interesses que regem ambos os sistemas, 0
projeto econdmico que vem intrinseco a ideologia neoliberal influencia a fun¢do social da
escola na sociedade atual e, para que ocorra uma mudanca no contexto educacional, ¢
necessario que acontega uma transformacdo nos paradigmas sociais que favorecem a
marginaliza¢dao da educacao publica, haja vista que:

Poucos negariam hoje que os processos educacionais € 0s processos sociais mais
abrangentes de reprodugdo estdo intimamente ligados. Consequentemente, uma
reformulagdo significativa da educagdo ¢ inconcebivel sem a correspondente
transformag@o do quadro social no qual as praticas educacionais da sociedade devem

cumprir as suas vitais e historicamente importantes fun¢des de mudanga (Mészards,
2008, p. 25).
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Sabendo que a educacao vem passando por esse processo de neoliberalizagdo, que a
transforma em mercadoria e limita a formagao dos seres humanos, sob a logica e os interesses
macroecondmicos, um dos objetivos impostos aos profissionais da educagdo se torna o de
preparar os seres humanos para o trabalho e constituir um sujeito desejado pelo mercado, de
maneira que contamos com um ensino utilitarista e tecnicista focado em resultados
pragmaticos e habilidades e competéncias.

Desse modo, alguns profissionais se véem numa posic¢ao de tentativa de luta contra
essa forma de organizagdo do trabalho pedagodgico, que busca reordenar o capitalismo,
adentrando na formagao nas escolas. Porém essa luta s6 se mostra alcangavel caso a estrutura
socioecondmica favorega esse processo, partindo da propria Constituicdo Federal de 1988,
que garante padroes sociais desiguais e afrouxa a execugao de politicas publicas que deveriam

proteger nosso sistema educacional.

2.2 Mercadorizaciao da educacao

A Constitui¢do Federal (CF) de 1988, no Art. 208, refor¢a a necessidade pelo zelo no
que diz respeito a garantia da educagdo gratuita pelo Estado e para todos os cidadaos
brasileiros. Ademais, ela ainda favorece o ambito publico do ensino, ndo dispondo de
consideragdes favoraveis ao oferecimento de uma educagdo com finalidade econémica, como
no Art. 2° da LDB, que se refere ao proposito da educagao inspirado nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tendo por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao
para o trabalho. Além disso, o Art. 213 da CF reforca que os recursos publicos serdo
destinados as escolas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou
filantropicas, e que comprovem finalidade ndo lucrativa e apliquem seus excedentes
financeiros na educacao.

A educagao de carater publico e universal foi assumida como dever do Estado a partir
da referida Constituicao Cidada, o que representou um avango em comparagao com o cenario
de meio século anterior. O proprio sistema geral de educagdo, conforme mencionado nos
artigos 208 e 213 da CF e no Art. 2° da LDB, ¢ ordenado sob o principio da cooperagdo, cujo
objetivo ¢ o bem-estar da coletividade, e ndo apenas do individuo. Nao obstante, observa-se

que algumas politicas educacionais pautadas nesse sistema ndo sdo efetivamente garantidas.
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Ademais, percebe-se que esse modelo atende aos interesses particulares de grupos
empresariais, dispostos a lucrar com a educagao.

O modelo de educacgao coletiva, embora sistematizado para cumprir as regras impostas
pela CF, ndo ¢ aplicado na pratica devido as fortes e rentaveis interferéncias do setor
empresarial, as quais impedem a concretizacdo de quaisquer avangos no ensino publico. O
Estado possui responsabilidades inaliendveis com todos os cidadaos e cidadas,
independentemente de suas condigdes, e nao deveria tratd-los como clientes, conforme tem
sido evidenciado pela mercantilizagao do ensino brasileiro.

O sistema educacional brasileiro prepondera um ensino tradicionalista, com énfase na
mera transmissao de conhecimentos do professor para o aluno e a memorizagao voltada para
o0 processo avaliativo, sem levar em conta a sistematizacao desses conhecimentos, reduzindo
a capacidade humana de perceber o proprio meio, destituindo o papel educacional na formagao
de seres humanos inseridos em uma sociedade em favor de pautar-se na reprodugdo da
desigualdade de classes, no incentivo da realidade estatica e desconexa de contexto social. A
polarizagao socioecondmica € perpetuada a partir do momento em que a existéncia de escolas
privadas, como mecanismos de desmembramento da educacdo brasileira, ¢ garantida pela
propria CF (1988) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96).
Enquanto isso, a educagdo publica ¢ precarizada, sofrendo cortes de gastos, como, por
exemplo, o teto empresarial referente 8 Emenda Constitucional n° 95/2016, que provocou a
queda dos recursos or¢gamentarios destinados ao setor.

Nesse sentido, o sistema educacional brasileiro vem sendo regido pela logica do
mercado e da competi¢dao, moldando uma espécie de escola empresa, pela qual a educagao é

a mercadoria e o aluno ¢ o consumidor, como evidenciado na citagao abaixo:

A educagdo institucionalizada, especialmente nos tltimos 10 anos, serviu —no seu
todo — ao proposito de ndo sé fornecer os conhecimentos ¢ o pessoal necessario a
maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como também gerar e
transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes (Mészaros,
2008, p. 35.)

A forte atuacao do empresariado traz a tona a subsuncao da educacao escolar a forma-
mercadoria e a sua logica, além da reafirmacdo da situacdo de classes, pela qual apenas os
bem favorecidos financeiramente podem acessar um ensino menos precarizado. Tal influéncia
empresarial ¢ delimitada pelo propdsito de resolver os problemas da educagao brasileira, mas
que acaba por intensifica-los. Esse foco no resultado imediato e na produtividade escolar tem
gerado o aprofundamento do apartheid socioeducacional, como explicitado no artigo

intitulado “O empresariamento da educacdo de novo tipo e suas dimensdes”, de Vania
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Cardoso da Motta e Maria Carolina Pires de Andrade (2022); e o aumento da expropriagao
dos contetidos escolares elementares nos campos cientifico, cultural e artistico, os quais
possibilitam aos jovens compreender o funcionamento do mundo material e da sociedade
humana. Ademais, essa centralidade vem acompanhada do cerceamento da autonomia do
trabalho docente, de desqualificagdo e posterior requalificacdo da formagao de professores e
da transferéncia das competéncias e habilidades necessarias a um mercado de trabalho
majoritariamente de baixo valor tecnologico. Ao mesmo tempo, expandem-se com velocidade
acelerada as empresas de ensino a distancia e de livros e materiais didaticos, bem como os
think tanks' internacionais, sob incentivo financeiro do Estado.

A escola publica, frequentada pelos filhos da classe trabalhadora, sofre com uma
ampla precarizagdo, desde seus aspectos fisicos e materiais, até as condi¢des de trabalho do
corpo docente, como afirma Frigotto (2006, p. 167):

Em diferentes estudos que realizamos sobre os recursos fisicos, financeiros,
materiais ¢ sobre o corpo docente que atua nas escolas publicas, constatamos

inexoravelmente uma distribuigdo regressiva dos recursos e um estado
precarissimo das condi¢des de funcionamento destas escolas.

O neoliberalismo, que considera o lucro como motor central da economia, age na
educacdo através da sua vinculagdo quase exclusivamente ao mercado de trabalho, e talvez,
acima de tudo, a privatizacdo, presente em todos os lugares ¢ fundamentada na ideologia e
na ganancia. Dessa forma, as parcerias publico-privadas despertam o interesse do mercado,
pois mesmo nos paises mais pobres, representam uma grande oportunidade de negocio.

As empresas e fundagdes sdo apresentadas como investidoras de impacto na
educacdo, porém, esse tipo de investimento costuma ocorrer em escala reduzida,
descoordenado e com interesses proprios. O principal problema desse modelo € parecido com
0 que ocorre no setor publico devido o financiamento atrelado a resultados, o que gera uma
grande distor¢ao das propostas educacionais e no curriculo redirecionado, além de transferir
a responsabilidade publica e enfraquecer o controle participativo e democratico, convertendo
o que deveria ser uma pratica politica em algo de carater restrito e meramente técnico. Com
isso, observa-se um processo de precarizagdo do exercicio dos direitos publicos e a degradagao

da qualidade de acesso aos servicos da propria comunidade.

' Think Tanks, traduzido como tanque de ideias, podem ser definidas como organizagdes de anilise e
engajamento de politicas publicas que geram pesquisa orientada para politicas, analise e aconselhamento sobre
questdes nacionais e internacionais. Podem ser analisadas como grupos de interesses que se organizam para
divulgar determinadas ideias, aparentam certa neutralidade, maquiando seus interesses proprios e setoriais. Entre
elas: Instituto Lemann, Movimento Todos Pela Educagéo e Movimento Brasil Livre (MBL).
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Segundo Motta e Andrade (2020), no artigo intitulado: “O empresariamento da
educagao de novo tipo e suas dimensdes”, a educagcdo vem passando por um momento de
subsuncdo a mercadoria, constituida pelo processo de mercantilizagdo, justificada muitas
vezes por um discurso de incapacidade financeira e ineficiéncia da administragdo publica.
Assim, ¢ atribuido certo dominio das dire¢des morais e intelectuais da educagdo publica e
privada, por parte da classe dominante, sobre o conteido ¢ a forma da educagdo escolar,
utilizando de mecanismos de controle diretos e indiretos, como o gerenciamento das redes
publicas por empresas privadas, que ampliam a circulacao de capital na educacao.

Assim, a educacdo passa a ser elemento constitutivo do valor da for¢a de trabalho,
descarregando-se de finalidade social e tornando-se algo a ser consumido pelo trabalhador,
possuindo utilidade somente se vinculada a venda de sua forca de trabalho. Adotou também
valores contraditorios, que, sob a 6tica burguesa, € util quando lapida a forga de trabalho em
sintonia com as necessidades do modo de producdo e pode compreendida como valor de uso,
j& que quando molda essa forga de trabalho, pode facilitar a sua propria venda, contrariamente
a antiga ideia de educagdo, que poderia ser valor de uso quando estimulava a imaginagao,
leitura, pensamento-critico e intervencao do mundo.

Deste modo, como destaca Frigotto (2006, p. 165):

Concretamente, a questdo da desqualificacdo da escola é, antes de tudo, uma
desqualificacdo para a escola frequentada pela classe trabalhadora, muito embora
possa sé-lo para a burguesia. Qual o interesse da classe burguesa por um ensino e
uma educacdo nivelados pela qualidade, para a classe trabalhadora? Tal perspectiva

demandaria uma vontade politica cuja dire¢@o fosse a superagdo das relagdes sociais
de produgdo que geram a desigualdade.

O funcionamento da escola na sociedade contemporanea implica na legitimacdo da
desigualdade social, pois a precarizagdo do ensino publico favorece o lucro dos gestores das
escolas privadas e mantém as camadas mais pobres da populagao numa posi¢ao de dominacao,
tanto economicamente quanto no que diz respeito ao conhecimento, de maneira que a
obtencdo de um ensino de qualidade s6 ocorre, nos dias de hoje, se for oferecido capital em
troca, o que acaba reproduzindo as disparidades sociais € econdmicas.

Esse projeto de educagdo impacta na sua fragilizacao por meio da manutengdo da
ordem social, que privilegia o poder nas mados da classe mais favorecida
socioeconomicamente. Consoante a capacidade financeira, limites a democracia brasileira
dificultam a execu¢do da propria CF que enfatiza no Art. 205 que a educagdo ¢ direito de
todos e dever do Estado e da familia, e no Art. 206, que alega que o ensino sera ministrado

com base nos principios de igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola.
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Além do fendmeno precarizador na educagdo publica, existe o marginalizador, que,
de acordo com Saviani (2008) inscreve-se no proprio seio das relagdes de producao capitalista
que se funda na expropriagdo dos trabalhadores pelos capitalistas. A classe trabalhadora ¢
marginalizada. O Aparelho Ideologico do Estado (AIE), a escola, "[...] em lugar de
instrumento de equalizacdo social, constitui um mecanismo construido pela burguesia para
garantir e perpetuar seus interesses" (Saviani, 2008, p. 19), ademais:

Com efeito, sendo um instrumento de reproducao das relagdes de produgdo, a escola
na sociedade capitalista necessariamente reproduz a dominacao e exploragdo. Dai
seu carater segregador e marginalizador. Dai sua natureza seletiva. A impressao que

nos fica ¢ que se passou de um poder ilusoério para a impoténcia (Saviani, 2008, p.
24).

Para Mészaros (2008), o que esta em jogo nao € apenas a deficiéncia dos recursos
econdmicos disponiveis, mas a inevitavel deficiéncia estrutural de um sistema que opera por
meio de circulos viciosos de desperdicio e de escassez. E impossivel romper com esse circulo
vicioso sem uma forte interven¢ao na educagdo, que seja capaz de estabelecer prioridades e
de definir as necessidades reais. Se isso ndo acontecer, a escassez serd reproduzida numa
escala constantemente crescente, juntamente com uma gera¢do de necessidades artificiais
que ocorrem a servigo da autoexpansao do capital e de uma contraproducente acumulagao,
pois:

A nossa época de crise estrutural global do capital ¢ também uma época historica
de transi¢do de uma ordem social existente para outra, qualitativamente diferente.
Essas sdo as duas caracteristicas fundamentais que definem o espago historico e
social dentro do qual os grandes desafios para romper a logica do capital, e ao
mesmo tempo também para elaborar planos estratégicos para uma educagio que va
além do capital, devem se juntar. Portanto, a nossa tarefa educacional é&,

simultaneamente, a tarefa de uma transformacgdo social, ampla e emancipadora
(Mészaros, 2008, p. 76).

Essa crescente onda de ataques a escola publica brasileira afeta a nos, profissionais da
educacdo basica, assim, percebo esse desmonte das politicas publicas e sofro juntamente com
essa instituicdo que vem sendo cada vez mais sucateada em favor do ramo empresarial
brasileiro. Entendemos a necessidade de discussdes a respeito dessas mudangas e dos
impactos que isso nos traz, e ¢ nesse sentido que acreditamos que o conhecimento possibilita
a luta por autonomia, criticidade e democracia.

No momento que vivemos no Brasil, em que Paulo Freire ¢ invalidado e demonizado
por uma extrema direita ultrarreaciondria, ¢ importante perceber que a proposta de uma “nova
escola” transformadora nao ¢ novidade. Freire (1994) j& indicava em sua obra A Pedagogia

do Oprimido a necessidade de educar promovendo a educacdo como um ato libertador e
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politico, que critica e transforma as mazelas sociais. Assim, na perspectiva de uma educacao
socialista e coletivista, o docente deve ser capaz de observar as agdes locais da comunidade e
da sociedade em geral, as experiéncias presenciadas pelos estudantes de maneira que coloque
a escola a servico da vida, passando a exercer um papel de construtor de um cidadao junto ao
coletivo.

Buscar um olhar para as massas, a educagdo do povo, comprometida com a sua
emancipagao e a restitui¢do da voz popular na denuncia dos crimes antidemocraticos ¢ uma
forma de socializar a educacao brasileira. O modelo de educacao coletivista busca cercear o
individualismo dos jovens e partir de um pressuposto de conexdo com toda a comunidade
escolar e da construcao de habilidades de observacao da realidade, das redes de interesse e
vivéncias subjetivas de cada aluno dentro de sua comunidade e inseridos como cidaddos no
contexto social mais amplo.

Dessa maneira, o professor ¢ um trabalhador da pedagogia junto aos demais
trabalhadores da regido que contribuem para a construcao de um futuro. A escola deve voltar
a ser detentora de uma fungao social, a de possuir um valor coletivo e prioritario para o
desenvolvimento social. O sistema educacional contemporaneo ndo visa superar os desafios
da sociedade, de maneira que o curriculo escolar voltado para a absor¢do de conhecimentos
apenas enfraquece o pensamento critico humano, o desenvolvimento de competéncias e visao
de mundo, além de reforgar as crises ciclicas do capitalismo e a ascensdo de ideais fascistas e
anti-democraticos.

Além disso, ainda sobre o trabalho docente na sociedade neoliberal, observa-se que a
perda da autonomia do professor pelo incentivo da gestdo escolar esta diretamente ligada a
ascensao da ideologia neoconservadora, que impde que qualquer debate sociopolitico em sala
de aula seja uma forma de doutrinagdo do professor para com o aluno. Assim, os estudantes
se encontram “no escuro” sobre pautas politicas, econdmicas, de gé€nero, relacionadas a
educacdo sexual, ja que esses temas ndo podem ser mencionados em sala, e acabam aceitando
narrativas faceis vinculadas as midias de massa que sdo inconstitucionais € ndo possuem
compromisso com a verdade e com o bem-estar de seus espectadores.

Estudar a realidade histdrica, significa situar o espago da crianga e do adolescente na
luta que se trava no mundo. Nesse sentido, a finalidade do contetdo do ensino consiste em
preparar o educando para a luta e criagdo de uma nova sociedade. O trabalho na escola,
enquanto base da educagdo, deve estar ligado ao trabalho social, a produ¢do real, a uma

atividade socialmente util.
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3 PEDAGOGIA COLETIVA

3.1 O que ¢é Pedagogia coletiva?

A pedagogia coletiva ndo se trata de uma metodologia pronta, uma concepgao, teoria
ou tendéncia pedagogica, como, por exemplo, a Pedagogia Tecnicista. Todavia, pode ser
tratada como uma abordagem pedagodgica, com base em uma teoria educacional socialista,
que tem em seu cerne alguns idealizadores que propunham uma experiéncia renovadora de
ensino, ansiando a transformacao social de seu tempo e visando a formac¢ao do mundo mais
justo e pacifico.

A elaboragdo e reformulacao desta abordagem pedagdgica surgiu em contextos sociais
marcados por regimes autoritarios, paises como a Franca, Itdlia e Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas estavam passando por um cendrio de guerras, caracterizada pela
ascensdo do nazifascismo, €época em que a miséria e a frustracdo do retorno de um sistema
democratico, nos respectivos locais em questdo, eram claras. Nessa conjuntura, os principais
tedricos que se objetivaram a observar com olhar critico e 4vido pela transformacgdo
educacional democratica foram: Anton Makarenko (1981), Célestin Freinet (1969) e Loris
Malaguzzi (1999).

Anton Makarenko viveu na Russia pré-revolucionaria (época em que o regime czarista
ainda estava em vigor). Durante este periodo, o pais passava por uma guerra civil e pelo
autoritarismo czarista, enfrentando a fome e a miséria. O teorico, ao longo de sua atuacao
pedagdgica, acolheu jovens orfaos e marginalizados pelos conflitos da guerra civil, e elaborou
uma pedagogia coletivista focada na disciplina e no trabalho. Sua abordagem pedagogica
considera o coletivo como principio formativo central. Makarenko (1981) valorizava a
disciplina e o trabalho em grupo, com a cooperagdo e a responsabilidade social, sob esta
perspectiva, fundou uma colonia para reeducacdo de jovens marginalizados na Unido
Soviética. Assim, iniciou seu trabalho pedago6gico na "Coldnia Gorki" (1920), institui¢do rural
(interna) para jovens "6rfaos e delinquentes".

Na Coldnia Gorki, meninos e meninas eram divididos em grupos de dez, de diferentes
faixas etarias, um representante de cada turma participava de assembleias e reunides em que
se discutiam as situacdes da escola, problemas cotidianos como objetos roubados, a melhoria
do prédio, a compra de materiais, a limpeza dos banheiros, os problemas particulares, sexo e

namoro também tinham espago nas reunides. Normas ¢ decisdes ndo podiam ser
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predeterminadas. O primeiro e o Ultimo voto era sempre dos alunos. Deste modo, a disciplina
do sistema nao era imposta, os proprios jovens decidiram democraticamente quem ia ficar
responsavel pelas tarefas didrias, como a limpeza e restauragdes (Makarenko, 1981).

O Sistema educacional de Makarenko se estruturou em uma sociedade em completo
estado de crise (pds-Guerra civil), o que se opunha ao ensino proposto por ele, da disciplina
sem opressao, responsabilidade sem autoritarismo e a importancia da presen¢a da familia na

escola, o que havia sido tirado dos alunos devido a guerra.

Recomendamos especialmente aos pais lembrarem-se sempre deste importante
principio: a disciplina ndo se cria com algumas medidas "disciplinarias" mas com
todo o sistema educativo, com a organizacao de toda a vida, com a soma de todas as
influéncias que atuam sobre a crianga. Nesse sentido, a disciplina ndo € uma causa,
um método, um procedimento de educagao, mas o seu resultado. A disciplina correta
¢ o objetivo satisfatorio que o educador deve se propor com todas as suas energias,
valendo-se de todos os meios que estejam ao seu alcance. Por isso, cada pai deve
saber que, dar aos filhos um livro, relaciona-los com novos companheiros, falar com
eles sobre a situagdo internacional, sobre os problemas da sua fabrica ou sobre seus
éxitos stakanovistas, ao lado de outros propositos, ¢ também uma forma de
disciplina (Makarenko, 1981, p. 38).

Deste modo, o pedagogo, com base na obra Conferéncias da Educagdo Infantil,
observa que a disciplina nao ¢ um método, mas o resultado de todo um trabalho. Quando nés
pedagogos a percebemos como método de obediéncia cega e submissdo de regras, ela se torna
um sério problema. A disciplina ndo se opde a liberdade, percebe-se que ela ¢ o caminho para
a liberdade consciente, de maneira que ela nasce da vida coletiva, do trabalho comum e da
organizacao de toda comunidade educativa, ligada a formagao moral e social da crianga, ao
respeito, responsabilidade e participa¢do nas tarefas coletivas.

Anton Makarenko (1981) procurou estabelecer um sistema geral de educagdo que
priorizasse a coletividade em vez do individuo, revelando-se um educador do povo,
comprometido com a educagdo emancipatoria. Sua trajetoria e o processo de formacao do
sistema geral de educacdo podem suscitar reflexdes sobre como o Sistema Educacional
Brasileiro poderia ser repensado, fundamentando-se na emancipagdo da classe trabalhadora,
tao negligenciada no Brasil. O educador russo partiu do sentido social da educagdo para
estruturar a escola como uma coletividade, estabelecendo novas relagcdes que desestruturam
as antigas relacdes burguesas e estabelecem novos vinculos sociais de igualdade e
responsabilidade compartilhada. Neste nucleo fundamental e com uma ampla diversidade de
organizacao social da coletividade, os educandos solucionavam todos os problemas menores
e asseguravam que todos fossem ouvidos e protegidos, dado que:

Consideramos objeto de nuestra educacion a la colectividad en su conjunto, y a ella
dirigimos la influencia pedagdgica organizada. En este caso estamos seguros de que
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la forma de trabajo mas real respecto a la personalidad consiste en el mantenimiento
del individuo en la colectividad de manera que él mismo considere su estancia
voluntaria, hecha por deseo propio y, segundo, que la colectividad admita a dicho
individuo de buen grado (Makarenko, 1977, p. 67).

Por seu turno, Célestin Freinet (1969) viveu durante a Primeira Guerra Mundial e a
ascensdo do fascismo na Europa, especialmente na Franga dominada pelos nazistas durante a
Segunda Guerra Mundial. Fundou a “Escola Freinet” na década de 1920, defendendo a
democracia escolar e praticas cooperativas, em oposi¢cdo ao autoritarismo. Chegou a ser
perseguido e preso pelo regime de Vichy (colaboracionista dos nazistas). Essa conjuntura
sociopolitica contribuiu para fortalecer seu ideal de uma educagio coletiva e democratica.

O pedagogo francés, critico em relacdo a posicao da escola tradicional, caracterizada
pelo fazer escolar repetitivo, compreende esse modelo como centrado na matéria a ser
ensinada, a partir da qual os professores e alunos submetem-se a organizagao escolar, centrava
na criangca seu modo de exercer a pratica pedagdgica, enxergando-a como ser humano
pertencente e ativo em seu meio. Nessa perspectiva, a Escola do Amanha (denominagao dada
pelo tedrico em questdo) ¢ focada na crianga enquanto membro da comunidade e deve permitir
que ela atinja seu potencial como ser humano. Freinet (1998) buscava proporcionar um carater
libertador com seu método, contrapondo o modelo castrador da escolastica tradicional,
segundo ele:

E tendes razdo: criancas de hoje ndo reagem como as criangas de ha vinte e mesmo
de ha dez anos. O trabalho escolar ndo lhes interessa porque ja ndo se inscreve no
seu mundo. Entdo, inconscientemente, concedem-nos apenas a por¢ao minima do

seu interesse ¢ da sua vida, reservando todo o resto para aquilo que consideram
verdadeira cultura e alegria de viver (Freinet, 1998, p. 11).

Visando transformar sua sala de aula em um lugar que a vida pulsasse e fizesse sentido
para os estudantes e professores, o tedrico se propds a modernizar seus recursos ¢ melhorar
suas técnicas, de modo que a escola se adaptasse ao meio, resultando em um melhor
rendimento aos esforcos de todos. Freinet (1998) desenvolve a concepgdo da escola como um
“canteiro de obras”, na qual o trabalho resulta no estabelecimento de uma relagdo estreita entre
a escola, a vida dos estudantes e professores, e a sua realidade.

De tal forma, Freinet (1998) defendia a ideia de que a crianca aprende mais pelo
trabalho criativo do que por jogos e brincadeiras. O trabalho faz parte da esséncia do ser
humano, aproximando-o da realidade. Nesse viés, educar para o trabalho criativo e ndo apenas
técnico, diz respeito a formagao de cidaddos criticos, livres e aptos para transformar seu meio

com base em uma perspectiva emancipadora. Logo, o pedagogo trabalhou para garantir uma
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escola do povo e para o povo, que atendesse as necessidades e interesses particulares e de
classe.

Na organizacdo dessa perspectiva pedagogica, nao hd um “manual”, mas o
pensamento pedagogico girava sob quatro eixos: a Cooperagdo (construgao de um saber
comunitério), a Comunicagdo (para transmiti-lo e divulga-lo), o Registro ou "livro da vida"
(para registro didrio dos fatos importantes), e a Afetividade (vinculo entre as pessoas € o
conhecimento).

Desse modo, a educacao cooperativa defendida pelo método de Freinet (1998) engloba
a criacdo de um ambiente laborioso na escola, estimulando as criangas a fazerem experiéncias,
buscando respostas para os problemas e questionamentos que surgem deste trabalho e, para
isso, ajudando e sendo ajudadas por seus colegas. A reformulagdo do espaco da sala de aula
em favor de elementos colaborativos, que despertam o interesse geracional que foi perdido,
como a utilizacdo do professor como organizador do trabalho pedagdgico e ndo como aquele
que da as respostas, contribui para desenvolvimento de entusiasmo por uma nova dinamica de
sala de aula, que incentiva a presenca opinativa dos alunos nas discussdes e debates.

As técnicas freinetianas abrangem jornais de classe, planos de trabalho, conferéncias,
bibliotecas dos trabalhos, a assembleia de sala de aula, a correspondéncia escolar, o desenho
livre, o texto livre, as aulas-passeio, a imprensa escolar, a roda de conversa, a correspondéncia
interescolar, o jornal escolar, o livro da vida, o dicionério de classe, os cantos de interesse, o
caderno circular para os docentes, o jornal de parede, entre outros. Essas técnicas tém como
objetivo o aprimoramento do que Freinet (1998) denominava de método natural: da
linguagem, da matematica, das ciéncias naturais, de maneira que elas ndo podem ser
consideradas como um fim em si mesmas € nem como uma receita de como trabalhar o ensino
e a aprendizagem, sem que se tenha em mente partir do interesse do educando, € necessario
prover o fazer pedagogico das devidas condigdes para que aconteca a producao e apropriagao
do conhecimento.

Freinet percebe que a disciplina € construida a partir do desenvolvimento de interesses,
atividades que ocasionam foco pelo fato de que atingem as paixdes subjetivas das criangas.
Acerca de tal perspectiva, convém destacar:

Vocé ja notou como as criancas, em casa ou na escola, sdo ajuizadas e faceis de
suportar quando estdo totalmente ocupadas numa atividade que as apaixona? O
problema da disciplina ja ndo se coloca — basta organizar o trabalho que
entusiasma. Observe as criangas quando estdo compondo ou imprimindo o jornal de
classe, decorando a sala de aula, fazendo cerdmica, definindo o plano de trabalho,

fazendo recortes ou montagens elétricas. Entdo vocé podera sentir como e quanto a
nogdo de disciplina muda de sentido. Talvez ainda haja desordem excessiva, barulho
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demais, pequenas batalhas por causas técnicas: o aparelho ndo funciona, aplicou-se
tinta em excesso, falta uma ou outra pega. Mais freqiientemente ainda, mal treinados
no nosso novo papel de ajudante técnico, ndo temos fichas de trabalho e de modos
de emprego. Assistimos a desordem acidental da oficina ainda ndo suficientemente
organizada; mas os éxitos, de que nos orgulhamos, provam-nos que, em nossas
classes, a prova de forca foi ultrapassada. Passamos a disciplina democratica -
aquela que prepara a crianga para forjar a sociedade democratica que sera como ecla
a fizer (Freinet, 2004, p. 84).

Tal qual Makarenko (1981), Freinet (1998) critica a imposicao da disciplina e defende
a disciplina democratica, consentida, que surge do trabalho cooperativo e da escolha pela
conduta individual em fun¢do da vida coletiva. Além do mais, entende-se que uma escola que
funciona democraticamente pode formar cidaddos livres e responsaveis, apoiada na
consciéncia do individuo integrado em sociedade e preparando um futuro também
democratico e livre de autoritarismos.

Desta forma, “A democracia de amanha prepara-se pela democracia na escola. Um
regime autoritdrio na escola ndo pode formar cidaddaos democratas” (Freinet, 1969, p. 202).
Freinet (1969) introduziu de maneira mais intensa os principios humanos na escola, ligando-
a a vida cotidiana dos educandos, através da elaboragdo de jornais de classe, conferéncias,
objetivando um ensino que prezasse pelo aprendizado e pela exposicdo do conhecimento
adquirido de forma espontanea.

Por sua vez, em complemento a essas perspectivas abordadas, Loris Malaguzzi (1999)
viveu sua juventude na Italia durante o regime fascista de Mussolini. Apds a Segunda Guerra
Mundial, no clima de reconstru¢do democratica, apoiou a comunidade de Reggio Emilia na
criacdo de creches autogeridas. Seu viés pedagdgico valoriza o coletivo, a participagao das
familias e a democracia, em contraste com a experiéncia fascista vivenciada na infancia.

A pedagogia coletivista também esta presente na abordagem pedagogica de Malaguzzi
(1999) que, a partir de sua propria escola, constituiu a integracdo do programa nacional com
a organizacao do trabalho e com o ambiente, visando o movimento, interdependéncia e uma
dindmica maxima de interagdo. Além disso, Malaguzzi (1999) demonstra insatisfacdo devido
ao sistema da vida social contemporanea, que sao contrarios a sua abordagem, abarcando
aspectos de isolamento, indiferenga e violéncia, que foram responsaveis pela sua
determinagdo em prosseguir com seu sistema.

Malaguzzi (1999) caracteriza a atmosfera de sua escola como estimulante, baseada no
relacionamento e na participagdo, uma vez que organiza sua instituicao para propiciar um bom
grau de acolhimento essencial, incentivando a troca de ideias, adotando uma abordagem

aberta e democratica, visando a ampliagdo dos horizontes. Em termos praticos, opta por
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manter ¢ reinventar constantemente as redes de comunicagdo ¢ encontros, tais como as
reunides com as familias para a discussao do curriculo, a cooperagao na organizacao das
atividades, no estabelecimento do espaco e na preparacdo das boas-vindas as novas criangas.
Nessa abordagem, ainda sao distribuidos entre as criancas os numeros telefonicos e os
enderegos de todas as outras criangas e de seus professores. As visitas, que incluem refei¢des
entre as criangas em suas residéncias e visitas aos locais de trabalho dos pais, sdo incentivadas,
assim como a organizacdo conjunta com a familia de excursdes a piscinas, ginasios, entre
outros. Os responsaveis sao ativos no processo de constru¢do de moveis e brinquedos, como
também participam ativamente na elaboragdo e desenvolvimento dos projetos e pesquisas.
Esse tipo de abordagem revela uma filosofia e valores considerados bésicos: “que
incluem os aspectos interativos e construtivistas, a intensidade dos relacionamentos, o espirito
de cooperacao e o esfor¢o individual e coletivo na realizagdo de pesquisas” (Malaguzzi, 1999,
p. 49). A partir desses valores destacados pelo teorico, os diversos contextos sdo tratados com
estima, a atividade cognitiva individual dentro das intera¢des ¢ vista com um olhar atento,
além do estabelecimento de vinculos afetivos. Ou seja:
A medida que aprendemos processos de duas vias para a comunicagdo, adquirimos
uma consciéncia mais ampla sobre as escolhas politicas envolvendo a infincia,
encorajamos a adaptacdo mutua entre criangas e adultos e promovemos o
crescimento da competéncia educacional dos adultos. Deixamos verdadeiramente
para trds uma visdo da crianca como egocéntrica, focalizada apenas na cognicgdo e

nos objetos fisicos, cujos sentimentos e afetividade sdo subestimados e
menosprezados (Malaguzzi, 1999, p. 49).

Para Malaguzzi (1999, n.p.), “os relacionamentos e a aprendizagem coincidem dentro
de um processo ativo de educagao. Ocorrem juntos por meio das expectativas ¢ habilidades
das criangas, da competéncia profissional dos adultos e, em termos mais gerais, do processo
educacional”. Assim, observamos que a atividade cognitiva pessoal pode ser reforcada em um
cendrio que o relacionamento interpessoal € valorizado, os sentimentos e a afetividade coletiva
da crianca possuem espago dentro da escola, sendo trabalhados e incentivados nesse contexto.

Essas perspectivas teodricas sdo fundamentais para pensar a nog¢do de Educagdo
Coletiva no passado e avaliar a situagdo do presente, uma vez que, consoante o exposto,
percebe-se como ambos o0s tedricos, que experienciaram a ado¢do de uma dindmica
pedagogica centrada na educagdo coletivista, possuem entre si inimeras correspondéncias,
apesar das conjunturas temporais distintas. Em primeiro lugar, destaca-se o contexto
sociopolitico, Anton Makarenko (1981) que viveu durante o periodo de guerra civil e Pos-
revolucdo Russa; Célestin Freinet (1969) sofreu com as mazelas do entre-guerras francés, pelo

qual seu pais estava submerso no front da Primeira Guerra Mundial e pela resisténcia ao
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regime do fascismo. J& Loris Malaguzzi (1999) iniciou seu trabalho no P6s-Segunda Guerra
Mundial, diante da destrui¢ao material e moral da Italia e da necessidade por reconstrugao das
instancias sociais fundamentais, como a educacao.

Os regimes empregados ou impostos eram condizentes com doutrinas de anti-
liberdade, controle ideoldgico, ultranacionalismo, discriminagdo e violéncia a grupos
minoritarios, marginalizando-os e criando narrativas historicas falsas para difamar sua cultura
e inferiorizar sua identidade. O fascismo estava em ascensao e com ele ideologias totalitarias,
como foi o caso da Alemanha nazista e do crescimento repentino do partido Nacional-
Socialista dos Trabalhadores Alemaes, responséavel pelo Holocausto.

Observa-se que as proprias necessidades de cada conjuntura histérica acabavam
levando-os a uma pratica pedagogica muito semelhante e que se inter-relaciona justamente
pela necessidade de emancipacao e democratizagao da sociedade.

A ditadura e a guerra refletem no modo pelo qual se encontrard a situa¢ao educacional
de um pais e, na Russia, Italia e Franca, podemos observar que as criangas e jovens tiveram
sua ingenuidade e direitos roubados, de maneira que seus parentes ndo estavam presentes para
acalenta-los e muito menos o governo, centrado no aumento do poder bélico e em triunfar
sobre outros paises no exterminio de ragas, na concentracdo de riquezas e de terras.

Neste cenario, destaca-se a importancia de pensar como as praticas pedagogicas de
educacdo coletiva utilizadas inicialmente no século passado podem romper com as barreiras
atuais de praticas politicas reaciondrias que se reinventam a cada século, que possuem raizes
fortalecidas na exploragdo de classes e no controle autocratico e atuam como uma investida

para evitar as diversas crises ciclicas do capitalismo.

3.2 Praticas Pedagogicas de Educacgdo Coletiva: rompendo barreiras do neoliberalismo

e da mercantilizacao da educacio

As préticas pedagogicas da Educagdo Coletiva surgiram para combater os inimeros
problemas, principalmente educacionais, do modo de producdo capitalista. Problemas como
as guerras, marcadas pelas disputas territoriais, tentativas de sobressaléncia econdmica em
relacdo a outros paises e regimes totalitirios e exploratorios, do fascismo e imperialismo,
existentes mediante o esfor¢o da prevaléncia de uma raga sobre outra, com interesses em
dominagdo politica, econdmica e ideoldgica e que em diversos periodos historicos foram
responsaveis pelo atraso no oferecimento da educacdo as camadas sociais desfavorecidas.

Podemos analisar que os tedricos organizadores dessa abordagem pedagdgica viram a escola
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como espago de reconstrugdo coletiva e transformacao social e a educagdo como uma hipotese
de antidoto contra regimes autoritarios. A Pedagogia Coletiva, como abordagem pedagdgica,
surgiu da necessidade de oferecer dignidade, voz e oportunidade as classes historicamente
excluidas.

Assim, praticas relativas ao acolhimento de meninos e meninas 6rfas da guerra, pobres
e em situagdo de abandono eram empregadas vigorosamente. As criancas que eram observadas
com maior prioridade e atencdo pelos pedagogos eram os filhos da classe operaria e
camponesa, historicamente explorados e que ndo possuiam escolha a ndo ser enfrentar, sem
nenhum privilégio referente a acumulagdo de renda, as consequéncias das desavencgas e
interesses da classe dominante, tradicionalmente detentora das grandes decisdes e do poder
politico.

Cada pedagogo passou por situacdes de enfrentamento de debates sobre a disciplina e
a coletividade em meio a regimes repressivos, alguns sendo at¢é mesmo perseguidos pelo
fascismo por proporem uma pedagogia democratica, cooperativa, dialdégica, comunitéria e
laica.

Assim como os trés autores ja citados e referéncias da Pedagogia Coletiva reagiram a
contextos de exclusdo e opressdo, contemporaneamente vivemos uma forma diferente de
injusti¢a social. Notamos professores encarando os mesmos impasses na formacdo de seres
humanos para o meio coletivo, de modo que nos encontramos em periodos historicos distintos,
mas regidos pela mesma motivacdo socioeconomica: o anseio a qualquer custo pelo lucro,
elemento estrutural do modo de produgao vigente.

A ideologia neoliberal, pratica politica que intensifica os principios capitalistas,
colocando o lucro acima de direitos sociais e coletivos, prioriza o mercado, precarizando os
direitos sociais e aumentando a desigualdade. Outro reflexo direto da ldgica capitalista ¢ a
mercantilizacdo da educag¢do, que transforma a escola em um espago de consumo,
padroniza¢do, competi¢cdo, priorizando grandes corporacdes privadas, ao invés de reforcar
dindmicas de construgdes coletivas, emancipatorias e investir em melhorias das condigdes
estruturais e pedagdgicas dentro do ensino publico. Nessa perspectiva, a escola € vista como
um negocio rentavel e ndo como um bem social a ser prezado. Em vez de um direito garantido
pela Constitui¢ao Federal, a educagdo passa a ser entendida como responsabilidade individual,
em que cada pessoa pode comprar sua formagao para competir por uma vaga no mercado de
trabalho, o que reforca a disparidade social, pois quem possui um maior poder aquisitivo pode

acessar a melhor educacao.
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Tal qual os esfor¢cos movidos por Makarenko (1981), Freinet (1969) e Malaguzzi
(1999), constatamos as chances de reconstruir praticas que resgatem o sentido do que € publico
e o valorize, democratizando e humanizando a educacdo comum brasileira, combatendo a sua
redu¢do a mercadoria em prol de aspiragdes financeiras e nao formativas. Refor¢amos que a
heranca tedrica deixada por eles nos mostra que ¢ possivel analisar contextos semelhantes e
combater os padrdes estabelecidos historicamente de hierarquizag¢ao da educacao que perpetua
o privilégio de classes, buscando garantir que as criangas pobres e marginalizadas tenham
acesso a uma educagdo publica transformadora, libertadora e resistente em relagdo as formas

contemporaneas de exclusdo social.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi discutido ao longo desta monografia, foi possivel compreender que
a escola particular, inserida em um contexto marcado pela consolidagdo da ideologia
neoliberal, atua como um importante agente reprodutor das dindmicas de classe na sociedade
contemporanea. A mercantilizacao da educagdo, entendida como a transformagao do processo
educativo em um produto adquirido no mercado, reforga desigualdades historicas, além de
delimitar oportunidades e legitimar a logica meritocratica como Unica via para o “sucesso”,
desconsiderando as condigdes estruturais que moldam a trajetoria dos sujeitos.

Ao analisar a forma como as instituigdes privadas se organizam, evidenciou-se que
elas ndo apenas refletem, mas também fortalecem a estratificacdo social, ao naturalizar o
acesso desigual ao conhecimento e ao capital cultural. Assim, a escola particular se torna parte
fundamental da engrenagem que perpetua privilégios e mantém a distdncia entre grupos
sociais, reafirmando a educa¢do como um bem restrito e hierarquizado.

No entanto, este estudo também apontou para a poténcia de praticas educativas
orientadas pela coletividade, inspiradas nos aportes tedricos de Makarenko (1981), Malaguzzi
(1999) e Freinet (1969). Esses autores defendem uma educagdo baseada na cooperagdo, na
participagdo ativa, na constru¢do conjunta do conhecimento e na centralidade das experiéncias
vividas pelos sujeitos. A partir dessa perspectiva, a educagdo coletiva se apresenta como uma
alternativa contra-hegemonica capaz de tensionar as estruturas neoliberais, fortalecendo
vinculos comunitérios e promovendo processos de formagao mais humanos e igualitarios.

Conclui-se que repensar o papel da escola, especialmente no cendrio privado, exige
reconhecer suas implicagcdes na reproducao das desigualdades, mas também identificar os
potenciais emancipatérios emergentes de praticas pedagogicas sustentadas na coletividade.
Assim, esta pesquisa refor¢a a necessidade de um debate continuo sobre o sentido da educagao
na sociedade atual e sobre os caminhos possiveis para construir modelos que priorizem a

equidade, a dignidade e a humanizagao.
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