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RESUMO

O presente trabalho consiste em uma pesquisa bibliografica e busca refletir sobre o
capacitismo como fator de sofrimento ético politico das pessoas com deficiéncia, sob
a perspectiva da dialética exclusao/inclusdo. Pela dimensdo do modelo social de
deficiéncia, sera refletido como o capacitismo vem a ser fator de sofrimento as
pessoas com deficiéncia. Em sintese, compreende-se por capacitismo o preconceito
direcionado as pessoas com deficiéncia que coloca suas capacidades numa relacao
de inferioridade as pessoas sem deficiéncia, isto é, pressupde-se que apenas sua
condicdo organica € causa para justificar suas possiveis incapacidades. O
capacitismo se torna, entdo, o impedimento para potencializacdo do vir a ser das
pessoas com deficiéncia na sociedade. A orientacdo para a dialética
exclusaol/inclusdo torna-se o caminho possivel para dimensionar as implicacdes do
sofrimento perpassado pelo capacitismo, pois trata-se de uma perspectiva que
defende o deslocamento da compreenséao individual do sofrimento para o ambito do
social, onde é possivel verificar as condicdes que fomentam o sofrimento expresso
nos sujeitos. Considerando, portanto, que o capacitismo é fator de sofrimento aos
estudantes com deficiéncia, neste recorte, no contexto do ensino superior, faz-se
necessario esclarecer as circunstancias que levam ao sofrimento desses sujeitos.
Com isso, 0s objetivos deste trabalho sdo: compreender o processo de insercao
educacional das pessoas com deficiéncia; apresentar os conceitos de capacitismo,
sofrimento ético-politico e dialética exclusadol/inclusdo; discutir sob a perspectiva da
dialética exclusdo/inclusdo como o capacitismo se torna fonte de sofrimento as
pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, a contribuicdo da dialética exclusédo/inclusao
de Sawaia, que apresenta a defesa da relevante determinacdo social no
desenvolvimento das subjetividades, apoia o entendimento da relagéo de sofrimento
etico-politico e capacitismo, pois possibilita encontrar explicacdes para o sofrimento
dos estudantes com deficiéncia. Para além disso, a investigagdo proposta tornou
possivel refletir sobre a liberdade do sujeito com deficiéncia. E a partir desse
entendimento, viabilizar a construcao de possibilidades de vivéncias que considerem
as implicacdes do sofrimento ético-politico, criando condi¢cdes de poténcia de acéo a
esses sujeitos. Em conclusao, a discusséao considerou o sofrimento, como sofrimento
ético-politico relacionado ao capacitismo, como resultado do processo de exclusédo

das pessoas com deficiéncia. Diante de uma a sociedade que limita a participacéo



social, isto €, inclui o sujeito com deficiéncia, marcando suas diferengas e limitando
suas possibilidades de ser e se manifestar na sociedade, retira desse sujeito a
liberdade de vir a ser e desenvolver sua subjetividade na relagdo com os demais. Sob
a perspectiva da dialética excluséo/inclusdo pdde-se entender também que o
sofrimento ético-politico das PCDs, se expressa em suas subjetividades, mas é de
origem social, sendo gerado pelo capacitismo, que perpassa as relagdes sociais das
pessoas com deficiéncia. Assim, foi percebido uma individualizacdo da
responsabilidade para superacéo das diferencas desconsiderando a implicacéo social
sobre essas questdes. Por fim, a busca pelo conhecimento da responsabilidade social
e coletiva dessas questdes, ndo deve ser vista apenas como fator de debilidade da
nossa sociedade. Mas como poténcia de acao transformadora. Reconhecendo as
debilidades da nossa estrutura social, torna-se imprescindivel ter o otimismo de
vislumbrar a poténcia de ser humano, ainda que sobre a influéncia de fatores
determinados socialmente.

Palavras-chave: capacitismo; sofrimento ético-politico; excluséo; incluséo.



ABSTRACT

The present work consists of bibliographical research and seeks to reflect on ableism
as a factor of ethical political suffering for people with disabilities, from the perspective
of the exclusion/inclusion dialectic. Due to the dimension of the social model of
disability, it will be reflected how ableism becomes a factor of suffering for people with
disabilities. In summary, ableism is understood as prejudice directed at people with
disabilities that place their abilities in a relationship of inferiority to people without
disabilities, that is, it is assumed that only their organic condition is the cause to justify
their possible disabilities. Ableism becomes, then, the impediment to potentializing of
people with disabilities in society. The orientation towards the exclusion/inclusion
dialectic becomes the possible way to dimension the implications of the suffering
permeated by the ableism, because it is a perspective that defends the displacement
of the individual understanding of suffering to the social scope, where it is possible to
verify the conditions that foster the suffering expressed in the subjects. Considering,
therefore, that ableism is a factor of suffering for students with disabilities, in the
context of higher education, it is necessary to clarify the circumstances that lead to the
suffering of these subjects. Thus, the objectives of this work are to understand the
process of educational insertion of people with disabilities; present the concepts of
ableism, ethical-political suffering and exclusion/inclusion dialectic; to discuss from the
perspective of the exclusion/inclusion dialectic how ableism becomes a source of
suffering for people with disabilities. In this sense, the contribution of Sawaia's
exclusion/inclusion dialectic, which presents the defense of the relevant social
determination in the development of subjectivities, supports the understanding of the
relationship between ethical-political suffering and ableism, as it makes it possible to
find explanations for the suffering of students with disabilities. In addition, the proposed
investigation made it possible to reflect on the freedom of the person with disabilities.
And from this understanding, enable the construction of possibilities of experiences
that consider the implications of ethical-political suffering, creating conditions of power
of action for these subjects. In conclusion, the discussion considered suffering, as
ethical-political suffering related to ableism, as a result of the process of exclusion of
people with disabilities. Faced with a society that limits social participation, that is, it
includes the subject with a disability, marking their differences and limiting their

possibilities of being and manifesting themselves in society, it takes away from this



subject the freedom to become and develop their subjectivity in the relationship. with
others. From the perspective of the exclusion/inclusion dialectic, it was also possible
to understand that the ethical-political suffering of PWDs is expressed in their
subjectivities, but it is of social origin, being generated by the ableism, which
permeates the social relationships of people with disabilities. Thus, an individualization
of responsibility for overcoming differences was perceived, disregarding the social
implication on these issues. Finally, the search for knowledge of the social and
collective responsibility of these issues should not be seen only as a factor of
weakness in our society. But as a power of transforming action. Recognizing the
weaknesses of our social structure, it is essential to have the optimism of envisioning
the power of being human, even if under the influence of socially determined factors.

Keywords: ableism; ethical-political suffering; exclusion; inclusion.
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1.INTRODUCAO

O presente trabalho parte do tema pessoas com deficiéncia no ensino superior
e busca refletir sobre o capacitismo como fator de sofrimento ético politico das
pessoas com deficiéncia, sob a perspectiva da dialética exclusdo/inclusdo. O anseio
pela investigacdo desse tema surgiu a partir do contato com estudantes com
deficiéncia por meio de trabalho junto ao Nucleo de Acessibilidade da Universidade
Federal de Goias (UFG), uma vez que esse contato despertou o questionamento
acerca do sofrimento desses estudantes ao ingressarem no ensino superior, muito
presente nos desafios cotidianos que emergem no apoio a esses sujeitos. Nessa
direcdo, a pergunta que orienta esta pesquisa €: como o capacitismo vem a ser fator
de sofrimento as pessoas com deficiéncia no ensino superior?

Cabe esclarecer o l6cus onde surgiu essa inquietacdo e que motivou as
reflexdes presentes ao longo deste trabalho: o Nucleo de Acessibilidade da UFG tem
atuado desde 2008 pela construcéo de uma cultura de acessibilidade na universidade,
amparada pela Politica de Acessibilidade da UFG (2017). A criacao do nucleo se deu
formalmente em 2011 a partir da resolucdo CONSUNI N°32/2011 e tem por objetivo
implantar a politica de acessibilidade na universidade, atuando como apoio a toda
comunidade universitaria. Assim seu publico-alvo corresponde a todas as pessoas
com deficiéncia na comunidade, sejam professores, técnicos-administrativos e
estudantes.

Atualmente com a politica de cotas para pessoas com deficiéncia (PCD), isto
€, a Lei N° 13409/16, um numero significativo de estudantes com deficiéncia tem
adentrado ao espaco da universidade, fazendo-se presente e trazendo desafios
guanto a construcdo de espacos inclusivos, bem como tém provocado reflexdes
acerca das questbes que envolvem as relacbes que se dédo no espaco da
universidade, revelando inclusive as expressivas contradicdes presentes na
sociedade. Diante dessas questdes, decide-se que o objeto de estudo deste trabalho
€ 0 capacitismo como fator de sofrimento ao estudante com deficiéncia no ensino
superior.

Posto isso, para apresentar o sujeito objeto das reflexbes aqui presentes, &
imprescindivel apresentar que por definicdo através da legislagdo especifica que
assegura os direitos desses sujeitos, conforme previsto na Lei Brasileira de Inclusdo
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(LBI) N° 13.146/2015 considera-se pessoa com deficiéncia, “aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0
gual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.”
(BRASIL, 2015). Para além da definicdo prevista em lei, cabe destacar que a definicao
do texto em lei ndo se torna suficiente para compreender as questdes das pessoas
com deficiéncia e sua experiéncia na sociedade, visto que sua condicdo é
atravessada pelas concepcdes do que € a deficiéncia. Nesse ponto, € importante
saber que existem duas concepg¢les principais que orientam o olhar para a
deficiéncia, o modelo médico e o modelo social.

O modelo médico em linhas gerais centraliza a deficiéncia as marcas
organicas, como as lesdes e os impedimentos corporais que elas expressam. Sob
essa perspectiva a deficiéncia € reduzida aos impedimentos fisicos e cognitivos que
impdem ao sujeito. Suas proposi¢cdes acabam se direcionando para aspectos de o
gue torna o sujeito limitado organicamente e das possibilidades ou impossibilidades
de reabilitacdo. A problematica dessa perspectiva estd em relacionar a complexidade
da experiéncia do sujeito com deficiéncia ao recorte biolégico e da estreita relacdo
que se faz entre deficiéncia e doenca, gerando mais estigmas ao contrario de
esclarecimentos e compreensao. Ja o modelo social surge em uma tentativa de se
contrapor a perspectiva do modelo médico. Desloca-se a concepcao de pessoa com
deficiéncia ao aspecto psicossocial dos sujeitos, buscando incorporar dimensdes
sociais e politicas, pela compreensédo da deficiéncia ndo enquanto um fardo individual
digno de caridade, assistencialismo ou a espera de intervencéo, mas enquanto fator
gerador de exclusdo. Nesse sentido, as barreiras atitudinais, arquitetdnicas,
institucionais e informacionais seriam resultado dessa exclusdo. Assim, a deficiéncia
na perspectiva do modelo social retira a discusséo do campo estritamente médico e
propde o olhar a deficiéncia sob a dimenséo dos direitos humanos, da relevancia do
ambito psicossocial de constituicdo dos sujeitos.

Posto isso, sob a dimenséao do modelo social sera refletido como o capacitismo
vem a ser fator de sofrimento as pessoas com deficiéncia. De forma sintética toma-
se por capacitismo o preconceito direcionado as pessoas com deficiéncia que coloca
suas capacidades numa relacdo de inferioridade as pessoas sem deficiéncia, isto é,
essas sao vistas apenas pela sua condicdo organica que diretamente € colocada

como causa para justificar suas possiveis incapacidades. O capacitismo torna-se,
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entdo, o impedimento para potencializacao do vir a ser das pessoas com deficiéncia
na sociedade. No sentido de compreender a relagéo entre capacitismo e sofrimento,
foi entendido que a orientacao para a dialética exclusdo/inclusdo proposta por Sawaia
(2014) é o caminho possivel para dimensionar as implicacdes do sofrimento
perpassado pelo capacitismo, uma vez que a proposta da autora defende um
deslocamento da compreenséo individual do sofrimento para o &mbito do social, onde
€ possivel verificar as condicdes que fomentam o sofrimento expresso nos sujeitos.

Considerando, portanto, que o capacitismo é fator de sofrimento aos
estudantes com deficiéncia, neste recorte, no contexto do ensino superior, faz-se
necessario esclarecer as circunstancias que levam ao sofrimento desses sujeitos.
Com isso, 0s objetivos especificos deste trabalho sdo: compreender o processo de
insercdo educacional das pessoas com deficiéncia; apresentar os conceitos de
capacitismo, sofrimento ético-politico e dialética exclusdo/inclusdo; discutir sob a
perspectiva da dialética exclusdol/inclusdo como o capacitismo se torna fonte de
sofrimento as pessoas com deficiéncia.

O conhecimento acerca dessa dimensao de sofrimento apresenta-se como
introdutério e precursor, posto que nos levantamentos bibliograficos no que diz
respeito aos estudos sobre as pessoas com deficiéncia, as producdes tratam
predominantemente de questfes ainda préoximas das concepc¢des de deficiéncia pelo
modelo biomédico (Gesser, 2010). Nesse sentido, o estudo proposto nesta pesquisa,
a relacdo capacitismo e sofrimento ético-politico sob olhar da dialética
excluséo/inclusao, torna-se relevante institucional e socialmente. Motivado pela
necessidade de se compreender a realidade das pessoas com deficiéncia, para além
das questbes organicas, se orientou pelos aspectos sociais que perpassam as
guestdes da deficiéncia nas rela¢des sociais dos sujeitos com deficiéncia. Visto que
estdo, cada vez mais, ocupando os espacos sociais que lhes séo direito, ainda que
em condic¢des parciais e limitadas. Outro elemento que congrega a relevancia dessa
pesquisa, tem a ver com o desejo de contribuir por meio das reflexdes propostas, com
a construcéo de possibilidades de transformacao dessa realidade e ampliar o debate
sobre as condi¢cbes que a sociedade propde a inclusdo desses sujeitos.

A metodologia utilizada para delinear esse trabalho foi a pesquisa bibliografica,
uma modalidade que se ampara em pesquisas realizadas com bases histéricas e
documentais, e se apresentam atravées de publicagbes como livros, teses,

dissertacdes e artigos cientificos em acervos reconhecidos. Por se tratar de uma
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investigacdo primordialmente no campo da Psicologia Social, o referencial tedrico
orientador das discussdes realizadas é o materialismo histérico-dialético, uma vez
gue se compreende a dimensao histérica-social das pesquisas em psicologia social,
isto €, concebe-se que “os objetos de estudo existem em um determinado lugar e
tempo” (MINAYO, 1994).

Para apoiar as reflexdes propostas, o primeiro capitulo faz uma retomada
histérica sobre a educacao das pessoas com deficiéncia, considerando como ponto
de partida a prépria historia das pessoas com deficiéncia na sociedade, desde as
primeiras civiliza¢ges, passando pela antiguidade classica por meios dos registros da
sociedade grega, a organizacdo social na idade média sob a influéncia do
pensamento cristdo, a idade moderna com bases nas proposi¢des iluministas e na
perspectiva do capitalismo e segue até os registros das ultimas décadas. Cabe
esclarecer que as informacdes levantadas se concentram na educacédo basica, pois
0s registros quanto a educacao superior nao localizam referéncias as pessoas com
deficiéncia, principalmente em se tratando da realidade brasileira, sendo possivel
obter informacGes datadas das Ultimas décadas do século XX e mais
expressivamente na primeira década do século XXI. A primeira parte do segundo
capitulo apresenta uma revisdo acerca do conceito de capacitismo, na segunda parte
€ realizado o delineamento do capacitismo, nas experiéncias das pessoas com
deficiéncia no ensino superior, que vem a ilustrar formas de capacitismo nas atitudes
e concepcdes excludentes neste espaco, resultando na construcdo de limites as
vivéncias universitarias desses sujeitos. A terceira parte do capitulo articula os
conceitos de sofrimento ético-politico e capacitismo na relacdo com a dialética
exclusaol/inclusdo e por fim é proposto a reflexdo do sofrimento ético-politico como

possibilidade de acéo para transformacéo da realidade.
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2. A HISTORIA DA EDUCACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA: DO
LUGAR DE AUSENCIA A LUTA PELA INCLUSAO

A historia sempre ha de nos auxiliar a compreender aquilo que desconhecemos
num primeiro momento. E por meio do retorno histérico que vemos e acompanhamos
0s acontecimentos e o desenvolvimento dos sujeitos que por ora tomamos como
objeto de estudo. Compreendemos que nossa formag&do se constitui em bases
histéricas e ndo ha como avancgar sem nos ater ao que fomos. Dessa forma, buscando
olhar para o passado € possivel descobrir 0 que fomos, 0 que somos e, somente
assim, conseguimos vislumbrar em consciéncia as possibilidades da nossa poténcia
de ser (SAVIANI, 2008, p. 151). Posto isso, faz-se necessario retomar 0 processo
histérico da educacdo de pessoas com deficiéncia, buscando compreender o0s
aspectos gue organizam sua entrada e sua permanéncia nos espacos educativos,
bem como em quais condicbes se dava essa escolarizacao.

De inicio torna-se relevante esclarecer que partimos da compreenséo de que
por educacdo tem-se o entendimento da acdo de mediagcdo intencional entre os
sujeitos e os saberes produzidos pela humanidade, a prépria acdo humanizadora,
assim como afirma Saviani (2008), é “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens”. No entanto, em sociedades mais complexas (como a nossa)
criam-se espacos especificos de transmissdo de um tipo especifico de saber, que
objetiva 0 acesso e a aprendizagem dos saberes formais e informais da cultura a
gual o sujeito faz parte, como a aquisicdo do conhecimento letrado, apropriacdo e
desenvolvimento da autonomia interpretativa dos conhecimentos historicamente
produzidos e a construcdo de saberes referenciados: trata-se do processo de
escolarizacdo. Este se da em um espaco especifico - a escola - e relaciona-se a um
saber institucionalizado, regido por normas especificas; e um processo do qual as
pessoas com deficiéncia foram mantidas afastadas. Portanto, aqui, quando falamos
de educacao, estamos nos referindo principalmente a este espago social de
construcdo do processo educativo que, como podera ser observado pelos dados
histéricos, a auséncia das pessoas com deficiéncia na escola impediu sua
escolarizagéo e limitou seu acesso a educacao.

A historia da educacdo de pessoas com deficiéncia se inicia primordialmente

num espaco de auséncia. A compreensao acerca das caracteristicas, habilidades e
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competéncias dessas pessoas era formada nas bases do preconceito, de tal forma
gue ndo se possibilitava a pessoa com deficiéncia sua presenga nos contextos
educativos e assim, impedia-se que essas pessoas tivessem acesso a educacao
formal. Posto isso, consideramos necessario retomar as concepcgcfes que
determinavam o afastamento das pessoas com deficiéncia da educacgéo. De anteméao
cabe esclarecer que as informacdes levantadas serdo discutidas no ambito da
educacéo basica, pois a historia das pessoas com deficiéncia no ensino superior, local
0 qual essa pesquisa se debrucou, € um fenbmeno recente, principalmente se
considerado o contexto da educagéo brasileira. De tal forma, sera discutido o lugar
das pessoas com deficiéncia na educacdo basica ao longo da histéria, até sua
chegada na universidade, em seguida discute-se as condicbes da Pessoas com
Deficiéncia (PCDs) no ensino superior.

Por concepcdes de pessoas com deficiéncia tinha-se, ainda nas sociedades
primitivas, a nogao de incapacidade, no sentido de relacionar os sujeitos com
deficiéncia a inaptiddo para sobreviver as adversidades da vida nébmade. Conforme
afirma Makhoul (2007), nesse periodo, pelo modo de viver em constante
deslocamento, em consequéncia da necessidade de buscar alimentos, realizar
colheitas e localizar animais para caga, era necessario caminhar longas distancias,
pois sem dominar a agricultura, os seres humanos deslocavam-se em busca de
recursos disponiveis para garantir sua sobrevivéncia e dos demais membros do
grupo. Dessa forma, quando um sujeito nascia com alguma deficiéncia, sua condi¢do
ja lhe condenava uma sentenca, a incapacidade de sobreviver a vida hostil do modelo
ndémade, pois sua presenca era um estorvo ao grupo, colocando-o em risco ou
atrasando-o nas caminhadas. Assim, as pessoas com deficiéncia restava o abandono
e sua eliminacao, a fim de sanar um problema do grupo que continha um membro
incapaz de cuidar de si mesmo e oferecer reforgo no cuidado com os demais. Sobre
esse periodo, ainda que os registros historicos apontem para a inexisténcia de
escolas, pode-se inferir que a educagéo ja se fazia presente nos ensinamentos
passados pelos membros mais velhos do grupo, uma educacdo que objetivava a
transferéncia de experiéncias para criar condicdes preexistentes, que servissem de
apoio a sobrevivéncia dos mais jovens. Considerando essa estrutura educacional,
compreende-se que no papel de sujeito incapaz, ndo se ofertava educacdo as

pessoas com deficiéncia.
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Com o dominio da agricultura e a domesticacdo dos animais, 0s seres
humanos estabeleceram-se em territorios e desenvolveram-se entdo em formas mais
complexas de sociedade. No entanto, a compreensao da deficiéncia permanece muito
préxima a anterior e, ao avancarmos para o periodo das sociedades da antiguidade
classica, as pessoas com deficiéncias passam de um estorvo para uma aberracao,
desviantes da forma pura e perfeita da corporeidade.

[...] um corpo disforme ou sem as func8es que garantiriam o vigor e a
forca, pouco contribuiriam para a agricultura ou para a guerra. A
insercdo so6 seria admitida mediante a comprovacéo de contribui¢cdo

social por parte da pessoa com deficiéncia, assim como fez Hefestos
(MAKHOUL, 2007, p. 63).

A referéncia evidencia que numa sociedade que cultuava o corpo, tais
existéncias desviantes deveriam ser abandonadas ou eliminadas. Destaca-se que na
Antiguidade Classica o corpo era valorizado pelo estere6tipo de belo e forte, pois este
porte fisico favorecia nas guerras e lutas em geral. “Em Esparta, nesse contexto, as
criangas, ao nascerem doentes ou com alguma deficiéncia eram jogadas de um
despenhadeiro” (XAVIER, 2016, p.88), ou seja, ainda que se tenha mudado a
concepcdo sobre a deficiéncia, ndo se modificam as praticas diante dela. Nesse
contexto, qualquer crianca que nascesse com alguma deformacédo corpérea ou
doenca ja era repudiada e, portanto, era morta ou eliminada.

Essa préatica remete diretamente a eliminagédo do que é considerado desviante
da norma vigente. Tampouco poderia ser diferente a leitura desse periodo em relacéo
a educacdo. Uma vez que as pessoas diferentes deveriam ser literalmente
eliminadas, elas também nao teriam direito ao ensino, pois ndo estavam incluidas nos
grupos sociais que eram considerados cidaddaos (TOMPOROSKI; LACHMAN;
BORTOLINI, 2019). A educacgao escolar nesse momento era um recurso destinado a
grupos privilegiados, era permitida apenas aqueles que eram considerados cidadaos.
Nas leituras de Platéo, € possivel compreender o sentido dessa divisdo: na sociedade
ateniense nem todos eram considerados cidadaos. Essa divisdo era percebida
claramente pela forma como se compreendia 0s sujeitos a partir da dicotomia corpo
e mente, assim como afirma Makhoul (2007) “aos livres cabe a parte digna e superior
de governar, portanto, € pertinente lhes desenvolver a mente; aos escravos,
degradados e conspiradores cabe a missdo de executar as tarefas degradadas e
degradantes, assim relacionadas ao simples desenvolvimento do corpo”. Por isso,

assim como mulheres, pessoas pobres e escravos, as pessoas com deficiéncia ndo
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era permitido a aprendizagem formal, e nem mesmo utilizar seu corpo como forma de
contribuir com a sociedade, na realizacdo de tarefas que ndo demandassem o
trabalho intelectual. N&o podiam, portanto, ter acesso a sociedade nem pela via da
mente, nem pela via do corpo.

Séculos seguintes, nas sociedades medievais, ocorre a ascensao do
cristianismo e, com isso, o desenvolvimento de um discurso que traz a dualidade entre
pureza e pecado. Esta dualidade, mediada pela nocéao religiosa, se estendia para as
pessoas com deficiéncia de maneira negativa. Elas eram entendidas socialmente
como seres decorrentes da transgressao humana e, portanto, prova do pecado. Por
outro lado, foram também tidas como criaturas divinas e ainda que representassem a
inclinacdo humana para o pecado, deveriam ser cuidadas e entdo eram designadas
ao exilio das internacfes, para ndo corromper as demais pessoas com sua hatureza
profana.

Na Idade Média os deficientes, muitas vezes chamados de loucos ou
alucinados, comecaram a escapar do abandono, passando a ser
acolhidos em conventos ou até mesmo em igrejas. Nesse periodo,
todos acreditavam em dicotomias como bem e mal, deus e diabo, céu
e inferno, o que levava as pessoas a pensar que os deficientes eram
maus espiritos, possuidos pelo demdnio e que precisavam ser
expulsos, provocando maus tratos e atitudes perversas em desfavor
deles. Finalmente, S8o Tomas de Aquino passou a considerar a
deficiéncia como um fenémeno natural na espécie humana. Esse fato
suscitou atitudes tais como compaixao e piedade. Surgiram assim as
acOes sociais, religiosas e caritativas, que promoveram cuidados em

hospitais e abrigos (TOMPOROSKI; LACHMAN; BORTOLINI, 2019,
p. 24).

Dessa maneira, pode-se dizer que mesmo na contradicdo dos dogmas
religiosos a respeito da pessoa com deficiéncia, ocorre uma outra forma de exclusao
da sociedade para com essas pessoas, mais branda que a morte, ainda que
desumana. Por um lado, se antes a eliminacdo se dava pela morte fisica, agora,
consideradas as pessoas com deficiéncia com alma, mesmo que mortas
espiritualmente, pois sua existéncia tem aproximacdo com o pecado, seu corpo €
habitado por deménios. Por outro lado, os abrigos e hospitais passam a acolher esse
publico que possui como alternativa sobreviver a margem da sociedade,

completamente isolados e sem perspectiva de autonomia.
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Assim, a concepcédo de deficiéncia entendida pelos valores do cristianismo,
identificava as PCDs como representacdes do pecado, porém seguindo 0s
mandamentos da religido ndo deveriam ser mortas. Se antes nao era permitido a vida
das PCDs e por isso deveriam ser eliminadas, nesse momento, pela lei divina estas
poderiam viver, desde que fossem afastadas dos demais. Com a possibilidade de
viver, ainda que aprisionadas em entidades religiosas ou instituicdes hospitalares, a
sociedade atribuiu aos PCDs o fardo da garantia do exercicio da caridade. De tal
forma que, para as pessoas com deficiéncia, restavam servir exercendo pequenos
trabalhos em troca do cuidado ofertado pela instituicdo. No entanto, a educacéo
dessas pessoas era condicionada a sorte do interesse de algum cuidador, uma
educacdo minima, que ndo oportunizava autonomia, mas garantia a sua servidao.

Com o advento do capitalismo e do desenvolvimento do pensamento cientifico
nas sociedades modernas, as relacdes humanas foram se alterando e nédo foi
diferente no que diz respeito as pessoas com deficiéncia. Por intermédio dos
conhecimentos cientificos que orientavam as compreensdes das sociedades e das
humanidades, houve o avanco no entendimento de deficiéncia por meio do modelo
médico, que até os dias atuais prevalece fortemente, mesmo que em outras nuances.

A ciéncia entdo comecava a buscar explicacdes e considerava a deficiéncia
humana oriunda de caréater hereditario ou do resultado de males fisicos e
mentais. Em decorréncia desse processo, comegaram a surgir novas ideias
quanto a sua origem, que passou a ser interpretada ndo mais como uma
maldicao divina ou agdo do deménio, mas como um infortdnio natural. A ideia
de que as deficiéncias provinham de um problema biolégico, médico,
favoreceu a construcéo de uma visao cientifica do problema. A partir dessa
nova interpretacdo, as deficiéncias passaram a ser tratadas por meio da
alquimia, da magia e da astrologia, métodos da incipiente medicina
(TOMPOROSKI; LACHMAN; BORTOLINI, 2019, p. 25) .

O modelo médico se destacava pela indiferenciacdo entre deficiéncia e
doenca, assim o0s conhecimentos sobre deficiéncias eram dados pelos
desdobramentos dos conhecimentos acerca das patologias humanas. Foi nesse
periodo que os manicdmios passaram a ganhar destaque na sociedade como o local
adequado para reserva das pessoas com deficiéncia. Eram destinados para essas
instituicbes todos os sujeitos que por algum motivo se distanciassem do que era
considerado normal. Isto inclui pessoas LGBTs (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transexuais e Transgénero), prostitutas, pessoas com deficiéncia, pessoas
com algum transtorno mental, entre outros. Cabe destacar que por normalidade tinha-

se a ideia do comum, do regular que n&o inclui a deficiéncia.
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Outro fator significativo desta época foi o desenvolvimento da compreenséo da
pessoa com deficiéncia ter que superar sua condicdo, buscando a cura e o
ajustamento a sociedade aos moldes as quais se estruturava. Até aqui, ndo se
guestionava a sociedade quanto ao tratamento dado as pessoas com deficiéncia. Sua
condigéo representava um prejuizo de ordem individual e assim deveria ser tratado
no ambito da individualidade, da busca pela cura, pela superacdo e consequente
adaptacao a normalidade. A essa noc¢ao de ajustamento atrelou-se a concepc¢éao de
participacéo social da pessoa com deficiéncia vinculada ao incipiente movimento de

integracao, conforme Mantoan (2003, p.15):

Integracdo corresponde ao processo de insercdo das pessoas com
deficiéncia as escolas por meio das escolas regulares e escola
especiais, no entanto sua participagdo na educacdo se dava numa
estrutura de educagcdo que ofertava servicos educacionais
segregados, de tal forma a participacdo no contexto escolar se dava
parcialmente.

Diante dessas questdes histdricas, o que se observa sdo os significativos
momentos de auséncia das pessoas com deficiéncia nos contextos educativos, isso
se torna ainda mais evidente quando percebe-se que no ato de negar a participacéo
social dessas pessoas, negava-se, conseguentemente, seu acesso a escola, a
educacdo, ao lugar primordial de contato com o0s conhecimentos formais e a
humanizacdo. E nesse sentido, a pessoa com deficiéncia ndo era permitido o
desenvolvimento integral, este processo era restrito e determinado pelas sociedades
gue néo lhe concebia como parte do social.

Em sintese, € possivel afirmar que até a idade moderna, as pessoas com
deficiéncia vivenciavam a excluséo total da escola. Desde a antiguidade, o acesso ao
ensino formal era limitado a quem era tido como cidad&o e, como se pode evidenciar,
as pessoas com deficiéncia ndo ocupavam este grupo. Apenas na idade moderna, as
discussfes iluministas comecaram a pautar a ideia do direito universal.

Chaves e Filho (2016) destacam que historicamente o desenvolvimento da
educacédo enquanto instituicdo provém das necessidades socioecondmicas da época.
Dessa maneira, o iluminismo rompe com o principio do saber erudito e reservado para
pessoas seletas, propondo que as luzes do conhecimento vao romper com as trevas
da era medieval. A partir desse momento, considerava-se que a educagao deveria

ser publica, laica, universal e gratuita. Isso se fundamentava na logica de que deveria
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Ser.

Laica ou secular, porque ndo mais presa aos dogmas religiosos e seu
humanismo metafisico-filosofico. Publica, primeiro porque nao poderia estar
mais refém da iniciativa particular e assistencial; segundo, porque calcada na
publicidade da nova ciéncia e seu humanismo referendado na capacidade da
razdo humana de captar, experimentalmente, as leis de funcionamento da
natureza. Universal, porque aberta a todas as classes sociais; e gratuita,
porque passa a ser um direito inalienavel do cidadao a ser garantido como
uma obrigacdo do Estado que lhe deve custear,embora isso se dé pelo
financiamento indireto do trabalhador (CHAVES; FILHO, 2016, p. 313,314).

Juntamente com tal efervescéncia de ideias, a revolucéo industrial provocou
profundas mudancas na légica da educacdo. Agora, fazia sentido educar de forma
massiva a populacdo, uma vez que, com maior expectativa de vida e com o trabalho
nas fabricas era necessario repensar a qualificacdo para o trabalho dessa populacao.
Nesse caminho, o modelo de organizagdo social capitalista veio a postular a logica
da utilidade enquanto qualidade primordial para inser¢cdo social. Diante desse
contexto, onde se encaixam nesse modelo societal as pessoas com deficiéncia?

Compreende-se que essas pessoas ndo sao incapazes de produzir, porém,
para que isso seja possivel, seria necessario diversas adaptacdes do contexto de
trabalho, o que na organizacao capitalista parece desinteressante e oneroso. Dessa
forma, este sistema escolhe aqueles que entendem como socialmente produtivos e,
portanto, Uteis para gerar valor. Demarcar este lugar de exclusdo por meio da utilidade
€ essencial para a compreensao da forma como se desenhou o acesso das pessoas
com deficiéncia a educacdo. Sdo as contradicdes sociais que desenvolvem e
determinam o curso da historia, por isso, mesmo que a légica da utilidade seja
estabelecida pelo capital, percebe-se que este grupo social foi ganhando forcas na
luta por reconhecimento e espaco, principalmente nos espacos educativos, como sera
abordado logo mais.

Retomando o movimento de integragéo social das pessoas com deficiéncia, foi
somente atrelado a essa concepc¢ao que se tornou possivel observar as primeiras
menc¢des de PCDs nos espacos educativos. Como afirma Pertile & Mori (2021) o
trabalho educacional direcionado a pessoa com deficiéncia nesse periodo tinha por
objetivo

(...) a preparacdo para a convivéncia em sociedade adequando os

sujeitos aos padrdes mais proximos da normalidade possivel.
Denominado “Integracdo” (SASSAKI, 1999), esse paradigma resultou
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na constituicAo de uma rede de instituicbes especializadas para
atendimento exclusivo as pessoas com deficiéncia.

Como informa Sassaki (1999), o movimento de integracdo da pessoa com
deficiéncia a educacdo ndo se debrucava ao acesso destas a escola regular, pelo
contrario, com a justificativa de dar preparagéo para que pudessem vir a participar da
sociedade, sua presenca se dava no ambito de institutos especiais, sendo em sua
maioria especializados em determinadas deficiéncias como intelectual, surdez e
cegueira, por exemplo. Mesmo enquanto processo de integracdo, esse periodo
mantinha resquicios de ac¢fGes excludentes, pois muitas vezes o0s institutos
especializados o0s quais se direcionavam as pessoas com deficiéncia eram
localizados em lugares distantes dos locais de origem ou das comunidades as quais
residiam os PCDs, dessa forma, muitos que partiam em busca de um servico de
escolarizacdo tinha que optar por viver distante de suas familias e ainda que
estivessem em comunidades, estas representavam muito mais guetos de PCDs, ja
gue todos ali compartilhavam da mesma deficiéncia e conviviam apenas com seus
iguais. Essa logica da integracdo garantia o0 acesso a escola regular a medida que
estes sujeitos se mostravam adaptados as situacdes que orientavam o funcionamento
dessas escolas. Assim validava-se a liberacdo a participar de turmas regulares,
guando este por conta propria comprovasse estar apto a acompanhar as turmas tidas
como normais.

Diante de toda a trajetéria histérica observada, o que se tem em conclusao é
um continuo abandono das pessoas com deficiéncia nos processos educativos
formais. A estas pessoas 0S poucos avangos de acesso aconteciam de forma
reservada e apenas na estrutura da educacéo basica. No contexto do ensino superior,
local de investigagao o qual destina-se essa pesquisa, ndo se cogitava a possibilidade
de meios que tornassem a presenca dessas concebiveis.

Foi apenas com a possibilidade de participacdo incipiente de pessoas com
deficiéncia nas escolas que passaram a se levantar discussdes quanto as condigées
de acesso e permanéncia desses sujeitos. E entdo na segunda metade do século XX,
pode-se verificar 0s crescentes debates quanto a tematica da integracdo, e mais
precisamente na década de 1960 surgem 0s movimentos que questionam a légica

integrativa, assim nas décadas seguintes surge a proposta de uma nova forma de se
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pensar a educacdo de pessoas com deficiéncia, agora pautada pela nocdo de
incluséo.

O que se viu até agora como posto na concepcdo de Mantoan (2003)
corresponde ao que a autora postula como integracéo das pessoas com deficiéncia
na sociedade, na qual sua participacdo era subordinada as condi¢des impostas pelas
pessoas sem deficiéncia, de modo que quanto mais se adaptavam diante das
condi¢cBes ndo adaptadas de organizacéo social e conseguiam se aproximar do ideal
imposto pelos demais, tinham sua participacdo validada, ainda que em condi¢cdes
parciais. No entanto, se tratava de uma participacéo sem as contribuicdes das PCDs.
Era um movimento passivo, de adequagao que nem todos conseguiam atingir, pois o
gue se exigia era uma mudanca individual e meritocratica das pessoas com
deficiéncia aos sem deficiéncia e de modo geral, totalmente injusta, pois apenas um
lado era cobrado a mudar, enquanto a outra parcela da sociedade n&o se propunha
mudancas na sua forma de compreender o outro. Posto isso, educadores, pessoas
ligadas ao cuidado de PCDs e as préprias PCDs, que de alguma forma se revoltaram
com o tratamento que Ihes era atribuido, passaram a se organizar politicamente e
reivindicar mudancas reais da sociedade para que sua participacao pudesse partir de
suas contribuicBes sobre o que € ser pessoa com deficiéncia, suas possibilidades de
ser e nesse sentido o reconhecimento pela garantia de seus direitos enquanto
cidaddos. Em confluéncia dos seus interesses surgiu o movimento de inclusdo, assim
segundo Mantoan, tem-se em definicao

Quanto a inclusdo, esta questiona ndo somente as politicas e a
organizacdo da educacdo especial e da regular, mas também o
proprio conceito de integragéo. Ela é incompativel com a integracgao,
pois prevé a insercdo escolar de forma radical, completa e
sistematica. Todos os alunos, sem excecdo, devem frequentar as
salas de aula do ensino regular. (MANTOAN, 2003, p.16)

Para além de uma participacéo parcial na educacao escolar, a inclusédo propée
a plena participacdo desses sujeitos e uma mudanca completa por todos que
constituem a sociedade, de modo que resulte numa mudanca na prépria sociedade.
Assim, por meio do movimento inclusivo passou-se pela primeira vez a questionar a
estrutura social que pouco se transformou para contemplar as pessoas com
deficiéncia. De tal forma que por meio da contestacao de inalteracdes sociais em favor
das PCDs pode-se deslocar da individualidade dessas pessoas a problematica de

sua auséncia em todos 0s contextos sociais, em particular nos espacos educativos.
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Com o movimento de inclusao, as lutas das PCDs ganharam forca e a expressao de
suas reivindicagbes foram se destacando nos debates nacionais e internacionais,
bem como nas conquistas de direitos, como pode se ver logo mais.

Momentos como a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada
em Jomtien, Tailandia em 1990, e a Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1994), sdo
exemplos de marcos da histéria internacional da luta pelo movimento de inclusdo de
pessoas com deficiéncia. Tais eventos apresentaram proposicdées com concepcdes
inclusivas das pessoas com deficiéncia, que sugeriam medidas que fortalecem o
processo de inclusdo, dentre elas o reforco das condi¢des de igualdade de acesso a
educacdo, contendo a pauta de acesso as turmas regulares nas escolas e do
tratamento com equidade. As discussfes presentes nesses movimentos
internacionais foram precursoras para ampliacdo de proposicfes legais acerca da
inclusdo de pessoas com deficiéncia em diversas esferas da sociedade como o0s
espacos educativos e mercado de trabalho, além de alavancar os debates sobre as
préticas relacionadas a estas pessoas, deslocando as discussbes do campo individual
ao campo social.

A Declaracdo de Salamanca (1994) foi uma resolucdo construida e aprovada
pelas Organizacao das Nac¢des Unidas, que trata diretamente dos principios, politicas
e acOes para a educacao especial. Nessa perspectiva o debate quanto ao movimento
de incluséo ja se torna mais amplo, pelo reconhecimento de que existem pessoas que
necessitam de uma educacdo que se adeque as suas demandas e necessidades
especificas, o que explica o termo educacéo especial. Além disso, por meio desta
declaracéo avangou-se na compreensao de inclusdo, que veio a ser apresentado da

seguinte forma:

O principio da inclusdo consiste no reconhecimento da necessidade de se
caminhar rumo a escola para todos, um lugar que inclua todos os alunos,
celebre as diferencas, apoie a aprendizagem e responda as necessidades
individuais (UNESCO,1994, p.03).

No Brasil, 0 avanco do movimento de inclusdo transpareceu na organizacao

dos principios de educacgéo especial, que se deu por meio do texto da Lei de Diretrizes
e Bases de 1961 (LDB, 1996), no qual

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos dessa lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida na escola regular de
ensino para educandos com necessidades especiais. Havera, quando
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necessario, servigos especializados na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educacao especial. O atendimento
educacional sera feito em classes, ou servi¢cos especializados sempre
gue, em funcéo das condi¢des especificas dos alunos nao for possivel
a sua integracao nas classes comuns do ensino regular.

Nesse construto, tem-se que a educacdo especial € uma modalidade de
educacédo que pode ser aplicada em qualquer nivel e etapa escolar, ou seja, desde a
educacdo infantil até o ensino superior. Ela também postula que em sala de aula deve
haver o professor capacitado e o especializado. Os professores capacitados s&o 0s
regentes das aulas regulares, onde todos os alunos, incluindo os alunos com
deficiéncia, devem frequentar suas aulas. Os professores especializados fazem parte
da educacédo especial e sdo responsaveis por acompanhar o aluno publico-alvo da
educacédo especial (PAEE) em sala de aula auxiliando o professor capacitado na
identificacdo das especificidades do aluno, da necessidade de adaptacdo de
atividades pedagogicas, entre outras. Além disso, a educacao especial determina que
0 seu publico-alvo sdo pessoas com deficiéncia e/ou altas habilidades ou
superdotacao e pessoas com transtornos globais do desenvolvimento.

A nivel internacional a luta pela inclusdo das pessoas com deficiéncia ganha
reforco através do Decreto n° 6949 de 2009 que promulgou a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, mais uma vez exigindo
a garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis. No documento

explicita-se:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacéo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo
sejam excluidas do ensino primério gratuito e compulsério ou do ensino
secundario, sob alegacdo de deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia
possam ter acesso ao ensino primario inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao
ensino secundario, em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas na
comunidade em que vivem (BRASIL, 2009, p.12).

Por sua vez, o Plano Nacional de Educacdo também estabelece um

compromisso pela garantia do acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia

na educacdo. A meta 4 diz:

universalizar, para a populacédo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades e
superdotacdo, o acesso a educacdo bdsica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
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classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(BRASIL 2014, p. 10 — 11).

O desenvolvimento legal das concepc¢des de educacéo inclusiva culminou no
marco mais recente em termos de legislacdo brasileira e que hoje sustenta
consideravel parte das praticas educativas voltadas as pessoas com deficiéncia.
Trata-se do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, propriamente a Lei 13.146 de 06 de
julho de 2015, também conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo (LBI/2015),

conforme afirma Pertile & Mori (2021),

€ um documento significativo e que reflete a busca de direitos
indispenséveis para esse grupo de pessoas e estabelece, dentre
outras questdes, que o poder publico deve “[...] assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar o sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida.” (BRASIL, 2015, art. 28).

Pode-se verificar que os termos da LBI fornecem subsidio para a orientacéo
de acbes que podem providenciar melhores condi¢cdes as pessoas com deficiéncia,
qualidade de vida e, dentre outros, o direito a educacao.

A partir da retomada historica das leis que respaldam o direito, participacéo e
permanéncia das pessoas com deficiéncia na escola, é preciso ressaltar que as
contradicbes sociais demonstram que ha um grande distanciamento entre a
legislacéo e a pratica. Estudos como o de Carneiro e Uehara (2016), Mello (2016) e
Monteiro, Camargo e Freitas (2016) demonstram como a educac¢éao inclusiva chega
ao chao da escola de maneira distorcida. Desde as dificuldades da instituicdo em se
organizar fisica e institucionalmente para receber o publico, até a formacdo dos
professores e as suas concepc¢des em sala de aula. Mello (2016) afirma:

Levantamos uma hipétese de que a cultura que perpassa a concep¢ao dos
educadores e de nossa sociedade ndo se modificou no sentido inclusivo.
Supbe-se que a concepcdo epistemologica que fundamenta a educacao
brasileira ndo esta sendo alterada por forca das leis. As estruturas sociais
ainda ratificam a exclusé@o e de modo resistente, a escolar. Se na histéria das
legislagbes educacionais brasileiras a exclusdo ja incomodava na década de
1980, ha 30 anos, ndo se veem ainda objetivamente que tais problemas
estejam caminhando rumo a solugées. Ao longo do tempo, 0s conhecimentos
praticos consolidam-se em concepc¢fes e representacdes, tornando quase
impossivel evitar que experiéncias desumanas se repitam e, a0 mesmo

tempo, sejam imperceptiveis, banalizando-se ao senso comum. Por isso,
entende-se que a inclusdo seja uma agao critica. (MELLO, 2016, p. 934)
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Em razéo disso, é preciso refletir se ao inserir as pessoas com deficiéncia na
escola o que se teve foi a propagacéo da nocdo de ajustamento dessas pessoas aos
meétodos de aprendizagem ja vivenciados na escola pelos alunos do ensino regular e
0 quanto foi possivel avancar nos termos da lei as praticas de inclusao escolar. Outro
ponto de reflexdo que se pode fazer com as informacdes apresentadas até aqui, trata-
se de questionar em que medida a inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacéo
basica tem colaborado para insercdo dessas pessoas no ensino superior?

Por meio dos dados alcancados na literatura sobre PCDs ndo foram
encontradas informacdes que possam trazer respostas positivas a esse
guestionamento. O que se pode afirmar € que, neste trabalho investigativo, ndo foram
encontrados a historiografia de pessoas com deficiéncia na educacdo, dados que
contribuissem para compreensao de como, quando e que condi¢des foi se pensando
a educacao superior de pessoas com deficiéncia. Portanto, 0 movimento adotado
para situar esse aspecto justifica-se na retomada histérica da educacao basica a fim
de demonstrar que se no contexto do basico por tanto tempo néo foi permitida a
presenca das PCDs, no ensino superior essa histdria € ainda mais recente.

Nesse sentido, o que se propde a seguir com 0 objetivo de observar a
participacdo das PCDs no ensino superior na dialética auséncia/presenca sera
recuperar brevemente as condi¢cBes historicas que se formou a educacao superior no
Brasil.

Pelos registros, a histéria do ensino superior no Brasil se inicia com ac¢des dos
jesuitas que instalaram na Bahia a primeira Universidade do Brasil, no entanto ndo
teve o0 reconhecimento e autorizacdo concedido pela monarquia portuguesa. A
concretizacdo de instituicbes de ensino superior aqui sé pdde acontecer com a

chegada da Familia Real nas terras brasileiras, segundo Souza (2014)

De acordo com Cunha (2007c) e Kowalski (2012), o que houve
inicialmente no Brasil foram faculdades ou escolas destinadas a
formar profissionais, como médicos, advogados e engenheiros, que
se tornaram indispensaveis com a chegada da Familia Real
Portuguesa ao Rio de Janeiro em 1808, quando foi instalado um curso
de Medicina. Foi criada a Academia Militar, com o curso de
Engenharia no Rio de Janeiro e, dois anos mais tarde, transformada
em Escola Politécnica. Também no ano de 1808, foi instituida por D.
Jodo VI em Salvador, a Faculdade de Medicina, que atualmente é
vinculada a Universidade Federal da Bahia. (SOUZA, 2014, p. 40)

Como se se pode inferir pela representatividade que ha nos cursos que

integravam as primeiras universidades do Brasil, percebe-se o recorte social dado as
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classes que viriam a frequentar esses cursos de formacao, isto €, sabe-se que uma
parcela minima composta por membros das classes nobres que estariam ocupando
esses lugares na universidade. Nesse ponto, ja € possivel verificar a condi¢cdo de
privilégio que fundamentava o desenvolvimento do ensino superior no Brasil, uma
educacdo que ndo era pensada para todos, mas ao publico privilegiado muito
especifico. Assim como na Grécia Antiga, a exemplo de Atenas, a concepcdo de
Educacao que fundava as instituicbes de ensino superior era carregada de uma nocao
de educacédo enquanto privilégio, pois destinavam as classes que tinham por papel
primordial formar as liderancas que governariam a sociedade. O publico-alvo do
ensino superior no Brasil eram as classes nobres, classes de pensadores, aos
desprivilegiados que ndo compunham a parcela nobre cabiam as atividades manuais,
gue ndo demandavam formacéao reflexiva, mas se aprendia no cotidiano da pratica e

na pratica. Como se vé no recorte de Souza (2014),

Cunha (2007), Orso (2007) e Kowalski (2012) afirmam que a auséncia
da escola basica e a presenca do ensino superior indicam que
educacéo brasileira até o século XIX foi essencialmente destinada a
preparacdo de uma elite e ndo do povo. As poucas escolas para a
educacéo popular estavam mais vinculadas a instituicdes religiosas e,
consequentemente, a visdo teoldgica e ideolégica do mundo era a
explicagcéo sobre si que os trabalhadores receberam. (SOUZA, 2014,
p. 41)

No destaque apresentado, vé-se que ao longo da historia brasileira essa nogao
de uma educacéo para a elite perdurou até o século XIX, deixando a margem toda
uma populacao de trabalhadores e excluidos todos agueles que ndo se enquadravam
na logica de produtividade, dentre esses as pessoas com deficiéncia. Por meio dos
dados fornecidos pela pesquisa de Souza (2014) o que se depara € uma continuidade
de uma educacado pensada para poucos, para classes privilegiadas pelo seu status
social. Assim, nos grupos dos desprivilegiados e ndo produtivas temos as pessoas
com deficiéncia, pois sua presenca nesse ambito da educacdo nem sequer era
cogitada e, portanto, o que se infere pela auséncia, é o reconhecimento de um néo-
lugar dessas pessoas em mais essa etapa da educacao.

Se na educagdo basica os registros apontam para séculos de auséncia e
somente no ultimo que houve avancos significativos na insercdo de pessoas com
deficiéncia nos contextos educativos, com bases solidificadas em termos de politicas

publicas e propostas de mudancas materiais, seja nas condi¢cdes de acesso e
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permanéncia, seja na proposi¢cao de mudancas ambientais. Nesse sentido, pode-se
tomar como referencial para compreender melhor o lugar das pessoas com
deficiéncia no ensino superior, os dados do censo IBGE e censo da educacéo
superior. Os quais indicam que em 2016, apenas 0,45% do total de 8 milhdes de
matriculas no ensino superior eram de alunos com deficiéncia. Na rede privada, o
percentual era ainda menor, 0,35%, enquanto na rede publica ele chegava a 0,73%.
Em termos de ingressantes, o universo soma pouco mais de 12 mil alunos e de
concluintes, apenas 4,8 mil. A evasao entre os estudantes com deficiéncia é de 27%,
sendo maior na rede privada: 31,5%. Os numeros mostram um crescente significativo
de PCDs nas instituicbes de ensino superior no Brasil, contraditoriamente também
apontam uma presenca pouco expressiva considerando o universo de estudantes nas
IES, confirmando o quanto ainda ha para avancar, até que o0s espacos de ensino
superior possam tornar-se cada vez mais possiveis as PCDs.

Embora os dados sejam de 2016, € importante comparar com as mudancas
conquistadas por meio da mais recente politica publica voltada as pessoas com
deficiéncia. Trata-se da lei n°® 13.409, de 28 de dezembro de 2016, que entrou em
vigor no ano de 2017 e dispde sobre a “reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituicdes federais de
ensino”. A lei em questdo foi um marco para a luta pela educacdo de pessoas com
deficiéncia, uma vez que veio a assegurar por meio das cotas, o direito a adaptacao
dos processos de ingresso ao ensino superior. Apés publicacdo da lei o que se tem
verificado por meio de levantamentos oficiais como os dados do censo do ensino
superior que apontam um aumento de 113% no numero de alunos com deficiéncia
matriculados em cursos de graduagé&o entre 2009 e 2018.

Com a crescente entrada de estudantes com deficiéncia através do sistema de
cotas, surgem de fato outros questionamentos: como tem sido a experiéncia desses
estudantes com deficiéncia nesse novo espaco de ensino-aprendizagem? O que se
pode inferir e refere-se ao ponto principal dessa pesquisa é que ha implicagbes
significativas pela forma como os estudantes com deficiéncia tém experienciado as
dindmicas da universidade, que por muitas vezes tem sido fonte de sofrimento e
inadequacédo, mesmo quando garantido condi¢des de acessibilidade, pois as relagdes
estabelecidas na universidade expressam um vicio fortemente presente no modo

como a sociedade se dirige as pessoas com deficiéncia, que € enraizado em visdes
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capacitistas. Nesse sentido, esta investigacao parte a seguir para reflexdo acerca do
capacitismo e as implicacfes a experiéncia das PCDs no ensino superior.

3. CAPACITISMO E SOFRIMENTO ETICO-POLITICO: UMA LEITURA SOB
A PERSPECTIVA DIALETICA EXCLUSAO/INCLUSAO

3.1. Capacitismo

Quando se fala em pessoas com deficiéncia num primeiro momento as
relagbes mais comuns tendem a se aproximar de reflexdes sobre a condicdo de
vulnerabilidade desse grupo na sociedade. Pouco se questiona acerca das condi¢des
sociais dadas a essas pessoas. Como observado no capitulo anterior, por muitos
séculos as pessoas com deficiéncia estavam sujeitas aos lugares que as pessoas
sem deficiéncia Ihe reservaram e transitaram de um lugar de auséncia, ao isolamento,
a participacdo parcial e mais recentemente lutam pela sua participacdo plena. No
entanto, a compreensao acerca das pessoas com deficiéncia ainda é perpassada por
muitos esteredtipos, muitos deles relativos a condicdo vivida nos momentos de
integracao das PCDs. H& além dos esteredtipos, preconceitos que direcionam o olhar
a essas pessoas. E sera por meio da reflexdo desses preconceitos que seguira a
investigacao proposta neste trabalho.

O capacitismo é a forma de preconceito mais presente no cotidiano das
pessoas com deficiéncia. Objetivamente compreende-se por capacitismo um conjunto
de falas, atitudes e expressfes direcionadas as pessoas com deficiéncia que as
colocam em um lugar de desigualdade em relacdo as pessoas sem deficiéncia,
posicionando-as numa relagdo de comparacdo de suas capacidades, na qual as
PCDs por sua condicdo sao tidas naturalmente como inferiores ou em alguns
momentos superiores, porém nunca sao vistas em posicdo de isonomia as demais
pessoas. O capacitismo é principalmente orientado pelo ideal de um padréo corporal
gue nado aceita corpos que se apresentem de forma diferente, que sejam em tempos
diferentes ou que ndo produzam o que se espera, que também ndo compreende a
diversidade de ser e estar em sociedade em condi¢cdes diferenciadas e que nao
contemplam a possibilidade de suas contribuicdes na organizagéo social. Conforme
afirma Marco (2020) o capacitismo “reflete sob o olhar das pessoas sem deficiéncia o
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estigma de herdis versus coitados, que se impde as pessoas com deficiéncia”.

Segundo Dias (2013) em seus estudos sobre capacitismo e eugenia,

Campbell (2001) afirma ser o capacitismo a concepc¢éo
presente no social que |é as pessoas com deficiéncia néo
iguais, menos aptas ou ndo capazes para gerir as proprias
vidas, e portanto, capacitismo(ableism) define-se como “uma
rede de crencas, processos e praticas que produz um tipo
particular de compreensédo de si e do corpo, na logica do
padrdo corporal, projetando um padrao tipico da espécie e
portanto essencial e totalmente humano. A Deficiéncia para o
capacitista € um estado diminuido do ser humano. (DIAS,
2013, p.2).

Em sintese, pode-se afirmar que o capacitismo € um conceito criado para
abordar a discriminagédo para com as pessoas com deficiéncia (GESSER, BLOCK,
MELLO, 2020). Na pratica, o capacitismo se expressa atraves de atitudes e acdes
gue sustentam o modelo de sociedade que busca excluir ou anular as pessoas com

deficiéncia. Segundo Observatério das Desigualdades da UFRN (2021) diversas séo

as expressoes do capacitismo, a exemplos, tem-se

As atitudes capacitistas sdo diversas. Um exemplo sdo aquelas que
partem da concepc¢do da deficiéncia como condi¢do que limita o ser
humano em sua totalidade, razdo pela qual, qualquer conquista, ou
atitude emancipatéria adotada por pessoas é considerada como um
ato de superagao. Isso envolve uma “heroicizacdo” das pessoas com
deficiéncia que, quando comparadas com as demais, sdo colocadas
em posi¢des superiores, ja que seu desempenho se sobrepde.Uma
situacdo diversa, mas que também decorre do capacitismo € a
infantilizacdo das pessoas com deficiéncia, utilizando abusivamente
expressfes no diminutivo, a exemplo de: rostinho, bonitinho, dentre
outras. Também nesse sentido € recorrente a interlocu¢céo ocorra tdo
somente com pessoas acompanhantes daquelas com deficiéncias,
sendo desnecesséario cumprimenta-las, afinal, “elas sequer percebem
nossa presenga’.

Os exemplos apresentados representam uma amostra de atitudes que séo
constantemente direcionadas as pessoas com deficiéncia e por estarem presentes
nas vivéncias em sociedade das PCDs sintetizam uma compreenséo de opressao a
essas pessoas as quais ndo se possibilita sua participagdo plena nos diversos
contextos em que se encontram.

Retomando a discussao apresentada acerca dos modelos de compreenséo da
condicdo de deficiéencia, tem-se que o0 modelo biomédico historicamente
compreendeu a deficiéncia como uma doenca, trazendo a visdo classica de

diferenciacdo entre o normal e patologico. A doenca é tida como geradora de
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incapacidade e, por isso, sO pode ser tratada no campo da medicina. Nesse sentido,
a deficiéncia passa a ser vista como “anormal” e, portanto, algo indesejavel, assim
como qualquer outra doenca. Isso mostra que ao tratar dos homens, a perspectiva do
corpo, do organico e biologico (ldem, 2020) sobrepBe 0s sujeitos como seres
biopsicossociais, que agem sobre mundo e a ele se adaptam (CANGUILHEM, 2011).
Isso elucida uma das questdes principais a serem respondidas neste trabalho: diante
dessa realidade de nascer e ser lido como sujeito menos capaz ou incapaz, como se
da essa relacdo de constituicAo de subjetividade, estaria intrinseco a ela um
sofrimento de exclusédo social?

Campbell (2001) estabelece que o capacitismo é uma rede que articula
crencas, processos e praticas que produzem um ideal de corpo. Este se torna a norma
da espécie. Como consequéncia direta, a deficiéncia € classificada como um estado
inferior de ser humano. Os meios sociais se organizam com base capacitista o que
limita a vida e existéncia das pessoas que nao se enquadram na norma do corpo
padrdo. Essa logica imposta as pessoas com deficiéncia, as colocam em

desvantagem social contribuindo para sua situacao de precariedade. Dessa forma,

quando os enquadramentos da deficiéncia sdo baseados em normas
capacitistas, tem-se como efeito: a) a responsabilizacdo das pessoas com
deficiéncia pela sua condicdo; b) a construcdo de estratégias voltadas
predominantemente a adequacgéo do corpo as normatividades que tornam
possivel o reconhecimento deste como humano; c¢) a acentuacdo da
hierarquizacdo das pessoas com deficiéncia, uma vez que para alguns
corpos a inteligibilidade, em decorréncia das normas, néo é algo alcancavel,
por mais que esses sejam objetos de interven¢gbes médicas voltadas a
“corregao” dos supostos desvios; e d) a emergéncia de uma condi¢do
precéria, uma vez que o Estado-Nacdo fica eximido de garantir a adequacao
dos espacos com base nas variacbes corporeas. (GESSER, BLOCK,
MELLO, 2020 apud GESSER, 2019).

Segundo as autoras, € comum que essas consequéncias citadas acima se
materializem na populagéo com deficiéncia como a estigmatizagéo da pessoa a sua
deficiéncia, com a sua infantilizacao, atribuicdes de fraqueza, vulnerabilidade, como
doentes e eternamente dependentes de outrem.

Ainda sobre os modelos de compreenséao de deficiéncia, outra perspectiva de
entendimento do capacitismo advém do modelo social de deficiéncia. Esta teoria
compreende que a exclusao social das pessoas com deficiéncia esta na forma como

0 sujeito se relaciona na sociedade e com a sociedade. Ele encontra barreiras que
dificultam sua relacdo de forma plena com o social diante da sua condi¢cao organica.
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Uma vez que esse sujeito € impedido de vivenciar situa¢cdes comuns da vida, da
mesma forma que seus pares, ele € um corpo excluido social, um corpo invisibilizado,

ou melhor dizendo uma subjetividade constituida a margem do que os demais. Assim,

As pessoas, 0s grupos e as diferentes instituicbes sdo atravessadas por
valores que reiteram a discriminacdo materializada nos ambientes por meio
das barreiras, atitudes e praticas que discriminam. A relacéo de desigualdade
vem dessa interacdo. Desta forma, uma pessoa com impedimentos pode nao
experimentar uma situacdo de discriminacdo ou desigualdade se a
sociedade ndo impuser barreiras a sua plena fruicao de direitos. (SIQUEIRA,
DORNELLES, ASSUNGAO, 2020, p. 147).

Siqueira, Dornelles e Assuncéo (2020) séo pessoas com deficiéncia e em seu
trabalho trazem relatos de como o capacitismo se materializa em suas vidas,
impedido-os de vivenciar praticas cotidianas da sua realidade em razdo dessas
barreiras que sdo criadas, por vezes institucionalmente, por outras enquanto
discriminagdo (como ideologia impregnada nas acdes e falas dos sujeitos). Eles
explicam que a atitude capacitista cria restricdes de participacdo e informagdo em
relacdo a espacos fisicos, assim como politicos.

A primeira situacao trazida pelos autores € a opressao que locais como a praia
podem exercer sobre as pessoas com deficiéncia. A praia é por esséncia um local de
exibicdo de corpos. Na medida em que esse corpo nao se enquadra no ideal e normal,
a recepcdo das pessoas € por meio de olhares de cobranca e condenacédo. O
estranhamento frente ao diferente € evidenciado como nédo-belo, ndo admiravel. Para
eles estar nesse espaco se torna desconfortavel pela sensacao de desprezo. Nesse
contexto, é ressaltada a forma como a sociedade culpabiliza as pessoas que sofrem
com esse tipo de preconceito. A justificativa da salude e o apelo a juventude trazem a
tona a ideia de que s existem pessoas feias, gordas, desajustadas porque elas néo
se cuidam. Isso ocorre pois na sociedade capitalista o corpo ganha valor enquanto
mercadoria. O processo de reificacdo € o movimento de dar vida as mercadorias como
se fossem seres e objetificar 0 que € humano. Dessa forma, corpos se tornam
mercadorias que podem ser consumidas pelos meios midiaticos, nas academias,
clubes e até mesmo praias.

Outro exemplo, é o das instituicbes em maioria nao terem representatividade
de pessoas com deficiéncia, o que as torna instituicbes para as pessoas com
deficiéncia e ndo com pessoas com deficiéncia. E comum que esses espagos sejam

ocupados apenas por pessoas lidas como normativas e que as politicas construidas
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sejam voltadas para o assistencialismo, pratica considerada como capacitista. As
pessoas com deficiéncia que de certa forma passam a impressao de “normalidade”
sdo mais facilmente aceitas, a essa situacado tem-se o que Marco (2020) afirma ser a
passabilidade. Segundo o autor, que € uma pessoa com deficiéncia e relata em sua
producdo sobre os mitos que envolvem as compreensdes capacitistas, a
passabilidade é o quanto a pessoa ndo parece ter uma deficiéncia. H& discussdes
complexas acerca da passabilidade, por ser um termo mais presente nas discussdes
sobre pessoas transgéneras, tem sido utilizado nos debates sobre a diversidade de
pessoas com deficiéncia e a forma como a sociedade demanda que estas busquem
se passar por pessoas sem deficiéncia, muitas vezes exigindo que deixem suas
caracteristicas organicas mais amenas ou imperceptiveis. A midia também contribui
diariamente para a dissemina¢do em massa de perspectivas capacitistas acerca das
pessoas com deficiéncia. Por um lado, essas pessoas sao vistas pela superagao da
sua condicdo organica e por isso tornam-se seres heroicos que se “superam”
diariamente. Por outro lado, a visdo de piedade também é comum e esta sempre
associada a ideia de ajuda, cuidado e suporte a um ser fragil e incapaz.

Siqueira, Dornelles e Assunc¢do (2020) também relatam que em experiencias
simples como fazer compras a discriminagéo se faz presente. No caso de Tarso, ao
comprar uma BoxTV foi orientado erroneamente pelo vendedor, que desconhecia
todas as funcbes de acessibilidade do aparelho, que ndo poderia adquirir o mesmo
porque ele ndo tinha microfone para ser ativado por comando de voz. Nessa situagao,
fica claro o despreparo em vender um produto sem saber suas reais fungdes e
prejudicando a pessoa que precisa do equipamento. Sabrina conta que ao adentrar
em um sexshop nao foi atendida, a vendedora afirmou que nao poderia realizar o
atendimento porque a loja estava fechando, mas logo em seguida outro cliente (lido
como normativo) entrou na loja e foi atendido. Desse modo os autores concluem:

As barreiras tém diferentes formas e sao a ponta do iceberg. Podem ser por
meio de atitudes, de informacdo, de comunicacdo, de acesso, que se
materializam nos aspectos fisicos (arquitetdnicos e urbanisticos). Sao elas
as acdes que interferem cotidianamente na vida das pessoas com
deficiéncia, pois todas estdo conectadas de alguma forma, principalmente
por meio das atitudes. Isso é importante pois percebe-se que as atitudes ora
apresentam-se como impedimento para romper com as outras barreiras, ora

sdo o primeiro passo para mudancas. (SIRQUEIRA, DORNELLES,
ASSUNCAO, 2020, p. 150).
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3.2. O capacitismo na educacéo

No ambito educacional, as vivéncias capacitistas também se reproduzem. No
estudo de Bock et al (2020) ficam explicitas algumas dessas experiéncias
estigmatizantes que sdo comuns no ensino superior. Elas afirmam que o Programa
Incluir (BRASIL, 2013) financiou a criacdo de Nudcleos com o Programa de
Acessibilidade na Educacao Superior em universidades de todo o pais. Vale destacar
gue ha uma fragilidade nesses programas, que inviabilizam o investimento no trabalho
de inclusdo, a exemplo tem-se a extincdo de programas como o Incluir, que
compromete a continuidade e expansao do trabalho de apoio ao estudante com
deficiéncia.

O avanco da criacdo e atuacdo desses nucleos nas universidades, nao
significa que as acdes realizadas se orientem para uma pratica livre de vicios
capacitistas, por vezes as regulamentacdes legais criam limitacdes, que podem ser
interpretadas com viés capacitista, como exigir do estudante que apresente laudo
médico para receber o atendimento especializado.

Existem outras dificuldades na manutencéo dos nucleos de acessibilidade. Um
dos principais desafios é como expandir a atuacdo do nucleo, mediante a magnitude
das universidades, de modo que o estudante publico-alvo da educacéo especial seja
verdadeiramente inserido na sua unidade académica. Outra questéo posta é o acesso
a esses alunos. E comum que mesmo declarando ter alguma deficiéncia na matricula
esse aluno ndo solicite apoio junto ao nucleo de acessibilidade, o que dificulta o
trabalho para uma melhor democratizagcéo da universidade e melhoria nas condi¢des
de permanéncia dos estudantes.

Uma hipétese sobre a ndo declaracao de deficiéncia é o fato de que muitas
dessas pessoas acabam ndo querendo ser reconhecidas enquanto pessoas
com deficiéncia diante da sua turma de colegas e dos docentes, talvez para
nao vivenciarem um tratamento diferenciado, pois muitos ainda colocam o
diagnéstico a frente das questdes de aprendizagem. Além disso, muitas
dessas pessoas sofreram varias maneiras de opresséo na sua vida escolar,
tal como o capacitismo nos seus processos de aprendizagem e evitam repetir
a experiéncia no ensino superior. (BOCK ET AL, 2020, p. 218).

As autoras chamam a atencgéo para a falta de participacao dos estudantes com
deficiéncia de espacos para além da sala de aula. Uma vez que a universidade

também é feita de pesquisa, extensao, espacos de lazer e convivéncia, movimentos

estudantis etc, como as pessoas com deficiéncia tem se incluido e sendo incluidas
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nesse debate? Segundo a Revista Ensino Superior, ha uma particularidade comum
nos relatos dos estudantes com deficiéncia, que contribuem para entender as
dificuldades de participar ativamente das vivéncias universitarias: muitos chegam ao
ensino superior advindos de uma trajetdria escolar determinada pela separacéo, na
qual os estudantes frequentaram escolas especializadas as vezes temporariamente,
as vezes integralmente em complementacdo a escola regular e por isso, recebiam
tratamentos preconceituosos por parte de colegas e professores que os tratavam
diferentes por estarem na situacdo escolar também em institutos especiais. Dessa
forma, os estudantes PCDs evitam participar de outros espacos para além do
essencial na sala de aula, com o receio de dar espaco a continuidade das atitudes
preconceituosas que sofriam.

Na sala de aula universitaria as barreiras também surgem nas relacdes
primeiras entre professores e estudantes com deficiéncia, alguns professores a priori
se recusam a adaptar suas metodologias e didaticas as necessidades do aluno PAEE
(Publico-alvo da Educacdo Especial), pois interpretam a ideia de inclusdo pela
concepcdo de igualdade incondicional, que ndo considera as diversidades dos
estudantes aprendentes. Com isso, utilizam-se de justificativas como “evitar dar
tratamento diferenciado” para manterem as metodologias pensadas para pessoas
sem deficiéncia as pessoas com deficiéncia. Em outros contatos as barreiras surgem
nas relacbes com colegas de curso que evitam trabalhos em grupo com estes
estudantes e se utilizam de piadas e chavbées como “dar voz as pessoas com
deficiéncia" ou "apesar da sua deficiéncia". Outro relato € a pratica de preenchimento
de formularios para eventos académicos. O que as autoras relatam € que mesmo que
os formularios tenham o espaco para a pessoa autodeclarar a sua deficiéncia, ndo ha
espacos para a pessoa dizer quais materiais de adaptacao ela vai necessitar. Ainda
foram relatadas dificuldades de acesso aos métodos de ensino em apenas um

formato como videos em outra lingua e textos de dificil compreensao. Dessa forma,

Todas essas situagfes de presenca de barreiras, hierarquizam modos de
aprender e naturalizam o capacitismo. A falta de acessibilidade pode ser
um dos fatores para a evasdo dos estudantes no ensino superior, pois
guando os materiais e conteldos ndo estao acessiveis pode ocorrer uma
diminuicao do interesse pela participacao e nisso inclui-se a tecnologia, que
na EaD tanto pode ser uma aliada ou uma barreira para a participacao.
Esses pequenos exemplos ilustram o quanto ainda somos permeados por
praticas capacitistas no ensino superior, e 0 qudo urgente séo as acles
anticapacitistas nos percursos académicos, seja ha modalidade presencial
ou mesmo a distancia. (BOCK ET AL, 2020, p. 221).
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As autoras concluem que o capacitismo € um instrumento de opresséo
cultivado pela sociedade capitalista e que nesse sentido, atravessa todos 0s espagos,
inclusive o ambiente académico. Por isso, faz-se necessario a ampliacdo de
participacdo e o investimento em movimentos sociais que lutem pela visibilidade,
acesso e permanéncia dessas pessoas com deficiéncia no ensino superior e que
busquem os principios norteadores das pautas de pessoas com deficiéncia que
rompa com o assistencialismo e o capacitismo.

Apesar dos relatos de vivéncias do capacitismo na vida social e académica de
pessoas com deficiéncia, é possivel identificar estudos em que préticas exitosas tém
se desenvolvido, como € o exemplo do Nucleo de Acessibilidade da Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP). Franco, Silva e Torisu (2018) revelam na sua pesquisa
gue é possivel construir praticas pedagogicas inovadoras, com o intuito de produzir
conhecimentos que facam sentido para a realidade dos estudantes PAEE e que
busquem a emancipagédo dos mesmos. Em suas palavras:

Quando pensamos em uma educacdo emancipatéria, capaz de
promover ndo somente o acesso, como também a permanéncia de
todos no ambito das instituicBes escolares e com garantias do direito
a uma educacdo de qualidade, aproximamos os dois conceitos:
inclusdo e inovacdo pedagodgica. Entendemos que a discussao
isolada destes pouco contribui para refletirmos sobre uma educacéo
gue busque a diminuicdo das desigualdades e que respeite as
diferencas (Idem, 2018, p. 1324).

Desde 2006 o Nucleo de Acessibilidade atende os estudantes com
necessidades especificas, incluindo as pessoas com deficiéncia, desde o ato da
matricula do estudante. No Nucleo sdo disponibilizados diversos materiais de
adaptacao pedagogica, bem como equipamentos tecnolégicos. Cada estudante tem
o direito de ter um acompanhante em sala de aula. Além disso, quando o estudante
apresenta a demanda de atendimento o Nucleo de Acessibilidade elabora juntamente
com o Colegiado do curso do estudante o Plano de Desenvolvimento Inclusivo, que
deve ser aplicado durante toda a permanéncia do estudante no curso. Outra iniciativa
do nucleo é o Programa Sala Aberta: Docéncia no Ensino Superior atua desde 2013
com reunides presenciais e virtuais com professores a fim de trocar experiéncias
praticas e conteudos teodricos sobre a educacéo inclusiva. Essa estratégia visa a

formacéao continuada desses profissionais para melhoria do seu desempenho em sala
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de aula com o PAEE que tem progressivamente adentrado os espacos da
universidade.

Outra experiéncia exitosa encontra-se no Nucleo de Acessibilidade da
Universidade Federal de Goias, criado em 2008 e oficializado em 2011. O Nucleo da
UFG construiu a Politica de Acessibilidade (2017) na universidade, que representa
um marco no desenvolvimento de acdes concretas baseadas em concepgdes
anticapacitistas do apoio aos estudantes com deficiéncia e a toda comunidade
universitaria. Atuando com uma equipe multiprofissional, o Nucleo tem desenvolvido
acOes como orientacdo de professores na constru¢cdo de metodologias pedagdgicas
voltadas a possibilitar 0 acesso aos conhecimentos na universidade, bem como a
demonstracdo das formas de apropriacdo dos conteudos ministrados considerando
sua singularidade. As orientacdes acontecem em forma de reunides individuais com
os docentes ou através de oficinas nas unidades académicas. Outra frente de atuacao
do Nucleo é voltada ao suporte aos estudantes com deficiéncia desde a matricula até
o acompanhamento pedagdégico direcionado aos estudantes PCDs solicitantes de
apoio. O servico de apoio pedagdgico €é assistido por meio de toda a equipe técnica
multiprofissional e de acompanhamento em sala e atendimento extra aula com
bolsistas da graduacdo, que atuam como assistentes pedagoégicos. Aos estudantes
com deficiéncia apoiados pelo Nucleo é prestado também os servicos de adaptacdo
de material de estudo, treinamento em oficinas com tecnologias assistivas e
letramento digital. Atualmente, o Nucleo de Acessibilidade da UFG apoia cerca de
200 estudantes com deficiéncia, que ingressaram tanto pelo sistema de cotas quanto
pelo sistema universal.

Tais experiéncias demonstram que as contradicbes sociais montam e
remontam a forma de insercdo das pessoas com deficiéncia na sociedade, ora
vivenciando situacfes de discriminacdo por meio de atitudes capacitistas e ora
lutando coletivamente pelo reconhecimento social e garantia de direitos universais.
Nessa perspectiva, é preciso ressaltar que a teoria historico-cultural, fundamentada
sobretudo, sob os principios filoséficos e metodologicos do materialismo historico-
dialético, tém muito a contribuir a respeito do tema do capacitismo e da necessidade

de se constituir uma luta anti-capacitista.



38

3.3. O sofrimento ético-politico pela dialética exclusao/inclusdo

Demonstrado sobre as condi¢cdes nas quais se expressam 0 capacitismo, nos
contextos sociais mais amplos ou especificamente nas instituicdes de ensino superior.
Retomaremos a partir de agora a discussao sobre a relacdo entre a subjetividade da
pessoa com deficiéncia no ensino superior, permeada pelo capacitismo e os impactos
a compreensdo dos processos de inclusdo dessas pessoas. Assim iniciamos com a
pergunta: o capacitismo pode ser entendido como gerador de sofrimento psiquico?

Para responder a essa pergunta é indispensavel a apresentacdo de uma
discussdo acerca do conceito de exclusdo, que esta intrinsecamente ligado as
discussdes anteriores sobre o capacitismo. Até o momento, o termo excluséo foi
apresentando dentro de uma concep¢do hegeménica, na qual se convenciona
relacionar exclusdo as desigualdades relativas as diferencas ou as deficiéncias, a
auséncia de algo e a injustica e exploragdao. Como afirma Sawaia (2014) “grande parte
dessas relagcdes enfocam apenas em uma caracteristica em detrimento das demais”.
A autora propde complexificar o termo, assim explica que em diferentes campos a
exclusao acaba sendo minimizada, de forma que teorias da economia compreendem
exclusdo enquanto sinbnimos de pobreza e nas teorias sociais exclusdo esta para
discriminagao e injustica. Sawaia entdo propde ampliar a compreensdo acerca da
exclusdo por meio da dialética exclusdo/inclusdo. Nesse sentido, ressalta a
necessidade de uma abordagem da exclusdo na perspectiva ética-psicossociologica
exatamente por se tratar de um processo complexo “que n&o é em si, subjetivo nem
objetivo, individual nem coletivo, racional nem emocional” (SAWAIA, 2014, p.8). Para
a autora, € necessario ampliar o olhar dos efeitos da exclusédo de uma dimensao
individual para dimensdo das condi¢cdes e implicacfes sociais. Para além disso, é
necessario atentar-se a exclusdo enquanto parte da organizacdo do sistema social,
nao como elemento perturbador a ordem do sistema que deve ser eliminado, mas
algo que o constitui e precisa ser compreendido a fim de se pensar seus efeitos e por
consequéncia, pensar também sobre o que fazer diante desse contexto social
organizado também pela exclusdo. Segundo a abordagem da autora, a excluséo

(.-.) € um processo complexo e multifacetado, uma configuracédo de
dimensGes materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E um

processo sutil e dialético, pois sé existe em relagdo a inclusdo como
parte constitutiva dela. Nao € uma coisa ou um estado, € um processo
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gue envolve o homem por inteiro e suas relacbes com 0s outros.
(Sawaia, 2014. p.9)

As contribuicBes de Sawaia (2014) acerca da dialética excluséo/inclusdo nos
tensiona a retomar a dimensdo que se tem sobre inclusdo, desse modo, vale
recuperar que por inclusdo adotamos nessa discussao o conceito de Mantoan (2003)
o qual define inclusédo como um processo que atende e considera em sua organizacao
as necessidades de todos os alunos nos contextos educativos e que leva esses
contextos a se estruturarem em funcéo dessas necessidades, para que seja possivel
refletirmos tomando o0s conceitos como pontos iniciais da compreensdo dessa
relacdo. Essa retomada se faz necessaria pois no sentido da dialética
exclusaol/inclusao, para compreender excluséo € indispensavel entendé-la na relacéo
dialética com a inclusdo, de tal forma que estas sejam tomadas como categorias que
se constituem dialeticamente e interdependentemente, bem como sao bases para as
condi¢Bes de sofrimento das pessoas em condi¢ao de desigualdade, neste caso, das
pessoas com deficiéncia afetadas pelo capacitismo. Seguindo a discussdo sob a
perspectiva dialética é viadvel estabelecer a relacdo que existe entre a dialética
exclusaol/incluséo e seus efeitos na constituicdo das subjetividades das pessoas com
deficiéncia, pois

A dialética incluséo e exclusdo gesta subjetividades especificas que
vdo desde o sentir-se incluido até o sentir-se discriminado ou
revoltado. Essas subjetividades ndo podem ser explicadas
unicamente pela determinagdo econ6mica, elas determinam e séo
determinadas por formas diferenciadas de legitimagdo social e
individual, e manifestam-se no cotidiano como identidade,

sociabilidade, afetividade, consciéncia e inconsciéncia. (SAWAIA,
2014, p.9)

Segundo a autora, essa relacdo dialética cria condicbes que geram
subjetividades especificas as pessoas que estdo sob afetacdo direta dessa relacao.
Especificas porque sé@o subjetividades desenvolvidas por condigdes de submisséo a
afetos ligados as PCDs, como o estigma, a inferioridade, a percepcao de ser diferente
como negativo, dentre outros sentimentos que sao atribuidos a essas pessoas e estas
passam a internaliza-los e expressa-los como seus.

E a partir desse construto que se torna possivel compreender as
consequéncias do capacitismo enquanto causador de sofrimento as pessoas com

deficiéncia. Pois o conceito de exclusdo na relacao dialética com a inclusao retira a
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discusséo de sofrimento do campo intrapsiquico e o situa nas vivéncias dos sujeitos
alvo da excluséao (SAWAIA, 2020). E para discutir sobre a relacdo com o sofrimento,
busca-se introduzir a esta discussdo outro conceito pertinente a dialética
exclusaol/inclusao: trata-se do conceito de sofrimento ético-politico, que remete ao
sofrimento provocado por experiéncias de discriminacao, injustica e preconceito. Ao
elegermos a incluséo desse conceito a discusséo realizada até o momento, o que se
busca € ampliar ainda mais as repercussfes acerca da exclusdo, das atitudes
capacitistas e como essas afetam quem as experiencia, resultando em implicacdes
sérias as suas subjetividades e que atingem ndo s6 sua condicao individual, mas
coletiva também (SILVA, 2014).

O que se compreende nessa discussao € a amarracdo desse complexo que
envolve a exclusdo, ao depreender-se enquanto capacitismo. Nesse sentido, parte-
se da compreensdo de que o capacitismo € um fator que promove a inclusdo de
pessoas com deficiéncia de forma perversa. Assim como apresenta Sawaia (2014), a
inclusdo perversa advém de uma ideia imputada pela estrutura social ao sujeito
excluido, que passa a se perceber parte de um todo social em uma relacdo parcial,
isso porque sob as circunstancias que consolidam essa relacdo com a sociedade ha
as expectativas de ser desse sujeito, criadas pela sociedade. E quando este
corresponde adequadamente ao que a sociedade espera dele, ela permite a este se
incorporar a mesma, ainda que perante condi¢des parciais. Ela inclui para excluir. De
tal forma, que quando a sociedade ndo se organiza para criar condi¢cdes de
desenvolvimento aos sujeitos que fogem a normalidade, ela promove uma inclusao
perversa, isso porque nao ocorre inclusdo de fato, mas uma exclusdo pela marca
daquele que é diferente. Trata-se, sobretudo, de uma inclusdo que produz sofrimento.

Em vista disso, quando reproduzimos o capacitismo estamos marcando o
guanto a PCD é diferente. Sob o capacitismo ela sempre sera colocada como inferior
ou superior, jamais numa relacdo de equidade com os demais em sociedade. E isso
tem impactos profundos na formacéo social dessas pessoas, de modo que néo sendo
possivel ser tratada em equidade, o que Ihes resta como possibilidade de se constituir
e ser, sendo formas marginalizadas ou subversivas de se compreender enquanto
humanas.

Em sintese, o capacitismo como forma de excluséo €&, portanto, consequéncia
geradora de sofrimento psiquico as pessoas com deficiéncia. Sofrimento que se

manifesta na construcéo de suas identidades e subjetividades a margem, na auséncia
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dos demais sujeitos sociais. No contexto do ensino superior, o sofrimento aparece na
dificuldade das PCDs em vivenciarem plenamente as relagdes com a comunidade
universitaria, ficando sua presenca restrita quase que completamente ao espaco da
sala de aula. O capacitismo aparece no sofrimento dessas pessoas ao acreditarem
gue ndo séo capazes de ocupar outros espacos, de ndo terem suas contribuicdes
respeitadas, de ndo terem sua sexualidade permitida, dentre outros “ndos” que |he
sao impostos.

Séculos de auséncia em espacos educativos regulares, para um periodo
recente de inclusao, influencia fortemente na construcéo de uma percepg¢ao que 0s
coloca distante de todos os outros sem deficiéncia. Questdes como a escolha de
curso, formacdo de parcerias e fraternidades que sustentam muitas vezes a
permanéncia ha universidade, ndo sdo possibilitadas as pessoas com deficiéncia que
vivem o paradoxo de tentar e fracassar ao relacionar-se com grupos de pessoas sem
deficiéncia, e o movimento de manter-se & margem pelo receio de serem alvo
constante de preconceito, e portanto, manter-se em seguranca no isolamento.

A relevancia de se levantar essa discussao problematizando as implica¢c6es do
capacitismo aos sujeitos com deficiéncia, numa perspectiva que adota o
deslocamento do sofrimento do campo da individualidade para a complexidade do
coletivo, se sustenta ndo como uma proposta de separacao entre essas duas esferas,
uma vez gque essas condicdes s6 podem ser compreendidas no campo da dialética,

“*

mas como proposicdo ao que Sawaia (2014) indica como articular as

individualidades a coletividade, pois “ainda que seja o individuo que sofre, esse
sofrimento ndo tem a génese nele, e sim em intersubjetividades delineadas
socialmente” (p. 101). Portanto, se as subjetividades séao afetadas pela excluséo, e
no caso das pessoas com deficiéncia em decorréncia de uma submisséo as atitudes
capacitistas, o0 mais coerente € que se compreenda que nessas condi¢cdes a exclusao
reflete um “descompromisso ético-politico com o sofrimento das pessoas excluidas.”.

Nesse sentido, diante das informacdes apresentadas quanto as concepcdes
de deficiéncia pelo modelo médico ou pelo modelo social, a retomada historica da
educacéo basica ao ensino superior, no qual se percebe com clareza a representacao
da dialética exclusdo/inclusdo em semelhanca com a auséncia/presenca das pessoas
com deficiéncia nas escolas ou nas instituicdes de ensino; dos conceitos acerca do
capacitismo e das explanacdes sobre a dialética excluséo/inclusdo como conceitos

primordiais a compreensao do sofrimento ético-politico das pessoas em situacéao de
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exclusdo social, o que se pode afirmar € o quanto a sociedade tem sido produtora de
sofrimento as pessoas com deficiéncia, pois em nenhum momento da historia da
organizacdo das sociedades foi possibilitado as pessoas com deficiéncia tornar-se
parte, dar suas contribuicbes e muito menos permitir condi¢cdes favoraveis ao seu
desenvolvimento. De tal forma, que a sociedade se torna promotora de desamparo

as pessoas com deficiéncia, que sdo designadas a viver em situacdo de excluséo.

3.4. A reflexdo sobre o sofrimento como precursora de agéo para transformacéo da

realidade

Diante disso, para além de justificar porque o capacitismo gera sofrimento nas
pessoas com deficiéncia, assim como afirma Sawaia (2020) compreender essa
relacao de sofrimento possibilita ndo s6 encontrar explicacées, mas muito além, torna
possivel refletir sobre a liberdade do sujeito em sofrimento e assim construir
possibilidades de vivéncias que considerem as implicac6es desse sofrimento, e que
possam criar condicdes de poténcia de acdo aos sujeitos. E ndo se deve criar ilusbes
e nutrir possibilidades de superacao no campo da individualidade. Quando se trata de
uma questdo que advém das dialéticas das constituicdes sociais, as proposi¢cdes
precisam estar relacionadas as possibilidades dentro do coletivo, ao coletivo.

Assim é valido considerar que se tratando das experiéncias capacitistas das
pessoas com deficiéncia no ensino superior cabe levar e intensificar essa discussao
a comunidade universitaria para que esta ndo s6 tome conhecimento da sua condicao
de possiveis agentes de sofrimento aos estudantes com deficiéncia, mas para
repensar concepcgdes, construir caminhos e outras estratégias que possibilitem o
desenvolvimento desses estudantes e que estes possam encontrar condicdes ainda
gue dentro da universidade de potencializarem suas a¢cdes enquanto sujeitos plenos
de possibilidades. Pois assim como afirma Vigotski (2004) existe uma relacao
intrinseca entre o sentir, 0 pensar e 0 agir € no que tange as experiéncias das pessoas
com deficiéncia se a sociedade lhe prové condicbes de exercer a autonomia para
sentir a plenitude de suas vivéncias, o desenvolvimento do pensamento autbnomo,
de uma autopercepcao positiva equivalente as condigdes sociais dadas, suas acdes
serdo resultantes de contextos favoraveis a atitudes menos passivas € muito mais

ativas as proprias aspiracdes de ser desses sujeitos. De forma que se torna possivel
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o0 investimento dessas possibilidades, propriamente no contexto da universidade, que
atualmente ja sdo sustentadas por politicas publicas, mas requerem algo maior. As
politicas por si s6 ndo sao dispositivos transformadores. No campo da materialidade
as politicas se fazem realizaveis nas acdes cotidianas e na execucéo de atitudes e

praticas, como orienta o Programa Incluir (2013) sugerindo que

as IES devem estabelecer uma politica de acessibilidade voltada a
inclusdo das pessoas com deficiéncia, contemplando a acessibilidade
no plano de desenvolvimento da instituicdo; no planejamento e
execucao or¢gamentdria; no planejamento e composicdo do quadro de
profissionais; nos projetos pedagdgicos dos cursos; nas condi¢des de
infraestrutura arquiteténica; nos servigos de atendimento ao publico;
no sitio eletrénico e demais publicacdes; no acervo pedagdgico e
cultural; e na disponibilizacdo de materiais pedagogicos e recursos
acessiveis (BRASIL, 2013a, p. 12).

Assim como recomenda o documento de orientacdo a acessibilidade nas
instituicbes de ensino superior, é preciso propor acdes que contemplem a diversidade
das pessoas com deficiéncia nas diversas esferas que compdem o0s contextos o quais
estas se fazem presentes.

Da mesma forma, cabe a problematica aos psicélogos e as psicélogas que
atuam no ambito social e cada vez mais vém sendo demandados a atuar na
construcdo de politicas publicas e a compor as instituicdes, que sao espacos
demarcados pelo sofrimento ético-politico e das contradicBes sociais e pontos de
tensdo da relacao exclusaol/inclusdo. A esses profissionais é essencial pensar uma
pratica de psicologia social voltada para o lugar de poténcia, movendo de uma
atuacdo que muitas vezes apenas da respostas as questdes sociais e justifica a
passividade dos sujeitos em condicdo de exclusdo, para uma atuacdo voltada a
oferecer condicbes materiais e relacionais que possibilitem a poténcia de ser das

pessoas com deficiéncia.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho partiu do contato com estudantes com deficiéncia, por
meio do trabalho realizado no Nucleo de Acessibilidade da UFG, que veio a despertar
inquietacdes sobre os delineamentos do sofrimento enfrentado por esses estudantes
no ensino superior. A pesquisa realizada foi orientada para investigagdo das
condicdes de sofrimento dos estudantes PCDs e possibilitou conhecer como se deu
seu processo de inser¢cao na educacao.

A retomada das passagens histdricas, ainda que muito concentrada nas
informacdes da educacao basica, permitiram identificar as contradicbes que tomam
forma na exclusdo das pessoas com deficiéncia dos espacos educativos. Os fatos
encontrados nos registros histéricos, informam as condicdes que ndo foram
possibilitadas as pessoas com deficiéncia a ocupar 0s espac¢os educativos e a nao
terem acesso a educacéao formal por um longo tempo na histéria da civilizagdo. Sendo
possivel receberem a educacdo sob as condi¢cdes impostas pelas pessoas sem
deficiéncia, somente com a entrada na idade moderna e a partir das mudancgas nos
paradigmas sociais com influéncia do iluminismo e do capitalismo.

Nesse sentido, em condi¢cdes desfavoraveis ao seu desenvolvimento, pode-se
perceber que as condicbes limitadas de participacdo social e acesso a educacao
deixaram consequéncias a essas pessoas e a forma como elas internalizam o
sentimento de inferioridade que € expresso no capacitismo.

Pensando nesse percurso histérico, identifica-se que o capacitismo se
configura enquanto fator de sofrimento. O capacitismo como discutido representa o
preconceito direcionado as pessoas com deficiéncia, colocando suas limitacdes
organicas como fator determinante para interpretacdo de suas capacidades, de tal
forma que o olhar para as capacidades sempre se da em uma relacdo de inferioridade
ou ainda de superioridade, mas nao possibilita o olhar de equidade. Assim, as
pessoas com deficiéncia é atribuido o olhar discriminatério e menos humano. Nesse
ponto, quando se considera o sujeito com deficiéncia em uma perspectiva
inferiorizada, com atitudes excludentes, em consequéncia se produz fatores que
geram sofrimento a esses sujeitos.

A afirmagdo quanto ao sofrimento, como sofrimento ético-politico relacionado
ao capacitismo foi possivel de se concluir por meio da dialética exclusdo/incluséo, na

medida em que se reconheceu que o capacitismo expressa atitudes discriminatérias
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e é resultado do processo de exclusdo das pessoas com deficiéncia. Quando a
sociedade cria condi¢cdes limitantes de participacdo social, isto €, inclui
perversamente o sujeito com deficiéncia, marcando suas diferencas e limitando suas
possibilidades de ser e se manifestar na sociedade, retira desse sujeito a liberdade
de vir a ser e desenvolver sua subjetividade na relagdo com os demais, de modo que
0 capacitismo sujeita a estes uma construcao de suas identidades e subjetividades a
margem, na auséncia dos demais sujeitos sociais.

Dessa forma, o estudo proposto nesta pesquisa, sobre a relacao capacitismo
e sofrimento ético-politico sob olhar da dialética excluséo/inclusdo € necessario
institucional e socialmente, por compreender a realidade das pessoas com deficiéncia
para além das questdes organicas. Sob a perspectiva da dialética exclusao/inclusao
entende-se que o0 sofrimento ético-politico das PCDs, se expressa nas
individualidades desses sujeitos e em suas subjetividades, mas é de origem social,
pois um dos fatores que geram esse sofrimento é o capacitismo que perpassa as
relacdes sociais das pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, a contribuicdo de Sawaia que apresenta a defesa da relevante
determinacao social no desenvolvimento das subjetividades, bem como sobre a forma
de ser dos sujeitos, surge como apoio ao entendimento da relacdo de sofrimento
ético-politico e capacitismo, pois possibilitou encontrar explicacdes para o sofrimento
dos estudantes com deficiéncia, para além disso, tornou possivel refletir sobre a
liberdade do sujeito com deficiéncia. E a partir desse entendimento torna-se viavel
construir possibilidades de vivéncias que considerem as implicagdes do sofrimento
ético-politico, criando condi¢des de poténcia de acdo a esses sujeitos.

A producdo dessa pesquisa se apoiou nos registros histéricos, nos estudos
sobre a deficiéncia e nas producdes tedricas com bases no materialismo historico-
dialético, com o proposito de compreender o sofrimento dos estudantes com
deficiéncia no contexto do ensino superior, 0s quais tive contato através de relacdes
de trabalho como parte da equipe pedagdgica do Nucleo de Acessibilidade da UFG.
Pois o0 sofrimento percebido na relagdo com estes provocava inquietacdes a mim,
enquanto trabalhadora e na circunstancia atual como pesquisadora.

Os desafios de localizar registros historicos da educacdo desses sujeitos,
revelou de imediato a dificuldade enfrentada por esses estudantes de se
reconhecerem, inclusive enquanto participantes da construgcdo da historia da

educacédo. No entanto, com compromisso de buscar respostas para o sentimento de
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incapacidade presente nas falas, nas agdes e no recolhimento desses sujeitos, foi
fonte de motivacdo para localizar nos estudos sobre deficiéncia, que ainda séo
concentrados no campo médico e orientados pela perspectiva biomédica das pessoas
com deficiéncia, outras perspectivas de compreensao desses sujeitos, portanto foi
necessario investigar ainda mais outros estudos que trouxessem a compreensao no
campo do social.

Diante de todo exposto, o que se viu foram criagdes de politicas que direcionam
acOes de inclusédo, mas as leis ainda nédo sédo contempladas na pratica, nas relacdes
sociais, nem nas disposi¢coes de condicdes materiais de desenvolvimento das
subjetividades e da autonomia. Viu-se também que em raz&o das condic¢des limitadas
oferecidas, percebidas no longo periodo de auséncia nos espacos educativos, 0 que
se conclui € que as PCDs continuam recebendo uma formacao insuficiente, limitada
inclusive aos interesses da sociedade, que nao se implica na producao de condigbes
favoraveis ao desenvolvimento autbnomo desses sujeitos.

Em sintese, € necessario nos implicarmos na compreensao de que somos,
enquanto sociedade, responsaveis pela exclusdo social desses sujeitos e precisamos
criar condicdes materiais para que a inclusdo de fato aconteca. Pois enquanto a
sociedade individualiza a responsabilidade para superacdo das diferencas e nao
reconhece a implicacdo social sobre essas questdes, ndo se avanca no sentido de
entender a complexidade do humano. Portanto, para transformar o sofrimento &
preciso antes transformar a realidade que o produz. A busca pelo conhecimento da
responsabilidade social e coletiva dessas questbes, ndo deve ser tomada como fator
de debilidade da nossa sociedade. Mas como poténcia de acéo transformadora.
Tomando as reflexdes de Sawaia (2014) é imperativo que sejamos otimistas na busca
por caminhos alternativos, que levem ao desenvolvimento e a felicidade comum. E
preciso mais que em qualquer momento ter o otimismo de vislumbrar a poténcia de
ser humano, ainda que sobre a influéncia de fatores determinados socialmente.

Por fim, ressalta-se os limites da presente pesquisa, que ainda permanecem e
produzem mais questionamentos e possibilidades de exploragéo. A vista disso, cabe
indicar outros caminhos de analise ao tema das pessoas com deficiéncia no ensino
superior, como por exemplo realizar investigacées sob a perspectivas das pessoas
com deficiéncia, sobre ser e estar na universidade ou ainda sobre aqueles que néao
estdo e porque ndo estdo na universidade. Acerca do sofrimento das pessoas com

deficiéncia, pode-se buscar também compreender os afetos presentes na constituicdo
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desses sujeitos e o0s sentidos desses afetos, suas contribuicbes para o
desenvolvimento de suas subjetividades especificas; assim como uma infinidade de
outras questdes que possam contribuir para compreensdo na dimensdo social das

pessoas com deficiéncia.
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