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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo compreender as discussdes sobre diferencas na
Educacdo Fisica Escolar (EFE) no periddico cientifico Revista Motrivivéncia (RM); | -
analisar as relagdes que se estabelecem entre diferencas, inclusdo e diversidade; Il -
compreender as contribui¢fes dessas discussfes para a Educagdo Fisica escolar; I -
verificar se os artigos ao tratar as diferencas apontam alternativas para superar a atual
realidade do trato das diferencas nas aulas de Educagdo Fisica Escolar Para isso
recorreu a producdo académica da Revista desde sua criagdo em 1988 até 2015. Foi
utilizada uma pesquisa documental de abordagem quantitativa /qualitativa e o0 método
andlise de conteido. A producdo total de artigos apreendidos com descritores da
pesquisa representou 3,5% de toda a producdo da RM e os artigos que tratam de
diferenca e Educacdo Fisica Escolar representam 2% do total de artigos que foram
publicados na revista desde 1988 a 2015. Este 2% corresponde ao total de 12 artigos,
dos quais cinco apresentaram o descritor Género relacionado a EFE. A titulo de
conclusdo,a producdo teodrica da Educacdo Fisica sobre diferencas no periodico
cientificoRM apesar de em sua grande maioria, ndo oferecer ferramentas metodologicas
para superar a problematica das questdes relacionadas com o trato das diferencas das
praticas pedagogicas nas aulas de Educacdo Fisica Escolar, contribui imensamente por

discutir as diferencas dentro de uma perspectiva de superacdo das relacdes vigentes.

Palavras-chave: Diferencas; Educacédo Fisica Escolar, Revista Motrivivéncia.
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1. INTRODUCAO

A Educacdo Fisica surge no contexto escolar entre os seculos XIII e XIX sob a
influéncia das instituicGes militar e médico, com o objetivo de introduzir nas escolas, através
das vivencias concretas dos exercicios sistematizados, normas e valores necessarios a
sociedade capitalista. Esses exercicios que foram ressignificados pelo conhecimento médico
numa perspectiva terapéutica, mas principalmente pedagogica, possibilitaram a construcdo de
corpos saudaveis (formacdo de habitos saudaveis e higiénicos) e ddceis (adaptagdo ao
processo produtivo ou a uma politica nacionalista).( BRACHT, 1999)

O corpo nesse contexto € igualado a uma estrutura mecanica em que as ciéncias
bioldgicas, principalmente a medicina, buscaram através de estudos, compreenderem melhor
0s mecanismos de funcionamento dessa maquina para promover um melhor rendimento.
(BRACHT, 1999)“Constroi-se nesse sentido, um projeto de homem disciplinado, obediente,
submisso, profundo respeitador da hierarquia social” (COLETIVO DE AUTORES,
1992,p.36).

Segundo Soares (2004) no momento em gque o método cientifico busca explicar a
sociedade através das ciéncias fisicas e bioldgicas, as préaticas sociais e 0s sujeitos aparecem
como nos limites dessas ciéncias, as questdes sociais apresentam como naturais e o ser social
como ser bioldgico. Dessa forma,

(...) a Educacdo Fisica, no século XIX, constitui-se, basicamente, a partir de
um conceito anatomofisiologico do corpo e dos movimentos que esteriliza.
O seu referencial estara carregado de intencGes como: regenerar a raga,
fortalecer a vontade, desenvolver a moralidade e defender a patria. As
ciénciasbioldgicas e a moral burguesa estdona base de suas formulacdes
praticas. (SOARES, 2004, p. 49)

Com essa concepcdo que acontece a consolidacdo da educacdo Fisica na escola das
sociedades ocidentais, no século XXembasado no conhecimento médico e biol6gico apoiado
pela idéia de sua funcdo principal, a promocdo da salude e desenvolvimento integral das
potencialidades individuais.

Oesporte, com seu grande desenvolvimento no século XX, crescimento social e
politico, foiacausa inicial da legitimacdo da Educacdo fisica no campo cientifico. (BRACHT,
1999). Os principios orientadores da pratica esportiva, concorréncia, sele¢do, rendimento e a
configuracdo socio-politica da década de 60 e 70, influenciaramdiretamente os principios
norteadores da Educacdo Fisica escolar, apresentando vantagens em relacdo a gindstica, pois
novos sentidos/significados puderam ser atribuidos a Educacdo Fisica escolar porém sem
mudar seus principios mais fundamentais. A manifestacdo cultural do movimento corporal se

concretiza assumindo um carater hegemdnico a ponto de se confundir Educacdo Fisica escolar



com prética esportiva. O esporte passa a substituir a ginastica como técnica corporal. Contudo
apesar das praticas esportivas terem transformado alguns aspectos importantes da Educacao
Fisica escolar, essas mudancas ndo rompiam com o principio do desenvolvimento da aptidao
fisica e do rendimento. (BRACHT, 1999).

Diante desse contexto concorda-se com Vilarinho Neto (2012) ao afirmar que as aulas
de Educacdo fisica orientada por concepgdes biologicistas do corpo e do movimento tendem a
formar as turmas através da comparacao, observacdo, medicdo e selecdo dos alunos a partir de
aspectos anatdmicos e fisiolégicos, constituindo assim turmas padronizadas. Acabando por
adotar esses critérios para incluir alunos nas aulas e organizando essas aulas no intuito de
aumentar o rendimento fisico dos alunos.

Nesse contexto a Educacdo Fisica era e ainda € uma area altamente excludente, que
além de reproduzir, reforca as relacbes de opressdo e discriminacdo dos diferentes que ndo se
enquadra no padrdo imposto pela cultura dominante, limitando a participacdo desses alunos
nas aulas. “[...]a area da educagdo fisica ainda reflete e reforca os valores da raga branca, da
masculinidade, da hegemonia heterossexual, assim como promove a discriminacdo baseada
em classe social, género, orientacdo sexual e habilidade motora. [...]” (LENSKYJ, 1994 apud
CUNHA JUNIOR, 1996, p.237).

Com a entrada das ciéncias sociais e humanas na Educacdo Fisica, no Brasil, iniciou-
se uma analise critica do paradigma da aptiddo fisica. Critica que fazia parte de um
movimento mais amplo denominado movimento renovador da Educacao Fisica brasileira.Esse
movimento mantinha um maior dialogo com o campo educacional e com as teorias criticas da
educacéo, sociologia, filosofia da educacdo de orientacdo marxista e da filosofia critica do
esporte. Com isso formou-se 0 movimento pedagogico da Educacédo Fisica denominado como
Educacdo Fisica critica ou progressista. (BRACHT, 1999).

Segundo Vilarinho Neto (2012) o movimento Renovador da Educacéo Fisica foi assim
denominado para caracterizar as mudancas ocorridas nesse campo académico no inicio da
década de 70. Esse movimento que deu inicio as mudancas no campo teorico da Educacdo
Fisica, [...] desencadeou, inicialmente, um processo de questionamento das bases bioldgicas e
médicas que historicamente deram (e ddo ainda) sustentacdo para a Educacdo Fisica,
especialmente na escola, e a consequente forma fragmentada e dualista pela qual a Educacao
Fisica vinha educandol...] (VILARINHO NETO, 2012, p.41).

Segundo Bracht(1999) esse movimento de repedagogizacdo da teorizacdo em

Educacdo Fisica foi fundamentado pelo dialogo das ciéncias sociais e ciéncias humanas.



A critica ao paradigma da aptiddo fisica e esportiva coloca em discussdo a funcgao
social da Educacdo e da Educacdo Fisica em uma sociedade capitalista marcada pelas
diferencas (injusticas) de classe. Em um primeiro momento o movimento denuncia uma
educacdo reprodutivista do modelo dominante de exploracdo, em um segundo momento
apOia-se em bases tedricas sociologicas e filoséficas a fim de transformar radicalmente o
paradigma vigente. (BRACHT, 1999).

O campo da producgdo académica da Educacdo Fisica na década de 90 contou com a
producdo de um grupo auto denominado Coletivo de Autores. Producdo de grande
importancia para a Educagéo Fisica escolar, a publicacdo do livro Metodologia do Ensino de
Educacdo Fisica, pelo Coletivo de Autores apresentou a pedagogia critico-superadora, que se
sustenta na pedagogia historico critica. (PINA, 2009).

Ainda segundo Pina, a perspectiva tedrica apresentada nessa obra preconizava a
reflexdo critica sobre a cultura corporal. Essa tendéncia, diferentemente do paradigma da
aptiddo fisica,tematiza formas de atividades expressivas corporais que configuram uma area
de conhecimento denominada de cultura corporal.

Essa abordagem metodoldgica, além de definir a educacdo fisica em outras
bases, filosdfica, ético-politica, pedagogica articulou-a com afungdosocial da
escola no que havia de mais avangado: a formacdo do individuo enquanto
sujeito historico, visando a uma transformacéo social compromissada com os
interesses e necessidades da classe trabalhadora. (MARTINS, 2002 apud
PINA, 2009, p. 39).

A pedagogia critico-superadora permitiu & Educacdo Fisica pensar as diferencas a
partir do sentido historico da luta de classes, possibilitando a valorizagdo das diferencas em
uma perspectiva de mudangas. No entanto, Segundo Vilarinho Neto (2012) foi a partir de
1992 com Jocimar Daolio, que a questdo da diferenca passa a ser objeto de debate tedrico na
Educacédo Fisica. O autor em sua obra “Da cultura do corpo”, “[...] defendi que a diferenca se
expressano corpo, na forma de comportamentos. Tais comportamentos constituem a
diversidade cultural e para serem compreendidos precisam ser interpretados pela investigacdo
antropoldgica.” (VILARINHO NETO, 2012, p. 45).

Esse avanco na forma de pensar o corpo permitiu tanto a reflexdo critica sobre as
propostas pedagogicas da Educacdo Fisica, bem como provocou um amplo debate dos varios

aspectos que envolvem a *cultura corporal de movimento humano.No entanto segundoBracht

! Cultura corporal de movimento — Deve ser entendida a partir do processo de ruptura com a visdo biologicista-
mecanicista do corpo e do movimento situado de forma hegeménica na Educacgdo Fisica até inicio da crise
epistemoldgica ocorrida nos anos de 80. a dimensdo historico-social ou cultural do corpo e do movimento.(
GONZALEZ; FERSTERSEIFER, 2005, p.109)



(1999), para que essas novas propostas da Educacgdo Fisica sejam capazes de formar sujeitos
autdbnomos dotados de consciéncia critica e capazes de atuar de forma transformadora no
contexto socio-historico e politico, “[...] é fundamental entender o objeto da Educacéo Fisica,
O movimentar-se humano, ndo mais como algo bioldgico, mecénico ou mesmo apenas na sua
dimensdo psicoldgica, e sim como fendmeno historico-cultural”. (BRACHT, 1999, p.81).
Com isso a Educacdo Fisica Escolar deixaria de considerar o corpo como uma estrutura
mecanica, superando a dualidade entre corpo e mente e passaria a considera-lo como unidade
social e historica. Dessa forma possibilitaria a reinterpretagdo dos papeis sociais, conceitos de
corpo, de homem, educagdo, sociedade e principalmente da dimensdo politica do ato
pedagogico.
Diante dessa nova perspectiva,

[...] a disciplina Educacéo Fisica deveria ocupar um novo lugar na escola: ser
local de conhecimento também intelectual. Para tanto, o campo académico e
profissional deveria ser considerado pela sua constituicdo multidisciplinar
dada a natureza socio-historica do corpo e, por conseguinte, a “educagdo do
corpo” deveria ultrapassar o determinismo biolégico, considerando os
aspectos positivos das diferencas fisicas/corporais inseridas em contextos
historicos e culturais (VILARINHO, 2012,p.14)

Desse modo a Educacdo Fisica Escolar que sempre foi um locus fértil da repressao e
de discriminacGes, por meio do corpo, apontaria para uma nova perspectiva que além de
buscar uma formagcéo integral dos sujeitos poderia,

[...] contribuir para a afirmacdo dos interesses de classe das camadas
populares, na medida em que desenvolve uma reflexdo pedagdgica sobre
valores como solidariedade substituindo individualismo, cooperacédo
confrontando a disputa, distribuicio em confronto com apropriagéo,
sobretudo enfatizando a liberdade de expressdo dos movimentos - a
emancipacgéo -, negando a dominagdo e submissdo do homem pelo homem.
(COLETIVO DE AUTORES, 1993, p.27-28)

A Educacdo Fisica Escolar assim como todo campo educacional necessita superar as
barreiras impostas pelo sistema vigente as praticas pedagogicas. As tematicas: diversidade,
inclusdo e diferenca avancaram muito no debate académico, na formulacdo de politicas
educacionais, mas infelizmente a efetivacdo dessas mudancgas nas praticas pedagogicas da
Educacdo, em especifico da Educacgéo Fisica Escolar ndo tem sido significativas.

Ainda que do ponto de vista tedrico tenham ocorrido avangos, observa-se que ainda
sdo poucos os estudos que buscam analisar a producdo do conhecimento. Especificamente
sobre a questdo da diferenca no campo académico da EF, Vilarinho Neto (2012) destaca que
ndo encontrou nenhum estudo nessa perspectiva e que em levantamento realizado em teses e
dissertacdes de programas de pds-graduacdo da Educacdo e da Educacdo Fisica sobre EF

escolar e também em periddicos cientificos da Educagdo Fisica, observou-se que a diferenga



ndo é objeto de discussdo conceitual, além de ser um termo que é tomado como sinbnimo de
diversidade e que aparece associado a outras tematicas como marcadores corporais de
diferenca e principios orientadores para viabilizar a aceitagdo das diferencas.

Diante disso que este estudo se faz necessdrio, uma vez que tem como
objetivocompreender as discussdes sobre as diferencas na producdo académica da Educagéo
Fisica escolar no periddico cientifico Revista Motrivivéncia (RM), bem como; | -analisar as
relacbes que se estabelecem entre diferencas, inclusdo e diversidade; Il - compreender as
contribuicdes dessas discussdes para a Educacao Fisica escolar; 111 - verificar se 0s artigos ao
tratar as diferengas apontam formas alternativas para superar a atual realidade do trato das
mesmas nas aulas de educacdo fisica escolar.Para isso recorreu-se a producdo académica da
RM desde sua criacdo em 1988 até 2015. Foi utilizada uma pesquisa documental de
abordagem quantitativa /qualitativa.

O periddico cientifico Revista Motrivivéncia foi escolhido como fonte de dados por
fazer parte dos periédicos selecionados para analise na pesquisa “Concepgdes de Diferenga na
Produgdo Académica da Educagdo Fisica Brasileira”, coordenada pela Professora Doutora
Sissilia Vilarinho Neto.

No final de um seminario do Estagio Supervisionado, procurei a professora Sissilia
para pedir que fosse minha orientadora na producdo de minha monografia que inicialmente
teria como tematica “Educacdo Fisica e Educacdo de Jovens e Adultos”. No entanto, durante
uma conversa ela me convidou para participar do grupo de pesquisa no qual ela desenvolvia a
pesquisa“Concepc¢des de Diferenca na Producdo Académica da Educacdo Fisica Brasileira”.
Aceitei de imediato e logo que iniciei as leituras constatei que o estudo do problema de
pesquisa coincidia justamente com as problematicas vivenciadas durante o periodo de estagio
na escola.

Essa pesquisa coordenada pela Professora Sissilia objetiva analisar periddicos
cientificos da Educacéo Fisica, a saber:Revista Movimento, Revista Motriz, Revista Brasileira
de Ciéncias do Esporte, Revista Brasileira de Educacéo Fisica e Esporte, Revista da Educacéo
Fisica, Revista Pensar a Préatica e Revista Motrivivéncia. Todo selecionado por ter extrato
qualis capes igual ou superior a B2 e estabelecer na sua politica editorial abertura para
publicacBes de pesquisas em Educacdo Fisica fundamentadas nas Ciéncias Humanas e Sociais
e por sua contribuicdo no processo de veiculagdo da producdo do conhecimento sobre
Educacéo Fisica Escolar.

O estudo da Revista Motrivivéncia possibilitard a comparacdo com os resultados

obtidos na analise dos demais periddicos selecionado, proporcionando assim a compreensao



do trato das diferencas na produgdo do conhecimento no campo da Educacdo Fisica Escolar
Brasileira.

A fonte de dados utilizada nesse trabalho, a RM é promovida pelo LaboMidia —
Laboratorio Observatorio da Midia Esportiva do Centro de Desportos, com apoio do Nucleo
de Estudos Pedagdgicos da Educacgéo Fisica (NEPEF/CD), ambos da Universidade Federal de
Santa Catarina(UFSC) e do Portal de Periédicos da mesma Universidade. (RM, 2015).

Selecionou-se os artigos sobre Educacdo Fisica Escolar que tratam de diferencas no
periddico publicados de 1988 a dezembro de 2015, como forma inicial de registro e
organizacdo dos dados foi utilizado uma ficha de documentacdo. Esta ficha composta por trés
etapas, na qual a primeira etapa foi destinada para identificagdo dos artigos (nome da
instituicdo, autores e etc.,) a segunda para identificacdo dos perfis de pesquisa dos artigos
(tipos de pesquisa e metodologia) e a terceira - identificacdo de conceitos e/ou idéias
presentes artigos.

O presente estudo apresenta dois capitulos o primeiro denominado: “Abordagem das
diferencas e o discurso da inclusdo no campo educacional”, no qualé feito uma discussédo
sobre diversidade cultural, diferenca e inclusdo no campo educacional. O segundo capitulo
intitulado, “O trato dado as diferencas na producdo académica da Educacdo Fisica Escolar” no
qual é feito uma analise quantitativa e qualitativa das producgdes que tratam de diferenca e
Educacdo Fisica Escolar na RM.Nas consideracfes finais realiza-se reflexdes sobre as
relages entre diferengas, diversidade, igualdade e incluséo, bem como as contribuigdes deste
debate para a Educacéo Fisica Escolar. Verifica-se também se os artigos pesquisados propdem

alternativas para superar as discriminacdes e preconceitos em rela¢do ao trato das diferengas.



2. METODOLOGIA

2.1- APESQUISA
O presente estudo trata-se de uma pesquisa documental abordagem quantitativa-

qualitativa. Tem como objeto de estudo a producdo do conhecimento sobre diferenca na

Educacdo Fisica escolar, no periodico cientifico RM.

A Pesquisa Documentaltem como caracteristica decisiva a busca de
informacGes em documentos que ndo receberam nenhum trato cientifico
(relatdrio, reportagem jornalistica, revista, carta, filme, gravacdo, fotografia,
etc.), considerados por isso, fontes primarias. Nesta condicdo, exige do
pesquisador uma analise cuidadosa, quando tratar-se de material que ainda
ndo teve nenhum trato cientifico. Deve-se levar em conta também as
pesquisas que trabalhem com documentos que, embora ja usados, ndo
tenham sido abordados em novas investigacdes, mas a partir de perspectivas
diferentes da anterior. (AUTORES, s/d, s/p)

Em relacdo as bases logicas da investigacdo adotou-se o método dialético de base
tedrica,0 materialismo historico.Segundo Trivifios(1987, p.51) o materialismo historico é a,

ciéncia filoséfica do marxismo que estuda as leis socioldgicas que

caracterizam a vida da sociedade, de sua evolucdo historica e da pratica

social dos homens, no desenvolvimento da humanidade. O materialismo

histérico significou uma mudanca fundamental na interpretacdo dos

fendmenos sociais que, até o nascimento marxismo, se apoiava em
concepgOes idealistas da sociedade humana.

Para Wood (2003, p. 27) “aintencdo original do materialismo historico era oferecer
fundamentacéo teorica para se interpretar o mundo a fim de muda-lo.”

Quanto ao método dialético ¢ possivel compreender a partir da “dialética do
pensamento de Marx, quesurge como uma tentativa de superacdo da dicotomia, da separacédo
entre o sujeito e o objeto.” (PIRES, 1997, p.84)

Diante disso pode-se afirmar que ao pretender realizar uma pesquisa no ambito
educacional é necessario apropriar-se de um método que possibilite a investigacdo em varios
enfoquespreferencialmente direcionada para 0s aspectos sociais dentro de um contexto
construido historicamente. Haja vista que,

compreender o método é instrumentalizar-se para o conhecimento da
realidade, no caso, a realidade educacional. O método materialista histérico-
dialético caracteriza-se pelo movimento do pensamento através da
materialidade historica da vida dos homens em sociedade, isto é, trata-se de
descobrir (pelo movimento do pensamento)as leis fundamentais que definem
a forma organizativa dos homens durante a histéria da humanidade. (PIRES,
1997, p.87)

Em relacdo a abordagem optou-se pelas de natureza qualitativa-quantitativa, pois elas
assumem uma complementaridadenecessaria para compreensdo dos fenémenos que envolvem

0 objeto de estudo uma vez que de acordo Minayo (2007, p.22) “os dois tipos de abordagem e



os dados delas advindos, porém, ndo sdo incompativeis. Entre eles ha uma oposicéo
complementar que, quando bem trabalhada tedrica e praticamente, produz riqueza de
informagdes, aprofundamento e maior fidedignidade interpretativa”.

Diante disso apesquisa foi realizada por meio do levantamento de artigos cientificos
publicados no periddico cientifico RM, publicados desde sua criagdo em 1988 até dezembro
de 2015. Este levantamento considerou tematicas relacionadas as diferencas na Educacédo
Fisica Escolar.

2.2 CONHECENDO A TRAJETORIA HISTORICA DO PERIODICO CIENTIFICO
REVISTA MOTRIVIVENCIA

A histéria da RM foi dividida, conforme Ferreira Neto (1999), apud SILVA E PIRES,
(2014), em dois momentos ou fases, distintas: a primeira iniciada no DEF/UFS
(Departamento de Educacgdo Fisica da Universidade Federal de Sergipe), que corresponde ao
periodo entre os anos 1988 a 1993, chamada de fase sergipana e a segunda fase, a fase
catarinense que se inicia no CDS/UFSC (Centro de Desportos de Santa Catarina), a partir de
1993 até os dias atuais.

A revista teve seu inicioem 1988 e foi concebida, a partir do incentivo do professor
portugués Manuel Sérgio Vieira e Cunha com o auxilio de um grupo de professores do Estado
de Sergipe e do Departamento de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Sergipe. No
inicioa revista enfrentou enormes dificuldades, uma vez que proibia publicidades na revista,
principio ético adotado pelo editor responsavel e editores adjuntos. Com uma linha editorial
critica e criativa, a RM possibilitou uma educacdo estética através de belissimas e inteligentes
ilustrac6es com grande capacidade de comunicacdo artistica. (SILVA e PIRES, 2014)

A RM contribuiu para estimular a reflexdo possibilitando assim o desenvolvimento de
uma orientacdo cientifica que resultou em conhecimentos especificos da Educacao Fisica,
cujos objetivos se centravam nas reais necessidades dos individuos e da sociedade.
(MENEZES; LACKS, 2003 apud SILVA e PIRES, 2014).

Ela se inicia diferente das outras poucas revistas da época,buscando uma legitimidade
enquanto projeto cientifico, ao mesmo tempo em queprocurava fugir da perspectiva
positivista. Pensada como uma revista tematica, era constituida de diversas sessdes tais como:
Textos Tematicos, Cientifique-se, Experimentando, Ponto de Vista, Gruposde Estudo, Porta
Aberta, Homenagens Especiais e outras. Isso fez com que se tornasse uma revista
diferenciada, aberta, cientifica, estética e de circulacdo. Dessa forma alcancava desde

iniciantes até a formacao continuada.



A RM possibilitou a vinculagédo no &mbito das ciéncias do esporte de outra concepgdo
de revista cientifica e, consequentemente, de homem, mundo, sociedade, ciéncia, pesquisa,
Educacéo Fisica, corpo e cultura corporal. (SILVA e PIRES, 2014).

O surgimento da revista se da nos anos 1980, periodo das chamadas transicdo
democratica ou redemocratizacio. E nesse periodo, caracterizado pelas constantes ameacas de
privatizacdo das universidades e do patrimdnio puablico em geral, de contradicdes e
idiossincrasias que as quatro primeiras edigdes sdo publicadas de 1988 a 1993, com o0s
seguintes temas: “Curriculo” (n° 1- 1988), “O esporte e suas diversas concep¢des” (n° 2 -
1989), “O corpo” (n° 3 - 1990) e “A Educacao Fisica escolar e o compromisso com a escola
publica” (n° 4 - 1993). (SILVA e PIRES, 2014)

Resumidamente, no final dessa fase a revista teve como alternativa para continuar
ativa, se submeter ao CNI-SESI (Confederacdo Nacional das Industrias/Servico Social da
Industria), instituicdo concebida como um complexo organismo que se constroi com o fim de
buscar hegemonia da visédo de mundo da burguesia industrial. (RODRIGUES, 1998, p.7 apud
SILVA e PIRES, 2014).Tal fato foi necessario, haja vista que essa foi uma das alternativas
que a revista teve para se restabelecer, haja vista os percalgospoliticos e econémicos da época.

[...] nas décadas de 1980 e 1990, a universidade brasileira viveu sob cortes
de verbas e constantes ameacas de privatizacdo, dificultando, na pratica, a
realizacdo e 0 apoio a projetos emancipatérios de educacdo na universidade;
por exemplo, projetos alternativos como a revista Motrivivéncia e 0s
movimentos sociais revolucionarios (MST) foram obrigados a sucumbir, ou
sobreviver de esmolas do Estado, da iniciativa privada ou,
contraditoriamente, de institui¢cGes ligadas a burguesia do capital industrial.
(SADER, 2013 apud SILVAe PIRES, 2014, p.783)

Contudo a revista recebeu “apoio do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte
(CBCE), do Instituto Nacional para o Desenvolvimento do Esporte (INDESP — Ministério
Extraordinario do Esporte) e, de maneira mais timida, do CNPq” (FERREIRA NETO et al.,
2003, apud SILVA e PIRES, 2014, p.783).

O editorial de sua primeira edi¢do mostra a tentativa de superar os slogans “esporte é
salde”, “esporte é educacao”, tentando mostrar o esporte a partir de outrasconcepcdes, tendo
como meta a abertura de novos caminhos para a Educacdo Fisica, que ndo fosse voltada
apenas para o esporte de elite.

Ainda segundo Silva e Pires (2014), na sua primeira edicdo, a revista mostrou sua
ousadia entusiasmo e pragmatismo tentando veicular conhecimento criticoe participativo com

enorme desejo de mudancas na educacdo e na politica, embora estivesse em um periodo de



pouca consisténcia tedrica, a revista mantinha um intenso envolvimento politico com 0s
grupos e movimentos sociais de esquerda,

Era a Unica revista da area no Nordeste do Brasil, regido que, ainda hoje, é
carente de projetos de po6s-graduacdostrictu sensu e projetos editoriais que
déem conta das enormes demandas sociais, politicas e econémicas da regido,
inclusive no que tange as problematicas da cultura corporal. Isso revela o
pioneirismo da Motrivivéncia, cujo projeto revelava que a producdo e
veiculacdo do conhecimento se constituiam em passos para O
amadurecimento e avan¢o cientifico da Educacdo Fisica brasileira numa
perspectiva epistemoldgica, ontoldgica e ideoldgica diferenciada.(SILVAe
PIRES, 2014, p. 784).

Tal fato fez com que a revista “se tornasse um importante instrumento e parametro
tedrico-metodoldgico, visando a construcdo de um projeto de formacdo humana
emancipatdria e alternativa a logica do capital (TAFFAREL et. al., 2003 e MENEZES
LACKS, 2003 apud SILVA e PIRES, 2014, p.784).

A segunda fase da trajetéria da RM a que corresponde ao periodo entre os anos de
1993 até os dias atuais,denominada fase catarinense, € marcada pela transferéncia de seu
criador e editor-chefe da revista,0 professor Manuel Sérgio Vieira e Cunhapara o antigo
Departamento de Praticas Desportivas (DPD), do Centro de Desportos (CDS) da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

A revista chega a sua nova sede trazendo consigo todos os problemas e dificuldades
advindas da fase sergipana como a falta de financiamento, fragilidades editoriais
(periodicidade, indexacdo e outros). Mas também traz enorme bagagem de conhecimento
experiéncia, reconhecimento e consolidagdo nacional em razdo de sua proposta editorial
alternativa e critica. Tem noiniciodessa fase seu projeto editorial dificultado, de um lado,
pelas politicas internas da UFSC e de outro, pelo macro politica econdmica, que focava
privatizar o patriménio publico.( SILVA e PIRES, 2014).

Ainda em 1993, a edigdo n° 4 é publicada ja em Floriandpolis, mas com a chancela da
UFS. Em 1994, visando recuperar a periodicidade, a RM lanca o n° 5/6/7, um volume de
pouco mais de duzentas paginas, com o tema “Pesquisa em Educacdo Fisica”, com textos de
varios professores das universidades publicas catarinenses, além de docentes da UFS e de
outros pesquisadores renomados, muitos deles do campo da Educacdo e das Ciéncias Sociais.
Essa edicdo marcava o processo de transicdo e o reconhecimento da importancia da
investigacdo académica na Educacéo Fisica.( SILVA e PIRES, 2014).

Em 1995, em sua edi¢do n° 8, a revistainaugura uma parceria editorial com a RBCE,
que era editorada na UFSC, tendo como seu editor-chefe o professor ElenorKunz, que no

mesmo ano foi eleito presidente da sociedade cientifica. O apoio financeiro do Conselho



Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico e a parceria com a RBCE foi
fundamental para que a revista restabelecesse sua normalidade em termos de periodicidade.

Essa edicdo de n° 8 que teve como tema““Teoria e pratica na Educacdo Fisica”,refletia
a discussdo e a producdo académica do préprio Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educacao
Fisica da UFSC. Contribuindo assim para que no ano seguinte fosse criado o Curso de
Mestrado em Educacdo Fisica do CDS/UFSC denominado Teoria e Pratica Pedagogica na
Educacdo Fisica. (SILVA e PIRES, 2014).

No ano do seu décimo aniversario (1998), a edigdo n® 11 passa a contar com a
chancela da Editora da Universidade Federal de Santa Catarina. Ja no ano seguinte autoriza a
publicacdo de dois nUmeros anuais, tornando-se semestral. (SILVA e PIRES, 2014).

Portanto a RM s@ passa a ter publicacdes semestrais a partir de 1999. A edicdo de
namero 12/1999, pela primeira vez repete um tema “Politicas publicas... II” tamanha foram as
contribuigdes dos autores no primeiro volume e pelo desafio de ter duas edi¢cdes anuais com
uma defasagem muito grande das Tecnologias da informacéo e das comunicagcfes. A parceria
com a Editora da UFSC estende-se até 2007, com a publicacdodo n° 27, sendo essa a Ultima
edicdo impressa da RM. Esse ano foi criticopara a revista, com o rompimento de parcerias e
com a crise pelo qual as universidades enfrentavam a revista atrasou variasedi¢Oes e correu o
risco de encerrar suas atividades. A alternativa encontrada foi a sua passagem para 0 espago
digital, através do sistema de editoracdo eletronica de revistas (SEER),software livre recém-
traduzido, customizado e disponibilizado pelo Instituto Brasileiro de Comunicacdo e
Tecnologia (IBICT).( SILVA e PIRES, 2014).

Em 2008, dois fatos foram decisivos para reposicionar e migrar a Revista do formato
impresso (papel) para o formato digital. O primeiro foi o convite da professora Ursula
Blattmann para conhecer a proposta de criacdo de um portal institucional de revistas online da
universidade, e o outro a ida do professor Ari Lazzarotti Filho (Guego) para Floriandpolis,
com intuito de cursar o seu doutoramento na UFSC. O professor até entdo, era editor da
revista Pensar a Pratica (FEF/UFG), e j& convivia, com o projeto de constru¢do de um portal
institucional de revistas cientificas digitais.(SILVA e PIRES, 2014). “Nessa condicdo, o
professor Ari prestou, de forma voluntaria, inestimavel consultoria ao processo de
digitalizacdo da RM.” (SILV A e PIRES, 2014, p.785).

O novo desafio da revista naquelafase de transicdo do formato impresso para o espago
digitalfoi o de buscar sua modernizacdo, criando condicGes para manter-se no Portal

atendendo as exigéncias deindexacdo utilizadas como parametro pela CAPES para a pos-



graduacdo da area 21 denominada a area da Educacdo Fisica, sem perder suas caracteristicas
nem abandonar seus principios fundamentais do projeto editorial original, de natureza critica,
com énfase nas ciéncias sociais, que sempre identificou a revista com as demandas sociais
pelo acesso ao esporte, ao lazer e a Educacdo Fisica, de qualidade, para todos/as.(SILVA e
PIRES, 2014).

Em 2012 e 2013 a revista passou por uma grande reformulacdo, uma delas foi o
enxugamento e a reorganizacdo da politica de se¢fes da revista; a substituicdo do carater
tematico das edigbes por uma secdo tematica eventualmente convocada, mantendo fluxo
continuo para as demais segdes; revisar e reformular o conselho editorial e ampliacdo do
corpo permanente de revisores.(SILVA e PIRES, 2014).

Apesar de toda essa reformulacdo realizada pela revista,nem todas as exigéncias tidas
como critérios para a indexagdo no sistema LILACS/BIREMEforam cumpridas, por se tratar
de um indexador da area da saude,nem sempre é possivel associd-las ao projeto editorial da
RM que é orientada nas ciéncias humanas e sociais. No entanto a Revista segundo Silvae
Pires (2014) tinha grande chance de ser indexada definitivamente pelo LILACS, uma vez que
a revista tem tradicdo na area, com muitos anos de producdo, além do fato de encontrar-se
totalmente disponivel em formato digital de acesso livre. (SILVA e PIRES, 2014).

Atualmente a revista segundo consta no site da revista, é editada pelo LaboMidia —
Laboratorio Observatdrio da Midia Esportiva com apoio do Nucleo de Estudos Pedagdgicos
da Educacdo Fisica (NEPEF/CDS) e do Portal de Periddicos da Biblioteca Universitria,
todos da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).(RM, 2015).

Segundo informac@es obtidas no site, a revista é citada como um veiculo de difuséo da
producdo académica da area de Educagdo Fisica, Esporte e Lazer. Publica trabalhos
cientificos cujos temas abordam a cultura corporal do movimento nas suas interfaces com as
ciéncias humanas e sociais, desde abordagens socioculturais, filosoficas e pedagogicas. (RM,
2015).

Ainda segundo consta no siteda RM, os manuscritos em qualquer secdo, devem ser
inéditos e ndo podem estar sendo avaliados por outro periddico simultaneamente. As
contribuigdes devem estar alinhadas com o foco e escopo editorial da revista, em portugués ou
espanhol, e serdo aceitas nas seguintes secdes: Artigos Originais — destinada a publicacdo de
artigos inéditos, decorrentes de pesquisas tedricas ou empiricas. Porta Aberta — reservada
aos textos de variados formatos, como artigos de revisdo, ensaios, resenhas de livros,

dissertacbes ou teses; Secdo Tematica- no formato de dossié sobre tema escolhido e



divulgado pela comissdo editorial. Respeitada a tematica indicada na secdo, o formato dos
textos pode ser: artigo original, artigo de revisdo ou ensaio.

As tematicas abordadas pela RM ao longo desses 27 anos foramas seguintes: diretrizes
curriculares - Educacdo Fisica e Infancia -Programas sociais esporte e lazer na escola -
Cidadania e Megaeventos esportivos - As lutas sociais, 0s megaeventos esportivos no Brasil,
as politicas publicas e o padrdo FIFA- Metodologia de Ensino de Educacdo Fisica - Os Jogos
Olimpicos e o Fenémeno Esportivo - Educacédo Fisica, Corpo e Cultura - Lazer e Educacao e
meio ambiente - Formacdo de Professores em Educacdo Fisica - Educagdo Fisica e
Tecnologias digitaisDiversidades socioculturais na educacdo Fisica - Educacdo Fisica e
midias - Praticas corporais e Culturas tradicionais - Educacdo Fisica e 0 mundo do trabalho -
Educacao Fisica, esporte, Lazer e Género.

Entre os anos de 1988 e 1998,suas publica¢des foram anuais. De 1999 até 2014 a RM,
contou com publicacdes semestrais com sistema de assinatura bianual.A partir de 2015,
passou para o regime quadrimestral, com publicacdo de edi¢fes nos meses de maio, setembro
e dezembro. A Ultima versdo impressa da Revista foi publicada em dezembro de 2006 e a
partir de entdo e Revista encontra-se disponivel somente no formato eletronico. (RM, 2015).

A realizacdo desta pesquisa, a escolha do objeto e do periodico que seria analisado se
deu em funcdo da participacdo no Programa de Bolsas de Licenciaturas (PROLICEN) da
UFG, do ano de 2014 (periodo de novembro a dezembro de 2014, e retomado em agosto de
2015 seguindo até dezembro de 20015), no qual eu desenvolvi um plano de trabalho
vinculado ao projeto “Concepg¢ao de diferenga na producdo académica da Educagao Fisica”,
sob orientacdo da professora Dra. Sissilia Vilarinho Neto. Os dados foram coletados
viainternet, no site do periddico cientifico
(https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia).

O acesso e gratuito, basta fazer um breve cadastro no site da Revista, essa acdo
simples contribui para fins estatisticos de acesso referente aos leitores. A RM oferece acesso
livre e direto ao seu conteudo, o que facilitoua coleta de dados no periddico.

Os termos: “Artigos”, “ Manuscritos”, “textos”, “trabalhos” e “estudos”, sdo utilizados
como sindnimos na redacao desta monografia. Durante a selecdo ndo houve a distingéo entre
artigos originais, resumos, artigos de opiniao, resenhas, ensaios e outros. Haja vista que todos
que apresentaram alguns dos descritores da pesquisa foram apreendidos.

A selecdo dos artigos foi feita da seguinte forma:levantamento total de artigos
publicados na revista;levantamento total de artigos que tratavam de diferencas, conforme os

critérios que elencaram os descritores estabelecidos previamente, como podem ser observados



no quadro abaixo;levantamento total de artigos que tratam de diferenca e Educacdo Fisica

Escolar

Quadro 1- Descritores para sele¢do de documentos a partir do titulo e/ou palavra-chave.

TEMATICAS RELACIONADAS A DIFERENCA DESCRITORES
Diferenca e correlatos e/ou associados Diversidade, Desigualdade,Diferenca
Marcadores de diferencas Género,Meninos(as),Deficiéncias, Etnia/raca

Termos principio orientador ,viabilizar a aceitacdo da diferenca | Inclusdo,Integracdo,lgualdade,Equidade

Descritores associados Excluséo, Bullying

Osartigos que apresentaram algum dos descritores no titulo ou na palavra - chave
foram lidos no intuito de identificar os que relacionavam o descritor com a Educacdo Fisica
Escolar (EFE). Essa leitura foi necessaria, pois muitos artigos, apesar de conterem oS
descritores, ndo apresentavam uma verticalidade relevante para incluirem na amostra. Outra
forma encontrada para certificar que usando o mecanismo de busca da revista conseguiu-se
selecionar todos os artigos que apresentavam os descritores, foi através da leitura dos
sumarios de cada exemplar da revista, pois no sumario possui todos os titulos dos artigos e
através desses titulos foi possivel verificar se os descritores selecionados foram capazes de
abranger na totalidade os artigos que tratavam de diferencas na RM desde sua criacdo até

dezembro de 2015.
Tabela 1 — Relacéo de artigos publicados e artigos selecionados na RM de 1988 até 2015.

TOTAL DE ARTIGOS TOTAL DE ARTIGOS
TOTAL DE SELECIONADOS ANALISADOS POR
ANO DE _ ARTIGOS POR CONTER CONTER DESCRITOR DA
PUBLICACAO PUBLICADOS | ALGUM DESCRITOR | PESQUISA RELACIONADA
DA PESQUISA A EDUCACAO FiSICA
ESCOLAR

1988 13 - -
1989 18 - -
1990 14 - )
1993 36 - -
1994 24 - -
1995 34 - -
1996 35 3 2
1997 17 - -
1998 13 - -
1999 30 1 -
2000 26 1 -
2001 23 - -
2002 27 5 1




2003 16 - -
2004 24 2 2
2005 22 - -
2006 21 - -
2007 21 - -
2008 41 3 2
2009 23 1 1
2010 38 1 -
2011 33 3 1
2012 39 2 2
2013 44 1 1
2014 44 - -
2015 52 3 ]
TOTAL 728 27 12

Outros dois estudos o de Vilarinho Neto, Castro e Moura (2015) que teve como fonte

de coleta de dados a Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE), e 0 outro de Souza

(2014) que analisouo periddico cientifico Revista Pensar a Préatica (RPP), também vinculados

ao projeto de pesquisa “Concepcao de diferenca na produgdo académica da Educacdo Fisica

brasileira”, cujo objetivo geral ¢ apreender, na producdo do conhecimento académico sobre

educacdo fisica escolar no Brasil, o trato com as diferencas. Apresentaram 0s seguintes

resultados;
Tabela 2-Total de artigos apreendidosna RBCE, RPP e RM
TOTAL DE
ARTIGOS TOTAL DE
PERIODICOS PERIODO DA TOTAL DE SELECIONADOS ARTIGOS
CATALOGACAO ARTIGOS POR CONTER RELAC!ONAPO
PUBLICADOS ALGUM EDUCACAO FISICA
DESCRITOR DA ESCOLAR
PESQUISA
1979 a dezembro 17 9
RBCE de 2014
RPP 1998 a 2013 456 53 14
1988 a dezembro
RM de 2015 728 27 12

Ao realizar a comparacdo entre o total de artigos apreendidos com descritores da

pesquisa, na RM, RPP e RBCE foi possivel constatar que a RPP apresentou o maior nimero

de artigos apreendidos com descritores da pesquisa e 0 maior numero de artigos




comdescritores da pesquisa relacionados com a EFE, apesar do total de artigos publicados na
RPP ser menor que a da RM até a data de catalogacéo.

Quanto aos procedimentos adotados para compreender melhor os resultados
apreendidos citados nas tabelas acima, na analise qualitativa, foi utilizado o método anélise de
conteudo por serum,

conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores(quantitativos ou ndo) que permitem a interferéncia
de conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcao(variaveis
inferida) destas mensagens. (BARDIN, 1979, p. 42 apud MINAYO, 2008, p.
83)

Para realizar a analise e interpretacdo do contetdo foi utilizada uma ficha composta
por trés etapas, primeira - identificacdo dos artigos (nome da instituicdo, autores e etc.,)
segunda - identificacdo dos perfis de pesquisa dos artigos (tipos de pesquisa e metodologias) e
terceira - identificacdo de conceitos (apreensdo dos conceitos sobre diferencas tragos pelos
artigos).

Em seguida inicia a categorizacdo, que € “uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciagdo, e seguidamente, por reagrupamento segundo
o género(analogia), com critérios previamente definidos [...]” (BARDIN, 1979, p. 117 apud
MINAY O, 2008, p.88). A categorizagdo tematica segue com base no quadro definido abaixo:

Quadro 2— Categorizagdo tematica da pesquisa

Elemento central: Educacdo fisica, diferencas

. .~ . | Tratamento dado a diferenca na producdo cientifica da RM sobre educacgdo fisica
Operacionalizagao:

escolar;
Categorias . . . x o e
J ) Diferenca, igualdade, inclusdo, Educacéo Fisica, escola;
analiticas:
Categorias Inclusdo nas aulas de educacgdo fisica; politica educacional; metodologias de ensino;
empiricas: organizacéo do trabalho pedagogico; curriculo;
Como a producdo cientifica da Revista Motrivivénciano ambito da educacdo fisica
escolar tem se apropriado da discussdo sobre as diferencas? Qual a relacdo destas
Pontos de | diferengcas com categorias como diversidade, desigualdade, inclusdo, integragéo,
orientacgao: igualdade ou equidade? Quais as implicagBes para a Educacdo Fisica escolar e

formacdo humana? Quais as relacfes entre diferencas, educacdo do corpo e formacéo
humana presentes nos artigos da revista Motrivivéncia sobre Educagdo Fisica escolar?
Fonte: Vilarinho Neto Projeto PROLICEN, 2014.

A andlise da producdo académica sobre diferenca na RMpossibilita identificar como a

revista aborda a tematica dentro do contexto da EFE procurando identificar as concepcdes de



diferencas trazidas pelos artigos e verificando se ao tratar das diferengas esses autores
apontam alternativas para superar as discriminacdes e preconceitos em relacdo ao trato das

diferencas nas aulas de Educacéo Fisica Escolar.



3. ABORDAGEM DASDIFERENCAS E O DISCURSO DA INCLUSAO NO CAMPO
EDUCACIONAL

3.1 - DIFERENCAS NO CAMPO EDUCACIONAL: A INCLUSAO COMO EIXO

Em meados do final do século passado, inicia no Brasil a constituicdo dos sistemas
nacionais de ensinoinspirado no ideario da Educagdo como um direito de todos e dever do
Estado. A burguesia, sentindo a necessidade de construir uma sociedade democratica para se
consolidar no poder, encontra no ensino a possibilidade superar a ignorancia que era
considerada como a principal causa da marginalidade, ou seja, era marginalizado quem nao
era esclarecido. Essa era a idéia de uma classe que buscava se consolidar no poder. A escola
surge entdo com a Unica alternativa para superar todas as mazelas advindas do antigo regime e
como um instrumento capaz de consolidar a democracia (SAVIANI, 1999).

A pedagogia tradicional determinava a maneira de organizar a escola, tornando a
escola um grande instrumento de transformar os suditos em cidaddos, o professor nessa
perspectiva assume o papel de protagonista no processo, para isso era necessario que ele
estivesse razoavelmente preparado, ja que era o principal responsavel em transmitir e difundir
todo o conhecimento. (SAVIANI, 1999).

Com o fracasso da pedagogia tradicional, por ndo ter conseguido atingir os objetivos
pretendidos que era de tentar ajustar todas as pessoas a esse novo modelo de sociedade, logo
vieram as criticas e com isso, surge outra teoria pedagdgica, a pedagogia escola nova.
(SAVIANI, 1999).

A pedagogia nova ganha forga na década de 1930, com o movimento da escola nova
que teve seu marco de ascendéncia no Brasil com o lancamento do manifesto dos pioneiros
em 1932. Lancando criticas a pedagogia tradicional a pedagogia nova elabora nova maneira
de pensar a educacdo, a marginalidade deixa deser vista pela vertente da ignorancia. O
marginalizado nio € o ignorante, mas o rejeitado. (SAVIANI, 1999) “[...] E interessante notar
que alguns dos principais representantes da pedagogia nova se converteram a pedagogia a
partirda preocupacdo com os "anormais” [...] (SAVIANI, 1999, p.19)

Ainda segundo Saviani (1999) a teoria pedagogica escolanovista passa a declarar a
aceitacdo das diferencas, passa admitir que todos séo diferentes,

[...] Eis a “grande descoberta” os homens sdo essencialmente diferentes; nao
se repetem; cada individuo € Unico. Portanto, a marginalidade ndo pode ser
explicada pelas diferencas entre os homens, quaisquer que elas sejam; nao
apenas diferencas de cor, de raga, de credo ou de classe... mas também
diferencas no dominio do conhecimento, na participacdo do saber, no
desempenho cognitivol...] (SAVIANI, 1999,p.20)



A pedagogia nova por emergir de experimentos restritos, realizados com alguns
grupos, ndo teve muito éxito, pois ndo se adequou as condicdes econdémicas do Estado, uma
vez que demandava grandes investimentos. Segundo a visdo de Saviani, o ideério da escola
nova difundiu-se e as consequiéncias foram desastrosas haja vista que serviu apenas para
rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas mais pobres, em contra partida aprimorou a
qualidade do ensino das elites, contribuindo para acentuar ainda mais as desigualdades. Ainda
segundo Saviani a pedagogia nova acarretou mais prejuizos do que beneficios, na perspectiva
dessa teoria, seria melhor uma escola de qualidade para poucos, do que escolas ruins para
muitos, outro ponto negativo,apontado por Saviani (1999), seria o afrouxamento do aspecto
disciplinar determinado pela pedagogia tradicional e também pela falta de preparacdo dos
professores uma vez que o foco deixou de ser no professor e passa a ser nos alunos. A escola
nova desenvolveu um ensino que atendeu apenas aos interesses da classe dominante. Por
melhorar o ensino para os filhos da elite e a0 mesmo tempo precarizar o ensino para a classe
trabalhadora. (SAVIANI, 1999).

A burguesia como classe dominante estruturada a partir de um ideéario de igualdade
gue assumia como base uma pedagogia da esséncia tentou estabelecer a escolariza¢do para
todos. A escola tinha o papel de defender os interesses da burguesa uma vez que era o
principal mecanismo de consolidacdo da ordem democratica. Com a consolidacdo da
burguesia no poder, a pedagogia da esséncia deixa de servir aos interesses da burguesia que
nesse momento passa a propor a pedagogia da existéncia, que nada mais é do que considerar
0s homens ndo essencialmente iguais e sim diferentes e que essas diferencas deveriam ser
respeitadas. Com isso passa a legitimar as desigualdades os dominios e 0s
privilégios.(SAVIANI, 1999).

Nesse contexto quanto mais se falava em democracia no interior da escola menos se
evidenciava, a escola nova atendeu a um grupo restrito, os filhos da elite com isso acentuou
ainda mais a diferenca no que se refere ao dominio do conhecimento. Ainda segundo
Saviani(1999, p.74) “[...] a importancia da transmissdo de conhecimentos foi secundarizada e
subordinada a uma pedagogia das diferencas, centrada nos métodos e processos [...]”

A passagem da pedagogia igualitarista para a pedagogia das diferencas ndo foi capaz
de superar o ideadrio da escola como determinante principal das transformacGes sociais,

faltandoa consciéncia dos condicionantes historico-sociais da educacao.

Essa concepcdo de escola nunca chegou a se efetivar plenamente porque
suas promessas de inclusdo social sempre foram uma impossibilidade para as
classes trabalhadoras e mesmo os filhos das elites ndo tiveram como escapar
de uma escolarizacdo que jamais deixou de reproduzir internamente as



contradigdes do mundo burgués, sendo obrigada a conviver com a violéncia,
com a desigualdade e com a injustica. E, assim, impossivel pensar essa
escola dissociada das contradi¢Ges historicas nas quais ela se constituiu e se
consolidou. (MIRANDA, 2005, p.641)

O discurso em defesa das diferencas ressurge no pés-modernismo

A palavra po6s-modernismo refere-se em geral a uma forma de cultura
contemporanea, enquanto o termo pés-modernidade alude a um periodo
historico especifico. Pds-modernidade € uma linha de pensamento que
questiona as nocdes classicas de verdade, razdo, identidade e objetividade, a
idéia de progresso ou emancipacdo universal, os sistemas (nicos, as grandes
narrativas ou os fundamentos definitivos de explicacdo. Contrariando essas
normas do iluminismo, v& 0 mundo como contingente, gratuito, diverso,
instavel, imprevisivel, um conjunto de culturas ou interpretacOes
desunificadas, gerando, um certo grau de ceticismo em relacdo a
objetividade da verdade, da histéria e das normas, em relacdo as
idiossincrasias e a coeréncia de identidades. (EAGLETON, 1998, p.7 apud
PINA, 2009, p. 18)

Segundo Peters (2000), o p6s-modernismo representa uma transformacao radical no
sistema de valores, porém nao significa o fim do modernismo, mas outra relagdo que se

estabelece.

Embora seja caracterizado como ideologia especifica do neoliberalismo, ndo
se pode negar que o pés-modernismo contribuiu para evidenciar questdes
politicas importantes, a exemplo da maneira pela qual as diferencas humanas
como “raca”, género, condi¢do fisica,origem étnica etc. interferem para a
obtencdo ou ndo do acesso a melhores condi¢cdes de vida.( PINA, 2009,
p.22).

No entantocom as inimeras derrotas nas lutas por igualdade, os tedricos radicais
passaram a acreditar que a desigualdade seria inevitavel e, até mesmo, necessaria. “[...]pos-
modernos afirmaram que igualdade e humanidade ndo tinham sentido e que a diferenca e a
diversidade deveriam ser a meta (MALIK, 1999 apud PINA, 2009, p.19).

Diante dessa mudanga no rumo das lutas dos movimentos sociais e da pressao dos
varios grupos tidos como “excluidos” Estado foi forcado a assumir uma posi¢cdo no campo
dos debates e das acBes politica voltadas para aceitacdo das diferencas.

Segundo Arroyo “[...] povo age como sujeito de direito bem antes de ser reconhecido como
tal. O reconhecimento é apenas a aceitacdo e a tolerancia das elites frente a situacdo de
fato[...]” (ARROYO, s/a, p.76). As acOes do Estado sdo respostas frente ha anos de lutas e
pressdo dos grupos minoritarios tidos como excluidos, que por buscaremreconhecimento e
aceitacéo das diferencgas, finalmente tem seus direitos legalmente reconhecidos.

No entanto esses grupos continuam evidenciando“[...] o paradoxo inclusdo/exclusédo
quando os sistemas de ensino universalizam o0 acesso, mas continuam excluindo individuos e

grupos considerados fora dos padr6es homogeneizadores da escola. [...]” (BRASIL, 2008, s/p)



A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania
fundamentado no reconhecimento das diferencas e na participacdo dos
sujeitos, decorre uma identificagdo dos mecanismos e processos de
hierarquizagdo que operam na regulacdo e produgdo das desigualdades. Essa
problematizacdo explicita os processos normativos de distingdo dos alunos
em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e
linglisticas, entre outras, estruturantes do modelo tradicional de educacdo
escolar.(BRASIL, 2008, s/p)

O aparato legal que determina a aceitagdo das diferencas estabelece uma relacgéo direta
com a tematica inclusdo escolar, que especificamente no Brasil, tem inicio com uma
abordagem voltada especificamente as pessoas com deficiéncias. Porém nas ultimas décadas
acentuou as discussdes sobre diversidade cultural e inclusdo com abordagem mais ampla,
principalmente no meio educacional com a entrada destas teméaticas nos temas transversais
dos Paréametros Curriculares Nacionais (PCNs), trazendo para o debate a questdo das
diferencas como sindnimo de diversidade. O documento contendo as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica: diversidade e inclusdo foi lancado em 2013 pelo
Conselho Nacional de Educacdo e Ministério da Educacao.

Esse documento € resultado dos debates entre o ministério da educacgdo, conselho
nacional de educacdo e secretaria de educacdo continuada, diversidade e inclusdo — SECADI
que articulada com os sistemas publicos de ensino elaboraram diretrizes nacional afim que o
principio da diversidade estivesse presente nos projetos politicos pedagogicos das escolas.
(BRASIL, 2013). Porém o documento assume logo em sua apresentagdo que “[...] um dos
desafios posto pela contemporaneidade as praticas educativas € o de garantir
contextualizadamente, o direito humano universal, social inalienavel a educagdo [...]”
(BRASIL, 2013, p.07) a educacédo € um direito de todos e dever do estado e da familia, desde
a constituicdo federal de 1988 é o que consta no Art. 205. Porém a inclusdo que vem
acontecendo nas escolas é a inclusdo pela igualdade de acesso ndo oferecendo adequadamente
0S mecanismos necessarios aos alunos para que se apropriem do conhecimento. Haja vista
que,

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacdo que delimita
a escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi
legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem
social. A partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se o
paradoxo inclusdo/exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o
acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos
padrdes homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a
exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de

segregacdo e integracdo, que pressupdem a selecdo, naturalizando o fracasso
escolar. (BRASIL, 2008, p. s.p)

Segundo Pina (2009) nas formulacbGes sobre educacdo escolar, o paradigma da



inclusdo ganha forca a partir do discurso em defesa da construcdo de uma escola inclusiva,
supostamente capaz de superar as praticas educacionais que segregavam e discriminavam
principalmente os considerados diferentes. Pina utiliza o termo paradigma da inclusdo por
constatar através de seus estudos que “[...] ao contrario que se parece, a inclusao nao valoriza
as diferencas humanas.” (PINA, 2009, p. 151),

Como a “exclusdo” é um procedimento gerado pela dindmica do capital, sua
erradicacdo demanda a necessidade de superar a relacdo social que sustenta o
capitalismo. Porém, por compreender o problema social em questdo de
forma imediata, as formulacGes da inclusdo, assim como da integracdo,
limitam-se a uma negacdo imediata da exclusdo, negligenciando a
necessidade de superar as relagées sociais capitalistas. E exatamente por isso
que a incluséo néo valoriza as diferengas humanas. (PINA, 2009, p. 152).

Aparentemente a escola inclusiva pode ser considerada um avango, por proporcionar o
saber sistematizado aqueles que historicamente foram excluidos, porém ndo garante 0 acesso
de todos ao saber. “Entendemos como condigdo basica para a inclusdo repensar a
organicidade escolar brasileira, mas para isto € primordial dar os subsidios necessarios para
sustentar e viabilizar essa mudanga” (SOUSA e SILVA, 2005, p.8apud PINA, 2009, p.117).
Ainda segundo as autoras citadas por Pina para que haja a inclusdo é necessario mudancas
radicais na forma de organizagéo social relacionada com uma nova visdo de homem, mundo e
sociedade.

Ainda sem demonstrar a intengcdo de mudancas radicais e diante da dificuldade do
sistema educacional atualefetivar uma educacéo inclusiva concreta, o estado demonstra certa
urgéncia em debater esse processo de inclusdo dos grupos historicamente excluidos que
segundo o que consta nos documentos, comecam a ser contemplados pelas politicas publicas.

“[...] inadiavel de trazer para o debate os principios e as praticas de um
processo de inclusdo social, que garanta 0 acesso a educacao e considere a
diversidade humana, social, econdmica dos grupos historicamente excluidos.
Trata-se das questdes de classe, género, raca, etnia, geracao, constituidas por
categorias que se entrelacam na vida social, mulheres, afrodescendentes,
indigenas, pessoas com deficiéncia, popula¢bes do campo, de diferentes
orientacdes sexuais, sujeitos albergados, em situacdo de rua, em privacao de
liberdade, de todos que compBem a diversidade que é a sociedade brasileira
e que comegam a ser contemplados pelas politicas publicas [...]” (BRASIL,
2013, p.7)

Ao debater principios e préticas de um processo de inclusdo social é coerente que se
discuta as questdes de classe, mas vale ressaltar que a questdo de classe ndo se enquadra nas
demais categorias, pois discutir questdes de género, etnia, raca, sexualidade é diferente de

questdes de classe,

[...] Um sujeito — seja ele deficiente, negro, branco, homossexual, homem,
mulher — que possui condigdes de estruturar seu proprio negdécio ou de



consumir os melhores servicos oferecidos pela sociedade, como de
educacdo, saude, habitacdo etc., vive suas experiéncias de modo muito
diferente daqueles que mal tém asseguradas suas condigdes basicas de
sobrevivéncia. A experiéncia de sexismo de uma empresaria, por exemplo,
por mais visceralmente que tenha sido vivida, é aliviada pelos recursos
provenientes de sua posicdo de classe. Além do mais, a divisdo da sociedade
em classes permite que alguns individuos se beneficiem da opressdo de
outros e, ainda que seja contraditorio, 0 pds-modernismo consegue unir, em
um mesmo movimento social de questdo Unica, individuos de classes
antagbnicas, unificados em torno de identidades mais especificas como
mulher, homossexuais, deficientes etc (PINA, 2009, p. 24-25).

Para que se tenha uma sociedade mais justa com melhores condi¢bes de vida para
todos é preciso buscar formas de diminuir as desigualdades sociais, por conseqiiéncia haveria
maior igualdade de classe, mas tratar igualdade de classe. “[...] significa algo diferente e exige
condicOes diferentes das que se associam a igualdade sexual ou racial. Em particular, a
abolicdo da desigualdade de classe representaria por definicdo o fim do capitalismo.(WOOD,
2003, p.221).

No entanto para que haja transformacdes significativas no mecanismo que reproduz a
exploracdo e exclusdo dos grupos historicamente excluidos e necessarioproblematizar as
questdes das desigualdades de classe de forma diferenciada das demais categorias.

[...] a “sociedade inclusiva” ndo consiste em um novo tipo de sociedade,
visto que a efetivacdo do processo de inclusdo nos diferentes setores sociais
ndo altera as relagOes capitalistas. Dito de outra forma, a inclusdo social ndo
visa construir uma sociedade totalmente nova, que possa ser chamada de
“sociedade inclusiva”.Trata-se apenas de uma nova face dada a velha ordem
social capitalista, qual seja,a de um capitalismo menos selvagem, isto &,
humanizado.[...] (PINA, 2009, p. 77-78)

O discurso € respaldado pelo aparato legal, no discurso as politicas
educacionaisrespondem a necessidade gerada pelo sistema no qual, o poder politico, a partir
de um conjunto de principios fins e intencionalidades,sdo politicas compensatorias
evidenciadas pela auséncia de neutralidade <[..] através do discurso e politicas
governamentais — utilizam o principio do respeito as diferencas para legitimar uma sociedade
desigual, injusta, exploradora ¢ “excludente”. (PINA, 2009,p.118),

Segundo Arroyo “[...] Quando o Estado ¢ elevado a condigdo de ator tunico, as
politicas trazem essas marcas, sdo politicas compensatorias, reformistas, distributivas.
Pretendem compensar caréncias, desigualdades, através da distribuicdo de servigos publicos.
Os desiguais como problema, as politicas como solugéo. [...] “(ARROYO, 2010, p.1387).

Ainda segundo Arroyo (2010) ao colocar o estado como sujeito Unico de acédo, 0
entendimento que se constroi e que, s6 seus gestores com suas acles, poderdo superar as

desigualdades genéricas, e os sujeitos feitos desiguais serdo destinatarios passivos dessas



acoes, os desiguais sdo pensados como problema, sem as competéncias que exigem o mercado
de trabalho moderno. Dessa forma os sujeitos sdo tidos como problema por serem desiguais,
diferentes em raca, etnia, classe, género, em valores, cultura, consciéncia critica.

As formas de pensar os coletivos desiguais vao determinar as agdes no campo das
politicas sécio-educativas, se 0 coletivo é pensado como resultado das caréncias sejam elas,
de moradia, salde, educacdo. O estado assume o papel de provedor no intuito de suprir essas
caréncias criando politicas compensatorias. Se os coletivos feitos desiguais sdo pensados
como marginais, a margem de la em que predomina a miséria moral, ética, falta de valores,
elabora-se politicas sécio-educativas que supere as marginalidades, através de pedagogias
moralizadoras, civilizatérias que pretendem trazer os sujeitos da margem de l& para margem
de ca. Nesse caso o estado é o responsavel por construir essas pontes, porém essas pontes nao
sdo para todos, serdo apenas para os merecedores, os esforcados. A escola e o0 estado nessa
visao sdo moralizadores dos coletivos marginais.

Outra forma de ocultamento das desigualdades citada por Arroyo € a reducdo das
desigualdades a excluséo, sdo desiguais por serem excluidos. O discurso da inclusdo entra em
pauta, o estado tem o dever de inclui-los com politicas de inclusdo. O pensamento
progressista também contribuiu para o ocultamento das desigualdades, “[...] desiguais por
serem inconscientes. pré-politicos, irracionais ou sem a racionalidade critica, sumidos na
consciéncia pré-politica do senso comum, na consciéncia falsa, em crencas, tradicbes e
misticismos acriticos [...]” (ARROYO, 2010, p.1932).

Ainda segundo Arroyo, no decorrer da historia houve varias formas de ocultamento
das desigualdades sejam como categorias marginais morais, carentes, excluidos,
inconscientes. As politicas socio-educativas desenvolvidas baseadas nessas formas ocultadas
de pensar as desigualdades sdo vistas como pouco eficazes diante do mecanismo de
reproducéo das desigualdades e para a complexidade da questao social.

Diante dessa impossibilidade de atuar na diminuicdo das desigualdades, de uma
sociedade marcada por discriminacdes religiosas, étnico/racial, orientacdo sexual, género,
classe social e de pessoas com deficiéncias. Nota-se a preocupagdo do estado em elaborar
politicas sOcio-educativas que garantam uma educacdo que considere a diversidade ou

pluralidade cultural. A palavra de ordem nesse momento é a busca da igualdade na diferenca.

[...] a escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a
diferenca. Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel
com a uniformidade e a padronizacdo. No entanto, abrir espacos para
diversidade, para a diferenca e para o cruzamento de culturas constitui o
grande desafio que estd chamada a enfrentar[...] (MOREIRA E CANDAU,



2006, p.103 apud BRASIL, 2013, p.65).
Quando é citado o termo diferenca evidencia-se a aproximagdo com o termo
diversidade, que segundo Gomes (2007) pode ser entendido como a construcdo historica

cultural e social das diferengas. Porém,

Nédo devemos confundir respeito pela pluralidade da experiéncia humana e
das lutas sociais com a dissolugdo completa da causalidade historica, em que
nada existe além de diversidade, diferenca e contingéncia, nenhuma estrutura
unificadora, nenhuma légica de processo, em que ndo existe o capitalismo e,
portanto, nem a sua negacdo, nenhum projeto de emancipacdo humana
(Wood, 2003, p. 225).

Nas ultimas décadas a tematica Pluralidade Cultural vem sendo constantemente
abordada no contexto educacional, nos “Parametros Curriculares Nacionais: Pluralidade

Cultural Orientacdo Sexual”. Segundo Brasil (1997, p. s/p),

A temaética da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizacdo de caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos
sociais que convivem no territorio nacional, as desigualdades
socioecondmicas e a critica as relacbes sociais discriminatérias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileira [...]

Como citado anteriormente é evidente a aproximacdo entre o termo diferenca e

desigualdade. No entanto, segundo Brasil (1997, s/p),

A desigualdade social é uma diferenca de outra natureza: é produzida na
relacdo de dominacdo e exploracdo socioeconémica e politica. Quando se
propbe o conhecimento e a valorizacdo da pluralidade cultural brasileira, ndo
se pretende deixar de lado essa questdo. Ao contrario, principalmente no que
se refere a discriminacdo, é impossivel compreendé- la sem recorrer ao
contexto socioecondmico em que acontece e a estrutura autoritaria que
marca a sociedade. As produgdes culturais ndo ocorrem “fora” de relagdes
de poder: sdo constituidas e marcadas por ele, envolvendo um permanente
processo de reformulacdo e resisténcia. Ambas, desigualdade social e
discriminagdo articulam-se no que se convencionou denominar “exclusdo
social”: impossibilidade de acesso aos bens materiais e culturais produzidos
pela sociedade e de participacdo na gestdo coletiva do espago publico —
pressuposto da democracia.

Diante dessa necessidade em debater a diversidade,

As questbes do multiculturalismo e da diferenca tornaram-se, nos ultimos
anos, centrais na teoria educacional critica e até mesmo nas pedagogias
oficiais. Mesmo que tratadas de forma marginal, como "temas transversais",
essas questdessdo reconhecidas, inclusive pelo oficialismo, como legitimas
questBes de conhecimento. O que causa estranheza nessas discussdes é,
entretanto, a auséncia de uma teoria da identidade e da diferencga.(SILVA,
2000, s/p.)

Segundo Silva (2000), o chamado multiculturalismo faz um apelo a tolerancia e o

respeito a diversidade e a diferenca. No entanto, apenas com proclamacédo da existéncia das



diferencas, da identidade, da diversidade e da diferenga existe a tendéncia de serem
naturalizadas, cristalizadas e essencializadas. Ao afirmar uma identidade, ocorre um processo
de expressdes negativas de identidade. Desse modo, existe uma dependéncia entre identidade
e diferenca na qual sdo mutuamente determinadas. Haja vista que identidade e diferencas sao
criagdes do mundo cultural e social, por meio da linguagem e discursos. E assim como a
linguagem, a diferenca e a identidade sdo instaveis e indeterminadas. Portanto, estdo sujeitas a

relaces de poder, uma vez que elas ndo sdo simplesmente definidas, s&o impostas.
Nesse sentido,

é crucial a adogdo de uma teoria que descreva e explique o processo de
producdo da identidade e da diferenca. Uma estratégia que simplesmente
admita e reconheca o fato da diversidade torna-se incapaz de fornecer os
instrumentos para questionar precisamente 0s mecanismos e as institui¢oes
que fixam as pessoas em determinadas identidades culturais e que as
separam por meio da diferenca cultural. Antes de tolerar, respeitar e admitir
a diferenca, é preciso explicar como ela é ativamente produzida. A
diversidade biologica pode ser um produto da natureza; 0 mesmo ndo se
pode dizer da diversidade cultural. A diversidade cultural ndo é, nunca, um
ponto de origem: ela é, em vez disso, oponto final de um processo conduzido
por operagdes de diferenciagdo. Uma politica pedag6gica e curricular da
identidade e da diferenca tem a obrigacdo de ir além das benevolentes
declaragdes de boa vontade para com a diferenga. (SILVA, 2000, s/p)

Segundo Pina (2009) a valorizacdo da diversidade, como forma de inclusdo tem
atraido grupos historicamente discriminados em tornode demandas e formulagdo dissociada
do interesse comum. Dessa forma acaba promovendo a fragmentacdo da politica e
suadissocia¢do com a economia. O ideério de superacdo da sociedade excludente passa a ser a
“aceitacdo e valorizacdo dadiversidade”, sem promover mudancas profundas nosfundamentos
culturais, sociais, politicos e econémicos da sociedade capitalista.

Ainda segundo Pina(2009)construcdo de uma sociedade justa passa pela valorizagédo

das diferencas, mas segundo o autor,

as diferengas humanas ndo podem ser efetivamente valorizadas em um modo
de producédo da existéncia que — além de explorar — empurra para a miséria
grande parte daqueles que precisam vender sua for¢a de trabalho para
sobreviver. O segundo aspecto a ser mencionado consiste no fato de que a
sociedade inclusiva é apenas a sociedade capitalista com uma nova
aparéncia. Embora a inclusdo tenha o aobjetivo real de manter a sociedade
que produz a “exclusdo”, isso tende a ser mantido como lacuna por Seus
objetivos proclamados. [...] (PINA, 2009, p.127)

Ao elaborar politicas educacionais que proclamem por uma educacgéo inclusiva, é de

extrema relevancia compreender o papel da escola nesse processo. Segundo Saviani (2003) o



papel da escola consiste na socializacdo do saber sistematizado, que deve ser estruturado
atraves do curriculo no qual deve conter um conjunto de atividades desenvolvidas pela escola.
O conteudo curricular deve prever um conjunto de saberes e acdes que abordem as diferencas

de forma contextualizada, conforme afirma Gomes( 2007),

[...] Trabalhar com a diversidade na escola ndo é um apelo romantico do
final do século XX e inicio do século XXI. Na realidade, a cobranca hoje
feita em relacdo a forma como a escola lida com a diversidade no seu
cotidiano, no seu curriculo, nas suas praticas faz parte de uma histéria mais
ampla. Tem a ver com as estratégias por meio das quais 0s grupos humanos
considerados diferentes passaram cada vez mais a destacar politicamente as
suas singularidades, cobrando que as mesmas sejam tratadas de forma justa e
igualitaria, desmistificando a idéia de inferioridade que paira sobre algumas
dessas diferencas socialmente construidas e exigindo que o elogio a
diversidade seja mais do que um discurso sobre a variedade do género
humano [...] (GOMES, 2007, p.23)

Quando Gomes cita que os grupos considerados diferentes passaram a exigir que a
diversidade seja mais do que um discurso sobre a variedade do género humano, é possivel
perceber que as acOes propostas pelas politicas educacionais findam no discurso. Segundo
consta nos documentos, as politicas publicas tem assumido o discurso da valorizacdo
exacerbada da diversidade humana no interior das escolas como Unica forma de superar a
exclusao que ao longo da histdria, atingiu prioritariamente os grupos tidos como diferentes.

No entanto vale ressaltar que tanto a desvalorizacdo quanto a absolutizagcdo das
diferencas no interior da escola sdo prejudiciais, atuar nesses dois extremos é negar o direito a
igualdade por desconsiderar as relacbes de poder existes no contexto das relaces sociais
imposta pelo sistema produtor de desigualdade. Pois“se as diferengas forem desvalorizas,
desvaloriza-se o proprio homem, a sua existéncia corporal e fecha-se a possibilidade do
encontro para se compreender a densidade, a dinamicidade e a complexidade dos significados
presentes em cada forma diferenciada de se manifestar.” (VILARINHO NETO, 2012, p. 51)

Portanto ao tratar a tematica das diferencas no campo educacional é imprescindivel
uma abordagem critica, que supere o discurso das propostas. Uma abordagem
fundamentadaem uma teoria da educacao revolucionaria baseada na igualdade essencial entre
0s homens, uma teoria que entenda a escola como um local de socializagdo do conhecimento
sistematizado dindmico atrelado ao contexto histérico. Assim ao mesmo tempo em que a
escola condiciona as mudancas também é condicionada por elas, por esse motivo pode ser um
instrumento, apesar de secundario, capaz de promover juntamente com outros meios a

transformacéo da sociedade em uma sociedade mais justa e igualitaria.



3.2- DIFERENCAS E EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Pretendi-se atraves deste apontar como se deu a construcdo das diferencas ao longo da
trajetoria da Educagdo Fisica e como as politicas educacionais, a producdo teorica e as
praticas pedagogicas se organizam em torno dessa tematica. Haja vista que formas de
tratamento das diferencas sdo determinadas pelas mudancgas sociais, politicas e econémicas
gue acontecem na sociedade. Para compreender como se deu essas mudancas no campo da
Educacdo Fisica é necesséria retornar ao Século XIX, um século importante para a Educacédo
Fisica haja vista que nesse periodoelaborou-se conceitos basicos sobre o corpo e sobre a sua
utilizagdo como forca de trabalho. (SOARES, 2004).

Foi nesse mesmo periodo na Frangaque se consolidava o estado burgués, a Educacao
Fisica seria aresponsavelpela construcdo de um homem novo para manter a hegemonia da
classe burguesa.

A Educacdo Fisica serd a prépria expressdo fisica da sociedade do capital.
Ela encarna e expressa 0s gestos automatizados, disciplinados, e se faz
protagonista de um corpo "saudavel"; torna-se receita e remédio para curar
0s homens de sua letargia, indoléncia, preguica, imoralidade, e, desse modo,
passa a integrar o discurso medico, pedagdgico... familiar. Na consolidacéo
dos ideais da Revolugdo Burguesa, a Educacdo Fisica se ocupara de um
corpo a-historico, indeterminado, um corpo anatomofisiologico,
meticulosamente estudado e cientificamente explicado. Ela negara o
funambulesco, os acrobatas, a especulagdo, e buscara as explica¢Bes para a
sua atuagdo na visdo de ciéncia hegemdnica na sociedade burguesa: a visdo
positivista de ciéncia. (SOARES, 2004, p.6)

Nessa perspectiva da constru¢cdo de um homem novo necessario ao capital, baseou-se
em um modelo mecanicista que seguia 0 pensamento naturalista do positivismo alicercado na
fisica sobre tudo na biologia e na historia natural. Esse modelo de conhecimento de
abordagem positivista serviu de base para construcdo de varias teorias que passaram a
justificar as desigualdades sociais pelas desigualdades bioldgicas.

Todas as desigualdades sociais, todas as diferencas de classe tomam, assim,
a aparéncia de diferencas hereditarias, genéticas,portanto, naturais,
transmitidas de geracdo a geracdo, sem possibilidade histérica de serem
alteradas. Afinal, sdo as pesquisas cientificas que "demonstram", pelos dados
apresentados, esse quadro absolutamente inalteravel. (SOARES, 2004,p.16)

Se por um lado essas novas teorias confirmavam a superioridade de uns sobre os
outros como sendo "natural” e hereditaria, por outro lado acabaram por contribuir para
consolidar uma ideologia que justificasse as desigualdades sociais. Alegando que tais
desigualdades seriam causadas por problemas de ordem biol6gica e ndo social.

Com esse argumento, a burguesia acentua "esforco pessoal” e o valor
individual de cada um, afirmando, ainda, que o0s mais aptos vencem,
portanto, "competem". Competicdo e concorréncia, grandes eixos do



capitalismo, serdo entendidos como aturais e ndo como produto de um
processo histdrico de desenvolvimento da sociedade. ( SOARES, 2004, p.17)

Com esse argumento, do melhoramento genético para depuracdo da raca, a teoria
racial, a Eugénia foidesenvolvida. Dessa forma a burguesia tentou justificar a exploracéo e o
dominio de classe. “No Brasil, a Educacao Fisica aparecera vinculada aos ideais eugénicos de
regeneracdo e embranquecimento da raca, figurando em congressosmedicos, em propostas
pedagogicas e em discursos parlamentares” ( SOARES, 2004, p.18).

Ainda apropriando das ciéncias bioldgicas, o discurso e a pratica medica oriundos da
medicina social,langando mdo da Educagdo Fisica, constituem em instrumentos de
intervencdo na sociedade no sentido de alterar habitos, costumes, crencas e valores.

Segundo Castellani filho (2001) A Educagdo Fisica quando recebi dos higienistas a
incumbéncia de criar o corpo saudavel, robusto e harmonioso em detrimento ao corpo relapso,
flacido e doente, acaba por contribuir,

para que este corpo servisse para incentivar o racismo e 0s preconceitos
sociais a eles ligados. Para explorar e manter explorado, em nome da
superioridade racial e social da burguesia branca, todos os que, por suas
singularidades étnicas ou pela marginalizacdo socio-econdmica, ndo
lograram conformar-se ao modelo anatdmico construido pela higiene.
(CASTELLANI FILHO, 2001, p.43)

Para o pensamento medico higienista,atuar sobre a familia seria a melhor forma de
intervencdo no sentido de reorganizare disciplinar a classe trabalhadora. Intervindo
diretamente na intimidade, no trabalho, no cotidiano dos individuos seria possivel de
estabelecer uma normatizacao do corpo social.

E neste contexto que se é pensado 0s COrpos e 0s papeis sociais na constituicio
familiar.A figura da mulher na familia seria a de mulher - mée dedicada que cuida, protege e
transmite conhecimento e valores necessarios para a domesticagdo da classe trabalhadora.

Sendo assim 0 pensamento positivista criou-se um conjunto de tarefas que
ideologicamente s6 poderiam ser desenvolvidas por elas. A mulher-mée, esposa, dona de casa
fundamentava-se em descobertas cientificas que atribuiaa "natureza”, e ndo a sociedade e a
cultura, as diferengas entre homens e mulheres em relagdo ao espago que ambospoderiam
ocupar na producdo.(SOARES, 2004).

“O capitalismo pds nos seus ombros uma carga que a esmaga; fez dela uma
assalariada, sem ter diminuido o seu trabalho de dona de casa e de méae”, isto é, atribuindo-lhe
uma dupla jornada de trabalho “(KOLLONTAI, 1979, p.50 apud FREITAS, M., 1991,
p.47).Dessa forma“O valor pago pela forga de trabalho feminina era infinitamenteinferior

aquele pago pela forca de trabalho masculina, criando assim uma aparente rivalidade entre



ambos, rivalidade esta necessaria para ocultar o verdadeiro rival do trabalhador, o capital.”
(SOARES, 2004, p.27).

A compreensdo de que as atitudes femininas sdo determinadas pela influéncia das
caracteristicas biologicas, e ndo os determinantes socio-culturais serviram para justificar
aidéia da superioridade do sexo masculino sobre o feminino, causando o equivoco da
naturalizacéo do fato social. (CASTELLANI FILHO, 2001).

A legislagdo da Educagdo Fisica e o Esporte contribuiram para reforcar tal
entendimento, uma vez que atraves de decreto e deliberacbes proibiam ou restringiaa
participacdo de mulheres em certas modalidades esportivas, no caso da participacdo
facultativa ressalta a necessidade de preparéa-las fisicamente para a maternidade.

Ao mesmo tempo em que a Educacdo Fisica preparava a mulher para a maternidade
preparava 0 homem para ser o provedor, trabalhador forte, saudavel, agil e disciplinado capaz
de atuar como forcaprodutiva.Dessa forma, a Educacdo Fisica, reforcava as diferencas entre
0s sexos, respaldada por uma visdo naturalizada dos papeis sociais.Segundo Goellner (2003)
O processo de civilizagdo comecaria,entdo, pela educacdo dos corpos, redefinindo hébitos,
atitudes ecomportamentos. A atividade fisica passa a ser indicada para oscorpos femininos
como elemento necessario a construcdo de umestado satisfatorio de sadde.

A partir dos anos de 1960,na Europa e nos Estados Unidos, a luta politica passa a ser
realizada de forma fragmentada, focalizando as diferencas na disputa politica por direitos a
participacdo emespacossociaisda sociedade capitalista(VILARINHO NETO, 2012)

Epoca classificada como “Era de Ouro” do capitalismo, que vai do pos-
Segunda Guerra (1947) a crise mundial de meados dos anos setenta (1973)
(...) écaracterizapor“profundase irreversiveis” transformagdes no Aambito
econdmico, social e cultural ao mesmo tempo em que o confronto
entre capitalismo e socialismopermaneceu vivo com a realizacdo da
Guerra Fria.(HOBSBAWM, 1995 apud VILARINHO NETO, 2012).

Diferente da primeira fase do movimento que foi marcado pela luta pelo direito ao
voto e pelo direito a integracdo na comunidade. Nesta “nova” fase, as mulheres se revoltaram
contra doutrinas catolicas, passaram integrar 0 ensino superior; organizaram-seemtornode
lutas por igualdade de direitosentrehomens e mulheres; ocuparam cargos publicos
importantes; além do fato de que aumentou significativamente a inser¢do de mulheres casadas
no mundo do trabalho.(VILARINHO NETO, 2012, p.22).

Passando entdo a afirmar mais veementemente “o direito a diferenga” com pretensdes
de romper com argumentos justificadores das hierarquias sociais e estabelecer a igualdade
entre 0s sexos no mundo do trabalho. Para tanto era necesséario defender a diferenca —

evidentemente visivel entre homens e mulheres — e, a0 mesmo tempo, argumentar que, com



base nestas diferencas, as préticas culturais vinham construindo hierarquias sociais
queimpediam, por exemplo, o acesso, em condi¢des deigualdade com o homem, ao
mundodotrabalho e também a prépria garantia de direitos outros que fossem atinentes a
diferenca da mulher: (PIERUCCI, 1999 apud VILARINHO NETO, 2012, p.22)

Esse movimento neofeminista da década de 60 teve seus reflexos na politica das
décadas de 1970 e 80 na Educacao Fisica (EF) brasileira que também passou a refletir sobre a
tematica de género, negando o argumento biologicista que historicamente tornou-se
justificativa para a exclusdo das mulheres no ambito da EF e do desporto. (DEVIDE, 2011 et
al).

Otermogénero desestabiliza (...) a nocdo de existéncia de um
determinismobioldgicocuja nogdo primeira afirma que homens e mulheres
constroem-se masculinos e femininos pelas diferencas corporais e que
essas diferencgas justificam (...)desigualdades, atribuem funcgdes sociais e
determinam papéis a serem desempenhados por um ou outro Sexo
(GOELLNER, 2005, p. 207 apud DEVIDE, 2011, p. 93).

Como foi evidenciado anteriormente, o campo tedrico da Educacdo Fisica desde seu
surgimento atendeu aos interesses do sistema capitalista seja na preparacdo do corpo para
servir como forga trabalho, seja no aprimoramento da raga pelas teorias eugénicas ou na
determinacéo de papeis sociais.

As diferencas sejam de género, etnia/ raca foram marcadores centrais na determinagédo
de papeis sociais, no entanto o estudo das diferencas na Educacao Fisica iniciana década de
1990 e passa a ser objeto de debate tedrico na Educacao Fisica a partir de 1992, com Jocimar
Daolio. Segundo Vilarinho Neto (2012) Daolio foi o autor mais citado quando nos seus
estudos, se buscava fundamentar a diferenca a partir da Educacédo Fisica. Daolio defende que
“[...] a diferenga se expressa no corpo, na forma de comportamentos. Tais comportamentos
constituem a diversidade cultural e para serem compreendidos precisam ser interpretados pela
investigagdo antropoldgica.[...] (VILARINHO NETO, 2012, p.45).

Ainda segundo Vilarinho Neto ( 2012) Daolio foi o primeiro pesquisador no campo
académico da Educacdo Fisica a buscar na Antropologia fundamentos tedricos para
compreensdo do corpo numa perspectiva de contraponto as abordagens biologizantes. Nessa
perspectiva Daolio aborda a diferengca como dimensao constituinte do ser humano, ele afirma
que “a igualdade e a diferenciagdo sdo dois aspectos de uma mesma questdo” (DAOLIO,
1998a19, p. 80 apud VILARINHO NETO, 2012, p.48).

Para Daolio a estrutura bioldgica que estabelece uma relacdo de igualdade entre os
seres humanos, todos sdo iguais, uma vez que sdo todos da mesma espécie, superando com

isso a visdo etnocéntrica. Dessa forma a natureza ndo produz desigualdades. O ser humano



pode diferenciar, porém nunca mudara sua espécie Homo. As diferenciagdes sdo assim
consideradas expressoes culturais (DAOLIO, 1995a; 1998a apud VILARINHO NETO, 2012).

No entanto essa mesma condicdo bioldgica que iguala os seres humanos os diferencia,
uma vez que o corpo posto em condicGes precarias de adaptacdo pelos aspectos biologicos se
comparada aos outros seres,possibilitae torna necessario o surgimento da cultura.

O equipamento biol6gico que todo homem possui permite respostas gerais
que ndo diferenciariam os varios agrupamentos humanos, masé a cultura — e
uma cultura especifica — que o localiza no mundo, permitindo a ele a¢Ges
organizadas dentro de um contexto determinado, manipulando simbolos,
criando sistemas de significados historicamente determinados, enfim,
humanizando-os, porque da forma, ordem e sentido a vida (DAOLIO, 2001,
p. 30 apud VILARINHO NETO, 2012, p.49).

Segundo Vilarinho Neto (2012), Daolio entende a pluralidade cultural como
diferencas perceptiveis no corpo, pois 0 corpo ¢é o “espago cultural”,ji a individualidade “se
concretiza no e por meio do corpo”.

A diferenca entendida a partir do principio da alteridade confere as diferencas
caracteristicas especificas e vitais para cada grupo, Daolio e Oliveira defendem que a Unica
igualdade que se pode ter é a igualdade do acesso ao conhecimento sobre as diferencas.
(DAOLIO E OLIVEIRA, 2010; 2011 apud VILARINHO NETO, 2012). J& Vilarinho Neto
afirma que, o ser humano néo se diferencia pelo discurso nem pela valorizacédo das diferencas
biofisicas, mas pela atividade humana a fim de satisfazer suas necessidades imediatas.
(VILARINHO NETO, 2012).

Se existe uma dependéncia entre identidade e diferenca na qual s&o mutuamente
determinadas haja vista que séo criacdes do mundo cultural e social, por meio da linguagem e
discursos que sdo sujeitas as relagcbes de poder no qual sdo impostas como afirma Silva
(2000). Pode-se concluir que a fim de satisfazer as necessidades imediatas, sdo estabelecidas
relaces de poder utilizando a linguagem e o discurso. Ou seja, o discurso e a linguagem séo
utilizados para estabelecer uma relagdo de poder no qual impde uma classificagdo e uma
divisdo hierarquizada. E para estabelecer uma norma que significa Segundo Silva (2000)
atribuir a identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, na qual as outras identidades
sO6 podem ser avaliadas de forma negativa. A identidade tida como norma tende a ser tomada
como natural com isso tudo que se diferencia dessa norma “construida” sdo tidas como
“anormal” ou diferente. Desse modo o discurso e a linguagem sdo meios utilizados para
determinar a identidade e a diferenca de acordo com as relacfes de poder estabelecidas no

contexto social.



4. O TRATO DADO AS DIFERENCAS NA PRODUCAO ACADEMICA DA
EDUCACAO FISICA ESCOLAR

4.1- AREVISTA MOTRIVENCIA E A PRODUCAO SOBRE DIFERENCA DE 1988 A
2015

Atualmente a RM conta com as seguintes se¢des:Artigos Originais — destinada a publicacédo
de artigos inéditos, decorrentes de pesquisas tedricas ou empiricas. Porta Aberta — reservada
aos textos de variados formatos, como artigos de revisdo, ensaios, resenhas de livros,
dissertacdes ou teses;Secdo Tematica- no formato de dossié sobre tema escolhido e
divulgado pela comissdo editorial. No entanto nem sempre foi assim, como j& foi citado
anteriormente, no inicio a RM era constituida de diversas sessdes tais como: Textos
Tematicos, Cientifique-se, Experimentando, Ponto de Vista, Gruposde Estudo, Porta Aberta,
Homenagens Especiais e outras.De 1988 até 2011,a secdo “editorial” era destinada ao tema,
no qual reunia todos os artigos referentes a tematica. Até entdo ndo havia a se¢cdo denominada
“Secao Tematica” nem a se¢do “Artigos originais”, Em 2012 e 2013 a revista passou por uma
grande reformulacdo, uma delas foi 0 enxugamento e a reorganizacao da politica de sec¢bes da
revista, com isso foi criada a “Segdo Tematica” e a segdo “Artigos originais”. A tabela abaixo
traz uma relagdo da quantidade de manuscritos publicados na RM, entre os anos de 1988 a

dezembro de 2015, informando a classifica¢do por secao.

Tabela 3— Total de manuscritos publicados e suas classificagdes, na RM de 1988 a 2015.

SECAO SECAO SECAO TOTAL
~ TEMATICA | ARTIGOS PORTA DA
ANO UELARAASRAEA) ou ORIGINAI ABERTA PRODUCA
EDITORIAL § O POR
ANO
N. 1 (1988): Curriculo em
1988 Educacdo Fisica 10 - 03 13
N. 2 (1989): O esporte e
1989 suas diversas concepgdes 14 - 04 18
1990 N. 3 (1990): O corpo 09 ) 05 14
N. 4 (1993): A Educagéo
Fisica escolar e 0
1993 compromisso com a escola 23 - 13 36
publica
N. 5 (1994): Pesquisa em
1994 Educacéo Fisica-n. 56 e 7 16 - 08 24
N. 8 (1995): Educagdo )
A28 Fisica: teoria & pratica 26 08 34
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1996

N. 9 (1996): O jogo e 0
brinquedo na Educacéo
Fisica

27

08

35

1997

N. 10 (1997): Educacéo
Fisica: globalizacdo e
profissionalizacéo

15

02

17

1998

N. 11 (1998): Politicas
publicas: Educacao
Fisica/esporte/lazer - |

12

01

13

1999

N. 12 (1999): Politicas
publicas: Educacdo
Fisica/esporte/lazer - Il

N. 13 (1999): Elementos
tedrico-metodoldgicos para a
Educacéo Fisica

26

04

30

2000

N. 14 (2000): Movimentos
Sociais: Educacéo
Fisica/Esporte/Lazer

N. 15 (2000): Educacéo
Fisica, Corpo e Sociedade —
I

24

02

26

2001

N. 16 (2001): Educacéo
Fisica, Corpo e Sociedade —
I

N. 17 (2001): Educacdo
Fisica e Midia

21

02

23

2002

N. 18 (2002): Educacdo
Fisica, Esporte, Lazer e
Midia (11)

N. 19 (2002): Educacéo
Fisica, Esporte, Lazer e
Género

22

05

27

2003

N. 20-21 (2003): Edicédo
especial 15 anos

13

03

16

2004

N. 22 (2004): Educacéo
Fisica, Esporte, Lazer e
Meio Ambiente

N. 23 (2004): A producédo do
curso de especializacéo em
Educacdo Fisica Escolar do
NEPEF/CDS/UFSC

23

01

24

2005

N. 24 (2005): Educacgdo
Fisica, Esporte, Lazer e
Saude

N. 25 (2005): Formacéo

18

04

22
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profissional

2006

N. 26 (2006): Formacéo
profissional 11

N. 27 (2006): Grandes
Eventos Esportivos no Brasil

17

04

21

2007

N. 28 (2007): Conhecimento
e pratica na Educacéo Fisica
escolar

N. 29 (2007): Educacgdo
Fisica na Educacéo Infantil
da Rede Municipal de
Floriandpolis:
problematizando limites e
possibilidades
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03

21

2008

N. 30 (2008): Educacéo
Fisica, esporte e lazer:
prética social, acéo reflexiva
e producdo do conhecimento

N. 31 (2008): contetdos da
educacao fisica escolar

31

10
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2009

N. 32-33 (2009): Dossié
2007-2016 - A Década dos
Megaeventos Esportivos no
Brasil
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03

23

2010

N. 34 (2010): Educacéo
Fisica e Tecnologias Digitais

N. 35 (2010): Educagéo
Fisica e 0o Mundo do
Trabalho |
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2011

N. 36 (2011): Educacdo
Fisica e 0 Mundo do
Trabalho Il

N. 37 (2011): Diversidades
socioculturais na Educacéo
Fisica
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2012

N. 38 (2012): Programas
Sociais de Esporte e Lazer
na Escola e na Comunidade

N. 39 (2012): Dossié:
Espacos e Equipamentos de
Educacdo Fisica

19

11

09

39

2013

N. 40 (2013): As lutas
sociais, 0s megaeventos
esportivos no Brasil, as
politicas publicas e o
“padrdo FIFA”

14

21

09

44
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N.41(2013): Manifestagdes
populares, Cidadania e
Megaeventos esportivos

N.42(2014) V. 26:
Rendimento, educacéo e
participacdo? As politicas
publicas para o esporte no
2014 p06s-1988 19 14 11 44

N.43(2014) V. 26: 10 anos
de Diretrizes Curriculares
para a formagé&o de
professores

N.44,V. 27,
2015 N. 45, V. 27 Infancia/crianca 11 22 19 52
e Educacdo Fisica
N. 46, V. 27

TOTAL DE ARTIGOS

P/SECAO 506 68 154

728
TOTAL DE

MANUSCRITOS

De 1988 a dezembro de 2015 forampublicados o total de 728 manuscritos.A edigédo
que apresentou 0 maior numero de manuscritos somando todas se¢des foi a edicdo n°4 de
1993 com o tema: “A Educacdo Fisica escolar e 0 compromisso com a escola publica”. O
grafico abaixo expressa de forma percentual a distribuicdo desses manuscritos por segoes.
Verificou-se que a “Secdo tematica/editorial” representou 70% de toda a producéo da revista.

Gréfico 1-Percentualde artigospor se¢do teméatica na RM de 1988 a 2015.

TOTAL DE ARTIGOS POR SECAO

21% u 70%

B SECAO TEMATICA OU EDITORIAL
H 9%

B SECAO ARTIGOS ORIGINAIS
SECAO PORTA ABERTA

Para localizar os textos que problematizaram a questao das diferencgas, foi estabelecido
alguns critérios de selegdo. Os artigos selecionados deveriam conter em seus titulos ou termos
indexados os descritores que foram previamente estabelecidos, como demonstrado no quadro

um apontado anteriormente.
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A partir desses descritores foi possivel localizar e selecionar 27 textos que tratavam de
diferencas na RM. No quadro abaixo é apresentado a relacdo da quantidade de artigos

apreendidos por descritores.

Quadro 3 -Quantidade de artigos selecionados a partir dosdescritores na RM de 1988 a 2015.

QUANTIDADE DE ARTIGOS

CRITERIOS SELECIONADOS
Diferenca e correlatos e/ou associados como: diversidade, desigualdade, 1
diferenca.
Marcadores de diferencas, como: género (meninas, meninos), deficiéncias 1
(em geral ou especificas), etnia/raga, cor da pele etc.
Termos que apresentam caracteristica de ser principio orientador ou
condicdo para viabilizar a aceitacio da diferenca, tais como: 4
inclusdo,integracdo, igualdade, equidade.
Descritores associados: exclusdo e Bullying 1

Como se verifica a quantidade maior de manuscritos apreendidos por descritores
foram encontrados nos “Marcadores de diferenga” com 21textos selecionados. Em seguida
nos “Termos que apresentam caracteristica de ser principio orientador ou condi¢do para
viabilizar a aceitacdo da diferenca”, com quatro artigos apreendidos.

A tabela cinco apresenta a quantidade de artigos apreendidos com os descritores
estabelecidos para a pesquisa, ano de publicacdo e o tema de cada edigdo que atenderam aos
critérios estabelecidos na tabela quatro.Os periodos de publicacdo da revista foram divididos
tomando por referéncia décadas e, ao mesmo tempo, buscando contemplar o desenvolvimento
do campo académico: de 1979 a 1989, periodo do inicio da denominada crise da Educacdo
Fisica brasileira (MEDINA, 1996), no final desse periodo que aRM inicia suas atividades; de
1990 a 1999, periodo de critica e de elaboracdo de abordagens pedagdgicas criticas para o
ensino de Educacéo Fisica na escola; de 2000 a 2014, periodo deamadurecimento teérico e de
avaliacdo do impacto das abordagens pedagogicas criticas na escola. (VILARINHO NETO,
CASTRO E MOURA, 2015).

Tabela 4-Periodo e ano de cada artigo publicado na Revista Motrivivéncia de 1988 a 2015

PERIODO DE

PUBLICACAO ANO DEPUBLICACAO ARTIGOS C/

DESCRITORES.

1988 -

Até 1989 1989 -

1990 -

1991 -

1992 -

1993 -




1994

1995 -
De 199021999 | N. 9: O jogo e o brinquedo na Educacgéo Fisica. Dezembro/1996 3
1997 -
1998 -
N. 12: Politicas publicas: Educacdo Fisica/esporte/lazer - 11 1
Maio/1999
.2000 1
N. 15 (2000): Educacdo Fisica, Corpo e Sociedade — |
2001 -
N.19: Educacdo Fisica, Esporte, Lazer e Género. 2002 6
2003 -
N. 23: A producdo do curso de especializacdo em Educagdo Fisica 5
Escolar doNEPEF/CDS/UFSC. 2004
2005 -
2006 -
2007 -
N. 30: Educagdo Fisica, esporte e lazer: pratica social, acdo reflexiva 3
e produgdo do conhecimento. 2008
De 2000 até 2014 | N. 32-33: Dossié 2007-2016 - A Década dos Megaeventos Esportivos 1
no Brasil.2009
N. 34: Educacéo Fisica e Tecnologias Digitais. 2010 1
N. 36: Educacdo Fisica e 0 Mundo do Trabalho 11.2011
N. 37 (2011): Diversidades socioculturais ha Educacdo Fisica
N.38 : Programas Sociais de Esporte e Lazer na Escola e na
Comunidade.2012 2
N. 39 (2012): Dossié: Espagos e Equipamentos de Educagao Fisica
N. 40: As lutas sociais, 0s megaeventos esportivos no Brasil, as
politicas publicas e o “padrao FIFA”. 2013 1
2014 -
V. 27,n.46. 2015 3
Total de artigos com descritores da pesquisa 27

O inicio da Revista é caracterizado pelas constantes ameacas de privatizacdo das

universidades e do patrimonio puablico em geral, € nesse contexto que as primeiras edi¢des sao

publicadas, dentre elas: “Curriculo” (n° 1- 1988), “O esporte e suas diversas concepgdes” (n°

2 - 1989), “O corpo” (n° 3 - 1990), “A Educagao Fisica escolar e o compromisso com a escola
publica” (n® 4 -1993): Pesquisa em Educacao Fisica — n° 5,6 e 7(n° 5 - 1994) e de (n° 8 -
1995): Educacdo Fisica: teoria & pratica. Nessas edicdes ndo foi apreendido nenhum

manuscrito com descritores da pesquisa. Somente na Edi¢do n° 9 de 1996 cujo tema: O jogo e
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0 brinquedo na Educacéo Fisica, apresentou os trés primeiros manuscritos com descritores da
pesquisa. A Edicdo de n°19 de 2002 de tema: Educacéo Fisica, Esporte, Lazer e Género, essa
edicdo que abordou a tematica género foi a edicdo que teve maior numero de textos
apreendido com descritores da pesquisa, somando o total de cinco. No entanto somente dois
desses textos apresentaram relacdo diferenca e Educacdo Fisica Escolar. As demais edi¢Ges
que apresentaram descritores da pesquisa mantiveram a média de dois artigos por edicdo. O
gréafico abaixo expressa o percentual de artigos com os descritores da pesquisa, em relagdo a
quantidade total de artigos publicados na RM de 1988 a2015.

Graéfico 2— Percentual de artigos selecionados na RMos descritores da pesquisa, de 1988 a 2015

PERCENTUAL DE ARTIGOS COM DESCRITORES DA PESQUISA

3,5%

= Artigos com os termos da pesquisa.

B Artigos que ndo tém os termos da pesquisa.

Como se verifica no gréafico, a producdo total de artigos com os termos da pesquisa
representaram 3,5% até sua Ultima edicdo de 2015, ou seja, em 27 anos de publicacdes.

A RM apresentou umaporcentagem bem inferior se comparado ao percentual
apreendido na RPP, na qual segundo Souza (2014) a producdo total de artigos apreendidos
com os termos da pesquisa representou 12% de tudo que ja se produziu na RPP desde seu
lancamento até o ano de 2013. Totalizando 17 anos, dez anos a menos de publicacfes que a
RM

Ja a RBCE dos seus 35 anos de existéncia foi possivel apreender o total de 17 artigos
com descritores da pesquisa.(VILARINHO NETO, CASTRO E MOURA, 2015). Por se tratar de
valores parciais, a RBCE foi a que apresentou o menor nimero de artigos com descritores da
pesquisa, enquanto que a RM apresentou 27 artigos e a RPP apresentou o total de 53 artigos
com descritores da pesquisa.O quadro a seguir mostra a quantidade de textos encontrados a

partir dos descritores apreendidos nos titulos e nas palavras-chave da RM.
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Quadro 4- Descritores apreendidos nos titulos e nas palavras-chave dos trabalhos selecionados na RM de 1988 a
2015.

DESCRITORE TOTAL
TEMATICAS DESCRITORES DA DDngESI-(S?JTSiS S NOS POR
PESQUISA NO TITULO TERMOS DESCRITO

INDEXADOS RES

Diversidade - - -
Diferenca e correlatos e/ou -
Diferenca 1 - 1
associados

Desigualdade ) - 0

Género 11 3 14
Deficiéncias 1 1 2

Marcadores de diferencas i _
Etnia/raga/racionalismo 2 1 3
Meninos e Meninas 2 - 2
Termos que apresentam Inclusao 3 1 4
caracterfstica de ser principio | Equidade - - 0
orientador ou condigdo para Integragéo - - 0
viabilizar a aceitacdo da diferenca Igualdade ; : 0
Exclusdo 1 - 1
Descritores associados i

Bullying - - 0

Total 21 6 27

Os descritores da pesquisa apreendidos nos titulos somaram 21 enquanto que os descritores
apreendidos nas palavras-chave foram somente seis. A soma total de artigos com descritores
da pesquisa foi de 27 artigos.

Como pbde ser observada, a maioria dos descritores encontrados tanto nos titulos
guanto nas palavras-chave estdao vinculados a tematica “marcadores de diferengas”. Somando
o total de 2lartigos.Resultado semelhante ao que ocorreucom a analise do periddico RPP, que
segundo Souza (2014) a quantidade maior de artigos apreendidos por descritores se encontrou
nos “marcadores de diferen¢a”, uma quantidade que soma cerca de 73, 6% de todos os
artigos, com 39 artigos apreendidos. Diferentemente do que foi constatado por Vilarinho
Neto; Castro e Moura (2015) ao analisarem a producdo do periédico RBCE, na tematica que
apresenta caracteristicas de ser principio orientador ou condi¢do para viabilizar a aceitacdo da
diferenca, do qual o descritor “inclusdao” foi o que teve o maior numero de artigos apreendidos
com cinco artigos e um artigo com descritor equidade.

Ja no gréfico trés é possivel verificar o total de artigos apreendidos por descritores

apreendidos na RM.




Gréfico 3-Percentual de artigos selecionados por descritores na RM de 1988 a 2015

TOTAL DE ARTIGOS SELECIONADOS POR DESCRITORES

4% 4%

H Diferenca

B Género

m Deficiéncias

M Etnia/raga/racionalismo
H Meninos e Meninas

M Inclusdo

Exclusado

Por meio dos artigos selecionados com o0s descritores da pesquisa procurou-se
apreender os artigos que tratavam da questdo da diferenca especificamente na Educacdo
Fisica Escolar. Para isso foi estabelecido dois critérios principais. Além de constar nos titulos
ou nas palavras-chave algum dos descritores do quadro, deveria conter nos resumos dos
artigos a associacdo dos descritores com a questdo do trato da diferenca na Educacdo Fisica
Escolar (EFE). Com esta triagem foi possivel selecionar dos 27 artigos, 12relacionados a
escola.

Em relacdo ao total de publicacGes da RM de 1988 a 2015, o grafico quatro mostra o

percentual de artigos publicados sobre diferenca na EFE.

Gréfico 4- Percentual de artigos que tratam de diferencas na Educacéo Fisica escolar na RM de 1988 a 2015

PERCENTUAL DE ARTIGOS QUE TRATAM DE DIFERENCAS NA EFE

2% B Artigos que ndo foram selecionados porque nao
encaixam nos critérios da pesquisa

M Artigos que tratam de deferengas, mas nao
estabelecem relagdo com a EFE

Artigos que tratam diferencas e estabelecem
relacdo com a EFE

Os artigos que tratam de diferenca e Educacdo Fisica escolar representam somente 2%
do total de artigos que foram publicados na revista desde 1988 a dezembro de2015. Estes 2%

correspondem ao total de 12 artigos.



Das quatro edi¢bes cujo tema estava direcionado para escola ou Educagdo Fisica
Escolar ndo foi possivel apreender nenhum artigo que tratava a questdo da diferenca. Na
Edi¢dao n°® 37 de 2011 que apresentou como tema “Diversidade socioculturais na Educagdo
Fisica” foi apreendido um artigo cujo titulo “Marcas de género na educacdo fisica escolar: a
separacdo de meninos e meninas em foco”. A Edi¢do de 2002 de tema: Educagdo Fisica,
esporte, lazer e género foi a que teve o maior nimero de manuscritos apreendidos com
descritores da pesquisa somando cinco. No entanto, somente um relacionava diferengas com
Educacéo Fisica escolar.

O quadro cincomostra a quantidade de descritores localizados, tanto no titulo quanto
nas palavras-chave dos artigos e 0 ano de publicagdo de cada artigo que relacionavam

diferencas com Educacdo Fisica Escolar na RM.

Quadro 5- Descritores localizados nos titulos e palavras — chave nos artigos que relacionam diferenca com
Educacdo Fisica escolar na RM de 1988 a 2015

DESCRITORES NA
- DESCRITORES DA DESCRITORES DA
TEAIICAS PESQUISA PESQUISA NO TITULO PA'C‘AVRAS -
HAVE
Dif latos ¢/ Diversidade - -
iferenca e correlatos e/ou Diferenca . .
associados :
Desigualdade - -
Anos das Anos das
publicacbes publicag
Género 3 1996 2 €62
2002 2008
Marcadores de diferencas 2011 2012
Deficiéncias - 1 2013
Etnia/raca 1 2008 1 2004
Meninos e Meninas 1 2012 -
o . 1996
Termos que apresentam caracteristica | Inclusao 2 2004 - 2004
de ser principio orientador ou =
" I - Integragéo - -
condigdo para viabilizar a aceitacdo ldad
da diferenca Igua. ade - -
Equidade - -
. . Exclusdo 1 | 2009 -
Descritores associados -
Bullying - -

Dos descritores estabelecidos para a pesquisa, seis foram apreendidos por fazerem
relacdo das diferencas e Educacao Fisica Escolar dentre eles: género, meninas(os), deficiéncia
inclusdo, exclusdo, Etnia/raca. O descritor género obteve o maior percentual de artigos
apreendido totalizando cinco artigos, vale ressaltar que a revista estabelece
tematicasespecificas para algumas edi¢cBes. Em 2002 a Revista publicou uma edi¢do que
abordou a tematica Educacdo Fisica, Esporte Lazer e Género, essa edicao apresentou 0 maior
nimero de artigos selecionados com os descritores da pesquisa, no entanto somente umartigo
apresentoua relacdo diferenca e Educacdo Fisica Escolar. NaRBCE somente quatro

descritores foram encontrados; género, diferenca, equidade, inclusdo. O descritor inclusdo foi



0 mais apreendido. ( VILARINHO NETO; CASTRO E MOURA, 2015). Ja na RPP segundo
Camila (2013) foramoito os descritoresapreendidos dos artigos que tratavam diferenca na
EFE. Dentre eles; Educacdo Fisica, género, diferenca, deficiéncia , inclusdo, bullying,
excluséo e divisdo. Assim como a RBCE a RPP com o descritor inclusdo obteve o maior
namero de artigos apreendidos.

Nos trés periodicos aqui citados: RPP, RM e RBCE, se comparado os anos de
publicacdo dos artigos apreendidos é possivél constatar que o periodo de 2002 a 2014, foi o
periodo que apresentou 0 maior nimero de publicacao de artigos com descritores da pesquisa
relacionados com a Educacdo Fisica Escolar. Segundo Vilarinho Neto, Castro e Moura
(2015). De 2000 a 2014 corresonde ao periodo de amadurecimento tedrico e de avaliagdo do
impacto das abordagens pedagogicas criticas na escola. A maioria dos artigos apreendidos
com descritores da pesquisa com foco na EFE foram publicados justamente nesse periodo.

Esse aumento das publicacBes nesse periodo, em especifico das publicacbes com o
descritor incluséo se deve “[...] a0 aumento da preocupacdo emmanter a estabilidade social
por meio de medidas de alivio a pobreza e de estimulo a coesdocivica situou o ideario da
inclusdo como componente ideoldgico das iniciativas de incentivo atolerancia e de combate a
“exclusao”.[...]” ( PINA, 2009. p.116). As politicas educacionais e varios outros documentos
demonstram essa crescente preocupagdo em construir uma sociedade inclusiva, com o slogan,
escolas para todos, essa seria entdo uma estratégia de aliviar a pobreza e de incentivar
atolerancia na qual demandaria o desenvolvimento da inclusdo. Esse conjunto de agdes e
pensamentos refletiram também no aumento da producdo académica com o intuito de propor
solucdes a essa problematica especificamente no contexto escolar.

Retomando a analise dos numeros obtidos, apesar dos resultados do levantamento
realizado por Valter Bracht et al. (2011) no qual constata que alguns peridédicos como a RPP,
A RM e a RBCE séo claramente reconhecidos como férunsprivilegiados para os debates ou a
veiculacdo do conhecimento relativo & Educacdo Fisica Escolar.O percentual de artigos
apreendidos que abordam as diferencas com foco na Educacdo Fisica Escolar foi muito
inferiorse comparado ao percentual total dos artigos relacionados com a Educacdo Fisica
Escolar publicados nesses periddicos.

Ainda segundo Bracht et al (2011) a revista Pensar a Pratica,é o periddico que se
apresenta como um espaco fortemente vinculado a tematica Educacdo Fisica escolarcom
(26,4%) do total de artigos publicados, foi o peridédico que apresentou 0 maior volume
percentual de publicagdes como tematica, a RBCE, em termos absolutos, foi a que teve mais

artigos publicou nas trésultimas décadas e a RM ficou entre as quatro mais bem colocadas



depois da RPP.(BRACHT et, al. 2011) esses resultados coincidem com os resultados
apreendidos por Souza(2014) na RPP.

No entanto ao analisar o percentual de artigos selecionados nesses periddicos que
tratam as diferencas na Educacdo Fisica escolar os resultados da RPP, RM e RBCE se
aproximam a primeira com 14, a segunda com 12 e RBCE com noveartigos selecionados.

Ainda em relacdo a percentuais o grafico abaixo trds o percentual de artigos

apreendidos por temética aprendidos na RM.

Graéfico 5 - Artigos sobre Educacdo Fisica escolar: percentual por tematicas relacionadas a diferenca RM de
1988 a 2015

PERCENTUAL DE ARTIGOS APREENDIDOS POR TEMATICA
0%

a m Tematica 1 - diferenca e correlatos (diferenca, diversidade,

e desigualdade);

m Temética 2 - marcadores de diferenca ( género, etnia/raca,
deficiéncia)
Temaética 3 - principio orientador ou condi¢do para
viabilizar a aceitacdo de diferenca ( incluséo)

m Tematica 4 - Descritores associados ( excluséo)

Ao analizar os resultados por tematicas observa-se que a tematica dois na qual
encontra os descritores “marcadores de diferencas”: género, etnia/raga, deficiéncia foi a que
apresentou o maior percentual, representando 79% de toda a amostra.Na RPP e na RBCE a
Tematica trés — principio orientador ou condi¢do para viabilizar a aceitacdo de diferenca com
o descritor inclusdo, foi a teméatica com maior nimeros de artigos apreendidos. Representando
na RPP 50% e na RBCE 100% de toda amostra sendo oito artigos com o descritor incluséo e
um com o descritor equidade.

Para dar continuidade a analise, nesse momento o objetivo foi identificar as regibes
geograficas que mais vem tratando do debate sobre diferencas e diferengas na EFE nos anos
de 1988 a 2015 na RM.Ndéo é apontada a instituicGes de origem dos autores de cada artigo,
mas a instituicdo do qual origina o trabalho. Esta analise possibilita descobrir em quais
regides geograficas mais tem se discutido e debatido sobre diferengas no &mbito da Educacéo
Fisica escolar.

Foi realizado um mapeamento especifico, somente com o0s artigos que tratam de
diferenca na EFE. A tabela oito expressa a quantidade total de artigos que tratam de

diferencas pela origem institucional distribuidos em regifes geogréaficas no Brasil.



Tabela 5- Regides identificadas nos artigos que abordam tematicas da diferenca direcionada para Educacéo
Fisica Escolar na Revista Motrivivéncia de 1988 a 2015

~ ~ QUANTIDADE DE ARTIGOS POR

Universidade Federal de Santa Catarina 03

SUL Universidade Federal do Parana 01
Universidade Estadual de Maringa 01

Universidade Federal do Rio Grande do Sul 01

SUDESTE Universidade Estadual do Rio de Janeiro 01
Universidade Federal da Bahia 01

Universidade do Estado da Bahia 01

MOIRPIZSTIS Universidade Federal do Recéncavo da Bahia 01
Universidade Federal do Maranhdo 01

Universidade Federal de Fortaleza 01

Asregides que apresentaram 0 maior numero de artigos publicados, foi a regido Sul
com o total de seis artigos, seguida da regido Nordeste com cinco e por ultimo a regido
sudeste com um artigo publicado. Na RBCE segundo Vilarinho Neto, Castro e Moura (2015)
foram identificados quatro artigos na regido Sul, quatro artigos na regido Sudeste e apenas um
na regido Centro-Oeste. J4 na RPP segundo Camila (2014) a regido Sudeste apresentou sete
artigos, a regido centro oeste com cinco artigos, a regido sul somou quatro artigos € no
exterior somente um artigo.

Somando o total de artigos apreendidos dos trés periddicos por regido o resultado é o
seguinte: Regido sul com 14 artigos, 12 artigos na regido Sudeste aregido Centro-Oeste com
seis e a regido Nordeste com cinco artigos. Esse resultado indica que a Regido sul
provavelmente € a regido que mais tem contribuido no debate e na discussao da questdo das
diferencas relacionado a Educacéo Fisica Escolar.

Para analisar a titulacdo dos autores dos artigos que abordam a temaética da diferenca
na EFE, o quadro abaixo traz essas divisdes.

Tabela 6- Quantidade de autores por titulagdo nos artigos que abordam a temética da diferenca direcionada para
Educacdo Fisica Escolar na RM de 1988 a 2015

POS
TITULACAO | GRADUANDO | LICENCIADO | ESPECIALISTA | MESTRE | DOUTOR | DOUTOR
DOS ADO
AUTORES
7 7 1 7 2 2

O Total de autores foi de 27, a maioria dos trabalhos foi escrito por homens
licenciados e mestres. Nota-se que existe um nimero muito maior de autores se comparado ao
total de artigos. Ocorre que grande parte dos trabalhos possui mais de dois autores, ou seja,

autores e co-autores. Foi identificado o mesmo nimero de autores licenciados, graduando e



mestres com sete artigos, doutores com dois, especialista com um e pds-doutorado com dois
artigos publicados. Somando o total de autores, € possivel constatar que cada trabalho foi
produzido por uma média de dois autores. A maioria dos mestres e licenciados sdo do sexo
masculino enquanto que a maioria dos graduandos sdo do sexo feminino. Ao verificar a
divisdo temporal das titulacbes é possivel afirmar que de 1990até 19990s trabalhos
apreendidos foram de autoria de dois licenciados. De 2000 a 2014 teve trabalhos de autoria de
sete mestres, dois doutores e trés pds- doutores, sete graduandos e cinco licenciados e um
especialista. Em 2004 teve um artigo de autoria de um pos- graduados e dois artigos em
2012, o maior numero de artigos produzido por mestres foi entre 2000 a 2004, entre 2008 a
2013 se concentrou os trabalhos dos graduandos.

Na RBCE segundo Vilarinho Neto, Castro e Moura (2015) dos 19 autores 17 deles séo
mestres e doutores, enquanto 02 deles sdo licenciados, ndo foi encontrado nenhum com a
titulacdo de especialista a maioria dos trabalhos foi escrito por mulheres que possuem o titulo
de doutora. J& na RPP dos 39 autores 30 sdo mestres e doutores, e 0 nimero de autores
especialistas e licenciados é consideravelmente baixo.

Na RPP e RBCE a maioria dos autores dos artigos aprendidos possuemtitulo de mestre
e doutor enquanto na RM houve a mesma quantidade de autores mestres, licenciados e
graduandos.

A RM consolidou junto a comunidadeacadémica por ser, desde seu inicio, uma revista
diferenciada, aberta,cientifica, estética e de circulacdo que alcancava iniciantes(graduacéo) e
iniciados (pds-graduacdo), aléem da formacdocontinuada. (SILVAe PIRES, 2014).
Possivelmente esse fato contribui para que a revista tenha entre 0s autores de seus
manuscritos uma diversificagdo,mantendo assim um consideravel nimero de graduados,
mestres, licenciados além de contar com a contribuicdo de especialistas, doutores e pds-
doutores.

O seu projeto editorial mantém seu compromisso com a formacédo de pesquisadores do
campo critico-social, priorizandoenfoques e reflexdo sobre a dindmicasociocultural, tais como
politicas publicas, programassociais, escola, esporte e lazer.Mantendo uma forte tradi¢do no
ambito das ciéncias humanas e sociais.(SILVAe PIRES, 2014).

De certo modo esse fato justifica as areas de titulacdo dos autores acima citados,
grande parte possui formagdo nas ciéncias sociais e humanas, especificamente na Educagéo,

Antropologia, sociologia e Educacao Fisica.



4.2 - PERFIS DAS PESQUISAS SOBRE DIFERENCA NA EDUCACAO FiSICA
ESCOLAR

Nessa etapa, 0 objetivo é apresentar de forma quantitativa -qualitativa, o perfil dos 12
textos selecionados que tratam sobre diferenca na Educacdo Fisica Escolar. Verificam-se
abaixo 0s objetivos das pesquisas e as categorias tematicas; a vinculacdo dos descritores as

categorias tematicas; os tipos de pesquisa e as metodologias de pesquisa utilizadas.

Com o levantamento verificou-se que todos os 12 artigos analisados continham
objetivo geral, mas apenas um artigo possuia objetivo especifico. O quadro seis traz a
exposicdodos objetivos de cada artigo, assim como a organizacao deles nas suas respectivas

categorias tematicas e a quantidade de artigos presentes nessas categorias.

Quadro 6 -Categorias tematicas e objetivos gerais dos artigos que tratam de diferenca na Educacgéo Fisica
escolar na RM de 1988 a 2015

TEMATICA ARTIGOS
ESTRUTURANTE %’Eﬁfﬂg&s DESCRICAO DOSOBJETIVOS POR
DA DIFERENCA TEMATICA
Formacdo inicial | Objetivo geral: [...] Identificar o perfil dos
e continuada de | professores de educacdo fisica que atuam no
professores de EF. | ambiente escolar na modalidade de educagdo
especial, no que tange a formacdo inicial e 1
continuada relacionada as pessoas com
deficiéncial...] ( FRANK, et al, 2013, p.40)
Obijetivo geral: [...]Investigar e reunir possiveis
Pesquisas sobre | registros e bibliografias acerca da histéria da
Questdes Raciais | cultura lGdica das criangas negras em santa
na cultura ludicae | Catarina[...] (MARIA, silva, 2004, p. 191)
no campo
daEducacéo
Fisica Escolar
Objetivo geral:O presente texto faz uma 2
apresentacdo sobre a moderna teoriacientifica
Marcadores de racialista na sociedadefrancesa entre o final do
diferencas séculoX V11 até o século XIX. O intuito é
relativizar este conhecimento com professores e
educadores que atuam no ensino e na pesquisa
cujo campo de investigacdo seja a educagdo
fisica.( JESUS, 2008,p.169)
Objetivo geral:[...]Investigar a participagdo de
x meninos e meninas como beneficidrios e
Separacdo de beneficiari ot iais d It
meninos e eneficiarias em projetos sociais de politicas
meninas em aulas publ!cgs de esporte e lazer da fungaga_o 1
de Educacio municipal de esportes (FME) de Floriandpolis
Fisica (SC).(SILVESTRIN, SARAIVA, 2012, p. 76
Percepcdode Objetivo geral: [...] Problematizar a separacéo
docentes sobre de meninos e meninas na educacdo fisica
separagéo por escolar na tentativa de compreender quais 2
sexo nas aulas de | argumentos e justificativas eram rearranjados,




Educacdo Fisica,
bem como sobre a
producéo de
comportamentosg
enerificadonas
aulas de EF

mobilizados e engendrados na sustentacdo dessa
pratica, especialmente aqueles ligados a corpo e
género. (DORNELLES, 2011, p.13)

Objetivo geral:[...] Detectar como o0s (as)
docentes  percebem os  comportamentos
generificados, produzidos nas aulas de educacgéo
fisica. (MORAIS E SILVA, CESAR,
2012,p.102)

Futebol feminino
e as barreiras do
sexismo nas
escolas

Objetivo geral: [...] Observar jogadoras de
futebol e suas auto-representacdes, como elas
veem a participacdo das mulheres no futebol e
se as escolas incentivam a pratica dessa
atividade, verificando questbes de género.
(FURLAN, 2009, p. 29)

Metodologia do
uso dejogos,
brinquedos e

brincadeirasem

prol do respeito a

Objetivo geral:[...](a)apresentar uma reflexao
sobre a escola, a educacdo, a educacdo fisica
(ef) e as relagBes de género; (b)divulgar os
resultados de uma pesquisa que investigou

a experiéncia de jogos, brinquedos e
brincadeiras; (c)discutir os resultados sob a luz
do multiculturalismo, priorizando a categoria
género; e (d)demonstrar uma metodologia para

diversidade . ! ; .
0 ensino de jogos e brincadeiras nas aulas de ef
que vem desenvolvendo a consciéncia e o
respeito ao pluralismo e a diversidade
cultural.(CUNHA JUNIOR, 1996, P. 236)
Relacdes de

género no ambito
da Educacdo e do
lazer

Objetivo geral: discutir a educacdo e o lazer
como um campo espago-temporal de vivéncias
lidicas e de producéo de sentido.(RIOS LEIRO,
2002, p.01)

Principio orientador ou
condicdo para
viabilizar a aceitacio
de diferenca

Politica publica
de incluséo social

Objetivo geral:[...]Descrever e analisar o
programa estadual de esporte escolar, inserido
no contexto de uma escola publica estadual,
localizada e
umaComunidadePredominantemente de classe
popular. (GASPAR, 2004, p. 103)

Ladico como
possibilidade de
inclusdo

Objetivo geral:[...] Objetiva demonstrar que o
ludico, enquanto atividade imaginativa e
criativa, e desprezadono interior da escola.[...]
(SOUZA, 1996, p.339)

Descritores associados

Exclusdo nas
aulas de Educacéo
Fisica

O objetivo do estudo foi identificar,descrever e
interpretar atitudes de exclusdo existentes nas
aulas deEducacdo Fisica e os aspectos que as
propiciam.(TEXEIRA, 2009, p. 336)

A tematica estruturante ‘“Marcadores de diferenga” foi a que apresentou 0 maior
nimero de categorias tematicas somando um total de sete dentre elas o descritor género
apresentoucincocategorias tematicas relacionadas, correspondendo a 50% do total de
tematicas,comdescritor inclusdo houve duas relacionadas,uma relacionada a deficiéncia, uma
a Etnia/raca e uma sobre exclusdo. Somando o total de 10 tematicas produzidas a partir dos

objetivos dos artigos.



Investigou-se também o tipo de pesquisa utilizada em cada artigo. A tabela 10 revela

a quantidade de artigo por tipo de pesquisa.

Quadro 7-Classificacao das pesquisas que tratam diferenca e EFE na Revista motrivivéncia

< QUANTIDADE
JEMATICA TIPOS DE PESQUISA DE ARTIGOS
ESTRUTURANTE DA POR TIPO
PUFSRENEA DEPESQUISA
Pesquisa documental 1
Pesquisa experimental i
Marcadores de diferencas Pesquisa bibliogréafica 2
(género, etnia, raca, meninos (as),
deficiéncia) . .
Pesquisa ndo experimental 5
Pesquisa documental i
Principio orientador ou condigéo
para viabilizar a aceitagdo de Pesquisa experimental )
diferenca (Incluséo)
Pesquisa bibliografica 1
Pesquisa ndo experimental 1
Descritores associados(excluséo) Pesquisa ndo experimental 1

A delimitacdo da tipologia das pesquisas citado no quadro acima segue de acordo com
a delimitacdo proposta por Autores A. (s/a ): “Pesquisa Bibliografica, Pesquisa Documental,
Pesquisa Experimental (realizada no laboratorio ou no campo) e Pesquisa Nao Experimental
(realizada no campo)”.

Na distribuicdo acima na tematica estruturante “marcadores de diferencas foi
identificada duas pesquisas bibliograficas, uma documental e cinco ndo experimental.

A pesquisa ndo experimental abrangeas pesquisas denominadasgenericamente por
alguns autores com “pesquisa de campo”, ou seja, pesquisas realizadas no campo no qual
abrange:(estudo de caso, pesquisa etnografica, pesquisaparticipante, pesquisa-a¢do, historia
oral, historia de vida, grupo focal e relato de experiéncia. (AUTORES, s/as/p).

Ainda segundo Autores (s/a, s/p) As pesquisas ndo experimental (de Campo) se
caracterizam pela coleta de dados em ambientes ndo controlados, ou pouco controlados.
Ainda segundo os autores, apesar de concordarem que o0 termo pesquisa de campo ndo é
muito adequado para definir um tipo de pesquisa, esse termo € ainda muito utilizado nas
diversas areas do conhecimento cientifico.

Foi realizado também um levantamento sobre as técnicas de coleta de dados
(observacéo, entrevista e questionério), dois artigos utilizaram observa¢Ges com registro em

diario de campo, quatro artigos utilizaram entrevistas, sendo uma delas semi-estruturada, trés




artigos usaram questionarios, sendo que um deles mencionou o questionario aberto. Ainda
houve trés artigos que ndo trouxeram informacdo. Entre os 12 artigos analisados, oito dos
artigos ndo informaram o tipo de analise utilizada, os demais artigos a analise de contetdo.

Na RPP a maioria dos artigos apreendidos teve como tipo de pesquisa, a pesquisa
etnogréfica, cinco artigos ndo trouxeram esta informac&o, trés artigos foram caracterizados
por pesquisa de campo.

Pode-se concluir que a maioria dos artigos apreendidos tanto na RM quanto na RBCE

adotaram como procedimentos técnicos, as pesquisas ndo experimentais.

43 - ANALISEDOS DESCRITORES QUE COMPOEM AS TEMATICAS
ESTRUTURANTES SOBRE DIFERENCA NOS ARTIGOS SOBRE EDUCACAO FiSICA
ESCOLAR DA REVISTA MOTRIVIVENCIA, DE 1988 A 2015.

Para analisar cada um dos descritores selecionados, foi organizada a exposi¢ao a partir
das tematicas que estruturam a discussdo sobre diferenca, a saber: tematica: 1 - diferenca e
correlatos (com os seguintes descritores:diferenca, diversidade, e desigualdade); tematica 2 —
marcadores de diferenca (descritores: género, etnia, raca, deficiéncia, dentre outros); tematica
3 - principio orientador ou condicdo para viabilizar a aceitacdo de diferenca (descritores:
igualdade, incluséo, equidade, integracdo, dentre outros).

Para identificar os conceitos dos descritores apresentado pelos autores e expressos
nos artigos que tratam de diferenca na Educacdo Fisica escolar, utilizou-se um quadro de
analise composto pelas tematicas estruturante - 2 e seus respectivos descritores organizados a
partir das categorias tematicas, com isso a partir do recorte dos conceitos mencionado por
cada autor foi estabelecidos categorias de analise.

Como ndo foi localizado e selecionado nenhum artigo na tematica — 1, inicia-se no

quadro a baixo a exposi¢do em torno das tematicas - 2.

Quadro 8-Analise das categorias tematicaspartir da tematica estruturante dois dos artigos selecionados

TEMATICA ESTRUTURANTE 2 - MARCADORES DE DIFERENCAS

CATEGORIA DE ANALISE - DESCRITOR GENERO

Categoria Unidades de Texto
temética




Percepcéo de
docentes sobre
separagao por sexo
nas aulas de
Educacdo Fisica,
bem como sobre a
producdo de
comportamentos
generificado nas
aulas de EF

[...] A Educacdo Fisica e o mundo dos esportes através de seus simbolos, codigos e
normas reproduzem a logica binaria de género. Nesse contexto denominado Educagédo
Fisica as masculinidades ganham destaque, visto que essas diversas caracteristicas
generificadas se baseiam num modelo que tem o masculino como exemplo a ser seguido.
(DEVIDE, 2005 apud SILVA; CESAR, 2012, p. 101-102).

[...] as préticas esportivas sdo uma das maiores produtoras das masculinidades
hegemdnicas na sociedade contemporanea, pois adjetivos considerados masculinos como
agressividade, competitividade e forca fisica sdo exigidos para a pratica de vérias
modalidades esportivas[...] (SABO, 2002;CONNELL, 2003 apud SILVA; CESAR, 2012,
p. 105-106)

“Género e sexualidade se sobrepdem de forma perigosa, como se ao se definir como
homossexual, 0 aluno deixasse de ser homem. Nessa ldgica, a distingcdo entre género e
sexualidade nem sempre ¢ demarcada”. (DORNELLES, 2011, p.26)

“[...] problematizar a divisdo que se constitui com base na naturalizacdo de
representagdes de feminilidade e masculinidade produzidas no &mbito da Educacéo
Fisica na escola.Essencializar as marcas corporais atribuindo-lhes a determinagdo de
como viver e ser masculino e feminino é significar que os destinos de meninos e meninas
ndo sdo culturais, sociais e historicos, e sim defini¢des naturais. (DORNELLES, 2011,
p.27)

Separacdo de
meninos e meninas
em aulas de
Educacdo Fisica

“[...] relagdes de género, segundo Scott (1990), e a distincdo de valores entre as
caracteristicas atribuidas a cada sexo estabeleceu uma relacéo de poder de um sexo sobre
o outro. (SILVESTRIN E SARAVA, 2012, p.76)

[...] conceito de género, uma categoria analitica que explica como as relagdes entre
homens e mulheres se articulam e como sdo naturalizadas pela constancia da prética e do
discurso (SCOTT, 1990 apudSILVESTRIN e SARAVA 2012, p.76)

[...] a igualdade “ndo é a auséncia ou a ecliminagdo da diferenga, mas sim o
reconhecimento da diferenca e a decisdo de ignora-la ou de leva-la em considera¢do”
Para (Scott 2005, p.15 apud SILVESTRIN e SARAVA 2012, p.77).

[...] a autora defende a desconstrugdo da oposicéo binéria “igualdade/diferenga”, pois ndo
podemos optar de uma vez por todas pela igualdade ou pela diferenca, visto que
somosiguais enquanto seres humanos e diferentes quanto ao sexo. Dessa forma, acredita-
se valida a busca de equidade de género, que implica afirmar a igualdade de direitos
eoportunidades. ”(SCOTT, 1999 apud SILVESTRIN e SARAVA 2012, p.77)

Futebol feminino e
as barreiras do
Sexismo nas
escolas

O género, ao enfatizar o carater fundamentalmente social das divisGes baseadas no sexo,
possibilita perceber as representacdes e apresentacdes das diferencas sexuais. Imbricadas
nas diferencas biolGgicas existentes entre homens e mulheres estdo outras social e
culturalmente construidas. (FURLAN; SANTOS, 2012, p.32),

[...] A epistemologia feminista interroga a ciéncia, cria o conceito de género para pensar
as relacOes sociaise abre 0 campo para pesquisas histéricas onde o sujeito feminino nao
estd invisibilizado, ignorado(GOELLNER, 2007b apud FURLAN;SANTOS, 2012, p.31).

[...] que a segregacdo social e politica a que as mulheres foram historicamente
conduzidas teve como conseqiiéncia a sua ampla invisibilidade como sujeito. (LOURO,
2007B apud FURLAN;SANTOS, 2012,p.31).

O saber reconhecia o universal como masculino; o feminino, quando considerado,
constituia o exemplo do desviante, reafirmando o senso comum de inferioridade e
subordinacdo do sexo feminino. “O argumento de que os homens e mulheres sdo
biologicamente distintos e que as relages entre ambos decorrem dessa distingdo”serviu e
serve para justificar a desigualdade social. (LOURO, 2007a, p.20 apud
FURLAN;SANTOS, 2012,p.31)




Metodologia do
uso dejogos,
brinquedos e

brincadeiras em

prol do respeito a
diversidade

[...] género como processos sociais, culturais e psicolégicos que constroem e/ou
reproduzem a feminilidade e a masculinidade [...] BilaSorj (1992), o género,
diferentemente do sexo, € um produto social,aprendido,representado, institucionalizado e
transmitido ao longo das geragBes. Alem disso, € uma categoria fundamental j& que
"envolve a nogdo de que o poder é distribuido de maneira desigual entre os sexos,
cabendo as mulheres uma posicdo subalterna na organizacdo social" (ibid., p.16).
[...J(CUNHA JUNIOR, 1996,p.239)

[...] O dgénero, compreendido fundamentalmente a partir de elementos socioculturais,
também apresenta em seuBojo, a influencia da esfera bioldgica.[...] (CUNHA JUNIOR,
1996, p.239)

Relages de género
no &mbito da
Educacdo e do
lazer

[...] Género enquanto "relagBes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os
sexos" e como forma primeira de "significar as relaces de poder” (SCOTT, 1992, p.14
apudRIOS LEIRO, 2002, p.6)

[...] Reconhecer que “diferentemente do sexo, o género é um produto social, aprendido,
representado, institucionalizado e transmitido ao longo das geragdes” e, assim sendo,
precisa ter seus estudo especificos impulsionados e estimulados. (SORJ, 1992, p.15 apud
RIOS LEIRO, 2002, p.10)

Género com “umprocesso infinito de modelagem-conquista dos seres humanos, que tem
lugar na trama de relagBes sociais entre mulheres, entre homens e entre mulheres e
homens” (Saffioti, 1992, p.211apud(RIOS LEIRO 2002, p.7)

Exclusdo nas aulas
de Educagdo Fisica

“(...) formulacdo ideolégica que serve para justificar oscomportamentos sociais de
homense mulheres em determinada sociedade.” Segundo essa definicdo a relagdo de
género existente naquele contexto era de submissdo feminina a superioridade masculina.
Superioridade impostapelas capacidades fisicas dos alunos. Nao é demais dizer que essa
submissdo continuard a ser exercida na vida adulta se continuar a ser motivada.
(GROSSI, 1998, p. 04 apud TEXEIRA, 2009, p.339)

Devreux (2005) denomina esse aspecto como hierarquizagdo de sexoecomenta queelaé
socialmente influenciada desde a concepc¢do de uma crianga na qual sempre existira
uma dominagdo por parte dos homens. (DEVREUX, 2005apud TEXEIRA, 2009, p.339)

DESCRITORDEFICIENCIA

Formacdo inicial e
continuada de
professores de EF

[...] Acredita-se que o contato com esta populacdo faz-se muito importante ao longo da
vivéncia académica, a fim de que o académico quebre as barreiras, preconceitos, crencas e
medos enquanto futuros profissionais que possivelmente vivenciardo ao longo de sua
trajetéria docente a experiéncia com alunos com alguma deficiéncia, o0s
quaiscertamentenecessitardo deuma visdo diferenciada para a correta aplicacdo de
métodos pedagdgicos visando & inclusdo no contexto das aulas.(FRANK, STOCCO,
BORELLA,STORCH,SCHONE, 2013,p.84)

O proposito do docente de Educacéo Fisica nestas escolas é de identificar as necessidades
e capacidades do aluno com deficiéncia, procurandoatenderas possibilidades eadaptagdes
para 0 movimento, visando facilitara independéncia, autonomia e a inser¢do no
processo de inclusdo socio-escolar (, STOCCO, BORELLA,STORCH,SCHONE, 2013,
p. 82 CIDADE e FREITAS, 1997)

DESCRITORES ETNIA/RACA




Em relagdo a relevancia deste tema para a escola, concordo com Mananga (2000, pg. 25),
guando o mesmo afirma que, todos os preconceitos e discriminagdes que permeiam a
sociedade brasileira sdo encontrados na escola, cujo papel deve ser de preparar futuros
cidaddos para a diversidade, lutando contratodo o tipo de preconceito. Mas na pratica, ela
acaba é reforcando o racismo. ( MARIA e SILVA, 2004, p.194)

A falta de valorizagéo e de conhecimento sobre a nossa culturaprimeira, como brasileiros
descendentes, comprovadamente tem contribuido para a perpetuacdo da discriminacéo
racial, que é uma das grandes responsaveis pelo afastamento de criancas negras das
institui¢des de ensino. ( MARIA e SILVA, 2004, p.194)

Uma das primeiras conclusbes que obtive, foi poder afirmaembasado nos fatos que,
historicamente, a condicdo racial e social das criangas negras a restringiu, em todos 0s
sentidos, de expressarem-se livremente e de forma ludica, em suas brincadeiras. A causa
desse fator, é que sua cultura lidica foi sempre constituida e moldada através de
pardmetros de repressdo, violéncia, castigos e sofrimentos. ( MARIA e SILVA, 2004,

Pesquisas sobre 0.212)

Questdes Raciais na

cultura ludica e no

campo daEducacdo
Fisica Escolar

Racismo é uma préatica excludente, enquanto o racialismo se apresenta como teoria
produzida a partir de diferencas constatadas. Tais diferencasapresentam-se no campo
bioldgico,cultural,linglistico e noslimites entre identidade e diferenca. (TODOROQV, 1993
apudJESUS, 2008, p. 174).

A questdo do racismo estd principalmenteinserida no campo de discussdes sobre
identidade e da diversidade humana, presentes nas teorias pedagbgicas do
multiculturalismo critico defendida por Peter McLaren e pela corrente progressista de
Snyders(SILVA, 2005 apud JESUS, 2008, p182).

A andlise feita pelo pensamento francés sobre a diversidade humana provocou o
aparecimento do racismo cientifico, que afirmou a existéncia de uma hierarquia humana
com base bioldgica, hierarquia esta que tem uma suposta analogia com a producao cultural
dos diferentes grupos.( JESUS, 2008, p182

Ao analisar cada um dos descritores selecionados, a partir das tematicas que
estruturam a discussdo sobre diferenca, a tematica 2 — marcadores de diferenca com 0s
descritores: género, etnia, raca, deficiéncia foi possivel dividir os textos analisados em sete
categorias tematicas. O descritor género foi o descritor que apresentou 0 maior namero de
categorias teméticas somando cinco. O descritor etnia/raca apresentou uma categoria tematica
e o descritor deficiéncia apresentou apenas uma categoria tematica.

A partir do recorte dos conceitos mencionado por cada autor do qual foi estabelecido
categorias de analise, foi possivel apreender os varios conceitos apontados nos textos
analisados.Ao iniciar a analise do descritor género, é necessario ressaltar que [...] género é
uma categoria empirica e histdrica e, como tal, pode serusado como uma categoria analitica.
Apreendido da realidade empirica, ele expressaas relagdes histdricas e as formas de existéncia
da realidade social. (ARAUJO, 2005, p 44). E ainda segundo a autora, [...] “o conceito de

género pode ser utilizado como uma categoria politica para analisar a questdo da igualdade e



da diferenca,apontando para uma nova perspectiva de interpretacdo e transformacéo
darealidade social.” (ARAUJO, 2005, p 44).

De acordo com Sarti (2004), no Brasil os movimentos feministas da década de 1970
abriu espaco tanto para a discussdo em relacdo a identidade de género no que se refere a
reivindicacdo no plano das politicas publicas, quanto para o aprofundamento da reflexdo sobre
0 lugar social da mulher, desconstruido a nocdo naturalizada do papel social da mulher
consolidada ao longo da historia.

Ate o final de 1990, os estudos de género se estruturam em duas correntes principais: a
Marxista, preocupada com as relacdo as desigualdades sociais,especificamente na
opressaodeclasse entrehomense mulheres e a Culturalista, que tem investigado a
diversidade cultural e as maultiplas identidades como temas centrais, recebendo influéncia
de tedricos como Michel Foucault.( LUIZ JUNIOR, 2003 apud DEVIDE, 2011)

A partir inicio do século XXI a corrente Pds-estruturalista passa a ser identificada na
producéo tedrica da EF, ampliando a discussdo da area [...] (LUIZ JUNIOR, 2003 apud
DEVIDE et al, 2011). Tal corrente questiona o carater heterossexual do conceito de género,
possibilitando o conhecimento de uma masculinidade e feminilidade “plurais”, contestando a
nocdodeidentidades hegeménicas. (LU1Z JUNIOR, 2003 apud DEVIDE, et al, 2011, p. 95)

Essas trés correntes foram evidenciadas na produgdo académica da RM
apreendidasobre género relacionada a Educacdo Fisica escolar. Foi possiveltambém
identificar a preocupacdo das pesquisas, em abordar aspectos relacionados com o0s papéis
sociais osesteredtipos, e a dominacdo masculina. Alguns desses estudos constataram o esporte
como reforgador do sexismo?,

Trés estudos dentre os que abordaram a tematico género na Educacdo Fisica escolar
problematizam a questio da forma como a Educacdo Fisica e o0 esporte ainda
produzem/reproduzem a opressdo e a segregacdo dos alunos (as) nas aulas. A questdo do
sexismoaparece com maior freqiéncia nos estudos dos quais demonstram a necessidade de
elaborar maneiras de conduzir o processo de ensino-aprendizagem e sugerirem mudangas,
mas ndo apontam alternativas que poderiam contribuir efetivamente na superacdo dos
sexismonas aulas de Educacdo Fisica escolar.

O estudo de Dornelles (2011) aponta a confusdo conceitual que existe por parte de

professores (as) e alunos (as)pesquisados quando é abordada concepcbes de género. Essa

2 Termo utilizado para expressar preconceito, discriminacdo e violéncia, com base no sexo e no género,
sobretudo em relagdo as mulheres, mas também para os homens. Manisfeta-se, por exemplo, cada vez que se
inferiorizam mulheres/homens apenas em funcdo de serem mulheres/homem.( GOELLNER et al, 2009, p.14)



indefinicdo conceitual acarreta equivocos que por sua vez acentua ainda mais preconceitos e
discriminacbes. A confusdo maior € entre género, identidade de género, sexo e identidade
sexual, que muitas vezes sdo igualados e utilizados como sindnimos.SegundoGoellner
(2009),“sexo € o termo que serve para descrever as caracteristicas anatdmicas e fisioldgicas
que diferenciam homens e mulheres. Ainda que essas distingdes sejam dadas no nascimento o
significado atribuido a elas é cultural e histérico, como se vé nas expressdes belo sexo, sexo
fraco e sexo forte.” (GOELLNER, et al, 2009, p. 14),

A identidade de género e identidade sexual refere-se hd como os sujeitos se
identificam. A identidade de género pode ou ndo corresponder ao sexo atribuido no
nascimento. J& a identidade sexual trata-se de uma construcdo através da qual os sujeitos
vivenciam seus desejos, afetos, prazeres corporais com parceiros (as) do mesmo sexo do sexo
oposto, de ambos sexos, ou sozinhos. A identidade sexual ndo é fixa e nem imutavel. A
pessoa pode apresentar uma identidade heterossexual em um determinado momento de sua
vida e em outro momento apresentar uma identidade bissexual ou até homossexual.
(GOELLNER, et al, 2009).

Os conceitos de género citados na maioria dos estudos selecionados, apontaramgénero
como uma construcdo social, fundamentada nas diferencas percebidas entre 0s sexos,
seguindo uma ldgica binaria construida historicamente em que se estabelece uma relagéo de
poder do masculino sobre o feminino.

O estudo de Louro, Furlan e Santos ( 2012 apontou a necessidade da desconstrugéo da
oposicdo binaria de género para que haja um movimento de busca de uma equidade de
género, haja vista que buscar uma equidade de género € garantir o0 acesso de todas as pessoas
aos direitos universais, mas também garantir esses direitos aos grupos historicamente
discriminados, com isso eliminar as situages de preconceito e discriminacgdes sofridas por
esses grupos ao longo da historia.

A naturalizacdo do binario (feminino/masculino) desconsidera o género como
processo social, cultural e historico fazendo com que todos que ndo se enquadrem como
feminino ou masculino se sintam excluidos/ diferentes.

Para que haver a desconstrucdo da oposicdo binario feminino/ masculinoé necessario
a desconstrucdo do binario igualdade/diferenca. Haja vista que a igualdade ndo elimina a
diferenca e a diferenca ndo impede a igualdade.Desconstruida essa oposicdo, sera possivel
ndo sé dizer que os seres humanosnascem iguaismas diferentes,como também sustentar que a
igualdade residena diferenga. (ARAUJO, 2005). Asdiferengas entre homens e mulheres nédo

pode ser reduzida a categoria macho/ fémea, pois dessa forma oculta as diferencas



nocomportamento, no carater, no desejo, na subjetividade, na sexualidade, na identificacdode
género e na experiéncia histérica (ARAUJO, 2005). Ainda segundo Aradjo (2005) existe uma
enorme diversidade deidentidades de mulheres e homens, que supera essa classificagdo
masculino/feminino.

O estudo de Cunha Junior (1996) sobre jogos, brincadeiras e brinquedos o autor
indicou como um de seus objetivos especificos: demonstrar uma metodologia para o0 ensino
de jogos e brincadeiras nas aulas de educagdo fisicano qual ele vem desenvolvendo a
consciéncia e o respeito ao pluralismo e a diversidade cultural.O autor relata sua experiéncia
de trabalhar durante dois anos os jogos e brincadeiras utilizando,a partir de uma perspectiva
multiculturalista, uma pedagogia culturalmente responsavel, que ainda segundo o autor, “[...]
tem como meta principal considerar e enfrentar as necessidades e os problemas dos grupos
minoritarios nas escolas. Assim, além de desconstruir juntamente com as criangas 0S
preconceitos e as discriminagdes relativos a classe social e a raga talvez esteja alcancando
bons resultados com as relagfes de género[...] (CUNHA JUNIOR, 1996, p. 243).

Considerando que a analise foi realizada com uma pequena amostragem diante da
grande producéo sobre género na Educacéo Fisica, € possivel constatar que diferentemente da
constatacdoGoellner (2001) apud Devide (2001) afirma que “Os Estudos de Género na EF
ainda estdo em construgdo, apresentando equivocos de ordem epistemoldgica, analitica,
conceitual e politica, ndo retratando a producdo académica da area, nem se referindo ao
género como construto social, cultural, histdrico e relacional.”(GOELLNER,2001, 2005 apud
DEVIDE, 2001, p. 96). Os estudos sobre género apreendidos na RM a grande parte referem-
se ao género como uma construcdo social, cultural, historica e relacional.

Portanto conclui-se que apesar da grande parte dos estudos nao apontarem alternativas
efetivas relacionadas as metodologias de ensino da Educacéo Fisica escolar que possibilitem a
superacdo das problemaéticas do tratamento das diferencas dentro da tematica género, 0s
estudos trazem grande contribuicdo ao constatarem a realidade da Educacéo Fisica escolar ,
uma realidade de dificuldades dos professores lidarem com as problematicas relacionadas
com o trato das diferengas durantes as aulas de Educacéo Fisica, apontando os obstaculos que
esse campo tem por superar, haja vista que através do conhecimento da realidade que é
possivel avancar.

O estudo com descritora deficiéncia os autores (as) apontam para a necessidade, dos
professores (as) de Educacdo Fisica que atuam na modalidade de Educacdo Especial, de
buscarem uma formacado continuada, aperfeicoando seus conhecimentos através de palestras,

seminarios, congressos e outros. Segundo os autores (as) Franketal (2013) a formacéo



continuada é uma das formas de promover uma inclusdo socio-escolar das pessoas com
deficiéncias.

J& os dois estudos sobre Etnia/raca problematizam a questdo do racismo, com a
categoria tematica “Pesquisas sobre Questbes Raciais na cultura ladica e no campo da
Educacdo Fisica Escolar” O estudo de Maria e Silva (2004) numa perspectiva materialista
histérico — dialética investigou a histéria dos jogos e brincadeiras das criangas negras de santa
Catarina e revela as formas ocultas de opressdo e discriminagdo que criancas negras foram
submetidas ao longo da histéria. Os autores constatam que “[...] Historicamente a condicao
racial e social das criangas negras a restringiu, em todos os sentidos,de expressarem-
selivremente e de forma ludica, em suasbrincadeiras. A causa desse fator, é que sua cultura
ludica foi sempre constituida e moldada através de parametros de repressdo, violéncia,
castigos e sofrimentos.[...] (MARIA e SILVA, 2004, p.212).

Uma das formas apresentada pelos autores para tentar superar essa condicdo em que
as criancgas negras ainda sdo submetidas € através do conhecimento e a valorizacdo das varias
culturas, o que contribuira na luta e superacdo das formas de discriminacdo e opressdo de uma
raca/etnia sobre a outra. Os autores enfatizam ainda a contribuicdo em trabalhar esses jogos e
brincadeiras nas aulas, depois de resgatado seus significados e contextualizado na historia, ja
que as brincadeiras e jogos eram carregados de representacbes da época e
conseqlientementedo preconceito racial e social.( MARIA e SILVA, 2004).

Referente aos termos raga/etnia os autores utilizam os dois termos a0 mesmo tempo
uma vez que se referem a esses termosde forma ampla, abrangendo aspectos biolégicos que
segundo Goellner et al (2009) s&o ligados a raca ( cor da pele, formato do rosto e etc.) e etnia
que estdo geralmente relacionados aos aspectos culturais ( tradicdes, praticas, ritos e etc.). Os
dois estudos mencionam sobre a necessidade de debater na escola questbes que sdo
reproduzidas pela heranca eurocéntrica dos conteudos curriculares. Essa necessidade justifica-

se pelo fato de que,

[...] até recentemente, as culturas afro-brasileira, africanas e indigenas
estavam, de modo geral, ausentes nos curriculos escolares, denunciando o
comprometimento da educacdo escolar na manutencdo das estruturas
vigentes e com uma cultura e ideologia homogeneizadora, que tem
historicamente negado e/ou silenciado expressdes, culturas e conhecimentos
dos afro-brasileiros e demais grupos socialmente desprotegidos da sociedade
brasileira.( Kawakami, 2014, p.)

Ainda segundo Kawakami (2014) a Lei 10.639/03 alerta para a necessidade da
reeducacdo para as relacBes étnico-raciais dentro e fora da escola. Para tal é preciso

desconstruir o mito da igualdade racial e os esteredtipos que desqualificam negros e



indigenas. Nesse sentido é necessario que o professor considereo contexto social no qual ele e
seus alunos estdo inseridos, para que seja possivel o questionamento de certos discursos tao
naturalizados e folclorizados. (GONCALVES E SILVA, 2010, apud KAWAKAMI, 2014).
Contra a discriminacdo e o racismo, é imprescindivel a desconstrucdo daqueles
discursos que legitimam e sustentam as praticas racistas. (VIEIRA, 2003; SILVERIO 2002
apud KAWAKAMI, 2014), Essa desconstrucdo, segundo (MARIA E SILVA, 2004) s6 seré

possivel através do conhecimento e a valorizagao das varias culturas.

Quadro 9-- Analise da categoria tematica a partir da tematica estruturante trés dos artigos apreendidos

TEMATICA 3 - PRINCIPIO ORIENTADOR OU CONDICAO PARA VIABILIZAR A
ACEITACAO DE DIFERENCA

DESCRITOR INCLUSAO

Categoria Unidades de Texto
tematica

[...] o fato de que através do esporte as desigualdades sociais desaparecam aparentemente
colabora também para um certo abrandamento das contradi¢cdes ou conflitos sociais, esta
sensagdo de igualdade mascara as caracteristicas do esporte quantoa disciplina, autoridade,
concorréncia, rendimento que sdo aspectos dominantes na sociedade capitalista industrial.
(GASPAR, PICH E VAZ, 2004, p.111)

E evidente que o esporte escolar aqui analisado traz consigo caracteristicas e valores da
sociedade capitalista, conforme Bracht (1997, p.107) para manter seus privilégios, necessita
que sejam aceitos como normais e desejaveis determinados valores, como por exemplo a
competigdo ou concorréncia baseadas na idéia de igualdade de oportunidades o que leva ao
culto do individualismo... fica claro esta intencdo de construir através do esporte um
sentimento de igualdade social o que de certa forma, seria um balsamo a classe popular.
[(GASPAR, PICH E VAZ, 2004, p.113)

Politica

publica e

inclusdo
social

[...] discurso dos documentos que legitimam o programa, onde este se revela como sendo um
programa de cunho socio-educacional,com suas a¢des voltadas a inclusdo, a ndo seletividade
e a hipercompetitividade, possibilitando assim o desenvolvimento integral dos participantes.
a tendéncia do programa em desenvolver atividades voltadas formagdo de equipes para a
disputa de eventos esportivos municipais, gerando assim uma expectativa em seus
participantes quanto a possiveis conquistas de carater pessoal. (GASPAR, PICH E VAZ,
2004, p.113-114)

A escola ainda é Lugar de exclusdo, vigilancia e puni¢do. O controle corporal da crianca,
através de condutas comportamentais (teis ao sistema, caracteriza uma pratica dessa
instituicdo. (SOUZA, 1996, p.340)

Na busca da superacao desta escola dominadora e excludente é fundamental e essencial que
o0 educador considere toda a riqueza da cultura ladica infantil, todo o repertorio corporal que
a crianga possui quando chega a escola, pois no brincar, no jogar, observa-se elementos de
exploracdo da criatividade, de expressdo e prazer. A crianga que brinca fantasiasonha, aceita
desafios e vislumbra possibilidades desenvolvimento. .(SOUZA, 1996, p.340-341)

Ladico
como
possibilidade
de incluséo

“[...] essa proposta é uma tentativa de se opor a escola que temos uniformizadora e
excluidora. Ao inverter o processo de aprendizagem, impondo valores e conteldos
universais sem partir da pratica social e cultural da crianca, a escola desconsidera sua
identidade e diferengas [...]” (SOUZA, 1996, p.341)




Ao iniciar a abordagem da tematica estruturante 3 - principio orientador ou condigédo
para viabilizar a aceitagdo de diferenca com o descritor inclusdo na categoria “Politica publica
e inclusdo social”’no estudo de Gaspar, Pich e Vaz (2004) é constatado pelos autores que da
forma com que o esporte é desenvolvido nas escolas pesquisadas, ndo promove de forma
alguma a inclusdo, pelo contrario acaba por reforcar as desigualdades e a exclusdo dos alunos
simplesmente pelo fato de que os projetos de inclusdo através do esporte reproduzem dentro
da escola os mesmos valores do sistema capitalista reforcando assim a exclusdo dando a
ilusdo de igualdade social. Diante dessa constatacdo os autores declaram, “[...] ndo basta
tomar conhecimento das pesquisas e fechar os olhos para a realidade dentro das escolas, estas
devem ser vistas e utilizadas como um instrumento de transformacdo, sobpena de sermos
considerados tambémculpados por nossa neutralidade.” (GASPAR, PICH E VAZ, 2004,
p.115).

Na categoria tematica “Ludico como possibilidade de inclusdo” no Estudo de Souza
(1996) o autor afirma que o brincar e o jogar sdo atividades constituintes da formacéo
humana, parte integrante do processo de desenvolvimento, portanto fundamentais na escola.

O autor enfatiza a necessidade de entender o lidico como componente importante no
desenvolvimento infantil, alertando para que professores de Educagdo Fisica, no qual se
inclui,possam repensar aparcela de contribuicdosobre a prética das aulas, geralmente
caracterizadas pelo use e abuso da  desportivizacdoprecoce ou  como
recreagdocompensatoriapara o desgaste mental.

Ainda segundo o autor o brincar, as atividades ludicasséo inerentes ao ser humano, o
autor acredita na “escola autdbnoma fundamentada na curiosidade, na ousadia, buscando
dialogar com todas as culturas que se abrem as demais e, acima de tudo, numa escola que
ofereca uma educacdo de equidade, procurando justica e igualdade sem eliminar a diferenca.”
(SOUZA, 1996, p.346).

Em relacdo ao termo inclusdo, em um primeiro momento, ha impressdo de que a
palavra inclusdo se referiria somente a inclusdo do ludico na escola, mas na verdade se pode
identificar que o termo inclusdo assume uma dimensdo maisamplareferindo-sea inclusdo da
prépria crianca na escola e na sociedade.[...] a emancipac¢do do ser humano, como um ser
historico e que busca, a partir de suas raizes, transformar 0 mundo e a0 mesmo tempo
preservar sua identidade. [...](SOUZA, 1996, p.341)



A escola ao incluir o ludico no seu processo educativo possibilita“[...Japroximar a
escola da realidade da crianga, proporcionando um ambiente mais atrativo, estimulante e
significativo, definitivamente aceitando-a por inteiro” (SOUZA, 1996, p.341)

O autor através de um levantamento bibliografico sobre a histéria dos jogos e
brincadeiras e da ludicidade mostra através de estudos deautores da area, a relevancia dessas
atividades durante a infancia e por esse motivo, afirma que a comunidade escolar ndo pode
negar algo que € inerente ao desenvolvimento humano.

Os dois estudos que abordam a tematica inclusdo dentro do contexto escolar apontam
a necessidade de mudancas,de um lado de Gaspar, Pich e VVaz (2004) propondo que as escolas
juntamente com os professores de Educagdo Fisica atentem para a forma com que o esporte
estd sendo mascarado através dos programas estaduais e as politicas publicas no intuito de
buscar talento dentro das escolas sem efetivar o compromisso assumido nos documentos
oficiais. Enguanto que o estudo de Souza (1996) propde mudancas na forma com que a escola
interpreta as atividades ludicas que por vezes acabam desprezando a potencialidade dessas
atividades no desenvolvimento das criancas. No entanto os autores ndo propdem medidas
efetivas que contribuam na superacao da problematica.

Ao analisar as relacdes que se estabelecem entre diferencas, inclusdo e diversidade nos
diferentes textos apreendidos na RMos estudos apontaram, em sua grande maioria,a
dificuldade que a Educacao Fisica escolartem para superar as praticas excludentes. As praticas
deexclusdo é uma prética que persiste ao longo de décadas nas aulas de Educacao
Fisica.Alguns estudos aqui analisados afirmam que a escola reflete os comportamentos
sociais, por esse motivo é um local que pode ser evidenciado praticas de exclusao.

Embora muitos alunos(as) estejam incluidos nos espacos escolares, isto ndo significa
que a escola em especifico as aulas de Educagdo Fisica consiga garantir os direitos de
igualdade, justica, cidadania e respeito de forma satisfatoria a esses alunos (as).

Apesar das transformagdes ocorridas nas ultimas décadas na forma de se pensar o
corpo.As praticas pedagogicas excludentes persistem no contexto das aulas de Educacdo
Fisica. Seja pela naturalizacdo dos papeis sociais, estereotipos tidos como ideais, contetdos
curriculares, sexismo, racismo e outras tantos praticas excludentes que sdo produzidas e
reproduzidasno contexto escolar.

O campo da Educacao Fisica foi por muito tempo l6cus de producdo e reproducao
dessas injusticas, cabe também a essa area promover as mudancas estruturais tanto no campo
das praticas pedagdgicas quanto na producdo do conhecimento, para que o conhecimento

produzido sobre esta e outras tematicasdé suporte a elaboracédo de préticas inclusivas.



No entanto para que haja inclusdo com igualdade de direitos, equidade de
oportunidades e compreensdo das diferencas € necessario que se diminua as desigualdades
existes entre classes sociais, dessa forma a inclusdo constitui um grande desafio, pois envolve
mudangas na concepcdo de sociedade, de homem, de educacdo e de escola. Mudar
concepcdes j& enraizadas € um grande desafio, sobretudo quando essas mudangas vao
beneficiar as pessoas tidas como diferentes sobre tudo os grupos que foram historicamente
marginalizados e excluidos.

A producdo académica da Educagdo Fisica poderacontribuir ao elaborar reflexdes
sobre as verdadeiras causas da exclusdo, para que a inclusdo que vem sendo praticada ao
longo de décadas e décadas ndo sejam apenas um discurso com proclamacdo de politicasde
valorizacdo da diversidade e da igualdade, semportanto problematizar os motivos principais
que ocasionam a exclusdo ndo s6 dos grupos historicamente excluidos, mas de todos as

pessoas tidas como diferentes.



CONSIDERACOES FINAIS

Dos 728 manuscritos publicados na RM entre os anos de 1988 a2015,foram
apreendidos 27artigos que apresentaram alguns dos descritores da pesquisa, dentre estes 27
artigos, 12 tratavam de diferencas na Educacdo Fisica escolar, dos quais 9 trataram da
tematica estruturante “ Marcadores de diferengas” com o descritor género com 0 maior
namero de artigos apreendidos que relacionava diferencas e EFE. As regides geogréaficas que
mais apreenderam o debate sobre as diferencas e Educacdo Fisica escolar, foram as regifes
Sul e a regido Nordeste. Verificou-se também que os autores que discutiam as diferencas 27%
eram mestre, 27% Licenciados e 27% graduando.

Nao foi apreendido nenhum artigos publicados na data de sua criacdo até 1995, sO a
partir de 1996 que foi verificado a publicacdo de artigos com descritores da pesquisa. Os trés
primeiros artigos apreendidos foram na edicdo de n ° 9: “O jogo e o brinquedo na Educagao
Fisica.”problematizaram a questdo do brincar. Desses trés artigos um foi excluido da amostra
por se referir as diferencas do brincar ao longo da historia, o termo “diferengas” aparece se
tratando das diferencas do brincar. Os outros dois que entraram na amostra, um apresentou o
ludico como possibilidade de incluséo e o outro relacionava jogos e brincadeiras e as relagdes
de género.

Dos estudos analisados na RM ndo foi encontrado nenhum estudo no qual as
diferencas fossem abordadas como objeto de discussdo conceitual. No entanto o trato das
diferencas aparece sempre associado a outras tematicas como marcadores corporais de
diferenca (género, Etnia/raca, deficiéncias) e principios orientadores para viabilizar a
aceitacdo das diferengas (incluséo).

Através dos resultados obtidos nesta pesquisa € possivel afirmar que os estudos sobre
género relacionado a Educacdo Fisica escolar representaram mais de 50% de toda amostra
apreendida, com cinco artigos apresentando o descritor género relacionado com EFE. E mais
dois descritores, um exclusdo e o outro meninas € meninos quetambém tratavam de estudos
relacionados com género e Educacdo Fisica escolar. O maior nimero de artigos publicados
sobre o tema foi em 2002, porém somente um fazia a relacdo de género e EFE. Os artigos
apreendidos sobre género e Educacao Fisica Escolar tiveram como tematicas: Estereotipos nas
praticas corporais da EFE eno Esporte; O futebol e o sexismo; Projetos sociais e incluséo;
Jogos e brincadeiras e relacdes de género; RelacGes de género e separacdo de meninas e

meninos nas aulas.


https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/issue/view/176
https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/issue/view/176

De modo geral as abordagensdas diferencas na producdo teérica da RM buscaram
estabelecer uma conexao direta entre a producdo do conhecimento e as contribuicdes destas
na sociedade e especificamente no campo académico da Educacéo Fisica Brasileira.

Apesar dos estudossobre diferencas e Educacdo Fisica escolarpublicados naRM em
sua grande maioria, ndo oferecerem ferramentas metodoldgicas para superar a problematica
das questdes relacionadas com o trato das diferencas nas aulas de Educacdo Fisica
Escolar,esses estudos contribuem imensamente ao debater as diferengas dentro de uma
perspectiva desuperacdo das relacbes vigentes e apontando caminhos alternativos
comopossibilidades de mudangas.

As mudancas no sentido de garantir o direitoaigualdade apenas com o reconhecimento
e respeito das diferencas, de género,de etnia/raca, das pessoas com deficiéncias, nas escolas
ndo sdo suficientes. Uma mudanca substantiva deve acontecer muito além dos espacos
escolares, haja vistaque a tentativa de universalismo e homogeneizacdo proposta pelas
politicas educacionais nas Ultimas décadas j& se mostraram incapazes de dar conta das
demandas impostas pelas diferencas presentes no interior da escola e principalmente nas aulas
de Educacdo Fisica.Na verdade vérios estudos e documentos analisados apontaram a escola
como ldcus privilegiado de exclusdes e discriminacdes. [...] a escola sempre teve dificuldade
em lidar com a pluralidade e a diferenga. Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais
confortavel com a uniformidade e a padronizacao. [...] (MOREIRA E CANDAU, 2006, p.103
apud BRASIL, 2013, p.65).

Diante disso o ponto de partida de mudanca situa-se nacompreensdao de como o
sistema vigente apresenta limites e possibilidades das lutas emancipatorias: emancipacgao de
género, igualdade racial, satde, paz e cidadania democratica. (WOOD, 2003).

As lutas por emancipacdo de género e igualdade racial s&o movimentos com
identidades sociais especificas e tem pouca evidéncia de antagonismo ao sistema politico e
econémico vigente. O capitalismo €indiferente as identidades sociais que explora. A conquista
desses grupos ndo erradica o sistema politico e econdémico produtor das desigualdades, mas
servem para esconder as realidades estruturais do sistema e para dividir a classe trabalhadora.
A exploracdo capitalista pode em principio, ser conduzida sem preocupacdo com cor, raca,
religido dentre outras opressdes especificas. No entanto o sistema ndo poderia sobreviver a
erradicacao da exploragéo de classes. (WOOD, 2003).

Dessa forma € possivel afirmar que, apenas a valorizacao das diferencas, ndo promove
a inclusdo, pelo contrario apenas disfarca 0 modo com que a sociedade segrega e exclui de

forma substancial os grupos tidos como diferentes historicamente discriminados.A inclusédo



pelo acesso a escola e ndo pela igualdade de meios para apropriacdo do conhecimento
potencializa as desigualdades.As desigualdades de classe geradas pela dindmica do capital, so
serdo erradicas com superacdodarelacdosocial que sustenta o capitalismo. Porém segundo
Wood (2003), a erradicacdo das desigualdades de classe significa a propria extincdo do
sistema vigente.

Segundo Pina (2009), a compreensao das relacdes e seus efeitos na organizagéo social
tornam evidente o fato de que as diferengas humanas s6 podem ser efetivamente valorizadas
quando as pessoas ndo forem mais submetidas a dominacdoimposta pelas relagdes sociais
capitalistas.

Nesse sentido a producdo tedrica da RM sobre diferencas e Educacdo Fisica Escolar
mostra caminhos e possibilidades de superacdo desse modo de producdo vigente. No
entantosugere-se a producao de novos estudos que abordem a temética de forma conceitual e
que busquedesenvolver estudos que déem suporte para a construcao de proposicOes didatico-
pedagogicas no intuito de superar as condi¢es atuais do trato das diferencas nas aulas de

Educacéo Fisica escolar.
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