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A EDUCACAO E O FASCINIO DA PSICOLOGIA
E DO PRAGMATICO

Ao falar para educadores e educandos, em especial para professores
e alunos do curso de pedagogia, que buscam a compreensiao
rigorosa e critica das ideias e da pratica, lembro que em geral a educacéo
¢ entendida como desenvolvimento das potencialidades individuais,
formacdo da personalidade integral, do homem responsavel, do bom
cidaddo, ou como processo de conscientizagao do individuo.

Supde-se, entdo, que o educador, o professor, saiba, saiba bem o
que ira ensinar, seja mais maduro, autdnomo, consciente e responsavel
do que o educando, o aluno. Espera-se, pois, que a relacdo entre eles
produza efeitos amplos, profundos e duradouros, a medida que o
educador, o professor, contribua para o amadurecimento, a autonomia,
a formacgdo integral, a conscientizagdo, o desenvolvimento das
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potencialidades e aptiddes do educando, e facilite a aprendizagem do
aluno (BISSERET, 1979). Em nosso meio predomina essa concepgao
eminentemente psicologica do fendmeno educativo, compreendido
como relagdo que se da entre dois psiquismos, dois individuos, o
educador e o educando, o professor e o aluno.

Dai a preocupagdo em encontrar e otimizar os meios, as
tecnologias para que, no ensino, na sala de aula, a aprendizagem
aconteca de modo suave, sem muito esfor¢o do aluno, e a relacdo entre
professores e alunos se torne proveitosa, produza bons resultados. A
psicologia e a metodologia ocupam, entdo, posi¢do de destaque, sendo-
lhes conferida uma importancia impar na escola e na formacdo do
educador, do pedagogo.

Produto de uma ciéncia tida como desinteressada, objetiva
e neutra, a tecnologia educacional aparece como se fosse boa em si
mesma, filha da racionalidade cientifica, sinal de progresso e inovagao
educacional (SANTOS, 1981). Esse mito leva os educadores a
graves simplificagdes e equivocos, como se o professor que niao usa
as novas tecnologias, nem se orienta por objetivos comportamentais,
ndo ensinasse com eficiéncia, de modo cientifico. O plano de ensino
elaborado fora desses cadnones também nao estaria bem feito!

A eficacia da praxis educativa seria assegurada, ainda, por
instrumentos de avaliacdo, curriculos e planos de ensino adequados
ao desenvolvimento psiquico, aos interesses ¢ a constituigdo da
personalidade do aluno. Entende-se, entdo, a importancia da psicologia
na defini¢do das disciplinas do curriculo, na escolha das metodologias,
dos textos didaticos, das leituras e dos assuntos considerados adequados
aos alunos, conforme as faixas etarias e os contextos socioculturais.

Importante, entdo, seria ensinar como educar, dar boas
aulas, organizar ¢ fazer funcionar os cursos, realizar a orientagdo
educacional dos alunos, a supervisdo do ensino, da escola, do
trabalho dos professores e dos sistemas de ensino; como administrar
a escola com racionalidade e eficiéncia, para que o ensino seja
produtivo, evitando o desperdicio de tempo e do dinheiro publico,
dos pais e dos alunos numa relagdo educativa que ndo conduz a
resultados satisfatorios. Sdo entdo valorizadas e privilegiadas as
solugdes, os modos considerados racionais, praticos e eficazes de
educar, de escolarizar, em detrimento do aprendizado e do cultivo
do pensamento, da imaginacdo e da sensibilidade, pelos estudantes,
professores e administradores da escola.
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Esse pragmatismo encontra-se presente nos departamentos e
faculdades de educagdo, determinando a formagdo dos educadores, dos
pedagogos. Professores e alunos em geral dao mais valor as disciplinas
consideradas praticas do que as teéricas, em detrimento de uma formagao
académica rigorosa e critica. Os professores sentem-se obrigados a
mostrar, e os alunos querem logo saber, para que servem as disciplinas
e o saber que sera trabalhado no ano ou semestre. No ensino superior
parece que so teriam sentido e valor as disciplinas que ensinassem
como educar, motivar os alunos, dar aula, avaliar a aprendizagem,
supervisionar o ensino, administrar e fazer funcionar a escola. As outras
teriam pouco sentido e utilidade, seriam pura teoria, perda de tempo!
As instituigdes de ensino tém se tornado muito pragmaticas, visando
resultados imediatos, preocupadas em ensinar como se tornar um bom
professor, o que fazer e como agir em cada situagao.

O saber ¢ frequentemente transmitido aos alunos como verdade
acabada, a ser aceita como se fosse inquestionavel e vinculada ao como
fazer alguma coisa na educagio, na escola, gerando a ilusdo da eficacia.
Ao receber indicagdes supostamente interessantes durante o curso, dicas de
como proceder em cada situac@o e contexto; ao aprender como se faz isso
ou aquilo, o professor comprometido com a educacao podera modificar os
temas e topicos trabalhados na disciplina, seu modo de proceder, passando
a usar novas metodologias, tecnologias e estratégias de ensino.

Imaginando-se um novo professor, ap6s certo tempo, constata que
os alunos parecem mais interessados na aula e suas notas melhoraram.
Chegalogo a conclusao, que lhe parece 6bvia, que a escola, a universidade,
o curso, o ensino melhorou, tornou-se mais eficaz, evidentemente sem
questionar o sentido do que esta sendo valorizado, ensinado e avaliado,
sem nem imaginar que esse resultado pode estar ligado a equivocos
no plano das ideias e da pratica, em especial ao privilégio conferido a
questdes acessorias, ¢ ndo ao que ¢ proprio do trabalho educativo de
ensinar e formar, ao que ¢ constitutivo de seu sentido e razdo de ser. A
conclusdo, portanto, é precipitada, equivocada, e o resultado diferente
ndo ¢ digno de celebracdo, nem merece nosso entusiasmo.

Nesse modo de ver e de fazer a educagdo os problemas signifi-
cativos e complexos que aparecem na educagao e na escola sdo reduzidos
a problemas técnicos e, portanto, passiveis de solu¢des técnicas. Assim
entendidas, evasdo, repeténcia, profissionalizacdo, democratizacdo e
qualidade do ensino deveriam ser analisadas e solucionadas por equipes
de especialistas, de técnicos, detentores do conhecimento considerado
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cientifico e objetivo, e por isso os Unicos capazes de indicar o caminho
a ser seguido, a solugdo a ser adotada, o que fazer em cada situagao!
Nessa visdo e pratica autoritaria o trabalho educativo passa a ser
definido por quem dele néo participa, negando aos professores, alunos
e equipe técnica da escola o direito e o dever de participar efetivamente
de sua vida, de pensar e definir o trabalho educativo que estd sendo
feito. Deixar que atores estranhos ao mundo da cultura, da educacio,
da escola, da formacdo e do ensino passem a definir o que ai se faz é
comprometer sua existéncia e a formagdo humana.

Embora a maioria concorde que a educagdo € um fato social,
inserido na historia e na cultura, na concepg¢do aqui chamada de
psicologica, a educagdo pouco tem a ver com a sociedade, o que impde a
interrogacdo do modo como essa relagdo tem sido entendida. Apesar do
carater polémico da questdo e da diversidade de concepgdes, trés modos
diferentes de entendé-la predominam nas ideias e praticas dos educadores.

O primeiro supde que somente, por meio da educagio, poderemos
chegar a sociedade igualitaria, democratica e justa, formando as
criangas € 0s jovens nesse sentido para que, ao se tornarem adultos,
possam crid-la. Ha décadas os dominados esperam que essas mentes
bem formadas criem essa sociedade, e até hoje ela ndo apareceu. Na
verdade, a educacdo, a escola ndo tem condigdes de, por si so, levar-
nos a sociedade igualitaria, democratica e justa, embora possa ¢ deva
contribuir para isso. Mas esperar que faca isso sozinha ¢é postar-se do
lado dos que ndo desejam essa mudanca radical, embora pretendam
passar-se por seus defensores.

Com efeito, procurar incutir ideias e valores de justica e democracia
nas mentes dos alunos, e criar experi€ncias de democracia na escola ndo
garantem o surgimento de sociedades de iguais, democraticas e justas,
pois ndo ha nem ¢é possivel existir um educador todo-poderoso que,
efetivamente, consiga transformar os individuos e intervir, por meio
deles, na sociedade, gerando mudangas radicais em sua estrutura. Pensar
assim ¢ atribuir a escola um poder que ela ndo tem, imaginando que
sociedades desiguais e injustas existem porque nao temos seres humanos
comprometidos com a igualdade, a justica e a democracia, mas a medida
que a escola formasse esses homens tudo seria diferente.

O outro modo de entender a relagdo entre a educacao e a sociedade
reconhece ¢ afirma que nas sociedades modernas a educagio reproduz a
estrutura de classes. Sendo determinada pela sociedade, ela a reproduz,
inculca a ideologia e estd a servico da manutengdo do status quo, nao
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tendo condi¢cdes nem o poder de transformar a estrutura social. Nao
se afirma mais que a escola pode levar ao surgimento de uma nova
sociedade, mas que ela reproduz a sociedade exisstente. Embora de
modo sutil e camuflado, a praxis educativa estaria sempre comprometida
com a reproducdo da exploragdo ¢ da dominagdo. Essa compreensdo tem
sido acompanhada de crescente descompromisso com a educagdo. Sob
o pretexto de ndo se tornarem eficientes reprodutores da divisdo social,
educadores t€ém deixado as coisas acontecerem para verem como vao ficar.
Embora paregam diferentes, o primeiro e o segundo modo de entender
a questdo supdem que educac@o e sociedade seriam duas realidades
complemente determinadas, ligadas por elos de uma mesma corrente e
mantendo entre si apenas relagdes de exterioridade, de contiguidade.

Na terceira maneira de entender a relacdo entre a educagdo e a
sociedade, esta realmente determina a educagdo, mas ¢ também por
ela determinada. Ou seja, a educagdo tem condigdes de criar uma
determinada sociedade ou de contribuir para a sua transformacio,
mas, a0 mesmo tempo, ¢ também determinada por essa sociedade.
Entre elas ha uma determinacdo reciproca, ndo no sentido de relacdo
de exterioridade. Educagdo e sociedade ndo sdo coisas, realidades
exteriores, completamente determinadas, que existiriam uma ao lado
da outra, numa relacdo de contiguidade.

Com efeito, a educagdo ndo acontece fora da sociedade, nem
dentro dela, no sentido espacial da expressdo: nem mesmo se da ao
lado da sociedade, por mais que esse ao lado fosse proximo do social,
possibilidade essa que ndo existe. Pelo contrario, a educacdo ¢ uma das
manifestacdes da totalidade da existéncia social, da vida coletiva, do modo
como os homens produzem os bens necessarios a sua sobrevivéncia, das
relagdes de poder que constituem sua existéncia. A relagdo entre educagio
e sociedade ndo € mecanica, de contiguidade, mas dialética, ndo podendo
uma existir sem a outra (COELHO, 1980, p. 73-76; 1999, p. 19-24).

EDUCACAO, CLASSE SOCIAL E IDEOLOGIA

Nas sociedades cindidas originariamente em classes sociais
antagonicas, ndo sdo possiveis a conciliagdo e os interesses comuns,
sem que essa divisdo seja superada. Os conflitos e contradigdes,
constitutivos do proprio social, inerentes ao ser ¢ a existéncia mesma
da sociedade, bem como a ideologia, se fazem presentes em todos os
aspectos e dimensdes da educagdo e da escola.

educativa, Goiania, v. 14, n. 2, p. 313-326, jul./dez. 2011. 317



Ao discutir a questdo da ideologia, Marilena Chaui mostra que ela
surge na sociedade propriamente historica, entendida como sociedade

para a qual o fato mesmo de possuir uma data, de pressupor
condigdes determinadas e de repo-las, de transformar-se e de
poder perecer ndo é um dado, mas uma questdo aberta. [...] A
sociedade historica é aquela que precisa compreender o processo
pelo qual a agdo dos sujeitos sociais e politicos lhe da origem e, ao
mesmo tempo, precisa admitir que ela é a propria condi¢do para
a atuagdo desses sujeitos.’

A ideologia, entretanto, ndo ¢ algo acrescentado a sociedade,
produto de um engano de nossa consciéncia, e que poderia existir ou
deixar de existir, quem sabe pelo trabalho supostamente lucido e eficiente
dos educadores. Nao se fez presente em todas as formagdes sociais, nem
surgiu casualmente, mas por necessidade de uma determinada sociedade:

A partir do momento em que os sujeitos sociais e politicos deixam
de contar com o anteparo de um saber e de um poder anteriores e exteriores
a sua praxis, capazes de legitimar a existéncia de certas formas de
dominacao, as representacdes desses mesmos sujeitos, detidas no aparecer
social e determinadas pela separag@o entre trabalho e pensamento, irdo
constituir o pano de fundo sobre o qual pensardo a si mesmos, pensarao as
institui¢des, as relacdes de poder, a vida cultural, a sociedade e a politica
no seu todo. E elaborado, assim, um discurso que, partindo do discurso
social (o discurso do social) e do discurso politico (o discurso da politica),
se transforma num discurso impessoal sobre a sociedade e sobre a politica.
Essa passagem do discurso de para o discurso sobre constitui 0 primeiro
momento na elaboragio da ideologia (CHAUI, 1993, p. 18-9).

Com efeito, nas sociedades capitalistas a classe dominante impoe
aos dominados sua maneira de ver, entender e explicar a vida
concreta dos homens em sociedade, sua linguagem, seus valores.
Embora cada classe possua uma visdo de mundo, determinada
por suas condigoes de vida material, no exercicio mesmo da
dominacdo de classe e como condicdo desse exercicio, o discurso
ideologico é imposto a todas as camadas da populagdo que, por
isso mesmo, passam a ter maneiras relativamente homogéneas
de ver, sentir, pensar e agir, proprias de pessoas consideradas
ajuizadas, equilibradas, normais.
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Nessas sociedades a escola transmite, difunde o discurso sobre
o social e a politica, sobre a educagdo, que se impde como discurso
competente (CHAUTI, 1993, p. 3-13), bem conhecido na rea da educago,
da escola, da universidade. Essas ideias ndo sdo apresentadas como ideias
da classe dominante, mas como se fossem universais, formas racionais e
verdadeiras de apreensdo e explicacdo do real, sendo os outros discursos
considerados equivocados.

Assim se impde aos dominados que a sociedade ¢ homogénea,
uma comunidade, fundada em interesses coletivos, no bem comum, €
que os conflitos existentes ou que venham a surgir no futuro podem e
devem ser conciliados e harmonizados. A propria divisdo da sociedade
em classes ¢ vista como natural, expressao da natureza humana, sendo
vas e ilusorias as tentativas de supera-la. Em sua discussdo da ideologia
Chaui (p. 27-28) afirma:

A ideologia realiza uma operagdo bastante precisa: ela oferece
a sociedade fundada na divisdo e na contradi¢do interna uma
imagem capaz de anular a existéncia objetiva da luta, da divisdo
e da contradi¢do; constroi uma imagem da sociedade como
idéntica, homogénea e harmoniosa. [...] Para que a violéncia da
dominag¢do exercida por uma classe surja como natural, inscrita
na ordem das coisas, racional e legitima, ou como lugar de direito
do exercicio da domina¢do — sem o que os dominados teriam
o direito de insurgir-se contra ela — é preciso que seja anulada
como violéncia, e a unica via possivel consiste em produzir uma
imagem unificada da sociedade, com polarizagoes suportaveis e
aceitaveis por todos os seus membros.

A sociedade ¢, entdo, vista ideologicamente como harmonica, em
movimento de progresso e desenvolvimento, caminhando para a sociedade
desenvolvida, mais justa, humana, igualitaria, melhor para todos, enfim,
um grande organismo em que os individuos e grupos exercem fungdes ¢
ocupam posigdes diferentes, contribuindo para a harmonia, o bem-estar
do organismo. Desse modo, justifica-se a divisdo social, ocultando dos
dominados sua condicdo de classe.

Os individuos sdo levados pela ideologia a aceitarem a
desigualdade socioecondmica como natural, obra do destino, do acaso,
da sorte, e que as diferengas individuais gerariam as diferengas de
classes. Se todos possuem a mesma natureza, sao iguais ¢ o Estado tudo
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faz para que todos tenham as mesmas oportunidades — inclusive dando
aos menos favorecidos® assisténcia médica, escola publica, merenda
escolar, livros e materiais escolares gratuitos — certamente vencem 0s
mais capazes e esforgados.

Se alguns tém posi¢do e status elevado, poder, dinheiro e
propriedades ¢ porque teriam talentos, seriam inteligentes, esfor¢ados
e trabalhadores; além disso, estudaram e sabem mais. Visto que tiveram
as mesmas oportunidades, os outros poderiam também ter bons salarios,
dinheiro, propriedades e vida tranqgiiila, mas com menos talentos, sendo
indolentes e preguicosos, desistem diante dos obstaculos e dificuldades,
e por isso estdo em posicao inferior na sociedade.

Enfim, a posi¢do ocupada pelos individuos na estrutura social
dependeria de desenvolvimento dos talentos e de efetivacao do esforco,
e a escola existiria para garantir essa realizagdo. O modo de produgéo
ndo seriaresponsavel pela divisdo das classes, pela existéncia da miséria,
da fome, da mortalidade infantil, da evasdo e da repeténcia na escola.
Os talentos, as qualidades, o esforco, a persisténcia, a sorte de cada um,
ou sua indoléncia, incapacidade, preguica e inconstancia determinariam
a diferenga entre os grupos e classes sociais. A sociedade seria boa,
a estrutura social seria justa, podendo as distor¢des serem corrigidas
pela agdo equalizante do Estado. Assim a realidade ¢ camuflada e
distorcida, a verdadeira causa da divisao social, a génese das classes
ndo ¢ conhecida, nem o modo de produgdo visto como o responsavel
pela posicao dos individuos na sociedade.

A ideologia ndo ¢ um processo subjetivo consciente, mas um
fendmeno objetivo e subjetivo involuntario produzido pelas condigdes
objetivas da existéncia social dos individuos. Ora, a partir do momento
em que a relagdo do individuo com a sua classe ¢ a da submissdo a
condi¢des de vida e de trabalho pré-fixadas, essa submissdo faz com que
cada individuo nao possa reconhecer-se como fazedor de sua propria
classe. Ou seja, os individuos ndo podem perceber que a realidade da
classe decorre da atividade de seus membros. Pelo contrario, a classe
aparece como uma coisa em si e por si ¢ da qual o individuo se converte
numa parte, quer queira, quer ndo. £ uma fatalidade do destino. A classe
comega, entdo, a ser representada pelos individuos como algo natural (e
nao historico), como um fato bruto que os domina, como uma “coisa”
onde vivem. (CHAUI, 1980, p. 78).

Essa visdo de mundo, propria da classe hegemonica e radicalmen-
te contraria aos interesses das classes subalternas, ndo ¢ imposta apenas
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pela escola, mas também pelos meios de comunicag@o, pela familia, pelas
igrejas, pelos partidos, enfim pelas instituigdes da sociedade civil. Tal im-
posicao, entretanto, ndo é produto do acaso, mas uma necessidade historica
da sociedade dividida em classes, na qual a classe dominante garante sua
posicao privilegiada ocultando a exploragdo e a dominagdo que concreta-
mente exerce sobre a outra classe que lhe € antagonica. Dai a necessidade
que a burguesia tem de levar cada individuo a assumir a responsabilidade
pela posicdo que ocupa na estrutura econdémica e sociopolitica.

Com efeito, ao transmitir o saber, a ci€ncia, a tecnologia, a cultura
e a visdo de mundo da classe dominante, a escola justifica, confirma
e legitima a existéncia das classes sociais, a divisdo social entre os
que t€m acesso ao saber, a ciéncia e a tecnologia, e os trabalhadores
que efetivamente produzem e, apesar de treinados para operarem as
maquinas, sdo considerados desqualificados. Reproduz, pois, a forca
de trabalho, as relagcdes materiais, sociais e culturais de producdo, a
exploragdo e a dominagdo de classe.

Na sociedade de classes os mesmos individuos e grupos sdo dis-
criminados na estrutura socioeconomica e na escola. As criangas e jovens
de familias pobres permanecem menos tempo na escola e sdo candidatos
naturais a evasdo e a repeténcia. No ensino superior a situagéo ¢ ainda
mais grave e apenas um percentual muito reduzido de jovens dessas fami-
lias consegue se formar. Estudam pouco, em geral em faculdades e cursos
socialmente desvalorizados e com ensino de baixa qualidade.’

O CARATER POLITICO DA PRATICA E DAS IDEIAS
PEDAGOGICAS

Vimos que a educacio, a escola ndo é neutra, desvinculada dos
interesses de classes, mas inseparavel das relagoes de poder, exploracao
e dominagdo inerentes a estrutura social e, a0 mesmo tempo, das
possibilidades concretas de superagdo das formas de dominagao, sendo
eminentemente um ato politico (CHARLOT, 1979). Essa dimensao
politica ¢ inerente as ideias e praticas educativas, e ndo algo que lhes
viria de fora como acréscimo, podendo ser-lhes retirado a qualquer
momento, como se o educador tivesse o poder de conferir, ou ndo, um
carater politico a seu oficio. O que ele pode ¢ dar ao carater politico
de suas ideias e praticas um sentido critico e transformador, talvez
revolucionario, em vez de alienante e conservador. Em qualquer
contexto e situagdo, entretanto, elas conservam esse carater politico que
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lhes € proprio, constitutivo de sua existéncia, independentemente da
vontade e da consciéncia do educador.

A medida que a educagfio é vista como agio técnica e neutra, os
interesses da classe dominante sdo impostos e perpetuados sob a aparén-
cia da racionalidade e a ilusdo da neutralidade. Mas pretender-se neutro
numa sociedade de classes é por-se a servico da manutengdo da realida-
de existente, dos donos do dinheiro e do poder; mas isso ndo € visto por
muitos educadores que, embora repitam discursos desse tipo e procuram
exercer sua pratica no mesmo sentido, imaginam e insistem que trabalham
no desenvolvimento das potencialidades do aluno, na formagdo do homem
auténomo e ético, do cidaddo, visando o bem comum ¢ a sociedade justa.

A énfase nos métodos e nas técnicas, no como, acima referida, ndo
¢ decorréncia de um conhecimento objetivo € neutro, mas uma maneira
sutil de escamotear, de negar a relagdo concretamente existente entre
educacdo e sociedade, educacgdo e classe social, educagdo e politica.
Reduzir os chamados problemas da educacao a condigdo de problemas
psicologicos, metodologicos, técnicos e administrativos € negar a
dimensdo sociopolitica da educag@o e da escola, que se faz plena de
sentido na constitui¢ao e afirmagdo da existéncia coletiva.

Privilegiarosproblemasmetodologicos, técnicoseadministrativos
¢ escamotear e silenciar o debate de questdes fundamentais da educagao
e da escola, a comecar pela relagdo educagdo e sociedade, educagao
e classe social, educagdo e politica. E esquecer que essas mesmas
questodes, inseparaveis da estrutura social e das relagdes de poder, sdao
ainda, frequentemente, reduzidas a problemas de qualificagdo, titulacdo,
salario, consciéncia ou responsabilidade do professor; de deficiéncia ou
inexisténcia de material didatico-pedagogico, de curriculos, de espagos
inadequados, de alunos com fome e sem condi¢cdes de comprar o
uniforme e os materiais escolares. Esses e muitos outros sdo problemas
sérios, mas o cerne da questio ¢ sua dimensao politica.

Em educagdo, ndo existem problemas que seriam independentes
da totalidade social, nem solugdes meramente técnicas capazes de,
por si sos, resolvé-los. Mais do que no Ministério da Educagdo, nas
secretarias estaduais e municipais de educacdo, as solu¢des devem ser
buscadas na discussdo do sentido, da razdo de ser e da finalidade da
existéncia coletiva, da vida em comum, em sentido amplo e totalizante,
na qual surgem, ndo como partes agregadas, mas como totalidades, o
econdmico, o social, o historico, bem como as questdes da cultura, da
educagdo, da escola, do saber e do ensino.
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Os problemas que surgem na escola sdo manifestagdes, em nivel
de instituicdo de ensino, da contradi¢do social e da vida coletiva, e sua
compreensdo e solu¢do ndo dependem apenas de conhecimentos de
psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, nem de reformas
de curriculo e do uso de novas metodologias e tecnologias. Supdem e
exigem também educadores que compreendam e trabalhem a educag@o
e a escola como inseparaveis da sociedade, da cultura, da formagdo e
da criacdo humana, em todas as areas e dimensdes, buscando sempre a
superacao da realidade existente.

Ao afirmar o caréter politico do trabalho educativo,* questiono
a separagdo entre o econdmico, o social, o politico ¢ o educacional,
bem como a fragmentagcdo da existéncia humana em elementos e
funcdes independentes: na familia, o pai, o filho e o esposo; na escola, o
professor e o aluno; na Igreja, o religioso; no cinema e no teatro, alguém
que vive um momento de lazer; no estadio, o torcedor; no banco, o
ser econdmico que paga a duplicata e desconta o cheque. Essa visdao
fragmentada leva a ideia equivocada de que professor é para ensinar,
estudante para estudar, padre para rezar e trabalhador para trabalhar, e
ndo para fazerem politica, que seria a atividade propria dos politicos.

Mais do que o conhecimento do psiquismo humano, o dominio dos
métodos, técnicas e tecnologias, o aprendizado de como fazer as coisas,
embora isso também possa ajudar, a educagdo transformadora pressupde
e exige conhecimento amplo, profundo e totalizante do ser humano, da
sociedade, da vida coletiva. Ao pdr em questao as ideias e as praticas do-
minantes, pedagogicas ou nao, esse conhecimento torna possivel a com-
preensdo critica e rigorosa e a recriagdo da sociedade, dos individuos, da
educagdo, da cultura, da escola, do ensino, da aula e da formag¢ao. Historia
da Educac@o, Sociologia da Educacéo e Filosofia da Educagao, entre ou-
tras, sdo disciplinas fundamentais nessa formagao e devem ter participagdo
mais efetiva nos cursos de licenciatura, em especial no curso de Pedagogia.

Educar nfo €, pois, treinar o educando, também ele um ser
humano, por natureza auténomo e livre,’ mas desenvolver suas
potencialidades, formar sua personalidade, o cidaddo, dedicar-se a
busca sempre retomada da verdade, do saber rigoroso e critico do mundo
fisico e humano; interrogar, diante dos alunos, a cultura, a educacio,
as letras, as artes, a filosofia, as ciéncias e a tecnologia, bem como a
relacdo educagdo e poder, educagdo e classe social, desvendando os
pressupostos e as implicagdes da educacdo tecnicista, pretensamente
neutra. Dos educadores, dos professores se espera que compreendam e
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explorem as contradi¢cdes no trabalho de transformacao da sociedade,
bem como aproveitem as possibilidades concretas de realizagdo de um
trabalho rigoroso e critico, na escolha dos livros e na aula, por exemplo,
no sentido de ensinar os alunos a questionar, a pensar € a criar, abrindo
caminho para a paulatina constituicdo e afirmacdo de sua autonomia.

Finalmente, a sociedade e a humanidade tém o direito de contar com
educadores e professores que, ao assumirem o carater politico de suas ideias
e praticas, ndo limitem seu pensamento e a¢éo ao ambito da sala de aula, da
estrutura, funcionamento e gestao da escola; ndo se deixem levar pela cren-
ca ingénua no poder das ciéncias e da tecnologia, das tecnociéncias, nem se
encantar com as promessas de revolucdo no ensino pelo uso das novidades
tecnologicas que a cada ano, a cada més, surgem no mercado. Pelo contra-
rio, a humanidade, a sociedade, o ensino e a formagao das criangas, jovens
e adultos pressupdem e exigem educadores, professores que nao confun-
dam aula com programa de auditorio, espetaculo, diversao e apresentagéo
de sequéncia de imagens e informagdes tidas como verdadeiras, e para as
quais esperam a adesao dos alunos; requerem educadores, professores que
transformem suas aulas em pensamento vivo e instigante do saber em sua
area especifica e, sem esquecerem a compreensdo ampla, significativa e
fecunda do saber, interroguem, pensem, no sentido da transformagio ra-
dical da sociedade, da educacdo e da escola, as questdes fundamentais da
vida coletiva, da divisao social, dos privilégios e desigualdades. Mas nada
disso se efetivara se, além de seus conhecimentos e de outras qualidades, os
educadores ndo forem capazes de compreender e assumir em sua praxis os
problemas, as esperancas, as frustragdes, as causas e as lutas da humanida-
de, da sociedade, dos humanos, da autonomia, da liberdade, da igualdade,
da justica e da fraternidade universal.

Notas

1 Cf. Chaui, (1978, p. 15-17, 20). Esse capitulo tem sua origem em exposi¢ao
feita pela autora no simpdsio Filosofia e sociedade, promovido pela Sociedade
de Estudos e Atividades Filosoficas, SEAF, no Rio de Janeiro, em 14/5/1977. O
texto apareceu primeiro em Cadernos SEAF, 1978. A primeira edigdo de Cultura
e democracia ¢ de 1980. Sugiro ainda a leitura do texto da conferéncia Ideologias
Autoritéarias e Filosofia, proferida pela Marilena, na XXXII* Reunido Anual da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, SBPC, no Rio de Janeiro, em
julho de 1980, publicado em Debates (1981).
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2 Asexpressoes ‘favorecidos’ e ‘desfavorecidos’, precedidas ou néo pelos advérbios
‘mais’ e ‘menos’, sdo ideoldgicas, pois supdem que a sociedade seja constituida por
relagdes de ‘favor’, e ndo de dominagao.

3 Como a primeira versdo desse texto saiu em 1980, a discussdo se refere,
aproximadamente, ao terceiro quartel do século XX.

4 Cf. Coélho (2002). Esse texto de conferéncia no III Encontro Nacional de
Supervisdo da Educagao, realizado em Goiania, de 20 a 25 de outubro de 1980, foi
publicado em 1981 nos Anais do Encontro e na revista Servigo Social & Sociedade.
Sdo Paulo, n. 5, p. 15-33, margo 1981 e no livro O educador: vida e morte, sendo
de 1982 a primeira edigao.

5 Cf. Coélho (1996, 1998, 2002, 2003, 2005, 2006, 2009a, 2009b, 2009¢, 2010,
2011).
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Abstract: this paper discusses concepts and practices of education, as well as its
presuppositions and implications, the relationship between education, school and
society, and between education, social class and ideology. It also deals with the
political nature of pedagogical thought and practices, and the educational work of
teaching and training. And it does so remembering that when teachers make an option
for critique and social transformation, they give a new, perhaps even revolutionary
meaning to their practice. They do not separate pedagogical thought and teaching
practices from the meaning and purpose of collective existence, communal life, or the
pursuit of equality and justice.

Keywords: Psychology, Education and society, School, social class and ideology,
Political nature of educational work

* A primeira versio desse texto, publicada no Caderno n°1. EDU/UCG,1980, p.1-18, sob o titulo “A
fungdo do pedagogo na sociedade brasileira, hoje”, foi transcrita de conferéncia proferida em 4 de junho
de 1979, na Semana de Educagio, promovida pelo Departamento deEducagio da entao Universidade
Catélica de Goids, atual PUC Goids. Ao revé-la e em parte modifici-la, acrescentei referéncias a obras
que esclarecem ideias e concepgdes mencionadas na conferéncia, bem como aoutros textos meus que,
continuando a reflexdo,ampliam e aprofundam horizontes de pensamento e aggo.
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