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RESUMO

A presente monografia ¢ o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de Pedagogia da
Universidade Federal de Goias (UFG), teve como objetivo analisar, por meio de revisao
bibliografica, como a literatura apresenta os conceitos de didatica, educagdo inclusiva e
tecnologias digitais/assistivas, ¢ identificar lacunas na articulagdo entre esses trés elementos
no processo de ensino-aprendizagem da criangca com deficiéncia. Para se obter os dados foi
feito um levantamento bibliografico do tema e buscou-se entender as diferentes possibilidades
didaticas com uso das tecnologias digitais no ensino regular. Deste modo, encontrou-se varios
trabalhos, no total de dezenove que foram selecionados e que falam sobre a inclusdo e as
diferentes tecnologias que tem potencial de serem usadas na educacdo. Ademais, buscou-se
entender como a tecnologia ¢ capaz de ir além da simples aquisicao de habilidades a serem
utilizadas para ampliar o acesso a educacao e promover a participagdo efetiva das criangas
com deficiéncia no ambiente escolar. A Lei Brasileira n° 13.146/2015, conhecida como o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, assegura direitos e garantias fundamentais para a
inclusdo social desse publico. Para que tais direitos se efetivem, ¢ necessaria uma estrutura
adequada de atendimento, que envolva, entre outros aspectos, a garantia de acessibilidade
arquitetonica, comunicacional e tecnoldgica (Brasil, 2015). Assim, o levantamento revelou
uma lacuna importante na literatura que nao tem explorado a integracao entre didatica,
tecnologias e inclusdo como eixo articulador das praticas pedagdgicas, mas sim a aplicagdo de
tecnologias associadas a deficiéncias especificas, abordadas separadamente. Neste contexto se
confirma a questdo-problema que orienta esta pesquisa sobre had necessidade de estudos que
superem abordagens fragmentadas e analisem como a triade (Didatica, Tecnologia e Educagao
Inclusiva) que € capaz de orientar praticas pedagogicas que respondam ao conjunto diverso de
estudantes presentes nas salas de aula da educacao basica e educacao infantil.
Palavras-chave: Didatica. Inclusdo. Tecnologia digital.



ABSTRACT

The present monograph, submitted as the Final Course Assignment (TCC) for the Pedagogy
program at the Federal University of Goias (UFG), aimed to examine, through a literature
review, how academic works present the concepts of didactics, inclusive education, and
digital/assistive technologies, as well as to identify gaps in the articulation among these three
elements within the teaching—learning process of children with disabilities. To gather the data,
a bibliographic survey was conducted in order to understand the different didactic possibilities
involving the use of digital technologies in mainstream education. A total of nineteen studies
were selected, addressing inclusion and various technologies with potential applications in
education. Furthermore, the study sought to understand how technology can go beyond the
mere acquisition of skills, serving as a means to expand access to education and promote the
effective participation of children with disabilities in the school environment. Brazilian Law
No. 13,146/2015, known as the Brazilian Disability Statute, guarantees fundamental rights
and protections for the social inclusion of this population. For such rights to be fully realized,
an adequate support structure is necessary—one that ensures, among other aspects,
architectural, communicational, and technological accessibility (Brazil, 2015). The literature
review revealed an important gap: studies have not explored the integration of didactics,
technologies, and inclusion as an articulating axis of pedagogical practices. Instead, they tend
to address the use of technologies associated with specific disabilities, treating these
dimensions separately. In this context, the research problem is reaffirmed, highlighting the
need for studies that move beyond fragmented approaches and analyze how the
triadDidactics, Technology, and Inclusive Education) can guide pedagogical practices capable
of resp (onding to the diverse group of students present in early childhood and basic education
classrooms.

Keywords: Didactics; Inclusion; Digital Technology.
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1 INTRODUCAO

Nesta pesquisa, busca-se entender como a educacdo inclusiva vem se desenvolvendo
com uso das tecnologias digitais para criangas com deficiéncia. Nesse sentido, observa-se que
o processo de ensino e aprendizagem vem sofrendo adaptagdes com o avango da tecnologia,
ao qual, possibilita ajustar as atividades escolares de acordo com as necessidades de cada
estudante de modo a apresentar conteiidos de forma mais objetiva e clara. Neste contexto,
percebemos que o avanco no uso das tecnologias nas escolas tem crescido, atuando como
aparato que oferece recursos de aprendizagens em varios formatos, assim ressalta Moran
(2000, p. 58) quando afirma que “Na sociedade da informagdo todos estamos reaprendendo a
conhecer, a comunicar-nos, a ensinar e a aprender; a integrar o humano e o tecnoldgico; a
integrar o individual, o grupal e o social”.

Assim, ao analisar a atualidade do tema ¢ necessario verificar o contexto em que a
pesquisa estd inserida. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
em 2022, apontou que no Brasil ha cerca de 14,4 milhdes de pessoas com algum tipo de
deficiéncia. O censo revelou que 92,2% dos estudantes afirmaram utilizar a internet. No que
tange as redes de ensinos, o mesmo estudo mostra que 98,4% desses estudantes estdo na rede
privada e, na rede publica, o percentual ¢ de 89,4%. A partir desses dados, destacamos a
importancia de compreendermos o processo de ensino e aprendizagem para pessoas com
deficiéncia associado ao uso das tecnologias digitais, uma vez que temos um grupo
significativo de pessoas que necessitam desse acesso.

Para além dessas ponderagdes, destacamos que o processo educativo € historico, e por
i1sso, um dos marcos para a discussao e implementagao da educacao inclusiva foi a construg¢ao
da Declaragdo de Salamanca', assinada em junho de 1994, na Conferéncia Mundial sobre
Educacdo, a Organiza¢ao das Nag¢des Unidas para Educagdo, Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
O documento reafirma o compromisso de uma educacdo para todos e preconiza que as
criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais passem a frequentar o
sistema regular de ensino, de modo que seja ofertado uma educacao de qualidade e que amplie
as oportunidades educacionais.

Assim, tal proposta evidencia um novo olhar para as criangas com deficiéncia e com

dificuldades de aprendizagem. Esse documento orientativo traz principios que conduzem as

' Declaragio de Salamanca, Sobre principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais,
documento das Nagdes Unidas “Regras Padrdes sobre Equalizagdo de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncias”, o qual demanda que os Estados assegurem que a educacdo de pessoas com deficiéncias seja parte
integrante do sistema educacional.
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escolas a acolher todas as criancas independente de suas condigdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas entre outros. Ademais, de acordo com Sassaki (2003), a
Declaragao de Salamanca percorreu um grande avango histdrico pois sugere que as pessoas
com deficiéncia devem ser incluidas no plano de educacdo orientando e reestruturando a
educagdo como compromisso assumido entre os estados. Para tanto, um dos pontos
importantes sobre a declaracdo é a proposicdo da igualdade de oportunidades. O documento

assinala que:

Acreditamos e Proclamamos que: toda crianca tem direito fundamental a educagéo, ¢
deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,
toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas, sistemas educacionais deveriam ser designados e
programas educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta
a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades [...] (UNESCO, 1994, p. 1).

A recomendacdo mencionada ¢ fortalecida pela obrigatoriedade de oferecer educagao
a todas as criancas, conforme estabelece a Constitui¢cdo Federal de 1988. O artigo 205 afirma
que a “[...] educacdo ¢ um direito de todos e dever do Estado e da familia” (Brasil, 1988),
garantindo um carater universal a politica educacional. Assim, a legislagdo brasileira ¢
inclusiva por principio, abrangendo também criangas com dificuldades educacionais severas.
Esse entendimento dialoga com a Declaragdo de Salamanca, que ampliou o conceito de
necessidades educacionais especiais ao incluir, além de estudantes com deficiéncia, aqueles
com altas habilidades/superdotacao, pertencentes a minorias linguisticas, entre outros grupos
que demandam ateng¢ao especifica.

Desse modo, meu interesse pelo tema surgiu a partir das vivéncias proporcionadas ao
longo do curso de Pedagogia, com énfase na disciplina de Educagdo Especial e Inclusdo
Escolar, ofertada pela UFG e ministrada pela professora Ana Flavia Teodoro. Durante essa
formagdo, o contato com os direitos das pessoas com deficiéncia, a obrigatoriedade da
inclusdo escolar e o conhecimento sobre diferentes recursos didaticos voltados a promogao da
aprendizagem ampliaram a compreensao sobre a temadtica. Além disso, experiéncias familiares
especificas despertaram uma atencao ainda maior para as possibilidades de acesso aos recursos
disponiveis, reforcando a relevancia de investigar estratégias inclusivas no contexto
educacional.

Ao analisarmos o ineditismo deste trabalho, constatamos que ja existem diversos
estudos sobre o tema, identificados durante o levantamento bibliografico realizado nos

repositorios do Portal de Periodicos da CAPES e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
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(BDTD). Ademais, encontramos varios trabalhos que tratam da relacdo entre inclusdo e
tecnologia, o que justificou a selegdo de dezenove deles. Entretanto, observa-se que a maioria
dessas pesquisas concentra-se em tipos especificos de deficiéncia, como, por exemplo, estudos
voltados para pessoas cegas ou surdas. Entre os textos ndo selecionados, identificamos
producdes direcionadas principalmente as dareas de assisténcia a saude, educagdo
assistencialista ou campos das ciéncias aplicadas, o que se distancia do foco desta
investigacao.

Portanto, a partir do levantamento realizado, identificamos lacunas importantes, entre
as quais estdo a auséncia de estudos que articulem de forma consistente o tripé didatica,
tecnologia e educacdo inclusiva. Apesar dos avancos proporcionados por legislacdes como a
LDB/1996, muitos desafios permanecem. Como afirmam Mantoan e Prieto (2006, p. 27), “[...]
tanto as escolas especiais quanto as comuns precisam se reorganizar ¢ melhorar o atendimento
que dispensam a seus alunos”. Essa necessidade torna-se ainda mais evidente no cenério atual,
em que persistem dificuldades relacionadas a infraestrutura e a disponibilidade de recursos
pedagdgicos essenciais para a consolidagao de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Como pontua Sassaki (2009), a constru¢ao de uma educagdo inclusiva decorre das
necessidades especificas apresentadas pelas pessoas com deficiéncia, o que evidencia a

importancia do uso de recursos adequados, tais como:

Disponibilidade de pessoas que possam usar a lingua de sinais brasileira (Libras); de
auxiliares para orientacdo de pessoas cegas para localizar livros e outros materiais;
disponibilidade de textos em braile, textos com letras ampliadas para quem tem baixa
visdo, recursos Opticos e ndo-oOpticos, lupa, telelupas, barra de leitura livros falados,
sorobd, videos com legendas e insercdo de intérprete de Libras e outras centenas de
recursos que facilitam a comunicagdo (Sassaki, 2009, p. 4).

Neste contexto, o autor sugere algumas opgoes, dentre elas a ajuda de auxiliares,
pessoas que sejam capacitadas sdo fundamentais no auxilio a mobilidade e orientacdao das
pessoas com deficiéncia, elas também devem contribuir para manuseio do material necessario
€ 0 acesso ao espago € aos recursos. Nesta perspectiva, o autor cita apenas a deficiéncia visual
e os recursos que podem ser utilizados, porém em uma sala de aula podemos encontrar
diferentes tipos de deficiéncia inseridos no mesmo contexto escolar, assim como deficiéncia
intelectual, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, superdotagdo, dentre outras. Diante dessa

especificidade ¢ um desafio para o(a) professor(a)’ ensinar a todos de forma a promover

2 Neste trabalho, o termo “os professores” ¢ utilizado no masculino genérico para se referir a docentes de ambos
os géneros.
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inclusdo, pois este educador deve caminhar em conjunto com outras pessoas, recursos,
infraestruturas e politicas publicas para promoc¢ao de uma educagao de qualidade e inclusiva.

Em Goiania, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) promoveu um evento no
inicio deste ano (2025) intitulado V Encontro de Educac¢do Especial voltado para os agentes
educacionais responsaveis pela educagdo especial nas escolas com objetivo de troca de
saberes.

A realizacdo de eventos, palestras e cursos voltados a tematica da educagao especial
constitui uma estratégia relevante para que os municipios e estados brasileiros cumpram o
disposto na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996,
especialmente em seu artigo 58. Como afirma Mantoan (2006), a educagdo especial ¢ definida
como uma modalidade da educagdo escolar (Brasil, 1996, 2001), o que refor¢a a necessidade
de agdes formativas que promovam a efetivagdo de praticas inclusivas em todo o ambito
educacional.

Assim, conforme o exposto em lei, esse tipo de atendimento poderia ser ampliado de
forma mais efetiva. De acordo com Moreira (2023), a tecnologia tem atuado como instrumento
técnico capaz de auxiliar na promocdo da acessibilidade, contribuindo para uma educacao
comprometida com a inclusdo, o conhecimento e a participacdo de todos os sujeitos no
processo educacional. Portanto, ¢ um enorme desafio fazer com que a tecnologia ndo seja vista
e tratada apenas como instrumento de melhoria no ensino, mas como ferramenta que pode
contribuir para o desenvolvimento integral de pessoas com deficiéncia. Assim, as tecnologias
disponiveis devem ser analisadas em conjunto com os docentes para constru¢do de uma
educacdo de qualidade, que preza pelo ensino e aprendizagem de todos os alunos,
considerando suas especificidades (Moreira, 2023).

Neste sentido, o tema proposto se torna relevante por buscar compreender as
contribui¢cdes da didatica e da tecnologia digital como contribui¢do na formacao das criangas
com deficiéncia. A proposta visa investigar possiveis respostas as questdes e aos anseios da
sociedade contemporanea quanto ao uso da tecnologia digital no processo de ensino e
aprendizagem de pessoas com deficiéncia, com énfase na educacao infantil.

Desse modo, torna-se necessario compreender que uma didatica estruturada e
associada ao uso das Tecnologia da Informag¢do e Comunicacdo (TIC) é uma forma de

construir caminhos para que a pessoa com deficiéncia possa aprender, como explica Sassaki:

No campo da educagdo Ensino de nogdes basicas da lingua de sinais brasileira
(Libras) para se comunicar com alunos surdos; ensino do braile e do soroba para
facilitar o aprendizado de alunos cegos; uso de letras em tamanho ampliado para
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facilitar a leitura para alunos com baixa visdo; permissdo para o uso de computadores
de mesa e/ou notebooks para alunos com restricdes motoras nas maos; utilizacao de
desenhos, fotos e figuras para facilitar a comunicag@o para alunos que tenham estilo
visual de aprendizagem etc (Sassaki, 2009, p. 3).

De acordo com Sassaki (2009), o professor deve utilizar os recursos tecnologicos
disponiveis para apoiar o processo educativo de estudantes com deficiéncia. No ambito desta
pesquisa, nao se pretende analisar praticas pedagogicas especificas ou a forma como essas
tecnologias sdo aplicadas em sala de aula, mas sim destacar a necessidade de uma articulagdo
teorica entre didatica, educagdo inclusiva e tecnologias assistivas compreendidas como parte
do universo das tecnologias digitais para assegurar condi¢cdes que respeitem e garantam os
direitos das criancas com deficiéncia..

Assim, a questdo problema deste trabalho parte da seguinte indagacao: De que modo
a literatura tem discutido a relagdo entre didatica, educagdo inclusiva e tecnologias assistivas
no contexto da escolarizagdo de criancas com deficiéncia?

Desse modo, temos como objetivo geral analisar, por meio de revisdo bibliografica,
como a literatura apresenta os conceitos de didatica, educagdo inclusiva e tecnologias
digitais/assistivas, e identificar lacunas na articulagcdo entre esses trés elementos no processo
de ensino-aprendizagem da crianga com deficiéncia. Ja os objetivos especificos sdo descartado
em a) Realizar levantamento bibliografico sobre o tema; b) Analisar, a partir do referencial
tedrico, a didatica, a educacao inclusiva na Educacao Infantil e o uso de tecnologias digitais e
assistivas; c) Identificar, nos estudos analisados, como ¢ abordada a relagdo entre didatica,
inclusdo e tecnologias, destacando aproximacdes, distanciamentos e lacunas.

Para essa pesquisa foi realizado um plano de levantamento das produgdes cientificas
a partir de repositorios de trabalhos académicos. Dentre as estratégias adotadas para este
mapeamento foi a concretizagdo da pesquisa bibliografica, com abordagem qualitativa,
fundamentada na obra de Minayo (2002). Segundo ela, a analise qualitativa ¢ um método de
pesquisa que busca compreender contextos e percepgdes, em que deve se iniciar com 0
levantamento de todo material que relaciona com o tema e o objeto da pesquisa, para tentar
desvendar o conteudo subjacente ao que esta manifesto.

Ademais, informamos que este texto que foi usado a Inteligéncia Artificial (IA) para
revisdo textual, por meio do software livre ChatGPT, apds a revisdo automatizada, todos os
textos foram cuidadosamente analisados pela pesquisadora, que também recorreu a
identificacdo de contetdos gerados por IA. Ressaltamos ainda que essa tecnologia ndo foi

empregada como “uma fonte autonoma autoral” (Costa, 2025).
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Dessa forma, o primeiro passo para o desenvolvimento deste trabalho foi realizar uma
pesquisa nos repositorios selecionados, por meio de um levantamento bibliografico sem
recorte temporal. Nessa etapa, foram escolhidos os estudos que abordassem tematicas
relacionadas ao objeto da pesquisa, a partir do uso de palavras-chave. Em seguida, elaborou-se
um resumo de cada documento, destacando seus temas centrais e suas contribui¢des teodricas.
Posteriormente, com o conteudo organizado, buscou-se aprofundar a compreensiao dos dados
apresentados, pois € nesse processo que o pesquisador identifica lacunas, formula perguntas e
estabelece relacdes entre os diferentes elementos do estudo. Esse movimento, em particular,
possibilita a categorizacdo dos objetos de andlise e favorece uma interpretagdo mais detalhada
do material.

Para tanto, destacamos que o levantamento bibliografico deste trabalho foi realizado
em dois repositorios: o Portal de Periddicos da CAPES e a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes (BDTD), com o objetivo de localizar teses, dissertacdes e artigos que
dialogassem com os pontos centrais desta pesquisa. Seguindo a abordagem proposta por
Minayo (2002), a analise dos dados foi planejada ainda na fase exploratéria e conduzida de
forma aproximativa, orientada pela defini¢ao dos objetivos. Buscou-se mensurar a relevancia
das tematicas selecionadas por meio da formulacdo de perguntas norteadoras, que emergiram
ao longo do processo de construgdo do trabalho. E a partir da tentativa de respondé-las que se
tornam mais evidentes os significados, nuances e lacunas presentes nos estudos analisados.

A partir do préprio enunciado do titulo deste estudo, propde-se apenas apresentar,
com base nos trabalhos selecionados, a possibilidade de articulacdo entre a didatica, a
educacdo inclusiva e as tecnologias assistivas, sem a intencdo de propor modelos, praticas
pedagdgicas ou aplicacdes diretas. Assim, buscou-se identificar como essa relacao ¢ discutida
na literatura, considerando que, atualmente, as tecnologias transformam modos de
comunicagdo e aprendizagem, assumindo espaco cada vez mais significativo na sociedade e
influenciando o ensino escolar brasileiro.

Em sintese, compreende-se que analisar o processo de ensino e aprendizagem de
criancas com deficiéncia, associado as tecnologias digitais, constitui uma possibilidade de
recurso pedagogico que aproxima os estudantes dos instrumentos disponiveis e reforca a
constru¢do de uma educacdo democratica comprometida com a igualdade de direitos.

A segunda sec¢do, intitulada “Processo de ensino e aprendizagem da crianca com
deficiéncia e o uso da tecnologia digital na educacao”, dedica-se a discussao dos principios
didaticos como elementos promotores do conhecimento, além de abordar aspectos centrais da

educacdo inclusiva na educagdo infantil, o uso de tecnologias assistivas e as possiveis
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adaptacdes de tecnologias digitais no contexto escolar. Na sequéncia, a terceira secao,
denominada “Panorama bibliografico das tecnologias ¢ da didatica na educagdo inclusiva”,
apresenta a metodologia do estudo e os resultados do levantamento bibliografico, articulados a

analise da relagdo entre o tripé didatica, tecnologias e educacao inclusiva.
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2 PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA CRIANCA COM DEFICIENCIA
E O USO DA TECNOLOGIA DIGITAL NA EDUCACAO

O desafio atual na Educacdo ¢ transformar a escola de ensino regular de modo que
essa se estruture de fato para atender e valorizar a todas as pessoas que a usam. Desse modo, a
inclusdo educacional transcende a simples insercao fisica da crianca com deficiéncia na escola
de ensino regular, mas exige-se uma reestruturacdo tanto cultural, pedagdgica e estrutural de
maneira a promover mais acessibilidade.

No Brasil, ao voltarmos no tempo com a implementacio da primeira LDB
identificamos que no ano de “[...] 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia
passa a ser fundamentado pelas disposi¢oes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN), Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de, 1961, que aponta o direito dos ‘excepcionais’
a educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino” (Brasil, 2007).

Neste contexto de inser¢do do atendimento a pessoa com deficiéncia previsto na Lei
n°® 4.024/1961 (LDB/1961), observa-se que, desde sua implementagdo, pouco avango ocorreu.
Mendes (2006) apontou que houve demora para que se cumprisse a LDB/1961 efetivamente e
colocasse em pratica, pois prevalecia um modelo assistencialista, segregador e centrado apenas
nos aspectos médicos e pedagdgicos. Nesse paradigma, a deficiéncia era compreendida
principalmente como uma questao clinica ou terapéutica.

No que tange a essas afirmacdes, ainda de acordo com Mendes (2006, p. 387-388),

[...] até a década de 1970, as provisdes educacionais eram voltadas para criangas e
jovens que sempre haviam sido impedidos de acessar a escola comum, ou para
aqueles que até conseguiam ingressar, mas que passaram a ser encaminhados para
classes especiais por ndo avangarem no processo educacional. A segregagdo era
baseada na crenga de que eles seriam mais bem atendidos em suas necessidades
educacionais se ensinados em ambientes separados.

Visto que o atendimento as criangas com deficiéncia nas décadas de 1970 era uma
forma de exclusdo, em que esses eram atendidos nas escolas especializadas ou em classes
especiais e, ndo estavam incluidas nas escolas de ensino regular. Portanto, pode-se afirmar que
estas escolas especializadas eram estruturadas no contexto clinico-pedagogico (Mendes,
2000).

Com o passar dos anos, um dos marcos para o avango da educacdo no Brasil foi a
promulgacdo e implementagdo da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, intitulada Lei de

Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), que passa a exigir que os sistemas de ensino

tenham curriculo, técnicas, métodos e recursos educativos para atender as necessidades dos
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alunos. Portanto, o direito a educacdo inclusiva ¢ garantido pela Lei Brasileira, como também
0 acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino.

Segundo Mendes (2006) essas mudancas na area da educacdo estdo previstas na
LDB/1996, que ¢ um marco legal, mas ainda ndo se transformaram em agdes efetivamente
praticas, isto ¢, ndo chegam as escolas e muito menos as salas de aula. Ao falar sobre o cendrio
educacional brasileiro, a autora ressalta a importancia das politicas publicas, mas também
destaca que ¢ fundamental que essas leis sejam colocadas em pratica de forma concreta, para
que a educagdo seja mais justa e igualitaria para todos.

Ademais, a Lei n °13.146 de julho de 2015, Lei Brasileira de Inclusiao (LBI), passou a
estabelecer um sistema de ensino voltado a favorecer o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos. Porém, o que observamos ¢ um déficit referente a oferta de
matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, mas ndo apenas
isto, mas também na formacao docente, na acessibilidade fisica e no atendimento educacional
especializado (MEC, 2015).

Como preconiza a Lei n° 13.146 de julho de 2015, no artigo 27 assegura que:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

A LBI/2015 tem como base a convengdo da UNESCO realizada na Espanha em 1994.
Esta Conferéncia Mundial sobre o Acesso e a Qualidade da Educa¢do Especial produziu a
Declaragdo de Salamanca, o primeiro tratado internacional, a ser incorporado na LDB/1996.
Sob o assunto, este documento aponta sobre o direito das pessoas com deficiéncia, que tem por
objetivo assegurar e promover em condicdo de igualdade o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.

Desse modo, ainda sobre a LBI/2015 o artigo n° 28 buscou garantir um sistema
educacional inclusivo. No texto integral da lei diz que “Imcube ao poder publico assegurar,
criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como aprendizado ao longo de toda a vida”
(Brasil, 2015). Assim sendo, essa lei representou um marco normativo ao buscar romper
definitivamente com praticas segregacionistas. Ao tirar a inclusdo do campo do ideal e torna-la
uma obrigacdo, reafirma a educagdo como direito fundamental da pessoa com deficiéncia e

estabelece que o poder publico deve garantir sua efetivagdo de maneira plena.
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Neste contexto de inclusdo escolar, esta secdo se organiza em trés movimentos
complementares. A primeira subsecao aborda os principios didaticos que orientam a promog¢ao
do conhecimento, apresentando o que ¢ a didatica e como ela contribui para o ensino ¢ a
aprendizagem das criangas. Em seguida, discute-se como a inclusdo se manifesta na educagao
infantil, considerando seus fundamentos e especificidades. Por fim, introduzem-se os
conceitos relacionados as tecnologias digitais, incluindo tecnologias assistivas e demais
recursos disponiveis na educacgao bésica.

Embora estas trés dimensdes — didatica, inclusdo e tecnologia — possam se articular
e potencializar uma educacdo de qualidade, este estudo ndo tem como objetivo discutir como
essa integracao ocorre na pratica. O que se pretende ¢ evidenciar que, quando consideradas de
forma conjunta, essas dimensdes contribuem para uma abordagem educativa comprometida
com a aprendizagem de todas as criancas na educacdo infantil. A andlise aprofundada dos
modos de integragdo entre elas extrapola os limites deste trabalho, mas sua

complementaridade ¢ apresentada como horizonte necessario.

2.1 PRINCIPIOS DIDATICOS COMO FORMA DE PROMOVER O CONHECIMENTO

Esta subsecdo aborda os principios didaticos que permeiam o processo de ensino e
aprendizagem. Conforme esclarece Libaneo (2015), a didatica ocupa-se da organizacao das
atividades de ensino®, que compreende o planejamento, a execucdo e a avaliagdo das tarefas
desenvolvidas pelo trabalho do pedagogo ou professor. Assim, a teoria do ensino tem como
finalidade a promoc¢do da aprendizagem, estabelece uma relagdo dialdgica entre professor e
aluno na construcao do conhecimento. A didatica tem como objeto de estudo o processo de
ensino e aprendizagem, os quais sao interdependentes e se articulam de forma integrada na
pratica pedagdgica.

No ambito da educacdo basica no Brasil, a reflexdo sobre a didatica enquanto pratica
pedagdgica nos leva a analisar seus conceitos. No atual contexto de discussdo sobre a
inclusdo, ¢ necessario considerar que “[...] as didaticas disciplinares, tendo como referéncia

duas dimensdes: a natureza do saber a ensinar e a compreensdo da relagdo com o saber dos

® Freire afirma que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construgdo” (Freire, 1996, p.25). Para Freire, ensinar é um ato de liberdade que tem o ensino
como pratica libertadora, que deve ser compartilhado como didlogo contextualizado, de forma a contribuir para a
emancipacao dos sujeitos e para a transformacao social.
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alunos e do professor” (Libaneo?, 2015, p. 9). A partir dessa reflexdo, o autor destaca dois
elementos essenciais para o conceito de didatica: o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem e a relacdo professor-aluno, na qual o conteudo se integra ao saber na
construcao do conhecimento.

Desse modo, a didatica tem por objetivo formar um sujeito critico e autdbnomo, que
tera clareza ao utilizar uma metodologia que contribua para o processo de ensino e
aprendizagem no contexto da sala de aula, com objetivos bem definidos e que deve ser
alcancado com intencionalidade. A medida que a didatica volta-se prioritariamente ao modo
pelo qual os alunos se apropriam do conhecimento, revela sua importancia no que se refere ao
processo pedagogico-didatico realizado por parte do professor em formagdo para possibilitar
sua contribui¢do no compartilhamento do conhecimento. Bem como ressalta Pimenta (1996, p.
75):

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribui¢do ao processo de
humanizag¢do dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a
partir das necessidades e desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no
cotidiano.

Diante dessa afirmativa, a formagdo inicial do professor deve contribuir para sua
atuacao docente, articulando teoria e pratica, incluindo o desenvolvimento de habilidades e
atividades extraclasse vinculadas a organizagdo coletiva do trabalho escolar. Essas formas de
organizagdo constituem uma pratica pedagogica intencional e mediada, na qual o educador
atua como sujeito ativo na promocdo de aprendizagens significativas, conforme afirma
Pimenta (1996).

O professor deve ndo apenas dominar o conteudo, mas também os métodos e
procedimentos investigativos da ciéncia que ensina. Assim, o conhecimento disciplinar e o
conhecimento pedagodgico sdo dimensdes integradas. Nessa perspectiva, o professor ¢ também
um educador, pois compreende seu papel social, ensina com consciéncia critica e valoriza o
didlogo e a escuta — como afirma Paulo Freire (1996) em Pedagogia da Autonomia. Ja o
professor, em seu sentido tradicional, limita-se a transmissdo técnica de contetdos, sem
estimular a criticidade dos estudantes.

Assim, a sociedade constitui um sistema de interacdes humanas mediado por valores,

normas, cultura e papéis sociais. Segundo Quintaneiro e Barbosa (2002), ¢ nesse espago que se

manifestam e se constroem diferentes dimensdes da vida coletiva, como cultura, politica,

*José Carlos Libaneo, é doutor em educagdo pela PUC-SP, foi professor titular da UFG e atualmente é professor
da PUC-GO nas areas da teoria da educacao, didatica, politicas educacionais e formagdo de professores.
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economia, religido e educagdo. Desse jeito, a sociedade contemporanea caracteriza-se por sua
complexidade, marcada pela convivéncia entre continuidade e ruptura, universalizacdo e
fragmentacio. E nesse contexto que se ddo os processos de produgdo e reproducdo cultural,
social, politica e, igualmente, educacional.

Portanto, a educagdo ocorre em diferentes contextos sociais — como familia, escola e
comunidade — e se desenvolve de forma continua ao longo da vida. Ao refletir sobre a relagao
social entre professor e aluno, Vygotsky (2015) demonstra que a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) constitui um espago de interagdo fundamental para a construgao da
aprendizagem. Sua teoria desempenha papel central na compreensdo do desenvolvimento
humano, pois, ao introduzir o conceito de ZDP, desloca o foco da avaliagdo e da intervencao
para além daquilo que o individuo j& ¢ capaz de realizar sozinho. Na perspectiva
sociointeracionista de Vygotsky, o sujeito se apropria de instrumentos e signos por meio da
interagdo social, processo responsavel pela formagdo das fungdes psicoldgicas superiores,

como a linguagem e o raciocinio, conforme apresentado no quadro 1 a seguir.

Quadro 1- Vygotsky Fungdes psicologicas superiores

FUNCOES SUPERIORES

INSTRUMENTOS o 1nst.1ument.0 N ﬁswo.usado para Ex: lapis, computador, calculadora, lupa, etc.
interagir no ambiente.
Psicologico representado de forma Ex: Linguagem, escrita, fala, desenhos, contas
SIGNOS PR
simbolica. e etc.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A observagdo do contexto escolar revela que os elementos materiais ou instrumentos
apresentados no quadro 1 como computadores, livros e revistas influenciam diretamente a
atua¢do do individuo no meio. Paralelamente, as ferramentas simbdlicas, ou signos, como a
fala, a escrita e as representacdes visuais (como desenhos), constituem mediacdes culturais
ligadas a linguagem e desempenham papel fundamental na constru¢ao do conhecimento. Essa
perspectiva evidencia uma abordagem que valoriza a interagcdo social e a mediacdo como
eixos centrais da aprendizagem.

No campo da didatica, a interagdo ocorre principalmente na relagdo entre professor e
aluno, mas também entre os proprios estudantes, exigindo uma organizagdo cuidadosa das
atividades de ensino. Isso envolve o planejamento pedagogico, a selecdo de tarefas, a

avaliagdo do processo de aprendizagem e, sobretudo, o estimulo a participacao da crianga com
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deficiéncia nas atividades. Essa participagdo ativa possibilita ao professor adaptar as praticas
pedagogicas a realidade dos alunos, promovendo uma inclusdo que envolve toda a turma.

A didatica, portanto, deve ter como foco o desenvolvimento integral da crianga. A
escolha da metodologia mais adequada depende dos objetivos propostos, reconhecendo-se que
ndo hé uma unica concepg¢do capaz de explicar plenamente o processo de ensinar e aprender.
Por isso, torna-se necessario recorrer a metodologias fundamentadas em diferentes teorias que
orientem o trabalho docente na educacao basica.

Nesse sentido, a afirmagao de Libaneo (2015) torna-se fundamental ao destacar que:
“O professor deve niao s6 dominar o conteudo mas, especialmente, os métodos e
procedimentos investigativos da ciéncia ensinada. Portanto, o conhecimento disciplinar e o
conhecimento pedagogico estdo mutuamente integrados” (Libaneo, 2015, p. 640). A
relevancia dessa afirmagdo reside na compreensao de que o professor precisa dominar o
conteido de forma articulada ao conhecimento pedagédgico, de modo a representd-lo de
maneira compreensivel aos estudantes. Isso implica conhecer a realidade, as dificuldades e os
avancos dos alunos.

Assim, o professor ndo ¢ um mero transmissor de conteidos nem um simples
aplicador de métodos, mas um mediador que utiliza diferentes ferramentas para promover a
constru¢do do conhecimento. Seu papel ¢ favorecer que o aluno internalize conceitos,
desenvolva reflexdes criticas e construa seu proprio saber a partir de investigacdes, € nao
apenas pela memorizagdo de informagdes. Estimular a formulacao de hipdteses e a busca por
respostas ¢ essencial para ampliar a autonomia intelectual e a participagdo ativa dos
estudantes (Libaneo, 2015).

Ao assumir esse desafio, a Didatica Multidimensional’ que Pimenta (2018) destaca
enquanto uma abordagem que considera a complexidade do ato de ensinar em que “E preciso
refletir a partir de um saber comum, de um saber contextualizado sobre o papel social e
politico da educagdo e do trabalho docente” (Pimenta, 2018, p. 51). A autora reafirma o papel
do professor como sujeito ativo, comprometido com a transformagao social.

Se retornarmos o olhar para a Educacao Infantil, a didatica deve considerar a crianca
como sujeito de voz ativa, como destaca a autora Gomes (2018, p. 176) “[...] na diversidade
cultural do pais, o que sinaliza uma perspectiva de inovagdo metodologica no sentido de

incluir criancas pequenas como sujeitos ativos de direitos € ndo como objetos de pesquisa [...]”

> O conceito de Didatica Multidimensional surge a partir da Didética Critica, segundo Pimenta (2018) voltada
para pratica pedagdgica que propde a superacdo da fragmentagdo entre teoria e pratica e entre ensino e
aprendizagem. Deste modo a Didatica Multidimensional articula saberes, valores e praticas.
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isto €, de maneira a priorizar a crianga como protagonista. Desse modo, a didatica ndo apenas
acompanha o desenvolvimento da crianga mas impulsiona para além. Isto acontece quando o
professor tem a oportunidade de proporcionar um ambiente rico de interagcdes em que a crianga
possa explorar, manipular e investigar.

Assim, Freire (1996) reconhece o educando como sujeito ativo, protagonista de sua
propria formagao. Por isso, o educador deve ensinar para transformar, e ndo apenas para
informar. Como afirma o autor: “Nao ha docéncia sem discéncia. Os que ensinam aprendem ao
ensinar ¢ os que aprendem ensinam ao aprender” (Freire, 1996, p. 25). Desse modo, Freire
concebe a educacdo como uma via de mao dupla, em que educador e educando se transformam
mutuamente. Para isso, o educador precisa estar atento a realidade de seus alunos, de modo
que o conteudo faca sentido e seja realmente significativo.

Portanto, a didatica na Educagao Bésica, especialmente nos anos iniciais na educagao
infantil, ndo se reduz a procedimentos técnicos ou metodologicos. Ela deve incorporar eixos
estruturantes, como a interagdo e a brincadeira, que s3o essenciais nessa etapa do
desenvolvimento infantil. Como previsto na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com as seguintes alteragdes: especificamente no “Art. 29. A educacdo infantil,
primeira etapa da educagdo bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga
de at¢é 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade.”(Brasil, 1996). Desta maneira, o trabalho
do educador exige uma agdo didatica capaz de equilibrar, cuidar e educar. De modo a
favorecer que a escola se constitua como um espago de descobertas, experiéncias e
aprendizagens significativas. Contudo, esse processo ndo depende apenas da atuacdo
individual do professor: trata-se de uma responsabilidade compartilhada por toda a equipe
escolar, que, por meio de formacdes especificas, pode construir um ambiente integrador e

inclusivo, contando, ainda, com o necessario apoio do poder publico.

2.2 INCLUSAO EM PERSPECTIVA NA EDUCACAO INFANTIL

Esta subsecdo busca trazer a reflexdo sobre os desafios e concepgdes da inclusdo
com enfoque na educacdo infantil, que ¢ a primeira etapa da educagdo basica, mediante a
analise de pesquisadores que trazem esta tematica e das leis que norteiam a educacao
brasileira. Deste modo, o que se observa ¢ que “As politicas educacionais atuais confirmam
em muitos momentos o projeto igualitarista e universalista da Modernidade” (Mantoan; Prieto;

Arantes, 20006, p. 18). Estas politicas voltadas para educacdo vao surgir através de movimentos


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art29.
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mundiais que propiciou a trazer o estabelecimento de uma educacdo universalizada e que
contemple todas as diferencas.

Uma legislagdo importante no campo da educagdo estd na LDB/1996 no art. 58
paragrafo 2, ao qual, registra que “O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular” (Brasil, 1996). Os parametros
que a lei garante ¢ manter o atendimento especializado mas no horario em que a crianga nao
estd na escola ou seja no contra-turno, ¢ uma maneira de construir uma escola mais justa de
modo a promover uma sociedade mais igualitaria.

Portanto, a partir da LDB/1996, a legislagao passou a defender a ampla participacao da
crianca no contexto escolar e social, reafirmando-a como sujeito de direitos. O documento
também estabelece diretrizes fundamentais para a educagao e estabelece que a educacao ¢ para
todos. Conforme dispde no ,“Art. 60° O poder publico adotard, como alternativa preferencial,
a ampliagdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na propria rede publica regular de
ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.”’(Brasil, 1996).
Dessa forma, assegura o atendimento educacional especializado.

Como destacam Mantoan e Pietro (2006), a LDB/1996 ampliou o atendimento
educacional especializado (AEE), pois, até entdo, predominavam instituicdes especializadas,
como as Associagdes de Pais ¢ Amigos dos Excepcionais (APAEs®) e as escolas Pestalozzi,
criadas para atender exclusivamente pessoas com deficiéncia. Segundo a Secretaria de
Educacao Especial do Ministério da Educagao (SEED/MEC), os servicos de educagado especial
devem integrar o sistema educacional brasileiro como parte constitutiva da educacao basica,
conforme previsto na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008, (PNEEPEI). Isso se deve ao reconhecimento de que a educacdo especial
oferece atendimento personalizado, contemplando tanto aspectos educacionais quanto de
reabilitagao.

A (PNEEPEI) embora bem-intencionada ao propor o enfrentamento das diferencas,
reforca o compromisso de promover a inclusdo das criangas com deficiéncia na escola regular,

porém ¢ preciso implementar de forma mais efetiva, como destaca Mantoan (2006) que

¢ APAES Associagdo e amigos dos excepcionais, criada no Rio de Janeiro em 1954 por um grupo de pais que
buscava apoio e servicos para seus filhos com deficiéncia intelectual, oferece um atendimento assistencialista e
clinico. A sociedade PESTALOZZI do Brasil é uma entidade filantrépica criada em Minas Gerais em 1948 com o
objetivo de ser suporte de atencdo e educacdo para as criangas consideradas excepcionais na época e que este
atendimento perpetua até os dias atuais e além de Minas Gerais atende outros estados do Brasil.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art5
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observa a valoriza¢do da singularidade de cada sujeito, em oposi¢do a visdo homogénea do
“aluno ideal”, representa um avango importante. Entretanto, a autora alerta para uma
contradi¢cdo: o foco excessivo nas diferencas pode, paradoxalmente, reforcar preconceitos, ao
produzir tratamentos diferenciados que acabam por segregar. Nesse sentido, o desafio da
inclusdo consiste em encontrar um ponto de equilibrio que reconheca e valorize as identidades
e singularidades de cada pessoa, sem transformar tais diferengas em justificativas para praticas
excludentes.

Por outro lado, um outro documento importante foram as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais (DCNs) para Educacdo Basica na Resolugao CNE/CEB n° 4, de 13 de julho
de 2010. Conforme exposto no art. 22, este explicita os pontos importantes sobre a inclusao,
dentre estes estdo: a liberdade, diversidade e pluralidade. Sobre essa questdo, o documento

retira que:

As criangcas provém de diferentes e singulares contextos socioculturais,
socioecondmicos e étnicos, por isso devem ter a oportunidade de ser acolhidas e
respeitadas pela escola e pelos profissionais da educagdo, com base nos principios da
individualidade, igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade (Brasil, 2010).

Ademais, apds a implementacao das DCNs/2010, a LBI/2015 passou a assegurar de
forma ainda mais robusta os direitos e garantias fundamentais voltados a inclusdo social das
pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, a legislacdo ndo apenas ratificou a obrigatoriedade
da oferta de vagas, como também reforcou que essa oferta deve ocorrer com qualidade,
especialmente na Educagdo Infantil. Contudo, observa-se que, embora as politicas atuais
garantam formalmente o direito a educagdo, os dados demonstram que ainda sdo necessarias
acodes que ultrapassem adaptagdes pontuais. O desafio consiste em consolidar uma educacao
inclusiva que considere a diversidade das especificidades desse publico, oferecendo condigdes
praticas, eficientes e condizentes com a realidade dos estudantes.

Nesse cenario, destaca-se a centralidade da formagdo docente para atender as
especificidades da educagdo especial. Mantoan e Prieto (2006) ressaltam a importancia de que
os profissionais sejam capacitados para atuar no ensino regular e de que haja formacgao
continuada voltada a construg¢ao de praticas inclusivas. Essa compreensdo dialoga diretamente
com a LBI/2015, cujo art. 27, pardgrafo unico, estabelece que “E dever do Estado, da familia,
da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discrimina¢ao”

(Brasil, 2015).
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Dessa forma, o conteudo ético e legal da LBI/2015 evidencia a complexidade que
envolve cada um dos atores responsaveis pela educagdo. Mostra também o quanto ainda ¢
desafiador transformar essas responsabilidades em praticas pedagogicas concretas e efetivas
no cotidiano escolar.

Desse modo, de acordo com o Censo 2022 do IBGE, ha diferencas significativas no
acesso a educagdo entre pessoas com deficiéncia e aquelas sem deficiéncia. Esses dados sdo

apresentados na tabela 1 a seguir.

Tabela 1 — Nivel de Escolaridade de Pessoas com 25 Anos ou Mais, por Condi¢ao de

Deficiéncia — Brasil

Nivel de Escolaridade (Concluido) Pessoas com Pessoas sem
Deficiéncia (%) Deficiéncia (%)
Nio concluiu o Ensino Fundamental 63,1 323
Conclui o ensino médio 25,2 53,4
Concluiu o Ensino Superior 7,4 19,5

Fonte: Dados IBGE censo 2022 (Base pessoas com 25 anos ou mais)

A partir das informagdes expostas acima sobre a Educagdo Basica, menos de 30%
das pessoas com deficiéncia concluiram o Ensino Médio, conforme apresentado na Tabela 1.
Esse dado evidencia que, apesar dos avangos legais conquistados nas ultimas décadas, a
educagdo inclusiva plena e efetiva ainda ndo se concretizou como realidade para grande parte

dessa populagdo. Sobre o assunto, Mantoan, Prieto e Arantes (2006, p. 17), demonstram que:

Quando entendemos que ndo ¢ a universalidade da espécie que define um sujeito,
mas as suas pecurialidade, ligadas a sexo, etinia, origem, crencas, tratar as pessoas
diferentemente pode enfatizar suas diferencas, assim como tratar igualmente os
diferentes pode esconder as suas especificidades e exclui-los do mesmo modo;
portanto, ser gente é correr sempre o risco de ser diferente.

O que se observa ¢ que, com a implementacao de politicas publicas educacionais
voltadas a inclusdo de pessoas com deficiéncia na educagdo basica, seus direitos passaram
gradualmente a ser assegurados por meio de legislacdes especificas. Antes desses avangos,
grande parte desses estudantes permanecia em escolas ou classes especializadas, muitas vezes
sem participagdo efetiva nas atividades das escolas comuns. Contudo, mesmo com
importantes marcos normativos e institucionais, os dados apresentados na tabela (1)

demonstram que o processo de inclusdo ainda se desenvolve de maneira lenta e desigual. Os
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indices revelam que 63% das pessoas com deficiéncia ndo concluiram o ensino fundamental,
percentual significativamente superior ao observado entre pessoas sem deficiéncia (32%).
Esse contraste evidencia a urgéncia de aprofundar agcdes que garantam, de fato, uma educagao
inclusiva, capaz de responder as necessidades e realidades desse publico no contexto
brasileiro.

Nesse sentido, Mendes (2006, p. 402) afirma que “[...] s6 o acesso ndo ¢ suficiente, e
traduzir a filosofia de inclusdao das leis, dos planos e das intengdes para a realidade dos
sistemas e das escolas requer conhecimento e pratica”. A analise da autora reforga a distancia
existente entre teoria e pratica, especialmente quando confrontamos sua reflexdo com os
dados que revelam a desigualdade entre pessoas com e sem deficiéncia no que se refere a
auséncia de instrucao ou a nao conclusao do ensino fundamental.

Porquanto ¢ preciso entender que a inclusao nao ¢ apenas matricular a pessoa com
deficiéncia na escola regular, mas ¢ preciso estrutura fisica adequada e, a equipe pedagogica e
os profissionais de apoio, necessitam estar capacitados e atendidos com uma estrutura de
acessibilidade e com recursos pedagogicos disponiveis. Por conseguinte, o dever de garantir
uma educacgdo inclusiva de qualidade ¢ do poder publico. Entretanto, esse avango nao ¢
suficiente, pois urge a necessidade de um investimento mais robusto para que possamos
possibilitar melhorias nos indices de educagdo em relacdo a pessoa com deficiéncia. Ao longo
da historia as conquistas e evolugdes que temos hoje em relagdo a inclusao.

Para demonstrar os avangos apresentamos o quadro 2, uma linha do tempo com os

avangos que ocorreram em relacdo aos direitos das pessoas com deficiéncia, observe a seguir:

Quadro 2 - Linha do Tempo: Avancos dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia

Data | Ambito Marco / Evento Principal Significado
. Inicio da participacdo do Brasil| Aumenta a visibilidade e o reconhecimento das
1972 Brasil L .
nos Jogos Paralimpicos. capacidades das PCDs no esporte.
Global Proclamacdo do Ano| Marca o inicio da mobilizag@o politica e da mudanga
1981 Global | Internacional  das  Pessoas| do paradigma médico para o social, focando em
Deficientes (AIPD) pela ONU. | "Participacdo Plena e Igualdade".
Garante a prote¢do e integra¢do social e proibe a
1988 Brasil Constituicdo Federal do Brasil. | discriminagdo contra pessoas com deficiéncia
(PCDs).
. Lei de Cotas (Lei n® 8.213, de Obriga empresas com 100 ou mais funcionarios a
1991 Brasil - preencherem uma porcentagem de vagas com PCDs
24 de julho de 1991). s
ou reabilitados.
Declaragio  de  Salamanca Estabslece f,) principio de que a edllcagao dgve ser
1994 Global para "todos" e preconiza a Educagdo Inclusiva nas
(Espanha).
escolas regulares.
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Lei de Diretrizes ¢ Bases da
1996 Brasil Educagdo Nacional (LDB - Lei| Prioriza o atendimento educacional de PCDs na rede
n°® 9.394 de 20 de dezembro de| regular de ensino (carater de inclusdo escolar).
1996
Reconhecimento da Libras (Lei| Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio
2002 Brasil n® 10.436, de 24 de abril de| legal de comunicagdo, um avango fundamental para a
2002. comunidade surda.
Convengdo sobre os Direitos| Maior marco global. Consagra o Modelo Social da
2007 Global | das Pessoas com Deficiéncia| Deficiéncia, vendo a exclusdao como uma barreira
(CDPD) da ONU. social, e ndo uma falha individual.
Ratificacdo da CDPD da ONU R ~ .
Confere a Convengdo o maior poder legal no
. com status de Emenda . .
2009 Brasil . o| ordenamento juridico brasileiro, refor¢ando o
Constitucional  (Decreto n .
Modelo Social.
6.949).
Lei Brasileira demlnclzlusao da Consolida os direitos ¢ deveres em todas as areas,
. Pessoa com Deficiéncia (LBI) — o . . . A
2015 Brasil . o . reforga a acessibilidade e retira a incapacidade civil
Lei n° 13.146 de 6 de julho de
2015 das PCDs.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Observa-se, no marco temporal de 1972 a 2015, o quanto a mobilizag¢do das pessoas
com deficiéncia impulsionou transformagdes significativas no Brasil e no cendrio
internacional. Antes desse periodo, predominava a ideia de incapacidade, acompanhada da
auséncia de politicas publicas que garantissem direitos fundamentais como cidadania,
educacdo e dignidade. A partir da década de 1970, inicia-se um movimento consistente
voltado a promogao da inclusdo, culminando em importantes avangos legais e institucionais.

Entretanto, embora o discurso governamental seja bem estruturado e respaldado por
leis, diretrizes e marcos normativos, o acesso efetivo ainda ndo alcanga plenamente aqueles
que dele necessitam. Os dados e documentos analisados evidenciam que, apesar dos
progressos, a implementacao pratica das politicas inclusivas ocorre de forma lenta, revelando
a distancia entre a garantia formal dos direitos e sua materializa¢do no cotidiano escolar.

Desse modo, a andlise da inclusdo na educacao infantil revela um cenario em que
avancos legais significativos convivem com desafios persistentes na concretizacdo de uma
educagao verdadeiramente inclusiva. Embora documentos como a CF/1988, a LDB/1996, as
DCNs/2010 a LBI/2015 e tratados internacionais afirmam o direito das criancas com
deficiéncia ao acesso, a participagdo e a aprendizagem, os dados mostram que a distancia entre
o discurso normativo e a pratica cotidiana permanece expressiva.

A educacdo infantil, enquanto primeira etapa da educacdo bésica, ¢ reconhecida
como um espago de desenvolvimento integral e acolhimento da diversidade. No entanto, sua

efetivacdo depende de condigdes estruturais adequadas, formacdo docente continuada,
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recursos pedagogicos, equipe de apoio e politicas publicas que ultrapassem adaptacdes
pontuais, garantindo praticas inclusivas de fato.

Apesar de o pais ter construido, entre as décadas de 1970 e 2010, um robusto
arcabouco legal orientado pelo modelo social da deficiéncia, os indices educacionais
evidenciam que pessoas com deficiéncia ainda enfrentam barreiras que comprometem sua
trajetoria escolar. Isso demonstra que o acesso, por si s, ndo assegura inclusio, ja que muitos
estudantes seguem excluidos de oportunidades reais de aprendizagem e participagao.

Assim, a sintese desse panorama mostra que, embora haja uma base normativa
solida, a efetivacdo da inclusdo na educacgdo infantil avanca de forma lenta. O cenario exige
investimentos mais consistentes, compromisso institucional e praticas pedagdgicas que

reconhecam as singularidades das criancas sem que isso se converta em segregacao.

2.3 TECNOLOGIAS DIGITAIS: CONCEITOS E POSSIBILIDADES

Para uma compreensdao aprofundada da tecnologia que permeia a sociedade
contemporanea, ¢ essencial adotar um conceito ampliado. Tecnologias nao se restringem a
dispositivos eletronicos, mas englobam a capacidade humana de aplicar conhecimentos
praticos para resolver problemas. Nesse sentido, Moran (2000, p. 59) destaca que “E
importante diversificar as formas de dar aula, de realizar atividades [...]”, indicando que a
tecnologia também se expressa nas diferentes maneiras de organizar e mediar processos
educativos.

A disseminagdo da internet constituiu um marco transformador ao remodelar
profundamente as dindmicas sociais e educacionais. A expansao da rede global ndo apenas
permitiu formas inéditas de interagdo e comunicacao, como também democratizou o acesso a
informagao, ampliando possibilidades de participagdo, expressao e aprendizagem. Esse cenario
demanda uma reflexdo critica sobre o uso intencional da tecnologia como promotora do
desenvolvimento humano e da aprendizagem.

E nesse contexto que se insere o relato de pesquisa de Wanzeler (2024), cuja analise

evidencia

A chegada da internet, na EMEF de Carapajé, logo de imediato transformou
completamente a vivéncia ¢ a forma de se relacionar, o que se trata de um processo
natural frente as transformagdes que o homem vive a todo momento, mesmo que o
ambiente possui pouco ou nenhum aparelho tecnologico, mas a vinda da internet
instintivamente os traz para dentro do seu ambiente, por exemplo, sem acesso a
internet a quantidade de celulares eram minimas dentro da escola, mas o acesso livre
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fez com que a maioria dos alunos comecassem trazer os aparelhos para a escola
(Wanzeler, 2024, p. 27).

Na cidade de Carapajé em que relata Wanzeler (2024) houve uma grande mudanga no
antes e depois da chegada da internet e, ndo apenas, neste lugar, mas o mundo tem sido
transformado pelo avanco da tecnologia. As chamadas Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicag¢ao (TDIC) tém possibilitado interacdo com o mundo de forma quase que
instantanea, em que “[...] a Sociedade em Rede, isso significa que a distancia fisica, ndo mais ¢
um problema, uma vez que, os recursos digitais possibilitam conexdes em questdo de
segundos e de qualquer lugar do mundo e com recursos tecnoldgicos que permitem conexodes
auditivas e visuais” (Wanzeler, 2024, p. 21). Todavia, os recursos tecnologicos possibilitam
interacdes em escala global, tornando a instantaneidade das comunicagdes uma caracteristica
marcante da vida moderna, na qual ¢ possivel manter amizades ou comunicar-se com
familiares em qualquer parte do mundo.

Assim, Castells (1999, p. 43) afirma que: “Na verdade, o dilema do determinismo
tecnologico ¢, provavelmente, um problema infundado, dado que a tecnologia ¢ a sociedade,
ndo pode ser entendida ou representada sem suas ferramentas tecnoldgicas”. Nesta reflexdo a
sociedade tem um relagdo intrinseca com a tecnologia pois a tecnologia chegou como
ferramenta que atende as diversas necessidades atuais que estdo em uma relagdo de mutua
construgdo. Nesse sentido, impdem-se alguns questionamentos que nos ajudam a compreender
como as tecnologias tém sido efetivamente utilizadas no contexto da sala de aula como
ferramentas de mediagdo. Tais indagacdes tornam-se necessarias diante da resisténcia
institucional, ainda presente em muitas escolas, em relagdo a incorporagdo de novas

tecnologias, conforme analise de Moreira (2023):

Entendemos que as TDIC sdo ferramentas pedagogicas necessarias a
complementagdo do exercicio da docéncia em sala de aula, contribuindo
didaticamente para o ensino e aprendizagem escolar, proporcionando maior
envolvimento dos estudantes, considerados “nativos digitais” e que o uso adequado
destas tecnologias digitais trard resultados prazerosos a educagdo escolarizada,
melhorando a qualidade do ensinar e aprender escolar, haja vista as publicagdes pelos
orgdos oficiais e pelos experts nessa area, bem como teses e dissertagdes de mestrado
que apresentam pesquisas com resultados exitosos sobre este assunto (Moreira, 2023,

p- 2).
Para o autor, ¢ comum a crenca de que os nascidos na era digital possuem, por si s6,
dominio tecnolégico. Entretanto, esse entendimento se configura como um mito. Na pratica,
esses estudantes ainda precisam desenvolver habilidades de forma consciente e pedagogica,

especialmente no que diz respeito a pesquisa critica, a andlise de informagdes e a verificacao
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da veracidade das noticias encontradas na internet. Além disso, ¢ necessario que aprendam a
utilizar softwares e outros recursos disponiveis por meio das TDIC. Desse modo, o potencial
pedagdgico das TDIC nao estda em entreter os estudantes, mas em ampliar o acesso a
informagdes e recursos voltados a aprendizagem, além de favorecer aspectos como a
acessibilidade comunicacional (Moreira, 2023).

Castells (1999) oferece um ponto relevante para nossa reflexdo ao afirmar que a
internet se transformou em uma plataforma de poder e de organizacdo, moldando a forma
como a sociedade contemporanea se estrutura e vivencia a realidade tecnologica globalizada.
Ao transpor essa perspectiva para o contexto escolar, observa-se que as tecnologias digitais
trouxeram avangos significativos e, quando articuladas a tecnologia assistiva, ampliam ainda
mais as possibilidades de uso pedagodgico dos recursos disponiveis.

No caso das pessoas com deficiéncia, o uso de tecnologias assistivas constitui um
importante instrumento de acessibilidade. Embora o termo Tecnologia Assistiva (TA) tenha
sido formalizado juridicamente a partir da Lei Brasileira de Inclusao (LBI), sua aplicagao ja
estava presente em praticas voltadas a educacao inclusiva. Conforme define a LBI, trata-se de
uma area do “[...] conhecimento que engloba recursos e servigos que auxiliam na ampliagao
das habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida” (Brasil,
2015).

Com a oferta de tecnologias assistivas a partir de softwares de leitura e texto,
aplicativos de matematica adaptados, lupas eletronicas, comunica¢do aumentativa, leitores de
telas, materiais em Braille, etc, o que se observa ¢ que ha grupos que necessitam dessa
acessibilidade. A educagdo eficaz ndo se resume a empregar a tecnologia simplesmente porque
os alunos apreciam. Pelo contrario, o uso de recursos tecnologicos deve ser intencional e
pedagdgico, atuando como ferramenta mediadora para o desenvolvimento integral do aluno e

para a promog¢do de uma aprendizagem mais democratica e acessivel na sala de aula, isto &,

O servico de tecnologia assistiva na escola tem por objetivo prover e orientar a
utilizagdo de recursos e/ou praticas que ampliem habilidades dos alunos com
deficiéncia, favorecendo a participacdo nos desafios educacionais. A tecnologia
assistiva pode ser um recurso facilitador, um instrumento ou utensilio que
especificamente contribui no desempenho nas tarefas necessarias e/ou desejadas e
que fazem parte dos desafios do cotidiano escolar. O servigo de tecnologia assistiva
na educag@o, portanto, possui perfil propositivo e busca resolver as dificuldades dos
alunos, encontrando alternativas para que eles participem e atuem positivamente nas
varias atividades propostas no curriculo comum (Bersch, 2009, p. 22).
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Rita Bersch’ afirma a importancia do uso da TA na educagdo e vé essa implementagdo
como positiva, porém em muitos casos a rigidez do curriculo tradicional e a prevaléncia de
uma educagdo hegemonica sdo capazes de se tornar obstaculos para implementacao desses
recursos. O aluno precisa ser motivado e ensinado a usar esses recursos, porque se nao fizer
sentido para ele dificilmente ird aprender a usé-los da maneira a possibilitar o pleno
desenvolvimento significativo.

Mantoan, Prieto e Arantes (2006) criticam o fato de que, embora tenha ocorrido a
transferéncia de estudantes com deficiéncia das escolas especiais para as escolas comuns, 0
sistema educacional ainda falha em garantir as condi¢des necessdrias para acolhé-los e
assegurar o suporte adequado para a continuidade dos estudos (idem, p. 23). Segundo as
autoras, o foco permanece excessivamente centrado nos conteudos, em detrimento da
promocao da autonomia e da funcionalidade dos estudantes.

Alguns beneficios e caracteristicas da TA sao frisados pela autora como

O servico de tecnologia assistiva sdo responsaveis pela avaliacdo,
desenvolvimento/selecdo e pela implementacdo de recursos, metodologias e praticas
capazes de promover a superacdo de barreiras e construir as condigdes necessarias ao
desenvolvimento educacional desses alunos com deficiéncia (Bersch, 2009 p. 15).

As funcionalidades da TA apresentadas pela autora evidenciam seu papel como
facilitadora da participacdo da pessoa com deficiéncia nas atividades escolares e no cotidiano
da escola. Ao favorecer a interagdo e o engajamento, a TA contribui para o fortalecimento do
senso de pertencimento e possibilita que o estudante demonstre seu potencial cognitivo.

Assim, a tecnologia assistiva estd diretamente vinculada a educagdo inclusiva,
enquanto a tecnologia digital se insere amplamente na vida moderna. No contexto
educacional, ambas se complementam: as tecnologias digitais fornecem ferramentas e
recursos, enquanto a TA adapta essas ferramentas de forma acessivel, permitindo a eliminagao
de barreiras decorrentes da deficiéncia e promovendo uma experiéncia verdadeiramente
inclusiva.

Conforme afirma Bersch (2009, p. 21), “[...] o conhecimento e a aplicagdo da
tecnologia assistiva no contexto educacional ¢ um dos fatores que contribuem para a inclusao
escolar”. Assim, a TA auxilia na adequagdo do ritmo de interagdo com o conteudo curricular,

adaptando-o as necessidades especificas de cada estudante com deficiéncia. Entretanto, na

7 Rita Bersch, ¢ Membro da Sociedade Internacional para a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa, a ISAAC e
também da ISAAC Brasil; ¢ Membro do Comité de Ajudas Técnicas da Secretaria dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica, o CAT, e ¢ também autora de livros e artigos que abordam o tema da tecnologia
assistiva no contexto educacional inclusivo.
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realidade escolar, ¢ comum encontrarmos profissionais despreparados e sobrecarregados, o
que reforca a importancia da formagdo continuada, especialmente no campo da educagdo
inclusiva, para o uso adequado desses recursos e para a habilitacio dos equipamentos
disponiveis. Tal preparacdo ¢ fundamental para promover o desenvolvimento integral do
aluno com deficiéncia.

Quando utilizadas de forma pedagdgica, tanto as tecnologias digitais quanto as
assistivas tornam-se instrumentos capazes de romper barreiras € minimizar limitagdes, como
destaca Bersch (2009). Além de apoiar o estudante em sala de aula, essas tecnologias
ampliam suas possibilidades de aprendizagem, autonomia e participacdo social, contribuindo
para sua formagao para a vida.

A compreensdao contemporanea de tecnologia vai além dos dispositivos eletronicos,
pois envolve conhecimentos aplicados ao desenvolvimento humano. A chegada da internet
transformou as formas de interacdo e, mesmo em contextos com poucos recursos, alterou
dindmicas sociais e escolares. As TDIC intensificaram a conectividade de modo que a escola
passou a integrar uma sociedade em rede; entretanto, muitas instituicdes ainda enfrentam
dificuldades para incorpora-las ao ensino, porque estudantes e docentes precisam de
mediacdes qualificadas para utilizé-las criticamente.

No campo da educacdo inclusiva, as TDIC e a TA sao fundamentais, ja que ampliam
0 acesso, a autonomia e a participacdo dos estudantes com deficiéncia. Porém, sua
implementagao ainda ¢ limitada, pois depende de infraestrutura, formacao docente e politicas
articuladas. Assim, integrar tecnologia e inclusdo ¢ possivel, mas exige condi¢des efetivas
para que esses recursos se tornem instrumentos reais de participacao e aprendizagem.

O que os estudos analisados permitem evidenciar € que, embora a associagcdo entre
didatica, inclusdo e tecnologia constitua a base para uma educagdo de qualidade, tal como
previsto pelo direito assegurado a criangca e ao sujeito da educagdo, sua efetivacdo ¢
complexa. Isso porque cada uma dessas dimensdes, antes de se integrar em uma triade,
precisa se realizar em sua propria integridade, em sua singularidade e em seu limiar
conceitual: a didatica deve se sustentar em praticas pedagogicas consistentes; a inclusao
requer condigdes institucionais, suporte continuo e acessibilidade; e a tecnologia demanda
intencionalidade, infraestrutura e formagdo docente. Nesse sentido, somente a partir dessa
consolidag¢do individual € que se torna possivel construir um contexto articulado, no qual
essas dimensdes se complementam e se fortalecem mutuamente. Assim, conforme

demonstram os referenciais tedricos examinados, a qualidade educacional defendida no
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campo legal ndo se materializa de forma automatica, mas depende da integracdo critica e

contextualizada desses elementos.
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3 PANORAMA BIBLIOGRAFICO DAS TECNOLOGIAS E DA DIDATICA NA
EDUCACAO INCLUSIVA

A presente secdo tem por finalidade apresentar o panorama bibliografico construido
a partir do levantamento realizado em repositdrios académicos, com foco nas relagdes entre
didatica, tecnologias digitais e educacao inclusiva. Trata-se de um esfor¢o de sistematizacao
das produgdes selecionadas teses, dissertacdes e artigos que discutem, sob diferentes
perspectivas, as articulagdes possiveis entre os principios didaticos, o uso de recursos
tecnologicos e os processos de escolarizagdo de criancas com deficiéncia.

Ao organizar e analisar esse conjunto de estudos, buscamos compreender como a
literatura cientifica tem tratado tais intersec¢des, identificar convergéncias e divergéncias
tedricas e destacar lacunas ainda existentes. Essa leitura panoramica permite ndo apenas
visualizar tendéncias e desafios presentes no campo, mas também situar a discussdo no
contexto das transformagdes educacionais contemporaneas, especialmente naquelas que

envolvem a inclusdo escolar e o uso pedagogico das tecnologias digitais.

3.1 METODOLOGIA DA PESQUISA®

E por meio do método cientifico utilizado na pesquisa, que se deve garantir a
confiabilidade do estudo de determinado tema. Como afirmam os autores Prodanov e Freitas
(2013, p. 24), “[...] podemos definir o método como caminho para chegarmos a determinado
fim. E método cientifico como o conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos adotados
para atingirmos o conhecimento”. Isto torna o estudo académico mais robusto e objetivo. E
para tal fim, a analise dos textos selecionados ¢ feita a partir da realizagao do levantamento
bibliografico, de modo a compreender como tem ocorrido o processo de ensino e
aprendizagem de criancas com deficiéncia. O estudo desses materiais foi um processo
interpretativo ¢ com um olhar interrogativo em busca de sentidos l6gicos nas informagoes
obtidas.

Para esse estudo foi feito um plano de levantamento das produgdes cientificas do
tema proposto. Portanto, a estratégia adotada para este mapeamento foi através da pesquisa

bibliografica, com abordagem qualitativa, fundamentada na obra de Minayo (2002). Segundo

8 O presente trabalho foi submetido ao software Plagium para verificagdo de similaridade e plagio, antes da
apresentacao publica.
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ela, a analise qualitativa ¢ um método de pesquisa que busca compreender contextos e
percepgoes, em que deve se iniciar com o levantamento de todo material que relaciona com o
tema e o objeto da pesquisa, para tentar desvendar o contetido subjacente ao que esta
manifesto.

De acordo com esta perspectiva, a pesquisa deste trabalho foi realizada a partir de
buscas nos repositorios de teses e dissertagdes, sem estabelecer um periodo de tempo, isto &,
um recorte temporal. Nesta etapa foram selecionados os trabalhos que abordaram as tematicas
relacionadas ao tema proposto. Posterior a essa fase de selecao se foi feito um resumo de cada
documento, de maneira a refletir sobre os temas centrais abordados e suas relevancias teoricas.
Por fim, apos organizar o conteudo buscou-se aprofundar na compreensdo dos dados
apresentados. Tais fluxos de trabalho foram desenvolvidos a partir do ciclo continuo da
pesquisa cientifica proposto por Minayo (2002) que destaca a fase exploratoria, a andlise e

tratamento do material. Para exemplificar esses pontos se reconhece que:

Através de uma leitura exaustiva e repetida dos textos estabelecemos interrogacgdes
para identificarmos o que surge de relevante (“estruturas relevantes dos atores
sociais”). Com base no que ¢é relevante nos textos, nos elaboramos as categorias
especificas. Nesse sentido, determinamos o conjunto ou os conjuntos das
informagdes presentes nas comunicagdo (Minayo, 2002 p. 78).

Desta forma Minayo (2002) destaca a importancia de se aprofundar nas leituras dos
documentos encontrados, uma vez que serd assim que o pesquisador podera fazer perguntas e
observar as lacunas que ainda se mantém referente aquele objeto de estudo, e o resultado
destas leituras e dos questionamentos, nos permitira interpretacdes e estabelecimento das
relacdes entre diferentes elementos. Assim sendo, esse movimento, em particular, permite
organizar os objetos de estudo em categorias e fazer uma analise mais detalhada.

Para tanto, assinalamos que o levantamento bibliografico deste presente trabalho foi
realizado, nos dois repositorios, sendo eles: o Portal de Periédicos da Coordenagdao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes (BDTD), com intuito de buscar por trabalhos como teses, dissertagdes e artigos
que abordam alguns pontos em destaque desta pesquisa.

Além da abordagem contextualizada por Minayo (2002), que trata da analise dos
dados da pesquisa como uma etapa que deve ser planejada ainda na fase exploratoria e

conduzida de forma aproximativa, a partir da defini¢do dos objetivos, buscou-se mensurar a

relevancia das temadticas selecionadas por meio da formulagdo de perguntas norteadoras, as
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quais que emergiram ao longo da construgio do trabalho. E na tentativa de respondé-las que se
tornam mais evidentes os significados e as sutilezas presentes nos estudos propostos.

Tal processo favorece uma leitura critica e contextualizada da realidade investigada,
de maneira a contribuir para constru¢do de reflexdes consistentes sobre o objetivo deste
estudo. Na condugdo da andlise dos documentos ocorreu respeitando os objetivos previamente

definidos e decifrar os significados atribuidos pelos sujeitos.

3.2 DADOS DO LEVANTAMENTO

De acordo com Minayo (2002), a ideia de que o ser humano sempre buscou
conhecimento da realidade, se coloca em dimensdes historicas imemoriais de religides e
filosofias como poderoso instrumento explicativo das experiéncias individuais e coletivas. Na
incumbéncia de alicercar o trabalho cientifico, ¢ importante buscar informagdes confiaveis e
seguras para estruturar as ideias por meio de outras perspectivas abordadas anteriormente em
outras pesquisas. Sendo assim, a necessidade de realizar o levantamento bibliografico,
principalmente no que tange ao inicio da constru¢ao de um trabalho cientifico com intuito de
resgatar documentos que se relacionam com o tema abordado, na intengdo de compreender as
diferentes perspectivas e possibilitar novas abordagens de forma coesa e que possa vir a
contribuir com a sociedade atual atendendo alguns de seus anseios.

Nesse sentido, se percebe que ¢ fundamental observar os instrumentos para coleta de
dados, a busca por fontes confidveis ¢ de suma importancia para se possibilitar construir um

conhecimento cientifico, como afirma:

Como a pesquisa bibliografica tem sido um procedimento bastante utilizado nos
trabalhos de carater exploratorio-descritivo, reafirma-se a importancia de definir e de
expor com clareza o método e os procedimentos metodologicos (tipo de pesquisa,
universo delimitado, instrumento de coleta de dados) que envolveram a sua execucdo,
detalhando as fontes, de modo a apresentar as lentes que guiaram todo o processo de
investigagdo e de analise da proposta (Lima; Mioto, 2007, p. 39).

Sendo assim, os autores destacam a importancia do levantamento bibliografico, pois
ela nos permite conhecer o que ja foi dito sobre o tema escolhido através de materiais que ja
foram elaborados e publicados fornecendo base tedrica, desde que fique disponivel para
consulta. Entretanto o levantamento bibliografico deste presente trabalho foi realizado em dois
Repositorios, sendo eles: o Portal de Periddicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcdes (BDTD)
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com intuito de buscar por trabalhos como teses, dissertacdes e artigos que abordassem alguns
pontos de destaque dessa pesquisa. Assim, ndo se utilizou recorte temporal, mas se definiu
descritores, isto ¢, palavras-chaves associadas aos recursos booleanos, no nosso caso o AND,
para organizar a busca e filtragem dos trabalhos a serem encontrados e selecionados durante a
acdo. A importincia desse ato de selecdo dos descritores, se deu de modo a identificar e
selecionar os trabalhos que seriam relevantes aos objetivos da pesquisa, com intuito de
analisa-los posteriormente a partir da analise de dados proposta por Minayo (2002) descrito
em seu ciclo de pesquisa, que diz que podemos optar por varios tipos de unidade de pesquisa e
também olhar atentamente para os dados de pesquisa, esses sdo de fato principios que
norteiam a pesquisa cientifica.

O inicio do levantamento bibliografico se deu a partir da definicdo dos descritores
com o uso do booleano, AND que ¢ um sistema logico binario e bivalente desenvolvido pelo
matematico George Boole no século XIX e esse sistema oferece organizagdo e filtragem de
informagdes, sendo descritos da seguinte forma: 1) “Crianga com deficiéncia” AND
“Tecnologias digitais” AND “Didatica”; 2) “Inclusdao” AND “Tecnologias digitais” AND
“Didatica”; 3) “Crianga com deficiéncia” AND “Tecnologias digitais” AND “Didatica” AND
“Contribui¢des”; 4) “Tecnologia” AND "Crianga com deficiéncia"; 5) “Tecnologia” AND
“Crianga” AND “Ensino e aprendizagem”. A escolha dos descritores foi baseada na tematica
dessa pesquisa e considerando as terminologias mais proximas dos resultados esperados como:
“ensino e aprendizagem” associado a ‘“didatica”. Por outro lado, o termo “contribui¢des” foi
utilizado para obter trabalhos que demonstravam a importancia das tecnologias na educagao
inclusiva, como por exemplo a utilizacdo do descritor “crianca com deficiéncia”,
especificando assim a educacao inclusiva na educagao infantil.

O uso dos booleanos ¢ baseado em um estudo matematico, em que foi criado um
sistema logico bindrio e bivalente, para ajudar na selecdo de documentos, sdo trés tipos de
operadores booleanos que podem ser utilizados e que quando combinados, sdo usados para
facilitar a busca de trabalhos no levantamento bibliografico, por exemplo: NOT ¢ usado para
excluir os documentos que contenham um dos termos, quando se tem dois termos e deseja
subtrair um dos termos, neste caso o que vem primeiro, A, serd mantido e o B, que vem depois
sera tirado. Um outro caso, ¢ com relagdo ao uso do OR, sua fun¢do ¢ adi¢do logica de modo
que para encontrar o documento ele ird considerar no minimo um dos dois termos. Por altimo,
o AND, esse multiplica ou seja para o documento ser encontrado precisa conter os dois termos
em concomitancia. Para combinar este booleanos, precisamos entender que eles sdo usados

para indicar uma ordem logica para busca de termos iguais ou semelhantes ao que se pede na
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pesquisa, ¢ a ordem que eles sdo descritos importa para definir o que sera prioridade ao
resgatar o documento, nesse sentido temos duas opgdes AND OR que significa multiplicagdo
e adicado ¢ OR AND em que a adi¢gdo vem primeiro no momento de resgate dos trabalhos.
Portanto, os operadores booleanos sdo empregados como recurso de busca de dados nos quais
se relacionam entre si, possibilitando priorizar ou tirar determinados dados e também
contribuem para a filtragem de informagdes (Picalho; Lucas; Amorin, 2022).

O levantamento bibliografico foi realizado entre os dias 20 e 30 de abril de 2025, nos
repositorios da CAPES e da BDTD. Inicialmente, foram identificados mais de 300 trabalhos.
Em seguida, aplicaram-se filtros especificos para a selegdo e catalogacdo das produgdes
relevantes a pesquisa. Vale destacar que, em cada descritor utilizado, foram empregadas aspas
— recurso que possibilita a busca por expressdes exatas, refinando os resultados obtidos
(Vieira, 2021) nos quais possibilitou mais exatiddo na pesquisa bibliografica, para uma maior
observancia dos documentos encontrados.

Essa situacdo ¢ observada na tabela 2 a seguir representa os descritores usados para
pesquisa e a quantidade de trabalhos selecionados nos dois repositorios CAPES e BDTD com

seus respectivos filtros utilizados.

Tabela 2 - Quantidade de trabalhos selecionados a partir dos descritores da CAPES e da

BDTD
Filtros
Descritor CAPES | usados na BDTD Filtros usados na BDTD
CAPES
Crianca com deficiéncia” AND
“Tecnologias digitais” AND 0 nenhum 1 nenhum
“Didatica”
“Inclusdo” AND “Tecnologias
digitais” AND “Didatica” 2 nenhum 2 nenhum
“Tecnologia” AND "Crianca
A 1 nenhum 9 nenhum
com deficiéncia
“Crianca com deficiéncia” AND
“Tecnologias digitais” AND
“Didatica” AND 0 nenhum 2 nenhum
“Contribuicoes”
“Tecnologia” AND “Crianga” 0 nenhum ) Usando o filtro Area do
AND “Ensino e aprendizagem” conhecimento CNPq: Educacio

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Com a apresentagdo de todos os descritores na tabela 2 podemos visualizar a relacao
de trabalhos encontrados nos repositorios CAPES e na BDTD, contendo a quantidade de

selecionada de cada repositério, na BDTD se encontrou mais trabalhos correspondentes as
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palavras chaves determinadas, o que propiciou a oportunidade de se fazer uma sele¢do entre
eles.

No dia 21 de abril de 2025 foi utilizado o descritor “Crianca com deficiéncia” AND
“Tecnologias digitais” AND “Didatica” no repositorio do periddico CAPES a busca foi feita
sem filtro, e ndo foi encontrado nenhum resultado na BDTD a pesquisa com este mesmo
descritor foi feita no dia 20 de abril de 2025 e foram encontrados seis trabalhos sendo
selecionado apenas um, pois os demais descartados nao se relacionavam com o tema proposto,
haja vista que eles eram focados integralmente na 4rea da satide no ensino hospitalar, num
contexto médico, isto é, na pratica assistencialista enquanto nosso objetivo € ver como a
tecnologia ¢ utilizada num contexto de ensino e aprendizagem da crianga com deficiéncia, na
institui¢do escolar.

No dia 21 de abril de 2025, foi realizada uma busca no repositorio de periddicos da
CAPES com os descritores “Inclusdo” AND “Tecnologias digitais” AND “Didatica”. A
pesquisa retornou 23 trabalhos, dos quais foram selecionados dois uma tese e uma dissertagao
— por abordarem, em alguns aspectos, a tematica da inclusdo de pessoas surdas e cegas no
ensino regular, podendo contribuir para a fundamentacao deste estudo. Os outros 21 trabalhos
foram descartados por ndo estarem alinhados ao objetivo da pesquisa, pois tratavam de
tematicas relacionadas a outras areas do conhecimento, como biologia e ciéncias, com foco em
comorbidades fisicas e parametros biologicos de pessoas com deficiéncia. Na mesma data,
uma busca realizada na BDTD com os mesmos descritores retornou 100 trabalhos. Desses,
apenas dois foram selecionados. Os 98 documentos restantes foram descartados por abordarem
temas alheios a proposta da pesquisa, como tecnologia e processamento de dados, redes
sociais, conceitos fisicos, além de enfoques voltados ao Ensino Médio e a Educagdo a
Distancia. Tais abordagens destoam do objetivo deste estudo, que ¢ compreender de que
maneira o processo de ensino e aprendizagem da crianga com deficiéncia pode contribuir para
a promocao da acessibilidade.

J4 no dia 29 de abril de 2025, utilizou-se o descritor “Tecnologia” AND “Crianga
com deficiéncia” no repositorio da CAPES, resultando em 15 documentos. Apenas um artigo
foi selecionado, por tratar da inclusdo de tecnologias na educacdo basica e apresentar alguma
relacio com os objetivos da pesquisa, oferecendo uma contribuicdo relevante. Os 14
documentos restantes foram descartados por estarem voltados a area médica, com enfoque na
saude e educacdo hospitalar de criancas em tratamento, impossibilitadas de frequentar a
escola. Observou-se ainda a repeti¢do de alguns desses documentos em outras buscas. No

repositoério da BDTD, a busca com o mesmo descritor — “Tecnologia” AND “Crianga com
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deficiéncia” — retornou 148 trabalhos. Apds andlise, foram selecionados nove documentos
entre teses e dissertagdes. Os outros 139 foram descartados por ja terem sido encontrados em
buscas anteriores com outros descritores, por ja terem sido selecionados ou ainda por estarem
direcionados a areas como medicina, saude, biologia e estudos fisioldgicos, distanciando-se do
foco deste estudo.

No dia 21 de abril de 2025 foi utilizado o descritor “Crianga com deficiéncia” AND
“Tecnologias digitais” AND “Didatica” AND “Contribui¢des” a busca foi feita no Repositorio
CAPES sem filtro e ndo foi encontrado nenhum resultado. Usando o mesmo descritor
“Crianca com deficiéncia” AND “Tecnologias digitais” AND “Didatica” AND
“Contribui¢des" na BDTD no dia 21 de abril de 2025, a pesquisa retornou dois resultados que
foram selecionados por atenderem ao objetivo da pesquisa, tendo uma alta relacio com
objetivo da pesquisa.

No dia 30 de abril de 2025, foi realizada uma pesquisa no repositdrio de periddicos da
CAPES utilizando os descritores “Tecnologia” AND “Crianga” AND “Ensino e
aprendizagem”. A busca retornou 89 titulos, entre teses, dissertagdes e artigos. No entanto,
nenhum desses documentos foi selecionado, pois, apesar de alguns titulos apresentarem
relagdo com o tema da pesquisa, os estudos abordavam enfoques distintos, como o uso de
tecnologias educacionais para criancas com diabetes, educacdo em saude e terapia
ocupacional. Na BDTD, a mesma busca retornou 275 trabalhos. Para refinar os resultados, foi
aplicado o filtro de area do conhecimento do CNPq: Educacdo, o que reduziu o nimero de
documentos para 33. Apds andlise, dois desses trabalhos foram selecionados por apresentarem
pertinéncia a tematica da pesquisa. Os demais foram descartados por ndo estabelecerem
relagdo direta com o objeto de estudo.

Para analise dos trabalhos, veja a tabela 3, logo a seguir. Representa os numeros de
trabalhos encontrados e de quais regides do Brasil eles sdo. Dessa forma podemos identificar

quais os locais que mais produziram documentos com o tema referido.

Tabela 3 - Relagdo dos trabalhos selecionados com as regides do Brasil e fora do pais

Regido Trabalhos selecionados
Norte 0
Nordeste 4

Centro-Oeste 4
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Sudeste 8

Sul 3
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Ao analisar a tabela 3, observa-se que a regido Norte ndo apresentou nenhum trabalho
selecionado. As regides Nordeste e Centro-Oeste, juntas, totalizam oito trabalhos, enquanto a
regido Sul contabiliza trés estudos. Esse panorama evidencia a diversidade de contribui¢des
entre as diferentes regides do pais. Ressalta-se, ainda, que a regido Sudeste reune o maior
numero de trabalhos selecionados, fato que pode estar relacionado ao seu maior contingente
populacional e a concentragao historica de instituigdes de ensino e pesquisa.

Um fato também importante ¢ identificar os anos em que esses trabalhos foram
publicados e para representar melhor esses dados apresentamos a tabela 04 com a classificagao

da quantidade de trabalhos selecionados relacionado ao ano de publicacao.

Tabela 4 - Relacdo dos trabalhos selecionados com o ano de publicagdo

Ano de publicacio Trabalhos selecionados
2013 4
2014 1
2015 0
2016 0
2017 0
2018 4
2019 0
2020 0
2021 3
2022 3
2023 6

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Nos anos 2015 a 2017 nenhuma obra foi selecionada, bem como também em 2019 e
2020, porém em 2018, 2021, 2022, 2023 obtivemos uma quantidade consideravel de
documentos selecionados € o que se nota ¢ que houve um aumento consideravel anos em que

tivemos contribui¢des significativas o que ocorreu foi um avango no nimero de matriculas na
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educacdo especial, esse dado foi divulgado pelo Ministério da Educacao (MEC) e Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em destaque a educagdo Infantil
que cresceu 16% o niimero de matriculas de criangas com deficiéncia em comparagdo a anos
anteriores.

Para tanto, a tabela 5 permite visualizar as palavras-chaves que foram usadas nos

documentos selecionados, o que nos garantiu verificar sua recorréncia.

Tabela S - Relagdo das palavras-chave dos trabalhos selecionados com suas

recorréncias
Palavras-chave Quantidade (s)
educag@o especial, inclusdo, inclusdo escolar, tecnologia assistiva 4
alfabetizagdo, deficiéncia intelectual, educagdo infantil, tecnologia educacional 3

assistive technology, cultural, educagao, educagéo inclusiva, escolarizagdo, intellectual
disability, literacy, robotica educacional, tecnologias digitais

accessibility, acessibilidade, alfabetizacdo matematica, analise sociocognitiva,
atendimento educacional especializado, audiodescricdo, braille system, cegos, chave em
inglés, child with visual impairment, cinema, cinema na educagdo, computadores, covid,
criancas com deficiéncia, criangcas com deficiéncia visual, deaf education, deafness,
deficientes visuais, deficiéncia multipla, deficiéncia sensorial, deficiéncia visual, desenho
universal para a aprendizagem, digital inclusion, digital reading, digital technologies,
digital technology, disabled person, education, education data processing, education of the
deaf, educational software, educagdo de pessoa com deficiéncia intelectual, educagdo de
surdos, educacdo democratica, educacdo estudo e ensino, educacdo inclusiva e especial,
educagdo precoce, eixo articulador, ensino, ensino audiovisual, ensino de arte, ensino
fundamental, ensino remoto emergencial, equipamentos de autoajuda para deficientes,
formacdo de professores, formacdo de professores semipresencial, incapacidade
intelectual, inclusion, inclusive education, inclusdo audiovisual, inclusdo digital, inclusdo
em educacdo, informatica na educagdo, lateralidade, leitores de tela, letramento digital,
libras, multiletramento, multiliteracy, multiple deficiencies, palavras, participation,
participagdo, perspectiva historica, perspectiva historico, pessoa com deficiéncia, politicas
publicas, pounds, primérdios do cinema, public policy, recursos tecnologicos, schooling,
screen readers, sistema braille, sistemas de impressdo e escrita, sociocognitive analysis,
software educativo, specialized educational attendance, surdez, tablet, technological
resources, tecnologia da informacdo, tecnologia da informagdo ¢ da comunicacdo,
tecnologia digital, tecnologias assistiva, tempo e espaco escolar, teoria critica, visual
impairment

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Conforme observado na Tabela 5, as palavras-chave utilizadas nos documentos
selecionados desempenham uma fun¢ao clara: indexar os trabalhos e facilitar sua localizacao
nos repositorios académicos. O foco principal recai sobre os termos “Educa¢do Inclusiva” e
“tecnologia assistiva em deficiéncia intelectual”, os quais se repetem em grande parte das
producdes analisadas. Essa recorréncia evidencia a relevancia do tema e aponta para uma

tendéncia nas producdes académicas contemporaneas, uma vez que tais expressoes
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representam elementos centrais, configurando-se como pontos focais e significativos dos
estudos ja realizados.

A partir dos dados apresentados na Tabela 5, foi elaborada uma nuvem de palavras
com o objetivo de representar visualmente as palavras-chave mais recorrentes nos trabalhos
selecionados. A Figura 1, apresentada a seguir, ilustra essa distribui¢do, em que os termos com
maior frequéncia aparecem em tamanho ampliado, enquanto aqueles com menor incidéncia
sdo exibidos com letras reduzidas. Essa representacdo grafica permite uma visualizagdo
sintética e imediata das palavras-chave utilizadas, evidenciando os conceitos centrais que

permeiam as produgdes académicas analisadas.

Figura 1 - Relagao das palavras-chave dos trabalhos selecionados com suas
recorréncias

def1c1enc1a sensorial child w1th visual 1mpa1rment desenho universal para a aprendizagem

llteracy educaclo de surdo e ucagaOchave em inglés
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Fonte: Elaborado pela autora (2025) utilizando o Chat GPT.

Como observamos na figura 1 acima o termo Inclusdo se destaca dos demais termos
seguidos de Inclusdo escolar, Educacdo especial, Tecnologia assistiva em Deficiéncia
intelectual, isso sugere que o termo ainda ¢ atual e de interesse para comunidade académica, o

que pode ajudar na construcdo desta pesquisa.
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No quadro 3, a seguir, expdem o foco tematico dos documentos que foram
selecionados fazendo uma relagdo com os temas que contemplam as temadticas, o quadro

apresenta o foco tematico correspondente aos titulos que foram selecionados.

Quadro 3 - Foco dos estudos selecionados

Foco Tematico

Titulos dos Trabalhos

Tecnologias Digitais e

Inclusdo Escolar

Desafios e perspectivas na utilizagdo das TICS no contexto educativo de
criangas com deficiéncia visual;

Tecnologias digitais para a alfabetiza¢do de surdos: portfolio digital como
suporte pedagdgico;

A inclusdo das tecnologias digitais na escola basica: mudangas no espago
e no tempo de ensinar e aprender da sala de aula para o mundo;

A Educagdo Inclusiva e as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagdo no Ensino Municipal de Valparaiso de Goias/GO durante a
pandemia da Covid-19;

O uso das TIC e a inclusdo escolar da crianga com deficiéncia fisica,
egressa da Educagdo Precoce, na Educacao Infantil do sistema Publico de
ensino do Distrito Federal;

Tecnologia Assistiva e

Acessibilidade

As tecnologias assistivas na alfabetiza¢do da crianca com deficiéncia
visual: o caso da coordenadoria de apoio educacional a pessoa com
deficiéncia;

Inclusdo, participagdo e acessibilidade digital para a pessoa com
deficiéncia;

Publicacdo: Tecnologia da Informago: computador e tablet no contexto
da educagao especial;

Audiodescrigdo como ferramenta do Desenho Universal para a
Aprendizagem: inclusio de criangas com deficiéncia visual na Educagdo
Infantil;

Alfabetizacdo,
Letramento e Deficiéncid

Intelectual

Processo de escolarizagdo da crianga com deficiéncia intelectual em
tempos de ensino remoto emergencial;

A relagdo entre o letramento digital e a formagao leitora de criangas com
deficiéncia intelectual matriculadas no Atendimento Educacional;
Especializado no contexto de uso do software Luz do saber infantil;
Muldi: tecnologia assistiva para multiletramento de pessoas com
deficiéncia intelectual;

Publicacdo: Prototipagem de solugdes tecnoldgicas, alfabetizagdo
matematica na educagdo infantil e deficiéncia sensorial - Parametrizagdo
de caracteristicas assistivas;

Formagdo Docente e

Praticas Inclusivas

Formacdo de professores semipresencial: a construcdo da pratica
pedagdgica como eixo articulador para o uso de tecnologias em uma
escola inclusiva;

O uso de tecnologias assistivas no processo de inclusdo escolar: os
professores e a escola;

Expressdo e

Comunicacao Inclusiva

Inclusdo audiovisual na educacdo: a experiéncia do projeto Horizontes
Periféricos;

A inclusdo escolar da crianga com deficiéncia neuromotora no projeto de
robotica educacional no ensino fundamental;

Robdtica educacional: instrumento facilitador no processo de
desenvolvimento da lateralidade dos estudantes da educagdo infantil.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Como destacamos no Quadro 3 que representa os focos de estudos escolhidos com as
seguintes Tematicas:

Tecnologias Digitais e Inclusdo Escolar: Em suma este tema busca demonstrar
multiplos fatores como o avanco tecnoldgico no mundo globalizado e a oferta de uma
educagdo mais equitativa e acessivel, de modo que a escola ndo negue a tecnologia digital mas
que possa incorpora-la com suas multiplas possibilidades pedagdgicas.

Tecnologia assistiva e acessibilidade: Na abordagem desta tematica as obras
selecionadas sdo direcionadas para um tipo de deficiéncia seja para pessoas com deficiéncia
auditiva ou deficiéncia visual e aborda as tecnologias digitais como forma de tornar o
aprendizado mais dindmico e de diminuir as barreiras impostas pela deficiéncia.

Alfabetizacdo, Letramento e Deficiéncia Intelectual: Esse foco tematico apresenta
uma das tecnologias assistivas que podem ser usadas para Alfabetizacdo de pessoas com
deficiéncia Intelectual que ¢ a ferramenta Multi Platform ¢ um forma de proporcionar mais
acessibilidade aos conteudos de ensino, também abordam a tematica voltada para determinado
conteudo como por exemplo; Matematica.

Formacdo Docente e praticas Inclusivas: Para se ampliar essa discussao ¢
necessario formar profissionais capacitados, além disso precisa haver uma mudanca de
paradigma e a inseguranga por parte de alguns educadores, pois em alguns momentos eles se
sentem despreparados e sobrecarregados. Por que a partir do momento em que o docente
percebe a necessidade de incorporar novas ferramentas tecnoldgicas no contexto educacional,
e essas ferramentas estdo disponiveis mas provavelmente, o profissional ndo estd habilitado
para usa-las, ¢ capaz de levar o profissional da educacdo a ficar inseguro na aplicagdo pratica
dessas ferramentas, que sdo capazes de diminuir as barreiras para as pessoa com deficiéncia,
por isso a importancia da especializagdo ou seja de se manter uma educagdo continuada e
voltada para constru¢do de um ensino qualidade que alcance a todos os brasileiros.

Expressio e Comunicacdo Inclusiva: Essa temdtica estd relacionada com a
sociedade atual que esta intrinsecamente voltada a comunicagdo e a informacao, nesse sentido
se pensa na promoc¢ao da acessibilidade e em melhorar as condi¢des de ensino para as criangas
com deficiéncia se comuniquem de forma expressiva.

Ao separar as tematicas abordadas em outros trabalhos obtivemos uma amplitude dos
significados que foram trabalhados o qual este trabalho se propde a compreender € como isso
contribui para o pesquisador na construcao de idéias e na compreensao de recortes anteriores,

dos termos escolhidos para elaboragdo do conhecimento.
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3.3 O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE A RELACAO DO TRIPE DIDATICA,
TECNOLOGIAS E EDUCACAO INCLUSIVA

Nesta subsecdo, apresenta-se a andlise sobre a existéncia ou ndo de relagdes entre a
triade didatica, tecnologias e educagdo inclusiva, com base nos trabalhos identificados que
abordam essa tematica. Contudo, observa-se que grande parte desses estudos concentra-se em
deficiéncias especificas, o que serd devidamente destacado ao longo da discussao.

Retomando o que foi discutido na Se¢do 2, a Lei n° 13.146/2015 (LBI) assegura as
pessoas com deficiéncia o direito a educagdo e, em seu art. 28, reafirma a obrigatoriedade de
uma educacdo inclusiva, impondo ao poder publico o dever de implementar e garantir
condi¢des adequadas, com a oferta de ferramentas tecnoldgicas e recursos de acessibilidade
que possibilitem a efetivagdo desse direito. Assim, o atendimento educacional deve alcangar
todo o publico-alvo da lei, contemplando a diversidade de deficiéncias existentes.

A tecnologia, quando utilizada como recurso pedagdgico, apresenta amplo potencial
para minimizar barreiras e limitagdes enfrentadas por estudantes com deficiéncia,
enriquecendo o processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, o levantamento
bibliografico realizado nos repositorios BDTD e CAPES evidenciou que os trabalhos
selecionados abordam o uso de tecnologias voltadas ao ensino de estudantes com deficiéncias
especificas visual, auditiva, fisica ou intelectual. Tais abordagens aparecem de forma
segmentada, embora, na realidade das salas de aula da educagdo bésica, o corpo docente
frequentemente se depara com alunos com diferentes tipos de deficiéncia simultaneamente, o
que exige praticas pedagogicas integradas e recursos acessiveis capazes de atender a
diversidade presente no contexto escolar.

A autora Portes (2013) desenvolve uma pesquisa voltada as escolas de Uberlandia,
com foco na promocdo da inclusdo de estudantes com deficiéncia visual. Em seu estudo,
apresenta o uso das TIC a partir da investigacao dos saberes docentes sobre deficiéncia visual
e dos recursos tecnologicos capazes de reduzir barreiras comunicacionais, como o sistema
Braille e os leitores de tela. A pesquisa também buscou compreender como se constituem e se
organizam as praticas docentes mediadas por recursos digitais no atendimento a criangas com
deficiéncia visual, ao considerar que, no ambito da educagdo especial, tais tecnologias
desempenham papel de complementagao curricular e pedagdgica. Além disso, a autora analisa
a cultura digital de jovens e adultos com deficiéncia visual e discute como a educagdo

inclusiva pode favorecer sua inser¢@o tanto no ambiente escolar quanto na sociedade.
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Ao concluir o estudo, a pesquisadora observa que os professores que atuam com
alunos com deficiéncia visual ainda apresentam um saber predominantemente instituido’. Ela
destaca que a introdugdo de inovagdes tecnologicas no processo de ensino ainda representa
um desafio para muitos docentes, especialmente no que se refere a aquisicdo de novos
saberes. Isso ocorre porque persiste a crenga de que apenas o conhecimento tatil, baseado na
escrita em relevo, seria capaz de auxiliar a pessoa com deficiéncia visual na codificagdo e
decodificacdo da palavra. Portanto, ela evidenciou que grande parte das dificuldades
enfrentadas pelos professores decorre do desconhecimento sobre como utilizar os recursos
tecnoldgicos ja disponiveis, como leitores de tela, sistemas Braille e outras ferramentas que
compdem o conjunto de tecnologias assistivas voltadas ao publico com deficiéncia visual.

Outro trabalho analisado ¢ o de Reis (2022), desenvolvido em Sao Paulo, cuja
pesquisa se concentra na educagdo inclusiva de pessoas surdas e no uso das tecnologias como
aliadas nesse processo. A autora parte do entendimento de que os estudantes surdos enfrentam
desafios especificos decorrentes de suas caracteristicas linguisticas, uma vez que percebem o
mundo predominantemente pela via visual e se comunicam por meio da Lingua de Sinais. Por
isso, o estudo ressalta a importancia de explorar recursos tecnoldgicos que estimulem essa
forma de comunica¢do, de modo a promover experiéncias de aprendizagem mais interativas e
envolventes. As tecnologias, quando articuladas a metodologias que valorizem a linguagem
visual-espacial, podem potencializar o processo educativo e favorecer a participacgao ativa do
estudante surdo.

A pesquisa de Reis (2022) teve como objetivo geral identificar as orientagdes oficiais
e os procedimentos necessarios ao planejamento de aulas para alunos surdos no municipio de
Monte Santo (BA). A autora aponta que a implementacdo das salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) passou a se consolidar naquele contexto a partir do Plano
Municipal de Educag¢dao (PME, 2015), elaborado em consonancia com o Plano Nacional de
Educacao (PNE 2014-2024) e instituido pela Lei n® 13.005/2014, conforme apresentado no
Relatorio de Avaliagdo do Plano Municipal de Educag¢do (PME). Esse marco contribuiu para
estruturar agdes voltadas a garantia de acessibilidade linguistica e ao fortalecimento das
politicas de educagdo inclusiva para estudantes surdos.

Neste sentido, materiais com orientagdes praticas, como o e-portfolio, apresentam

um conjunto de possibilidades e recursos para a educagdo de surdos no ensino regular. Ainda

° O saber instituido é um conceito elaborado por Michel Foucault “[...] o poder é inquirido e retratado como
instancia formadora de uma identidade forjada”. (Weizenmann, 2013, p.48) Para Foucault o saber ¢ atravessado
por relacdes de poder, em que os discursos sdo organizados, legitimados e institucionalizados.
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para a autora, a tecnologia pode auxiliar o aluno surdo no processo de ensino e aprendizagem,
como o uso de aplicativos de tradugdo de Libras para o portugués e vice-versa, que ajudam na
comunica¢do ¢ promovem a inclusdo. A pesquisadora destaca que, para que esses recursos
sejam efetivamente utilizados, € necessdrio capacitar os professores, garantindo que
compreendam Libras como uma lingua de modalidade corpdreo-visual, contemplada também
em uma escrita propria. Assim, “A alfabetizacdo em Libras requer um aprofundamento nao
apenas linguistico, mas lexical, semantico, o que nao ocorre nos moldes atuais” (Reis, 2022,
p. 19). Dessa forma, ela reitera que a formagao continuada dos professores voltada a inclusao
contribui para aplicagdo de metodologias que atendam as necessidades dos alunos surdos
(Reis, 2022).

Em suas conclusdes, Reis (2022) afirma que os surdos eram matriculados na escola
regular sem a devida observancia de sua condi¢do linguistica, isto ¢, sem considerar que sua
comunicagdo ocorre prioritariamente por Libras e estimulos visuais. Como consequéncia, os
recursos visuais disponiveis eram insuficientes para estimular a comunica¢do e a escrita,
prejudicando os estudantes surdos no processo de aprendizagem. Assim, o que se reivindica ¢
que suas necessidades educacionais especificas sejam consideradas na escola regular.
Destaca-se, portanto, o desenvolvimento de novos métodos, materiais didaticos,
equipamentos e recursos tecnologicos que otimizem a aprendizagem dos alunos surdos (Reis,
2022).

A pesquisa de Rocha (2018) aborda a tematica das multiplas deficiéncias a partir de
um estudo de campo no municipio de Nova Iguacu, acompanhando trés alunos com multiplas
deficiéncias na escola regular, em uma investiga¢do qualitativa com abordagem etnografica.
Os resultados apontam para exigéncias no campo educacional, como praticas pedagdgicas
pouco planejadas para a inclusdo desses alunos, auséncia de trabalho colaborativo entre
professores regentes, professores de apoio e profissionais do AEE, além da falta de
investimento em estratégias de ensino (Rocha, 2018).

A autora ressalta que a pesquisa permitiu refletir sobre como suportes e apoios
podem constituir instrumentos que “viabilizam” processos de compensagdo, favorecendo o
desenvolvimento dos sujeitos. Ela observa a necessidade urgente de aproximar as politicas
publicas de inclusdo escolar da realidade dos alunos com multiplas deficiéncias, incluindo
recursos de tecnologia assistiva € comunicagdo alternativa.

Ao concluir a pesquisa, Rocha (2018) registra a auséncia de professores auxiliares de
apoio em alguns casos, € em outros, embora houvesse apoio, a intervencao ndo era efetiva

devido a falta de investimento em estratégias de ensino, como tecnologias e comunicac¢ao
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alternativa. Também se observou auséncia de planejamento das aulas, inadequacdo dos
espacos escolares e dificuldades relacionadas as condigdes dos alunos acompanhados. O
aluno 1 estava matriculado, mas sem professor de apoio, permanecendo apenas no AEE em
classe especial; a aluna 2 foi direcionada para uma classe especial em outra unidade, onde
teve frequéncia melhor; o aluno 3 permaneceu na mesma classe especial. Esses
desdobramentos preocupam a pesquisadora, pois evidenciam a necessidade de aprofundar a
pratica pedagodgica para atender alunos com multiplas deficiéncias. Os profissionais
envolvidos concentravam-se nas limitagdes dos alunos e nao exploravam mediagdes com
instrumentos como a comunicacdo alternativa; além disso, constatou-se que a internet na
escola ndo funcionava adequadamente. Os estudos apontaram que a escolarizacdo deve
contribuir para o desenvolvimento desses sujeitos e esse deve ser o verdadeiro sentido da
escolarizacao.

Com foco semelhante na inclusdo, Canet (2023) destaca a robotica como ferramenta
que favorece o raciocinio, o trabalho em equipe e a socializagdo. O estudo de caso incluiu
dois alunos com defici€éncias neuromotoras, avaliando se conseguiam realizar as atividades
das aulas de Robdtica Educacional. A pesquisa mostrou que a robdtica em formato virtual,
por meio de software com varredura de tela e pranchas interligadas, apresentou-se como
possibilidade para criangas com limitagdes fisicas que ndo conseguem manipular as pecas
convencionais. Professores participantes ressaltaram a importancia do acesso as tecnologias
assistivas e da formacgao adequada dos profissionais de apoio (Canet, 2023).

Também tratando da temadtica da deficiéncia visual, Cunha (2022) investigou o
processo de alfabetizagdo de criangas cegas e com baixa visdo, destacando o uso da tecnologia
assistiva e das tecnologias digitais. O estudo foi realizado com duas criancas cegas e duas
com baixa visdo. Desse modo, observou que recursos como régua braille grande e pequena,
reglete, prancheta, puncdo e papel constituem a base para a alfabetizagdo em braille. Segundo
Cunha (2022), o papel do professor ¢ fundamental: ele atua como mediador do conhecimento
e criador de estratégias pedagdgicas. A autora conclui que, sem a mediagdo das tecnologias
assistivas, o professor nao conseguiria desenvolver o trabalho pedagdgico, pois a
alfabetizagdo depende tanto dessas tecnologias quanto da intervengdo criativa do docente;
assim, as tecnologias assistivas sdo fundamentais e estruturantes na alfabetizagcdo de criangas
cegas e com baixa visdao (Cunha, 2022).

Na Educacao Infantil, Silva (2021) investigou o uso das TIC no Distrito Federal,
destacando que essas tecnologias se mostram ferramentas importantes — muitas vezes

imprescindiveis — para a acessibilidade do estudante com deficiéncia nos processos de
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interagdo social e aprendizagem. Com base na Psicologia Histérico-Cultural de Vygotsky, a
analise de conteudo foi realizada a partir de Bardin (2016) com adaptacdes de Franco (2018).
Os resultados demonstraram que o uso intencional das TIC em aulas remotas potencializou a
aprendizagem, mediada pelo planejamento pedagodgico e por acdes de acolhimento no
contexto pandémico. Por conseguinte, os alunos se sentiram motivados e a professora
percebeu novas possibilidades desses recursos. Para o aluno com deficiéncia fisica, o trabalho
pedagdgico partiu de sua necessidade especifica, promovendo maior autonomia (Silva, 2021).

Entretanto, as aulas remotas apresentaram desafios, como a falta de acesso a internet
e plataformas digitais para alguns alunos, além da auséncia de formagdo docente para uso de
tecnologias. Apesar disso, a professora buscou aprender, superando a dificuldade. Silva
(2021) enfatiza que a inclusdao ndo se resume a oferecer acesso a educagao: € preciso garantir
condigdes de igualdade e praticas que acolham a diversidade. Para isso, destaca a importancia
de atitudes inclusivas, novas praticas pedagogicas e a busca pela apropriacdo dos recursos
tecnologicos (Silva, 2021).

Outro estudo analisado foi o de Schliinzen e Rinaldi (2013) que apresenta dados
sobre a elaboragdao, implementagao e avaliagdo do Eixo Articulador: Inclusao e Educagao
Especial no curso de Pedagogia Semipresencial da UNIVESP/Unesp. O propdsito era oferecer
instrumentos de andlise sobre politicas e praticas de inclusdo de estudantes publico-alvo da
Educacgao Especial, articulando atividades relacionadas a escola comum, ao AEE e ao uso de
TDIC (Schliinzen, Rinaldi, 2013). As autoras concluiram que os docentes precisam conhecer
as politicas educacionais inclusivas, essenciais para a constru¢do de uma escola inclusiva.

Outro artigo selecionado foi o de Menezes e Alves (2021), sobre a audiodescri¢ao
como tecnologia assistiva e ferramenta do Desenho Universal para a Aprendizagem na
Educagdo Infantil para criangas cegas. A audiodescri¢ao, originalmente usada em cinema e
teatro, ¢ apresentada como recurso de baixo custo que amplia o processo de aprendizagem
para o maior numero possivel de alunos. O estudo concluiu que a audiodescricdo ¢ uma
ferramenta potente que possibilita aprendizagem significativa para criangas com deficiéncia
visual, beneficiando também alunos sem deficiéncia. As autoras ressaltam que a mediacao do
professor e dos colegas, em conjunto com a ferramenta, fortalece as experiéncias e contribui
para a compreensao dos conteudos (Menezes, Alves, 2021).

A andlise dos trabalhos selecionados evidencia que, embora todos tratem de
tecnologias aplicadas ao ensino de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, a triade
didatica, tecnologia e educagdo inclusiva ndo ¢ abordada de forma integrada. O que se

observa ¢ uma produ¢do académica fortemente voltada para tipos especificos de deficiéncia, o
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que fragmenta a compreensdo das praticas pedagdgicas inclusivas e limita a construcao de
uma visdo sistémica sobre a inser¢do das tecnologias no cotidiano escolar. Assim, ainda que
cada estudo dialogue com um dos elementos da triade, nenhum deles articula
simultaneamente os trés componentes, revelando que a discussdo permanece parcializada.

Os trabalhos analisados demonstram essa segmentagdo: Portes (2013) foca na
deficiéncia visual e na relacdo entre TIC e praticas docentes; Reis (2022) concentra-se na
educagdo de surdos e nas tecnologias linguisticas; Rocha (2018) aborda multiplas
deficiéncias, mas enfatiza sobretudo a falta de planejamento pedagdgico e de recursos; Canet
(2023) examina a deficiéncia neuromotora a partir do uso da robdtica; Cunha (2022) discute
tecnologias assistivas para alfabetizagdo de criancas cegas e com baixa visdo; Silva (2021)
investiga TIC na Educacdo Infantil com atencao a alunos com deficiéncia fisica; Schliinzen e
Rinaldi (2013) tratam da formagdo docente e das politicas inclusivas; e Menezes e Alves
(2021) analisam a audiodescricdo como recurso para criangas cegas. Todos contribuem com
reflexdes relevantes, mas sempre a partir de um recorte restrito, o que evidencia a dificuldade
de encontrar pesquisas que discutam a triade de modo plenamente articulado.

Dessa forma, o levantamento revela uma lacuna importante: a literatura nao tem
explorado a integracdo entre didatica, tecnologias e inclusdo como eixo articulador das
praticas pedagdgicas, mas sim a aplicacdo de tecnologias associadas a deficiéncias
especificas. Esse cenario confirma a questdo-problema que orienta esta pesquisa: ha
necessidade de estudos que superem abordagens fragmentadas e analisem como a triade pode
orientar praticas pedagdgicas que respondam ao conjunto diverso de estudantes presentes nas
salas de aula da educacdo basica. Assim, reafirma-se a urgéncia de produgdes cientificas que
considerem simultaneamente a dimensdo didatica, a mediagdo tecnoldgica e a perspectiva
inclusiva, a fim de fortalecer discussdes que dialoguem com a realidade efetiva das escolas.

Estudos futuros podem avangar para investigacdes considerando a integracdo entre
didatica, tecnologia e educacdo inclusiva, como eixo articulador das praticas pedagdgicas.
Como por exemplo buscar compreender como a formacdo docente incorpora esta triade, € de
que maneira curriculos escolares podem ser estruturados para promover metodologias
inclusivas mediadas por recursos tecnologicos. Além disso, estudo de caso e andlise de
politicas educacionais que oferecam subsidio concreto para fortalecer a pratica pedagogica,

que correspondam as demandas reais da sala de aula.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi discutido neste trabalho acerca do uso da tecnologia assistiva e das
tecnologias digitais na educagdo compreendidas como ferramentas que auxiliam na inclusdo
educacional de pessoas com deficiéncia quando empregadas como recursos didaticos

destaca-se, conforme Sassaki (2009), que o planejamento pedagdgico deve considerar:

Ensino de nogdes basicas da lingua de sinais brasileira (Libras) para se comunicar
com alunos surdos; ensino do braile e do soroba para facilitar o aprendizado de
alunos cegos; uso de letras em tamanho ampliado para facilitar a leitura para alunos
com baixa visdo; permissdo para o uso de computadores de mesa e/ou notebooks
para alunos com restri¢des motoras nas maos; utilizacdo de desenhos, fotos e figuras
para facilitar a comunicag@o para alunos que tenham estilo visual de aprendizagem
etc (Sassaki, 2009, p. 3).

Assim, o autor refor¢a que, para que o ensino inclusivo se efetive na escola regular, ¢
imprescindivel considerar as especificidades dos alunos e garantir que os docentes dominem
as ferramentas necessdrias para otimizar esse processo.

Durante a pesquisa bibliografica, identificou-se uma grande quantidade de trabalhos
académicos, porém muitos deles estavam voltados para abordagens assistencialistas ou para
areas externas a educacgdo, como saude e atendimentos hospitalares. A sele¢do dos trabalhos
desta monografia concentrou-se, portanto, em estudos sobre criangcas com deficiéncia na
educacdo basica na modalidade da educacdo infantil e no uso didatico das tecnologias,
seguindo os procedimentos metodologicos de Minayo (2002). Foram selecionados dezesseis
trabalhos nos repositorios CAPES e BDTD.

A partir da analise, evidenciou-se que muitos estudos sobre tecnologias e deficiéncia
ainda tratam cada condicdo de forma isolada, o que ndo corresponde a realidade da educagdo,
onde o docente pode encontrar, simultancamente, multiplas deficiéncias e necessidades
distintas. Embora os estudos tragam contribui¢des relevantes sobre tecnologias assistivas e
digitais, a literatura analisada demonstra que a triade didatica, tecnologias, inclusdo ainda ndo
aparece articulada de forma integrada, sendo esse um dos principais achados desta pesquisa.

As Tecnologias Assistivas e as Tecnologias Digitais da Informac¢ao e Comunicacao,
quando utilizadas como recursos pedagogicos, sdo fundamentais para atender as necessidades
especificas dos estudantes, favorecendo um planejamento que contemple a diversidade. Como
afirma Moran (2000, p. 66), “Integrar as novas tecnologias e as ja conhecidas. As utilizaremos
como mediac¢do facilitadora do processo de ensinar e aprender participativamente”. Wanzeler

(2024) igualmente reforca que a tecnologia amplia o conhecimento e remodela as dindmicas
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educacionais, exigindo que a didética incorpore tais recursos, sobretudo na educacdo de
criancas com deficiéncia.

Nesse sentido, Mantoan e Prieto (2006) afirmam que a educagdo inclusiva constitui
um “novo paradigma”, no qual a diversidade ¢ valorizada e novas praticas pedagogicas sao

necessarias, ou seja;

A educacdo inclusiva tem sido caracterizada como um “novo paradigma”, que se
constitui pelo apreco a diversidade como condigdo a ser valorizada, pois ¢ benéfica a
escolarizagdo de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de

aprendizagem e pela proposicao de outras praticas pedagogicas|...] (Mantoan, Prieto,
2006, p. 40).

A citacdo destaca que as praticas docentes devem considerar os diferentes ritmos e
formas de aprender para que a inclusdo se concretize de fato. Contudo, as pesquisas
analisadas mostram que o uso de recursos tecnoldgicos ainda representa um desafio,
principalmente pela diversidade de demandas e pela insuficiente formacao docente.

A formacao continuada, conforme destaca Pimenta (1996), ¢ elemento central para
que o professor se constitua como intelectual em constante desenvolvimento. Portanto, a
apropriagdo pedagogica das tecnologias e o fortalecimento das praticas inclusivas exigem
investimento permanente na formagao dos profissionais da educagao.

Compreende-se, assim, que a inclusdo ¢ um processo coletivo e que a escola se
configura como espaco privilegiado para a superagao das barreiras enfrentadas pelas pessoas
com deficiéncia. A organizacdo de ambientes inclusivos requer a participagdo de toda a
comunidade escolar, de forma a promover socializa¢do, aprendizagem e convivéncia.

Por fim, os achados deste estudo permitem afirmar que uma educagdo de qualidade
conforme garantida nos marcos legais brasileiros, caresse perpassar pela articulagdo entre
didatica, tecnologias e inclusdo, em que cada uma dessas dimensdes, possui identidade
propria e precisa estar consolidada em sua singularidade, mas ¢ na integracdo entre elas que se
torna possivel construir praticas pedagogicas capazes de atender a diversidade presente na
educagdo infantil e assegurar o direito de todas as criancas a aprendizagem, ao

desenvolvimento e a participagdo plena.
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