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RESUMO

O objetivo deste trabalho é discutir o bilinguismo e a educagdo bilingue de portugués e inglés,
bem como ressaltar alguns elementos relacionados as praticas pedagogicas nessa modalidade.
A educacdo bilingue possui ampla conceituacdo, dependendo de fatores econémicos, culturais,
sociais e politicos. A auséncia de regulamentacao concede a cada escola adocao de metodologia
propria, o que cabe reflex&o e justifica estudos sobre essa tematica. O trabalho é resultado de
uma pesquisa qualitativa do tipo bibliografica, em que se realizou a selecdo, leitura e
sistematizacdo de referenciais tedricos como: Megale (2005; 2018; 2019), que discute as
defini¢bes do bilinguismo, conceitos em relacdo a educacédo bilingue e suas regulamentacdes;
Vitor (2016), que apresenta os diferentes tipos de escolas bilingues; Dias (2020), que aborda a
definicdo de alfabetizacdo e letramento, o processo de alfabetizacéo e as praticas pedagogicas
bilingues; Moura, Franca e Ferreira (2020), que discutem a alfabetizacdo e o letramento de
criancas bilingues; Moreno e Tonelli (2016), que apresentam contribuicdes relacionadas a
praticas pedagogicas a serem utilizadas para o ensino da lingua inglesa em um contexto
bilingue; e, Figueiredo (2019), que exple praticas pedagogicas que podem auxiliar na
aprendizagem da lingua adicional valorizando o desenvolvimento da crianca. O trabalho se
divide em dois capitulos: no primeiro capitulo é abordada a complexa definicdo de bilinguismo
e sujeito bilingue; e a conceituacdo de educacdo bilingue e seus diferentes tipos e
regulamentacdo. No segundo capitulo é discutido o processo de aprendizagem das criancas em
contexto bilingue e praticas pedagdgicas em escolas bilingues. Os achados da pesquisa
permitem compreender o bilinguismo como um fendmeno amplo e que precisa ser tratado como
tal, além questionar a existéncia do sujeito bilingue perfeito. Deste modo, sdo necessarias
praticas pedagdgicas que contemplem a complexidade do sujeito bilingue e da prépria educacéo
bilingue.

Palavras-chave: bilinguismo; educacdo bilingue; portugués-inglés; praticas pedagogicas.



ABSTRACT

The objective of this work is to comprehend the intricacy of bilingualism and bilingual. The
objective of this work is to discuss bilingualism and bilingual education of Portuguese and
English, as well as highlighting some elements related to pedagogical practices in this modality.
The bilingual education has a broad conceptualization, depending on economic, cultural, social
and political factors. The lack of regulation concedes to each school adoption of its own
methodology, which is worth reflecting and justifies studies on this theme. This work is a resulte
from a qualitative research, with a bibliographic type, in which a selection, reading and
systematization of theoretical references was carried out as Megale (2005, 2018, 2019),
discussing the definitions of bilingualism, concepts related to bilingual education and its
regulations; Vitor (2016) presents the different types of bilingual schools; Dias (2020)
approaches the definition of literacy, the process of literacy and the bilingual pedagogical
practices; Moura, Franca and Ferreira (2020) discusses about the literacy of bilingual children;
Moreno and Tonelli (2016) in which they present contributions related to pedagogical practices
to be used for the teaching of the English language in a bilingual context; and Figueiredo (2019)
in which are exposed pedagogical practices that can help in the learning of the additional
language valuing child’s development. The work is divided in two chapters: in the first chapter,
is approached the complexity in defining bilingualism and the bilingual subject; and the
conception of bilingual education and its different types and regulation. In the second chapter,
is discussed children’s learning process in a bilingual context and pedagogical practice in
bilingual schools. The research findings allow to comprehend bilingualism as a vast
phenomenon and that needs to be treated as such, in addition to questioning the existence of the
perfect bilingual subject. In this way, pedagogical practices are necessary that contemplate the
complexity of the bilingual subject and bilingual education itself.

Keywords: bilingualism; bilingual education; portuguese-english; pedagogical practices.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo discutir o bilinguismo e a educacdo bilingue de
portugués e inglés, bem como ressaltar alguns elementos relacionados as préaticas pedagdgicas
nessa modalidade, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. As instituicdes que oferecem
educacdo bilingue de portugués e inglés no Brasil sdo da rede privada e, em contrapartida, ainda
ndo ha legislacdo® que regulamenta o ensino e as escolas bilingues de lingua inglesa a nivel

nacional. Padinha e Goia (2021) explicam que:

O Ministério da Educacdo sd reconhece como escola bilingue as escolas para
deficientes auditivos, de fronteiras e indigenas, ndo havendo uma regulamentacéo
nacional sobre as escolas bilingues de prestigio no Brasil. Cabe dizer que tampouco
ha regulamentagdo sobre o ensino de linguas estrangeiras na educacao infantil e no
primeiro ciclo do ensino fundamental. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
contempla o ensino de lingua estrangeira a partir do 6° ano, ou seja, a partir do ensino
fundamental I1. (p. 4).

A educacdo bilingue possui ampla conceituacdo, dependendo de fatores econémicos,
culturais, sociais e politicos. A auséncia de regulamentacdo concede a cada escola adogdo de
metodologia prépria. Moura, Franca e Ferreira (2020) se referindo a educacéo bilingue, com
base em Hamers e Blanc (2000), apontam que “[...] qualquer escola que se proponha em algum
momento a ministrar simultaneamente ou consecutivamente em pelo menos duas linguas pode
ser intitulada de bilingue” (p. 7). A caréncia de um curriculo nacional também afeta diretamente
as préaticas pedagogicas que serdo adotadas, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, visto que este € o momento de alfabetizacdo das criangcas, em que sua
compreensdo na lingua materna é fundamental para o aprendizado da lingua inglesa.

Para Moura, Franca e Ferreira (2020), “[...] o crescimento do nimero de escolas
bilingues no Brasil traz também uma nova gama de curriculos ou programas bilingues e as
duvidas sobre qual seria a melhor metodologia de ensino para este segmento fica cada vez mais
frequente” (p. 6-7). Sendo assim, ha liberdade para que cada escola escolha seus métodos e
praticas pedagdgicas e se autodenomine bilingue ao propor ensino simultaneo ou consecutivo
da lingua inglesa.

Nesse sentido, este trabalho se prop6e a contribuir com o estudo sobre as escolas

bilingues no Brasil, e se justifica, especialmente, devido ao fato deste ndo ter sido um campo

L As Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacéo Plurilingue estdo em fase de homologacéo. Para
acesso ao documento, ver: http://portal.mec.gov.br/component/content/article/30000-uncategorised/90801-
educacao-plurilingue
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muito explorado, apesar do seu crescimento. Sobre isso, Padinha e Goia (2021) afirmam que
“No Brasil, entre 2014 e 2019, o mercado de escolas bilingues apresentou um crescimento entre
6% ¢ 10% e movimentou 250 milhdes de reais” (p. 3). Justifica-se ainda pelo interesse em
compreender e contribuir para o ensino da lingua inglesa, despertado principalmente durante a
experiéncia de docéncia em uma escola bilingue e o contato com criangcas em fase de
alfabetizacdo na lingua portuguesa e inglesa. A partir de uma pesquisa bibliogréfica, do tipo
qualitativa, a realizacdo deste trabalho pode contribuir também para a contextualizacéo e futuras
discuss@es sobre o tema, além da amplitude da conjuntura bilingue, na expectativa de reflexao
sobre a atual estrutura em que se encontram essas escolas, para entender as diferentes praticas
pedagdgicas voltadas para o ensino da lingua inglesa.

A pesquisa estd delimitada ao campo de estudos das Ciéncias Humanas, em
especialmente a area de Educacdo. As Ciéncias Sociais e Humanas tém por objetivo conhecer,
estudar e compreender a sociedade humana, mas para que isso seja possivel, faz-se necessario
analisar o contexto historico, aquilo que ja foi vivido, para que se chegasse ao atual momento.
Logo, sdo caracteristicas sociais “[...] a provisoriedade, o dinamismo e a especificidade”
(MINAYO, 1994, p. 13). No campo das Ciéncias Sociais e Humanas, tem-se uma gama de
pesquisas qualitativas, que se fazem a partir de significados, relagbes humanas, crencas,
motivacOes, acOes e atitudes, tornando-se uma ambientacdo complexa que expressa uma
realidade que ndo cabe na pesquisa quantitativa. Minayo (1994) afirma que “[...] a abordagem
qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e relagdes humanas, um lado nédo
perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas” (p. 22).

No que diz respeito a pesquisa bibliografica, entende-se que estas sdo pesquisas
norteadoras acerca de um determinado tema escolhido pelo investigador. Lima e Mioto (2007)
alegam que a pesquisa bibliografica ndo pode ser aleatdria, e sim atenta ao objeto de estudo, e
apresenta a leitura como principal técnica para coleta de informagdes. Para as autoras, “[...] é
através dela que se pode identificar as informacBes e os dados contidos nos materiais
selecionados, bem como verificar as relacdes existentes entre eles de modo a analisar a sua
consisténcia” (p. 41).

Desse modo, este trabalho é resultado de uma pesquisa qualitativa do tipo
bibliografica, em que se realizou a selegdo, leitura e sistematizacdo de referenciais teoricos
como: Megale (2005; 2018; 2019), que discute as definicbes do bilinguismo, conceitos em
relacdo & educacao bilingue e suas regulamentacgdes; Vitor (2016), que apresenta os diferentes
tipos de escolas bilingues; Dias (2020), que aborda a definigdo de alfabetizacdo e letramento, o

processo de alfabetizacéo e as praticas pedagogicas bilingues; Moura, Franca e Ferreira (2020),
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que discutem a alfabetizacdo e o letramento de criancas bilingues; Moreno e Tonelli (2016),
que apresentam contribuicGes relacionadas a praticas pedagdgicas a serem utilizadas para o
ensino da lingua inglesa em um contexto bilingue; e, Figueiredo (2019), que expde praticas
pedagdgicas que podem auxiliar na aprendizagem da lingua adicional valorizando o
desenvolvimento da crianca.

O trabalho se divide em dois capitulos: no primeiro capitulo, é abordada a complexa
definicdo de bilinguismo e sujeito bilingue; e a conceituacdo de educacdo bilingue e seus
diferentes tipos e regulamentacdo. No segundo capitulo é discutido o processo de aprendizagem
das criancas em contexto bilingue e préaticas pedagdgicas em escolas bilingues. Os achados da
pesquisa permitem compreender o bilinguismo como um fendbmeno amplo e que precisa ser
tratado como tal, além questionar a existéncia do sujeito bilingue perfeito. Deste modo, sdo
necessarias praticas pedagogicas que contemplem a complexidade do sujeito bilingue e da

propria educacdo bilingue.
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2. BILINGUISMO: O SUJEITO E A EDUCACAO BILINGUE

2.1  BILINGUISMO: UM CONCEITO AMPLO

A conceituacdo de bilinguismo é complexa e vasta e vem sendo discutida por
diferentes autores com propostas e observacOes, muitas vezes, distintas. Megale (2005), no
texto “Bilingiiismo e Educacdo Bilingiie - discutindo conceitos”, apresenta autores como
Bloomfield (1935), Macnamara (1967) e Titone (1972) que conceituam o bilinguismo de
maneira unidimensional, classificando-o como algo estatico. Bloomfield (1935), segundo
Megale (2005), define como um individuo bilingue aquele que possui dominio nativo em ambas
as linguas, o bilingue perfeito; enquanto Macnamara (1967), como base em Hamers e Blanc
(2000), descreve de maneira semelhante, de modo que deve ser considerado bilingue aquele
“[...] que possui competéncia minima em uma das quatro habilidades linguisticas (falar, ouvir,
ler e escrever) em uma lingua diferente de sua lingua nativa” (HAMERS; BLANC, 2000, p. 6
apud MEGALE, 2005, p. 2). Titone (1972), por sua vez, nas palavras de Megale (2005), segue
um pensamento proximo, em que classifica o individuo bilingue como alguém que é capaz de
falar uma lingua adicional, preservando sua estrutura linguistica.

Em contrapartida, Megale (2005) pontua questionamentos trazidos por Barker e Prys
Jones (1998) para classificar o bilinguismo. S&o apresentadas questdes como: se deveria ser
considerado bilingue apenas individuos que sao fluentes nas duas linguas e com competéncia
linguistica equivalente; se a proficiéncia em ambas as linguas deve ser um critério Unico para
definir o bilinguismo; ou se a utilizacdo das linguas também necessita ser analisada. A
perspectiva de considerar bilingue apenas individuos fluentes em duas linguas exclui aqueles
que ndo tém habilidades de escrita, mas conseguem falar ou aqueles que conseguem
compreender e ndo tém um vocabulario desenvolvido, ou diferentes situacdes as quais estes
expostos.

Megale (2005) cita Li Wei (2000) que segue na mesma direcdo de Barker e Prys Jones
(1998), ao argumentar que € necessario considerar os diferentes graus de proficiéncia linguistica
na lingua adicional. Menciona também Mackey (2000) que estabelece quatro questBes para
definir o bilinguismo, sendo estes: grau de proficiéncia, fungdo de uso das linguas, alternancia
de codigo e interferéncia. A primeira, grau de proficiéncia, refere-se ao conhecimento que se
tem da lingua em que o sujeito ndo necessariamente apresenta fluéncia nas quatro habilidades
linguisticas (falar, ouvir, ler e escrever). A segunda questdo, a funcdo de uso das linguas, esta
relacionada & utilizacdo da lingua em diversas situacdes. A alternancia de codigo é a capacidade

e frequéncia com que a pessoa alterna entre as duas linguas. E por ultimo, a interferéncia, o
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autor ressalta que deve ser estudado “[...] como uma lingua influencia a outra € como uma
interfere na outra” (MEGALE, 2005, p. 3).

Partindo de afirmativas unidimensionais para uma ideia multidimensional, Megale
(2005) se baseia em Hamers e Blanc (2000) e traz a definicao de bilinguismo considerando seis
dimensdes, sendo elas “[...] competéncia relativa; organizacdo cognitiva; idade de aquisigao;
presenca ou ndo de individuos falantes da L2 no ambiente em questdo; status das duas linguas
envolvidas e identidade cultural” (p. 3)2. Assim, sdo ponderados contextos vivenciados pelos
individuos e, para a autora, o “[...] bilingliismo ¢ um fendmeno complexo e deve ser estudado
como tal, levando em consideracéo variados niveis de andlises: individual, inter pessoal, inter
grupal e social” (p. 7).

Com relagdo as seis dimensdes para definir o bilinguismo, a competéncia relativa diz
respeito a ligacdo entre duas competéncias linguisticas, sendo essas o bilinguismo balanceado
e 0 bilinguismo dominante. O bilinguismo balanceado se d& quando o individuo atinge um nivel
equivalente nas duas linguas, estabelecendo um equilibrio entre elas; ja no bilinguismo
dominante, ao contrario, hd um dominio maior em uma das linguas, 0 que acontece em sua
maioria, na lingua materna. Referente a organizacdo cognitiva, retiram-se as definicGes de
bilinguismo composto e coordenado. Megale (2005) afirma, com base em Hamers e Blanc
(2000), que: “E considerado bilingiie composto o individuo que apresenta uma Unica
representacdo cognitiva para duas traducBGes equivalentes. No entanto, o individuo que
apresenta representacdes distintas para duas traducdes equivalentes € classificado como
bilingiie coordenado” (p. 4). Isso significa que aquele que cresceu imerso em duas linguas
entende as linguas sem precisar realizar traducbes entre elas; em contrapartida, aquele que
aprendeu o idioma adicional, apds ter nocbes da lingua materna, realizard traducGes para
conseguir compreender melhor a segunda lingua. Hamers e Blanc (2000) explicam que esta
dimensdo ndo € associada a diferentes niveis de competéncia linguistica ou diferenca de idade
e contexto de aquisicao, ainda assim, a idade e o contexto estdo relacionados na organizagéo

cognitiva, pois segundo os autores:

[...] um individuo que aprendeu ambas as linguas enquanto crianga em um mesmo
contexto é mais provavel que tenha uma Unica representagdo cognitiva para duas
traducdes equivalentes, enquanto outra que aprendeu uma segunda lingua em um
contexto diferente da lingua materna provavelmente vai ter uma organizacao

2 .2: Lingua Adicional.
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coordenada, isto significa que, este ird separar as representacdes para duas traducbes
equivalentes. (HAMERS; BLANC, 2000, p. 27, tradugdo minha)2.

Correspondente a idade de aquisi¢do, considera-se essa dimensdo muito importante,
pois envolve “[...] desenvolvimento lingiiistico, neuro-psicologico, cognitivo e sécio-cultural”
(MEGALE, 2005, p. 4). Sendo assim, essa dimensdo é dividida em bilinguismo infantil,
adolescente e adulto. No bilinguismo infantil a aprendizagem da segunda lingua acontece ao
mesmo tempo do desenvolvimento cognitivo, e se subdivide em bilinguismo simultaneo,
quando a crianga nasce e cresce em um meio onde se utilizam duas linguas, e bilinguismo
consecutivo, a partir do qual a crian¢a, apds desenvolver nog¢des da lingua materna, aprende
uma segunda lingua. O bilinguismo adolescente é conceituado como aquele que se aprende uma
outra lingua durante a adolescéncia e o adulto, durante a fase adulta.

A quarta dimensdo corresponde a presenca ou nao de individuos falantes da L2 no
ambiente do sujeito em questdo e, a partir desta, subdivide-se o bilinguismo em endogeno e
exogeno. Megale (2005; 2019) afirma que o bilinguismo enddgeno corresponde a presenca da
L2 imersa na comunidade e ambas as linguas séo utilizadas, e o bilinguismo exdgeno refere-se
a auséncia da lingua adicional com a funcdo de interacdo, dentro da comunidade. A dimensao
status das duas linguas se refere a diferentes maneiras de manifestar o bilinguismo, podendo
esse ser bilinguismo ativo ou subtrativo. No bilinguismo ativo, “[...] as duas linguas sdo
suficientemente valorizadas no desenvolvimento cognitivo da crianca e a aquisicdo da L2
ocorre, conseqiientemente, sem perda ou prejuizo da L1” (MEGALE, 2005, p. 5). Ja no
bilinguismo subtrativo a lingua materna, L1, é desvalorizada durante o processo de
aprendizagem da L2.

A ultima dimensdo, identidade cultural, divide os individuos em bilingues biculturais,
monoculturais, aculturais e desculturais. O primeiro corresponde ao individuo que se identifica
e € reconhecido em duas culturas distintas. Monoculturais sdo aqueles que se identificam e sdo
reconhecidos em apenas uma cultura. O bilinguismo acultural se refere aqueles individuos que
ndo se identificam com a sua cultura materna, mas sim com a cultura da lingua adicional, porém,
néo sao reconhecidos por ela. Se considera bilinguismo descultural aquele individuo que desiste

da sua cultura que esta associada a lingua materna, mas também ndo obtém éxito ao tentar se

3 No original: “[...] an individual who learned both languages as a child in the same context is more likely to have
a single cognitive representation for two translation equivalents, whereas one who learned an L, in a context
different from that of his L; will probably have a coordinate organisation, that is, he will have separate
representations for two translation equivalents”.
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relacionar com a cultura da lingua adicional e, consequentemente, ndo possui identidade
cultural nesta cultura (MEGALE, 2005).

Com objetivo de exemplificar o que foi mencionado com relacéo as seis dimensdes de

bilinguismo, Megale (2005) se baseia na tabela* de Hamers e Blanc (2000) da seguinte maneira:

Dimensoes

Denominagio

Definicio

Competéncia Relativa

Bilingiiismo Balanceado

L1=L2

Bilingiiismo Dominante

L1>L2 ou L1<L2

Organizagio Cognitiva

Bilingiiismo Composto

1 representacdo para 2 tradugdes

Bilingiiismo Coordenado

2 representacdes para 2 traducdes

Idade de Aquisi¢do

Bilingiiismo Infantil:

Simultineo

Consecutivo

L2 adquirida antes dos 10/11 anos
Lle L2 adquiridas ao mesmo tempo

L2 adquirida posteriormente a L1

Bilingiiismo Adolescente

L2 adquirida entre 11 e 17 anos

Bilingiiismo Adulto

L2 adquirida apds 17 anos

Presencada L2

Bilingiiismo Endégeno

Presenca da L2 na comunidade

Bilingiiismo Exdgeno

Auséncia da L2 na comunidade

Status das linguas

Bilingiiismo Aditivo

Nio ha perda ou prejuizo da L1

Bilingiiismo Subtrativo

Perda ou prejuizo da L1

Identidade Cultural

Bilingitismo Bicultral

Identificacio positiva com os dois grupos

Bilingiiismo Monocultural

Identidade cultural referente a L1 oua L2

Bilingiiismo Acultural

Identidade cultural referente apenas a L2

Bilingiiismo Descultural

Sem identidade cultural

Fonte: MEGALE, 2005, p. 6.

4 A tabela original, extraida do texto “Bilinguality and Bilingualism” se encontra no anexo.
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Ainda com base em Hamers e Blanc (2000), Megale (2005) destaca a importancia da
interacdo entre individuos, sociedade e todo o contexto cultural para aquisi¢do da lingua,

colocando isso como principio basico. Para a autora, eles:

[...] consideram como principios basicos de comportamento lingliistico: a constante
interacdo de dinamismaos sociais e individuais da lingua, os complexos processos entre
as formas de comportamento lingiistico e as fungdes em que sdo utilizados, a
interacdo reciproca entre lingua e cultura — auto reguladores que caracterizam todos
os comportamentos de ordem elevada — e conseqlientemente a lingua e a valorizagéo
que é central para toda esta dindmica de interagdo. (p. 7).

Desse modo, Hamers e Blanc (2000) consideram que o bilinguismo é complexo e deve
ser tratado como tal, sendo definido, por eles, como um fendmeno de natureza
multidimensional, e por isso devem ser observados os varios contatos que o individuo tem com
as linguas e os diferentes contextos em que estdo expostos. Este &€ 0 motivo de reforcarem a
necessidade de avaliar e estudar este fendBmeno em diversos niveis, individual, interpessoal,
social e dentro de grupos.

Devido ao fato de o bilinguismo ser um assunto recente, enquanto objeto de estudo,
diferentes autores apresentam variadas perspectivas e questdes. Megale (2019) se baseia em
Maher (2007) para ressaltar que de acordo com os diferentes contextos comunicativos,

determina-se o desenvolvimento linguistico. Sendo assim, afirma:

O bilingue — ndo o idealizado, mas o de verdade — ndo exibe comportamentos
idénticos na lingua X e na lingua Y. A depender do tdpico, da modalidade, do género
discursivo em questdo, a depender das necessidades impostas por sua histéria pessoal
e pelas exigéncias de sua comunidade de fala, ele é capaz de se desempenhar melhor
em uma lingua do que na outra — e até mesmo de se desempenhar em apenas uma
delas em certas praticas comunicativas. (MAHER, 2007, p. 73 apud MEGALE, 2019,
p. 19).

Deste modo, o bilinguismo é defendido como algo dindmico, que depende de variadas
situacOes que determinam o desempenho linguistico necessario para cada caso e contexto em
gue o individuo estd exposto, ndo podendo apenas observar a estrutura da lingua, pois esta
também depende da interacdo humana para acontecer, descartando a existéncia de
“comunidades linguisticas homogéneas”.

Megale (2019) se baseia em Kramsch (1998) e afirma que os individuos pertencentes
a diversos grupos e que sédo distintos, como familia, escola, trabalho, entre outros, os quais sdo
preenchidos por pessoas de diferentes idades, géneros, regides, apresentam 0s mais variados

usos da lingua. Segundo a autora, “Cada um desses grupos apresenta um registro especifico, ou
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seja, vocabulario, jargdes, expressdes e uso de lingua proprios” (MEGALE, 2019, p. 19). Deste
modo, ainda se baseando em Kramsch (1998), a autora afirma que nenhum individuo é capaz
de pertencer a varios grupos da mesma forma e neles possuir competéncia linguistica plena.
Dito isto, percebe-se que o bilinguismo e o individuo bilingue ainda séo temas para
diversas pesquisas, visto que este conceito ainda estd em construgdo diante de tantos autores
que afirmam e apresentam diferentes perspectivas sobre o assunto. Sendo assim, Megale (2019)
se baseia novamente em Maher (2007) para se referir ao individuo bilingue como alguém que
permeia o0 universo linguistico, ndo podendo ser classificado como monolingue e nem falante
absoluto de uma lingua adicional. Deste modo, a autora afirma, “[...] o sujeito bilingue funciona
em um terceiro lugar e estd propenso a permeabilidade das linguas que o constituem, e, assim,
sua identidade como bilingue se encontra sempre em constru¢do” (p. 21). Assim, ambas as
linguas estdo sempre mudando, e é isso que coloca o sujeito bilingue em um terceiro lugar, se

constituindo permanentemente.

2.2 EDUCACAO E ESCOLAS BILINGUES: CONCEITUACAO E VARIACOES

Assim como o bilinguismo possui diferentes definicGes, a educacao bilingue também
apresenta diferentes caracteristicas. Megale (2005) afirma que a “Educacao bilingiie pressupde
conceitos distintos em paises e contextos diferenciados em fungdo: de questdes étnicas, dos
proprios educadores e legisladores de fatores sdcio-politicos” (p. 7). A autora se baseia em
Mackey (1972) ao compreender que o conceito de escola bilingue abrange uma vasta gama de
utilizacdo de duas linguas no meio educacional. Megale (2005) apresenta entdo trés categorias
em que, segundo ela, Fishman e Lovas (1970) se baseiam para conceituar a educacao bilingue,
sendo elas: intensidade, objetivo e status.

Na primeira, classificada como intensidade, sdo apresentadas quatro caracteristicas
diferentes de programas bilingues, diferenciando como a segunda e a primeira lingua podem se
organizar no ambiente educacional. Tem-se, entdo, o primeiro que é o bilinguismo transicional,
em que a lingua materna “[...] € utilizada apenas como veiculo facilitador na transi¢ao para a
L2” (MEGALE, 2005, p. 8). O segundo ¢ o bilinguismo mono-letrado e, neste programa, ambas
as linguas sé&o utilizadas no contexto escolar, porém, a alfabetizagdo acontece apenas na lingua
adicional. O terceiro € denominado bilinguismo parcial bi-letrado e, neste, 0 processo de
aprendizagem acontece nas duas linguas, porém, nas disciplinas que envolvem cultura apenas

a lingua materna € utilizada; nas demais disciplinas, o uso da lingua adicional é aplicado. Por
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ultimo, o quarto programa € o bilinguismo total bi-letrado em que “[...] todas as habilidades séo
desenvolvidas nas duas linguas em todos os dominios” (MEGALE, 2005, p. 8).

A segunda se refere-se a categoria objetivo e estd dividida em trés programas
diferentes. Primeiramente, é destacado por Megale (2005) o programa compensatorio em que
afirma que “[...] a crianga ¢ instruida primeiramente na L1, visando sua melhor integragcdo no
contexto escolar” (p. 8). Em seguida, apresenta-se 0 programa de enriquecimento, em que as
duas linguas sdo usadas tanto para instru¢do dos contetdos quanto para alfabetizacdo. E o
ultimo programa desta categoria ¢ denominado manutengdo do grupo, em que “[...] a lingua ¢
a cultura das criangas pertencentes ao grupo minoritirio sdo preservadas e aprimoradas”
(MEGALE, 2005, p. 8).

A terceira e Ultima categoria, status, € dividida em quatro dimensdes, segundo Megale
(2005). Sao estas: primeira, “[...] lingua de importancia primaria versus a lingua de
importancia secundaria na educagdo” (p. 8, grifos da autora); a segunda, “[...] lingua de casa
versus lingua da escola” (p. 8, grifo da autora); terceira, “[...] lingua mais importante no mundo
e a lingua de menor importancia” (p. 8-9, grifo da autora); e a quarta “[...] prioriza a relagdo
entre a lingua institucionalizada versus a lingua néo institucionalizada na comunidade” (p. 9,
grifo da autora).

Segundo Megale (2005), Hamers e Blanc (2000) também definem escola bilingue, de
maneira que pode ser considerado bilingue “[...] qualquer sistema de educacao escolar no qual,
em dado momento e periodo, simultdnea ou consecutivamente, a instrucdo € planejada e
ministrada em pelo menos duas linguas” (HAMERS; BLANC, 2000, p. 189 apud MEGALE,
2005, p. 9). Deste modo, ainda segundo a autora, Hamers e Blanc (2000) néo consideram como
educacao bilingue programas em que a lingua adicional é utilizada como uma disciplina e nao
“[...] para construcdo de conhecimentos em areas diversas” (MEGALE, 2019, p. 22).

Megale (2019) defende a educacéo bilingue como algo multidimensional. Nas palavras

da autora:

[...] defendo a ideia de que a Educagdo Bilingue deve ser entendida levando em conta
[0] desenvolvimento multidimensional das duas ou mais linguas envolvidas, a
promocdo de saberes entre elas e a valorizacdo do translinguar como forma de
construcdo da compreensdo de mundo de sujeitos bilingues. (p. 22).

Para explicar o que ela nomeia de “translinguar”, apontado anteriormente, Megale
(2019) se baseia em Garcia (2009), que se refere a “praticas translingues” como “[...] multiplas

praticas discursivas nas quais os bilingues se engajam e ddo sentido a seus mundos” (p. 22). E
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completa afirmando que essas praticas ndo podem ser comparadas a como 0s monolingues
utilizam a lingua.

Visto que a educacdo bilingue tem como um de seus objetivos propiciar o aprendizado
de uma lingua adicional para possibilitar a comunicacdo por meio de duas ou mais linguas,
possibilitando a interculturalidade, Megale (2005; 2019) chama a atengéo para como as relagdes
sociais, segundo sua compreensao, sdo construidas. A autora afirma que estas relagdes sao “[...]
permeadas por questdes relativas ao poder, hierarquizadas e marcadas pela discriminacéo e pela
deslegitimagdo de certos grupos, linguas e modos de falar especificos” (MEGALE, 2019, p.
23). Deste modo, refere-se a educagdo bilingue como dividida em dois grupos: educacéo
bilingue voltada para o grupo dominante e para 0 grupo minoritario.

O grupo dominante ¢ classificado como “[...] uma educacdo quase sempre de carater
elitista visando o aprendizado de um novo idioma, o conhecimento de outras culturas e a
habilitacdo para completar os estudos no exterior” (MEGALE, 2005, p. 9-10). Por elitista, a
autora se refere a pessoas pertencentes as classes médias e altas, o que caracteriza uma educacao
segregadora que nao contempla a todos. Com relacédo a educacéo bilingue relacionada ao grupo
minoritario, destacam-se a lingua de criangas majoritariamente pertencentes a “[...]
comunidades socialmente desprovidas, como é o caso dos grupos indigenas no Brasil ou mesmo
de grupos imigrantes, como os hispanicos nos Estados Unidos” (MEGALE, 2005, p. 9).
Juntamente a este grupo minoritério, encontra-se também a comunidade dos surdos.

Com base em Cavalcanti (1999), Megale (2019), no que se refere ao “apagamento das
linguas”, esclarece que ¢ um mito acreditar em um Brasil monolingue. Tal mito tem como
caracteristica 0 “[...] ‘apagamento’ das minorias linguisticas do Pais, que, compostas por
membros de na¢des indigenas, de comunidades surdas e de imigrantes, representam uma
parcela considerdvel da populagdo brasileira” (p. 23). Em contrapartida, conforme Megale
(2018), a educacao bilingue indigena foi a primeira a ser reconhecida na Constituicdo Federal
de 1988, assegurada também pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
9.394/96) e pelo Plano Nacional de Educacédo (Lei 10.172/01), em que se reconhece 0S povos
indigenas, sua lingua, sua cultura, assim como se garante o direito de acesso ao Ensino
Fundamental e se assegura a formacdo basica. Desta maneira, destaca-se da Constituicdo de
1988, no Art. 210, paragrafo 2°, o seguinte: “O ensino fundamental regular sera ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem” (BRASIL, 1988).

Ainda conforme Megale (2018), é também assegurado por Lei, a educacdo bilingue

para surdos, desde o ano de 2002, pela Lei 10.436 e regulamentada pelo Decreto n°® 5.626, de

20



2005. Esta norma reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como um meio de
comunicagdo e expressao, e determina a obrigatoriedade de oferta do ensino de Libras para
comunidade surda e, como segunda lingua, a Lingua Portuguesa. Atualmente, a Lei 14.191, no

Art. 60-A, assegura a educacdo bilingue de surdos de maneira que:

Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira
lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacdo bilingue de
surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educacdo bilingue de surdos. (BRASIL, 2021).

Megale (2018) cita também a educacdo bilingue em contextos de imigracdo. Este
modelo de educagao, para ela, ¢ ainda pouco documentado e descrito, e acrescenta que “[...] €
conhecida a existéncia de projetos de educacdo bilingue em diferentes comunidades de
imigrantes alemdes, italianos, poloneses, ucranianos, entre outras, [...]” (p. 4) implementados
nos ultimos anos. Por Gltimo, cita a educacao bilingue em contextos de fronteira, regulamentada
em 2004, a partir de um acordo entre Argentina e Brasil, que tem como objetivo “[...] promover
o intercdmbio cultural e linguistico entre professores e alunos dos paises do Mercosul.
(MEGALE, 2018, p. 4). Atualmente, o Ministério da Educacdo intitula esse programa como
“Programa Escolas Bilingues de Fronteira (PEBF)”.

Relacionado ao grupo dominante, destaca-se a educacdo bilingue portugués-inglés,
que tem tido um crescimento consideravel no Brasil. Esta intensificacdo das escolas bilingues
se da pelo aumento do interesse em aprender a lingua inglesa cada vez mais cedo. Com base
em Heller (2010), Megale (2018) cita que as linguas eram sempre vistas como “mercadorias”,
algumas sendo mais valorizadas que outras, o que enfatiza a globalizacdo da economia. Sendo
assim, a autora afirma que “[...] em grande medida, a importancia da lingua inglesa seja
superestimada, nao é possivel negar que um bom conhecimento do inglés, mesmo que ndo se
constitua em garantia, pode abrir portas para oportunidades de trabalho bem-remunerados [...]”
(p. 3).

A autora reitera outro fator que pode ter colaborado para o crescente interesse pela
lingua inglesa, “a ascensdo da classe C”, e explica que mais de 90 milhdes de brasileiros
puderam ter a oportunidade de estudar fora do Brasil, assim como viajar a turismo para o
exterior. Essa oportunidade foi trazida, entre outras, pelo programa Ciéncias sem Fronteiras,
assegurado pelo Decreto n° 7.642, em 2011, pela entdo presidente Dilma Rousseff. Conforme

Megale (2018), este programa ndo esta mais em vigor para modalidade de graduacdo desde
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2017. A autora afirma que esta, entre outras politicas publicas na &rea educacional, gerou um
aumento na procura por escolas de idiomas, principalmente de lingua inglesa, da mesma
maneira que a busca por escolas internacionais ou bilingues também aumentou por parte de
familias financeiramente bem estabelecidas (MEGALE, 2018).

Cabe destacar que ha uma diferenca entre escola bilingue e escola internacional e, a
maioria destas escolas, sdo instituicdes privadas®. Segundo Vitor (2016), os programas de

escolas bilingues:

[...] sdo caracterizados por ensinarem através de duas linguas de prestigio na
sociedade. Normalmente esses programas trabalham num sistema em que as linguas
sdo separadas por professores, ou seja, existem os professores que ensinam na e
através da L1 e outros professores que ensinam na e através da L2. A ideia é adicionar
uma lingua, mas manté-la como um organismo distinto deixando clara a separacéo
identitéria entre os que falam aquela lingua e os que falam esta. (VITOR, 2016, p. 71).

Seguindo esta linha, Megale (2019) cita que esse modelo de escolas, que tém o ensino
de portugués integrado com inglés ainda em anos iniciais, “Possuem um unico curriculo, com
base no qual séo feitas escolhas no que se refere a quais componentes curriculares seréo
ministrados em inglés ou em portugués” (p. 24). Aqui caberia o “bilinguismo parcial bi-
letrado”, uma das categorias mencionadas anteriormente, para definir a educagdo bilingue,
segundo Megale (2005), a partir da categoria de intensidade, em que as duas linguas sdo
utilizadas no ensino, porém as disciplinas culturais sdo lecionadas apenas na lingua materna.

No que se refere as escolas internacionais, Vitor (2016) afirma que foram escolas “...]
originalmente pensadas para receber filhos de profissionais indo trabalhar por um tempo em
pais estrangeiro — diplomatas, empregados de organizagdes multinacionais entre outros” (p. 59).
Sendo assim, o curriculo que estas escolas seguem sdo de seu pais de origem, ou seja, caso uma
escola canadense venha a estabelecer uma unidade no Brasil, o curriculo a ser seguido seria 0
do Canada. Deste modo, Vitor (2016) explica:

Elas sdo consideradas bilingues pois agregam ao seu curriculo a lingua do pais em que
estdo localizadas. Algumas agregam a L2 ao curriculo de forma que as duas linguas
estejam presente com maior equilibrio no dia a dia escolar do aluno. Desta forma, eles
tém aulas da L2 como lingua estrangeira e também como meio de instrucdo de outras
disciplinas. (VITOR, 2016, p. 59).

5 Atualmente, o Distrito Federal conta com quatro escolas bilingues. Para mais informaces, acessar:
https://www.agenciabrasilia.df.gov.br/2022/07/03/df-conta-com-quatro-escolas-publicas-de-ensino-bilingue/
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Em contrapartida, a autora ainda esclarece que, no Brasil, essas escolas precisam
seguir o curriculo conforme os Parametros Curriculares Nacionais, mesmo que a lingua de
instrucdo seja estrangeira e o seu curriculo tenha como base outro pais. Contudo, em sua
maioria, essas escolas apresentam o portugués e a lingua estrangeira do pais de origem.

Megale (2019) ainda apresenta dois diferentes modelos de escolas bilingues, sendo
essas escolas bilingues com curriculo adicional e optativo. Por curriculo adicional, a autora
descreve que este “[...] é fornecido por um sistema de ensino ou uma instituicdo que visa a
implementag¢do de programas bilingues em escolas regulares” (p. 24). Enquanto o curriculo
optativo corresponde a, por escolha do aluno, tem-se um momento posterior para complementar
seu aprendizado da lingua inglesa. A autora afirma que ambas as propostas sao, em sua maioria,
fundamentadas na abordagem Content and Language Integrated Learning (CLIL), que
significa Aprendizado Integrado de Conteudo e Lingua (CLIL), que ¢ “[...] uma abordagem
educacional com duplo enfoque no qual a lingua adicional é utilizada para aprender e ensinar
tanto o contetdo como a lingua” (COLE; HOOD; MARSH, 2010, p. 1 apud MEGALE, 2019,
p. 25).

Cabe ressaltar que as escolas bilingues de portugués e inglés no Brasil ndo possuem
legislacédo a nivel nacional, contudo, Padinha e Goia (2021) revelam a existéncia de normas nos
Estados do Rio de Janeiro e Santa Catarina. No primeiro Estado, as escolas funcionam a partir
das legislagdes que estdo pré-estabelecidas pela Deliberacdo do Conselho Estadual de Educacgéo
do Rio de Janeiro (CEE/RJ)®. Em concordancia com Hamers e Blanc (2000), que alegam que o
ensino bilingue deve acontecer nas duas linguas, a materna e a adicional, a Deliberacdo em seu

Art. 9, estabelece que:

As propostas pedagdgicas, quer seja institui¢do bilingue ou internacional, devem ter
em comum a Comunicagdo e 0 uso das Linguagens por meio da lingua portuguesa e
de outra, de forma a fortalecer a cultura e a comunicagao dos paises envolvidos. Ndo
se trata apenas da oferta de lingua estrangeira pelos docentes de forma estanque e
compartimentalizada em disciplinas especificas, mas na utilizagdo e vivéncia das
linguas por todos. (CEE/RJ, 2013).

A Deliberacao do Rio de Janeiro determina ainda a diferenciacéo entre escola bilingue

e escola internacional, de maneira que:

A escola bilingue € o ambiente em que se falam duas linguas, onde ambas sao
vivenciadas por meio de experiéncias culturais, em diferentes contextos de

® Essa Deliberagdo foi atualizada pela Deliberagdo CEE/RJ n° 372/2019. Nesse trabalho se tomara com base a
Resolucdo CEE/RJ n° 341/2013. Para mais informacdes, ver: http://www.cee.rj.gov.br/deliberacoes.asp#D2019
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aprendizado e em um numero diversificado da disciplina, de forma que o aluno
incorpore 0 novo codigo como se fosse sua lingua nativa, ao longo do tempo.
(CEE/RJ, 2013)".

A escola internacional deve atender aos preceitos da Constituicdo Nacional e da
Constituicdo do pais que representa, ser reconhecida oficialmente pelo pais
estrangeiro, além de necessitar prestar contas a 6rgdos internacionais. Deve também
ministrar aulas de imersdo na lingua do pais representado, trabalhando e valorizando
o pluralismo de ideias e culturas dos paises envolvidos (CEE/RJ, 2013)8.

Referente ao Estado de Santa Catarina, em novembro de 2016, estabeleceu-se a
Resolucdo CEE/SC n° 087°, que determina normas para o funcionamento das escolas bilingues
e internacionais, de maneira um pouco diferente do que esta descrito na Deliberacdo do Rio de
Janeiro, sendo estas:

Por Escola Bilingue entende-se como sendo um ambiente em que se falam duas ou
mais linguas, onde sdo vivenciadas por meio de experiéncias culturais, em diferentes
contextos de aprendizado e numero diversificado de disciplinas, de forma que o(a)
aluno(a) incorpore ao longo do tempo o novo codigo como se fosse sua lingua nativa.
Requer ainda que a escola tenha vinculo com uma instituicdo certificadora que
acompanhe o cumprimento dos critérios legais e que renove de tempos em tempos a
certificacdo. (CEE/SC, 2016)%°.

Por Escola Internacional entende-se como sendo um espaco que deve atender aos
preceitos da legislacdo educacional brasileira bem como do pais estrangeiro. Deve
ministrar aulas de imersdo na lingua do pais estrangeiro, trabalhando e valorizando o
pluralismo de ideias e culturas dos paises envolvidos, emitindo, ao final do curso,
dupla certificacdo. (CEE/SC, 2016)*.

Da mesma forma como esta estabelecido no documento do estado do Rio de Janeiro,
o0 do estado de Santa Catarina também determina a utilizacdo da lingua portuguesa e da lingua
estrangeira para comunicacdo como maneira de “fortalecer a cultura e a comunicagdo”.

Segundo Megale (2018; 2019), estes documentos apresentam “incongruéncias e contradigdes”

7 A descricéo sobre escola bilingue sofreu alteragdo na atualizagdo do Decreto CEE n° 341/2013 pelo Decreto CEE
n® 372/2019. Deste modo, encontra-se a seguinte conceituagdo: “A Escola Bilingue usa o curriculo brasileiro e é
0 ambiente em que se falam duas linguas, onde ambas sdo vivenciadas por meio de experiéncias culturais, em
diferentes contextos de aprendizado e em um ndmero diversificado de componentes curriculares, de forma que o
aluno incorpore o novo coédigo como segunda lingua ao longo do tempo” (CEE/RJ, 2019, grifo no original).

8 A descricéo sobre escola internacional sofreu alteragéo na atualizacdo do Decreto CEE n° 341/2013 pelo Decreto
CEE n° 372/2019, e atualmente esta descrita da seguinte forma: “A Escola Internacional deve atender aos
preceitos da legislacdo educacional brasileira, bem como refletir curriculo obrigatério de outro(s) pais(es), além
de prestar contas a 6rgdos internacionais, emitido, ao final do curso, dupla certificagdo” (CEE/RJ, 2019, grifo no
original).

% Esta Resolucéo foi alterada pela Resolugdo CEE/SC n° 044/2021 em seu Art. 5° e Art. 9°. Nesse trabalho tomara
com base a  Resolucéo CEE/SC n®  087/2016. Para  mais informacoes, ver:
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/legislacao-downloads/educacao-basica/ensino-fundamental/educacao-
basica-ensino-fundamental-resolucoes/resolucoes-12

10 No Decreto CEE n° 44/2021 ndo houve alteragdo desta descrigéo.

11 No Decreto CEE n° 44/2021 ndo houve alteragdo desta descricéo.
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referentes a0 modo como as linguas sdo utilizadas dentro dessas escolas e em relacdo a

incorporacgdo da segunda lingua como lingua nativa.

O problema encontrado nessas classificagGes é que elas remetem, em primeiro lugar,
a possibilidade da existéncia de bilingues que possuiriam conhecimento linguistico
equivalente em ambas as suas linguas, desconsiderando o fato de que, a depender das
‘demandas’ comunicativas dos diferentes contextos sociais com os quais convive
(familia, escola, igreja, trabalho e vizinhanca, por exemplo), o individuo, sempre,
desenvolvera conhecimentos diferentes nas linguas do seu repertério. (MEGALE,
2018, p. 8, grifo da autora).

A critica de Megale (2018) remete ao que foi discutido anteriormente com relagéo a
busca pelo “bilingue perfeito”, a partir da ideia de bilinguismo unidimensional defendida por
Bloomfield (1935), que de acordo com Megale (2005; 2018), desconsidera 0s contextos sociais
e a cultura. Os documentos mencionados estabelecem normas que, mesmo apresentando
contradicGes e incongruéncias, conforme pontuado pela autora, demonstram ideias que podem
levar a uma regulamentacdo de escolas bilingues e internacionais a nivel nacional; normas estas
que podem contemplar a educacao bilingue em toda sua diversidade e complexidade, assim

como fomentar maneiras que levem a escola a contemplar a vasta defini¢do de sujeito bilingue.
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3. A EDUCACAO BILI'NGUE DE PORTUGUES-INGLES EM SALA DE AULA:
DESAFIOS E ESTRATEGIAS

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é responsavel por definir as
propostas curriculares no decorrer das etapas do aprendizado das criangas, de maneira que 0
desenvolvimento do conhecimento seja progressivo. A BNCC denomina, a partir das Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, que o Ensino Fundamental tem duracdo de nove anos, sendo
dividido em dois momentos: 0s anos iniciais, do 1° ao 5° ano, e os anos finais, do 6° ao 9° ano,
que atende durante todo esse periodo estudantes a partir dos 6 anos de idade até, pelo menos,
0s 14 anos. O momento dos anos iniciais marca a transicdo da Educacdo Infantil, periodo das
experiéncias de aprendizagem envolta na ludicidade, para essa nova fase que busca desenvolver
tudo que foi aprendido.

Sendo assim, “Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a a¢do pedagogica
deve ter como foco a alfabetizagcdo” (BRASIL, 2017). Porém, no que diz respeito ao estudo da
lingua inglesa, o Ministério da Educagdo estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, Resolucdo n° 7 de 2010, e determina no Art. 17 que
“Na parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental sera incluido, obrigatoriamente, a
partir do 6° ano, o ensino de, pelo menos, uma Lingua Estrangeira moderna, cuja escolha ficara
a cargo da comunidade escolar” (BRASIL, 2010). Mais recente, especificamente sobre a lingua
inglesa, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional alterada pela Lei 13.415, de 2017 no
Art. 26, inciso 5°, postula: “No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera
ofertada a lingua inglesa” (BRASIL, 2017).

Dito isto, cabe ressaltar que ndo ha uma base curricular com diretrizes a nivel nacional
que norteiem diretamente a alfabetizacdo na lingua inglesa em escolas bilingues ou
internacionais. Deste modo, Moura, Franca e Ferreira (2020) afirmam que a falta de legislacéo
“[...] faz com que as escolas adotem modelos diferentes, deixando familias e professores
inseguros quanto ao processo de ensino e aprendizagem” (p. 18). Moreno e Tonelli (2016), com
base em Gimenez (2010), ressaltam que a falta dessa documentacdo pode levar a um ensino de
lingua inglesa “excludente e contraditorio”. A auséncia de um conjunto curricular que reflita
sobre a LIC (Lingua Inglesa para Criancas), especialmente relacionado a alfabetizacdo de
criangas, de maneira que contribua para uma formagdo ndo mecanizada da lingua, em que elas
sejam capazes de refletir sobre a lingua e compreendé-la a partir de recursos, livros, escrita,
dialogos, permite a circulacdo de métodos e materiais que podem estar fora da realidade do

aluno. Moreno e Tonelli (2016), com base em Rocha (2010), ressaltam que “[...] o ensino de
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LIC deve permitir o aluno a alcangar os textos que circulam socialmente e compreender seu
funcionamento de forma critica” (MORENQO; TONELLI, 2016, p. 92).

Sobre a alfabetizacdo em um sentido amplo, Dias (2020) destaca que as perspectivas
sobre a alfabetizacdo no Brasil sofreram diversas mudangas durante os ultimos anos, o que
caracteriza diferentes nogdes acerca do aprendizado de ler e escrever. A autora observa a
predominancia de cartilhas como método de aprendizado de escrita, datado por volta da
primeira metade do século XX, em que os alunos eram ensinados a transferir a lingua falada
para a lingua escrita. Esse aprendizado era focado na memorizacao de regras gramaticais. Sendo
assim, os “[...] métodos sintéticos e analiticos colocavam a escrita como um objeto externo ao
sujeito” (DIAS, 2020, p. 96), como se 0 aluno ndo fosse capaz de internalizar e refletir sobre o
seu processo de escrita. A autora ainda explica que a escrita, dentro dessa metodologia, é
compreendida pelo estudante apenas como um codigo que precisava ser desenvolvido antes do
aprendizado com textos.

Com base em Ferreiro e Teberosky (1986), Dias (2020) afirma que a escrita € um
sistema de representacdo, de maneira que “[...] apresenta regras internas sobre quais elementos
sdo capturados e passiveis de ser representados em grafia” (DIAS, 2020, p. 96). Reitera ainda
que a escrita lida com “conceitos abstratos” e, devido a isso, apresenta um processo proprio de
desempenho, buscando apoio na lingua falada para realizar a lingua escrita. Por outro lado, esse
sistema também ¢ defendido pela autora como “[...] objeto cultural construido socialmente e,
como tal, circular para o sujeito mesmo antes que ele domine suas regras” (p. 96). Deste modo,
ainda com base nas autoras, Dias (2020) ressalta que a escrita esta presente na vida da crianca
e ela reflete sobre a escrita antes mesmo de saber escrever e, nesse sentido, “E a partir desse
pensar que cria suas hipdteses de como esse sistema de representacdo funciona e, em interacdo
com a escrita, confirma ou reconstréi conhecimentos” (p. 97).

O sistema de escrita é entdo visto como algo que a crianca precisa compreender e, ela
prépria, a crianca, é vista como individuo ativo que interage com a lingua escrita. Dias (2020)
afirma que criancas bilingues e multilingues, durante o processo de aprendizagem da lingua
adicional, assimilam e diferenciam sons, letras e aspectos graficos. Com base em Megale (2017)
e Rocha e Liberali (2017), Dias (2020) argumenta que o processo de alfabetizagdo dessas
criancas acontece de maneira simultanea, transferindo seus conhecimentos de uma lingua para
outra. O aluno ira assimilar os conhecimentos obtidos na lingua nativa para compreender a

lingua inglesa. Nessa perspectiva, Dias (2020) considera que:
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Dessa forma, as criancas bilingues no processo de aquisicdo da escrita sdo aqui
concebidas como sujeitos que refletem sobre a escrita a partir do repertorio que as
constitui, ndo passando por processos separados de alfabetizacdo em cada uma das
linguas, mas sim transferindo os conhecimentos construidos sobre e por meio de suas
linguas. (DIAS, 2020, p. 97).

Conforme mencionado no Capitulo anterior, a partir de Hamers e Blanc (2000), a
interacdo social e 0 meio em que a crianga esta inserida, sua cultura e seu contexto social s&o
importantes para aquisi¢do da L2. Dias (2020) afirma que Soares (2018) divide o processo de
aprendizagem em trés facetas, sendo elas: “[...] a linguistica (apropriagdo do sistema de
representacdo da escrita), a interativa e a sociocultural, sendo estas duas relacionadas a escrita
e leitura como veiculos de interagdo e expressao social” (DIAS, 2020, p. 98). Complementa,
ainda, ressaltando que alfabetizagcdo e letramento, mesmo sendo dimensdes diferentes,
acontecem ao mesmo tempo, de modo que sem atividades de leitura e escrita ndo ha forma de
obter dominio da escrita, que podera ser alcancado a partir de praticas que “[...] fazem a crianca
avancar em suas hipdteses sobre o sistema de representacao” (p. 98).

Referente a alfabetizacdo e ao letramento no Brasil, estas duas dimensdes sdo
entendidas como independentes, mas indissociaveis (MOURA; FRANCA; FERREIRA, 2020).
A alfabetizacdo compete a “[...] aprendizagem da leitura e escrita mediante a aquisi¢cdo de uma
consciéncia fonologica, possibilitando a codifica¢do e decodificagcdo da lingua escrita” (p. 3).
Ja o letramento corresponde a compreensdo de diferentes géneros textuais e interacdo com

variados contextos sociais e culturais. Com base em Soares (2004), as autoras evidenciam:

[...] o equivoco em dissociar alfabetizacéo e letramento, pois 0 mundo da escrita se
inicia pela aquisicdo do sistema convencional de escrita e pelo avango das
competéncias do uso social desse sistema, de forma simultdnea. Assim, as
metodologias de alfabetizacdo com uma perspectiva de letramento devem permitir ao
estudante compreender o Sistema de Escrita Alfabética (SEA) através do contato com
praticas de leitura e producdo textual. (MOURA; FRANCA; FERREIRA, 2020, p. 3).

Moura, Franca e Ferreira (2020) ressaltam que, a partir da visdo de que a crian¢a em
processo de alfabetizacdo é um sujeito que interage com a lingua e precisa compreendé-la, o
ensino de escrita e leitura ¢ entdo percebido como derivado de “processos de interagdo
autor/texto/leitor”. Deste modo, apontam um dos maiores desafios da atualidade: “[...]
alfabetizar letrando mediante a institucionalizacdo de um curriculo multicultural” (MOURA;
FRANCA; FERREIRA, 2020, p. 4).

No que se refere a alfabetizacdo e ao letramento dentro do contexto da educacao
bilingue, Moura, Franca e Ferreira (2020) expdem que durante o seculo XIX acreditava-se que

o fato de a crianca aprender a lingua adicional durante a alfabetizagdo, simultaneamente,
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poderia atrapalhar esse processo, alegando que o aprendizado da segunda lingua faria com que
se perdesse o dominio da lingua materna. Porém, se baseando em Bialystok, Luk e Kwan
(2005), as autoras afirmam que “o bilinguismo traz vantagens para as criancgas”, de modo que
permite que elas possam comparar as linguas e assimilar suas semelhancas e diferencas. As

autoras ainda enfatizam que:

Devido a maior exposicdo ao mundo letrado, os bilingues tém mais contato com
diferentes formatos de letras, facilitando o reconhecimento das mesmas.
Principalmente no contraste entre b, d, p, g, m, w (que diferem, graficamente, na
posicdo, sendo de facil confusdo para os aprendizes) e a diferenciacdo dos sons das
letras. (MOURA; FRANCA; FERREIRA, 2020, p. 6).

Sendo assim, complementam afirmando que criangas em contexto bilingue apresentam
desempenho melhor dos sons e maior consciéncia fonoldgica. Diante disso, as autoras alegam
que a leitura e a escrita em um contexto bilingue também demonstram vantagens ao letramento,
pois ¢ “[...] um processo continuo de apropriagdo das funcionalidades e usos sociais dos
diversos géneros (orais e escritos) ¢ areas de conhecimento (matematica, geografia, etc.)”
(NOBRE; HODGES, 2010, p. 185 apud MOURA; FRANCA; FERREIRA, 2020, p. 6).

Moreno e Tonelli (2016) também destacam que alfabetizacdo e letramento sdo
elementos inseparaveis e se completam, e mesmo antes de a crianga saber escrever ja pratica o
letramento. Assim, acrescentam que o letramento esta diretamente ligado aos habitos sociais e
seus contextos vividos. Deste modo, afirmam ser dever da escola usufruir de préaticas que
proporcionem a “‘compreensao, reflexao e agao”.

Dito isto, a utilizacdo de materiais que contemplem a realidade, contextos sociais e
ndo artificiais auxilia na compreensdo e reflexdo sobre a aquisicdo da lingua adicional. Dias
(2020) afirma que “E nesse contato que se possibilita a ampliacio de reflexdo e criagdo de
hipoteses sobre como a escrita se constitui e para que ela serve no mundo” (p. 97). Vale ressaltar
que a leitura € a interacdo ativa do individuo com o texto, que atribui com seus conhecimentos
prévios e, ao ler, desenvolve seus conhecimentos e experiéncias (MOURA; FRANCA,;
FERREIRA, 2020).

Moreno e Tonelli (2016), baseado em Tonelli (2007), argumentam que as praticas
pedagogicas voltadas para 0 ensino da lingua adicional, precisam ser interativas, “cooperativas
e conjuntas”, de modo que as criangas possam assimilar sua realidade, assim como enxergar a
do outro e compreender o0 mundo ao seu redor. Tais praticas podem contribuir para seu

desenvolvimento enquanto pessoa e, em vista disso, as autoras destacam:
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Interacdes, nos termos mencionados, podem ser o compartilhar de histérias, jogos
cooperativos de linguagem, producdo de géneros em que haja interlocutores
socialmente constituidos, resolucdo de problemas em grupos ou pares, projetos com
perspectivas transformadoras que envolvam a classe ou grupos de alunos, etc.
(MORENO, 2014, p. 50 apud MORENO; TONELLLI, 20186, p. 93).

Moreno e Tonelli (2016) chamam atencdo para 0 uso de géneros textuais como
instrumento para o ensino da lingua inglesa para criangas, alterando sua complexidade
conforme o desenvolvimento da crianca para deixar o conteddo mais desafiador. Quanto aos
desafios, a construcao ¢ ao desenvolvimento do conhecimento as autoras afirmam que “Os
conceitos devem surgir conforme os alunos vao sendo desafiados a resolver problemas por
intermédio de atividades desafiadoras, respeitando os contextos de aprendizagem que se dao
por meio da interagdo com os discursos histdricos e culturais” (MORENO; TONELLI, 2016,
p. 94).

As autoras mencionam que as praticas pedagdgicas devem agregar por completo o
desenvolvimento da crianga. Deste modo, devem conter “multiplas facetas” que incluam todas

as fases da vida humana. Assim, torna-se necessario apostar em praticas

[...] que envolvam o uso e repertorio da lingua, promovendo atividades intelectivas
que proporcionem o desenvolvimento mental, que foquem também no aprimoramento
da coordenacdo motora, da inteligéncia espacial, da autoestima, do conhecimento do
outro, do autoconhecimento e autorregulacdo da aprendizagem, da percepcdo das
semelhancas e diferencas, das proposigdes interculturais, da compreensdo do
funcionamento social, entre outros. (MORENO; TONELLI, 2016, p. 94).

Dias (2020) também apresenta propostas pedagdgicas que podem colaborar com a
formacédo da crianca bilingue, a partir de géneros textuais que possam ser utilizados tanto na
lingua nativa quanto na segunda lingua. Nesse sentido, uma vez que a crianca ira refletir sobre
as diferencas e semelhancas entre as linguas, “[...] uma crianga bilingue portugués-inglés, por
exemplo, pode apresentar hipGteses de escrita como IELOU (yellow), na qual as relacdes
fonema-grafema do portugués sao utilizadas para uma escrita em inglés” (DIAS, 2020, p. 99,
grifo da autora). Nota-se que, neste exemplo, a crianca fez reflexdes dos fonemas das letras da
lingua portuguesa para a escrita da palavra em inglés, levando em consideragéo o aprendizado
gue adquiriu na lingua inglesa, mas tendo o suporte da lingua materna na tentativa da escrita.
Com base em Megale, Rocha e Liberali (2017), Dias (2020) acrescenta que a crianga “[...]
movimenta seus conhecimentos a procura de semelhangas e diferengas entre as linguas” (p. 99).

Ao observar a transferéncia de conhecimento na grafia, Dias (2020) destaca que esta
ndo é a unica movimentacdo entre os saberes das duas linguas que precisa ser levada em

consideracdo na elaboracdo de atividades pedagodgicas. Baseando em Cummins (2005),
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demonstra que as transferéncias podem acontecer de diferentes maneiras, sendo elas:
transferéncias de elementos conceituais, transferéncias metacognitivas e metalinguisticas,
transferéncias de aspectos pragmaticos de uso das linguas, transferéncias de elementos
linguisticos especificos e transferéncias de consciéncia fonologica. Como exemplo, a tabela é

colocada pela autora da seguinte forma:

Possiveis transferéncias Exemplos
Transferéncias de elementos Conhecimento do conceito de
conceituais. fotossintese.

Transferéncias de estratégias Estratégias de visualizacdo, uso de
metacognitivas e metalinguisticas. organizadores visuais.

Transferéncias de aspectos Habilidade de utilizar gestos e outros
pragmaticos de uso das linguas. aspectos para comunicagao.
Transferéncias de elementos Conhecimento do termo “foto”
linguisticos especificos. (photo) em fotossintese.
Transferéncias de consciéncia Conhecimento de que a lingua é
fonolodgica. composta por diferentes sons.

Fonte: Cummins (2005).

De acordo com o quadro exposto, a crianca pode fazer diferentes transferéncias de
conhecimento entre as linguas, conforme os exemplos apresentados. O primeiro descrito como
transferéncias de elementos conceituais se refere a relacdo de conceitos que o aluno realiza
entre a lingua materna e a lingua inglesa. Quanto a transferéncias metacognitivas e
metalinguisticas a crianca recorre a memoria daquilo que ela visualizou/estudou, utilizando
“organizadores visuais”.

Referente a transferéncias de aspectos pragmaticos de uso das linguas a crianga pode
utilizar métodos praticos na comunicagdo, como gestos, por exemplo, para realizar a
comunicacdo. Em relacdo a quarta transferéncia apresentada, denominada transferéncias de
elementos linguisticos especificos, esta se refere a associacdo de partes de algumas palavras
entre as duas linguas. Ja sobre a transferéncias de consciéncia fonologica é definido pela autora

como a comparacao entre sons entre as palavras nas duas linguas.
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Dito isto, Dias (2020), ainda se baseando em Cummins (2007), menciona a proposta
do autor de potencializar as transferéncias em sala de aula, para abandonar “[...] os paradigmas
de rigida divisdo entre as linguas de instrucdo para aproveitar as possibilidades de
movimentacdo dos conhecimentos construidos pelos alunos sobre e por meio de suas linguas”
(DIAS, 2020, p. 99).

Retomando a questdo dos géneros textuais como recursos pedagogicos que podem
potencializar as mencionadas transferéncias de conhecimento entre linguas, Dias (2020) explica
que se entende como géneros textuais aqueles que na pratica cumprem sua fungcdo comunicativa
e, concomitantemente, “[...] apresentam caracteristicas relativamente estaveis que podem ser
apreendidas por meio das materialidades linguisticas que os constituem” (DIAS, 2020, p. 100).
Sendo assim, a autora cita alguns géneros textuais que possuem grande circulacdo e estdo
presentes tanto na lingua portuguesa quanto na lingua inglesa, sendo eles: “[...] carta pessoal,
bilhete, receita, conto de fadas, lenda, fabula, entre outros” (p. 100).

A autora exemplifica, entdo, uma proposta pedagogica com o género textual bilhete,
como um género que pode ser observado nas duas linguas e, muito possivelmente, as criangas
ja tiveram contato com esse género mesmo fora do ambiente escolar, pelo fato de sua ampla
circulacdo, acessando assim seus conhecimentos prévios. Com base nisso, ela afirma, “Ao
oferecermos aos alunos diferentes bilhetes escritos na lingua adicional, as atividades propostas
podem contar com a transferéncia de conhecimentos ja construidos socialmente em sua lingua
de nascimento para perceber similaridades e diferencas em como esse género se materializa”
(DIAS, 2020, p. 101). A autora ressalta ainda que a utilizacdo do bilhete na lingua inglesa
permite ao aluno perceber as diferencas e semelhancas durante a construcdo do bilhete,
relacionando os conhecimentos adquiridos na lingua materna para assim realizar a atividade na
lingua inglesa.

A transferéncia de conhecimentos entre as linguas enriquece o aprendizado das
criangas, para que possam compreender 0 processo de aquisicdo da lingua adicional estando
inserida nele e ndo criando um cenario hipotético para aprendé-la. Trazer conhecimentos
vivenciados na lingua nativa e transferir para o inglés é positivo para compreensao da crianga
que reflete sobre momentos e situagdes. Dias (2020) ressalta a importancia de néo facilitar o
caminho de compreensdo da crianga em caso de préaticas pedagogicas que tenham o objetivo de

fazer com que o aluno reflita e assimile as duas linguas. Deste modo, reitera:

Escolher textos e promover momentos em que os alunos possam desenvolver algumas
das habilidades [...] — e também discuti-los, brincar com as palavras, cantar, ver 0s
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textos escritos — pode leva-los a refletir e se apropriar de caracteristicas e aspectos
centrais da escrita em sala de aula. (DIAS, 2020, p. 103).

Nessa direcdo, Figueiredo (2019) pontua que a interacdo sociocultural tem
influenciado no ensino e na aprendizagem da lingua estrangeira, seja de maneira presencial ou
virtual. O autor afirma que “[...] por meio de interacdes em que os aprendizes se engajam,
estimula-se o processo de internalizacéo dos aspectos linguisticos da lingua-alvo, bem como se
aprimoram as relagdes interpessoais” (FIGUEIREDO, 2019, p. 63). Figueiredo (2019) se
fundamenta em abordagens em tarefas, em que os alunos interagem com a atividade proposta e
se esforcam para compreender o ponto de vista do outro, assim como para expressar suas
préprias reflexdes e percepg¢des, na interagdo com o0s outros alunos e com o professor. Nesse
processo, acabam internalizando o que foi aprendido.

Ainda segundo Figueiredo (2019), “A aprendizagem colaborativa enfatiza o papel da
interacdo e da colaboracdo em trabalhos realizados em pares ou em grupos de alunos no intuito
de envolvé-los na coconstrucdo do conhecimento” (p. 64). Os alunos se ajudam durante a
construcdo do conhecimento a partir de trocas que possuem em meio as atividades, de modo
que tirem suas ddvidas uns com o0s outros €, assim, conforme o autor, esse processo permite aos
alunos encontrarem novas outras formas de aprender. Assim, citando Ellis (2000), evidencia
que “[...] [d]e acordo com a teoria sociocultural, a aprendizagem aflora ndo através da interagéo,
mas na interagao” (ELLIS, 2000, p. 209 apud FIGUEIREDO, 2019, p. 64, grifo do autor).

Figueiredo (2019) ressalta ainda a importéncia da interagdo, dessa vez em relagdo ao
enriquecimento do conhecimento da lingua estrangeira, afirmando que o aprendiz expressa
aquilo que aprendeu através da escrita, da fala e da escuta, e assim pode desenvolver o
conhecimento a partir da troca com outros aprendizes. Sendo assim, é interessante que as
criancas tenham espaco para realizarem trocas que colaborem com o desenvolvimento da lingua
inglesa. Figueiredo (2019) afirma isso ao dizer que “[...] usar a lingua, por meio do dialogo ou
como uma fala privada para falar com o outro, para o outro ou consigo mesmo, assume um
novo significado para o aprendiz, visto que lingualizar leva o aluno a aprender e se desenvolver”
(p. 65). Referente ao termo utilizado “lingualizar”, o autor explica que este “[...] transmite a
ideia de acdo, de um processo dindmico e infinito de usar a lingua para produzir significados e,
consequentemente, promover o desenvolvimento cognitivo nos individuos” (FIGUEIREDO,
2019, p. 65).

O autor destaca um estudo realizado por ele mesmo em 2001, em que alunos da
Universidade Federal de Goias foram divididos em pares para realizarem a corre¢cdo de seus

textos de maneira colaborativa, o que possibilitou o didlogo sobre o que estava escrito.
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Figueiredo (2019) exemplifica uma conversa entre duas alunas durante a realizacao da atividade
proposta, a partir da qual, ao final puderam perceber juntas o que melhor se encaixava no texto.
Na conclusdo da pesquisa, o0 autor pode perceber a motivacdo e a confianca que os alunos
obtiveram ao perceberem que podem se ajudar. Esta estratégia também poderia ser adaptada
para criangas, de modo que pudessem se sentir encorajadas a se ajudarem e a perceberem seus
equivocos, bem como desenvolverem seus conhecimentos da lingua inglesa a partir disso.

Outra proposta apresentada por Figueiredo (2019) € a utilizacéo de atividades ludicas
como incentivo da interacdo entre as criangas, por meio de jogos. Com base em Leontiev (1998)
e Vygotsky (1967, 1998), afirma que “Brincar faz com que a crianga se sujeite a regras e assuma
papéis diferentes e maiores que ela mesma” (FIGUEIREDO, 2019, p. 76). Ressalta, ainda, que
“Além de possibilitar desenvolvimento cognitivo, a brincadeira — 0 jogo — faz com que a crianca
tenha prazer, possa interagir com outras criancas, possa arriscar-se, desenvolver-se, tornar-se
mais autbnoma e, com isso, tornar-se autorregulada” (p. 76). Ainda conforme o autor, a
ludicidade na escola é positiva por estimular a crianga e é efetiva no processo de aprendizagem
da lingua inglesa, seja para que ela receba um novo conteido ou na manutencao deste, o0 que
permite que a crianca exercite a lingua. Com base na pesquisa de Araudjo (2016), Figueiredo
(2019) relata trés jogos que puderam favorecer o aprendizado da lingua inglesa, sendo esses:
jogos de tabuleiro, memaria e de descrever.

Ainda em relacdo aos jogos em sala de aula e ao resultado da pesquisa feita por Araljo
(2016), Figueiredo (2019) afirma

[...] o uso de jogos em sala de aula favorece uma maior interagdo entre os alunos,
tornando a aprendizagem da lingua inglesa mais significativa para eles. Ao participar
dos jogos, eles podem: usar palavras em inglés e esclarecer dividas relativas a
vocabulario; aprender estruturas e regras gramaticais da lingua; corrigir-se e corrigir
os colegas; tornar-se mais conscientes da importancia de usar inglés em sala de aula
e ficar mais motivados a participar das aulas. (FIGUEIREDO, 2019, p. 78).

Figueiredo (2019) conclui ressaltando a importancia da mediacdo e o incentivo do
professor durante as atividades, instruindo os alunos ao dialogo e a colaboracdo, e chama
atencdo para o fato de que em alguns casos a crianca pode preferir trabalhar sozinha. Isso leva
o professor a buscar novas estratégias que possam colaborar para o aprendizado destes alunos.

Diante do contexto da educacdo bilingue, Figueiredo (2019) expbe a avaliagdo
dindmica como uma proposta que busca avaliar o processo do desenvolvimento individual a
partir de didlogos entre professores e alunos. Deste modo afirma que “[...] a avaliagdo dinamica

tem por objetivo compreender as diferencas individuais e suas implicagdes em um tipo de
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instrugdo que une a intervengdo do professor ao procedimento avaliativo™ (p. 80). Segundo o
autor, este modo de avaliagdo difere do tradicional por valorizar aquilo que o aluno ja aprendeu,
de maneira que o professor faz a mediacdo da atividade sem dar as respostas, em busca de
verificar o que foi internalizado pelo aluno, ressaltando que a principal caracteristica deste
modelo avaliativo é a interagdo. Fundamentado em Poehner e Lantolf (2010), o autor chama

atencdo para o que € a mediacdo neste meio:

A mediacgdo ndo é apenas uma questdo de oferta de assisténcia, mas uma questao de
oferecer assisténcia apropriada, ou seja, assisténcia cujo foco ndo é ajudar o aprendiz
a resolver um problema (isto é, chegar a resposta certa), mas mover o aprendiz para o
desempenho independente e ativo e fazer com que ele seja capaz de transferir o que é
apropriado em dada situagéo para futuras situagdes. (POEHNER; LANTOLF, 2010,
p. 316 apud FIGUEIREDO, 2019, p. 81, grifo do autor).

Este modelo avaliativo busca promover o desenvolvimento cognitivo, por fazer com
que o aluno reflita sobre o que ele ja sabe e aquilo que ainda pode aprender com auxilio da
mediacdo de um professor. Figueiredo (2019) ainda acrescenta que este método poderia ser
mais eficaz em turmas com um ndmero pequeno de alunos, devido ao fato de o atendimento
individual do professor ser mais efetivo. Dito isto, o autor complementa que ha diversas
vantagens na avaliacdo dindmica que poderiam ser consideradas durante o processo de
aprendizagem, reforcando também a valorizacdo da interacdo e da colaboracdo no ensino da

lingua adicional, nesse caso da lingua inglesa.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o exposto, € possivel compreender que o conceito de bilinguismo
levanta muitas discussdes e ainda tem muito a se estudar sobre o assunto, assim como h& muito
a se discutir e revisar sobre a educacdo bilingue no Brasil, diante do crescimento das escolas
bilingues. No estudo do sujeito bilingue, entende-se que este esta além das habilidades de ler,
escrever, ouvir e falar em duas linguas, o que faz surgir questionamentos acerca da existéncia
do bilingue perfeito a partir de uma perspectiva unidimensional.

A partir dos autores estudados, apresenta-se uma visdo multidimensional, afirmando
ser necessario ter um olhar para além do sujeito, considerando o contexto em que ele esta
inserido, suas interacdes e sua cultura. Nesse sentido, torna-se importante também considerar
gue mesmo que sejam estabelecidas dimensdes para analisar e estudar o bilinguismo, alguns
autores discutem a necessidade de olhar para o sujeito bilingue para além de dimensfes e
defini¢des limitadas, sendo este um ser que estad em constante construcdo e apreensédo da lingua
adicional.

No que diz respeito a educacdo bilingue, assim como o bilinguismo, ela possui uma
variada definicdo e, para que seja classificada como tal, é necessario levar em consideracédo a
maneira como se utilizam as duas linguas na sala de aula, ja que Megale (2005), com base em
Hamers e Blanc (2000), considera ser educacdo bilingue quando ha utilizacdo simultanea ou
consecutiva de uma lingua adicional. Em contrapartida, caso esta seja utilizada apenas como
uma disciplina ndo se deve classificar tal educacdo como bilingue. Cabe ressaltar que a
educacao bilingue ndo se limita ao ensino da lingua materna juntamente com a lingua
estrangeira, mas também envolve o ensino de Libras, a educacdo bilingue indigena, a educacéo
em contexto de imigracao, entre outros.

A lingua inglesa pode ser uma ferramenta potente e nos Gltimos anos vem ganhando
visibilidade, especialmente, por representar uma oportunidade de estudos fora do pais. Contudo,
também levou as familias de poder aquisitivo mais alto, bem como a classe média, a colocar
seus os filhos em escolas bilingues ou internacionais cada vez mais cedo, pensando em um
futuro de intercdmbios e oportunidades internacionais, o que se faz, majoritariamente, em
instituicOes privadas. Estas escolas permitem que a crianca tenha acesso tanto a alfabetizacéo
na lingua materna como na lingua inglesa, trabalhando o dominio da lingua adicional desde a
Educacdo Infantil. Porém, gera um questionamento acerca de como se efetiva uma educacéo
bilingue da lingua inglesa em institui¢cdes publicas, e como essas criangas recebem o ensino da

lingua inglesa dentro dessas instituicdes, e suas praticas pedagdgicas que levam a aprendizagem
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da lingua. Ressalta-se que a legislacdo que regulamenta a educacéo bilingue de lingua inglesa
a nivel nacional ainda est4 em fase de homologacéo.

Referente as praticas pedagogicas, discute-se a importancia de adoc¢édo de atividades
pedagdgicas que contemplem a realidade do aluno, a interacéo e a colaboracdo em sala de aula,
além de préticas que utilizem diversas transferéncias entre as linguas, bem como géneros
textuais que partam de suas vivéncias. Dito isto, é visto que o processo de alfabetizagéo
acontece antes mesmo que a crianca saiba ler e escrever e, aqui caberia uma discussdo, em
estudos futuros, sobre praticas que estejam dentro da realidade da crianca, sem que se crie
hipGteses de cenarios irreais diante do seu contexto social.

Para exemplificar o beneficio de préaticas pedagdgicas que contemplam a realidade do
estudante pude, como professora em uma escola bilingue internacional, presenciar a tentativa
de escrita de uma aluna durante uma atividade na disciplina de Ciéncias. Essa aluna realizou a
transferéncia sonora de conhecimentos ao escrever breath, sem que o professor precisasse ditar
ou escrever a maneira ideal de escrita; ela, entdo, escreveu breef devido a sonoridade. Assim,
além da transferéncia de conhecimento através do som, percebe-se significados e conceitos
também na lingua inglesa.

Em vista disso, é importante ressaltar que os anos iniciais contemplam a alfabetizacdo
e, nestes anos, a crianga acaba de sair da Educagdo Infantil para ingressar no Ensino
Fundamental. Sendo assim, é interessante continuar a estimular a aprendizagem também através
de atividades ludicas que possibilitem as transferéncias de conhecimentos entre as linguas e
permitam que a crianca transite entre o ladico e o processo de leitura e escrita. Cabe evidenciar
que pouco ainda se fala sobre o processo de formacdo do professor da educacdo bilingue,
inclusive, a respeito da maneira como este profissional ira se formar e ser preparado para o
ambiente das instituicdes bilingues, assim como sobre seu ingresso nesse tipo de modalidade e

0 mercado de trabalho nesta area.
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ANEXO

Tabela original, extraida do texto “Bilinguality and Bilingualism”, de Hamers e Blanc

(2000, p. 26).
Dimension Type of bilinguality Comments*
1. according to competence in both languages (a) balanced bilinguality L, , competence = Ly ; competence
(b) dominant bilinguality L, competence > or < Ly, competence
2 according to cognitive organisation {a) compound bilinguality L.,,, unit equivalent to Ly, , unit = one conceptual unit
(b} coordinate bilinguality L., unit = onc conceptual unit |
Ly ; equivalent = one conceptual unit 2
3. according to age of acquisition (a) childhood bilinguality Ly ; acquired before age of 10/11
(1) simultancous L, and Ly = mother tongues
(n) consecutive L, = mother tongue: L, acquired before 11
(b) adolescent bilinguality L, = acquired between 11 and 17
(¢) adult bilinguality L, = acquired after 17
4, according to presence of L, community in (a) endogenous bilinguality presence of L, community
environment (b) exogenous bilinguality absence of L, commumity
5. according to the relative status of the two (a) additive bilinguahity L, , and Ly, socially valonsed -+ cognitive advantage
languages (b} subtractive bilinguality L, valorised at expense L, — cognitive disadvantage
6. according to group membership and cultural  (a) bicultural bilinguality double membership and bicultural identity
identity (b) L, monocultural bilinguality L, , membership and cultural identity
(¢) L, acculturated bilinguality Ly, ; membership and cultural identity
(d) deculturated bilingualtuy ambiguous membership and anomic identity
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