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RESUMO

Pensando em como o professor atua, qual metodologia mais adequada a ser usada em
determinada situagdo, qual tendéncia pedagogica seguir, o que se pode ou ndo fazer em uma
sala de aula e quais os limites que se impde ao trabalho docente, o lugar da autonomia docente
dentro do documento da Base Nacional Comum Curricular da Educacao Infantil (BNCC-EI)
foi algo que chamou muito a atenc¢do e causou bastante indaga¢do. Sendo assim, a pesquisa
teve como objeto a tendéncia neotecnicista no documento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e como isso afeta a autonomia docente. Seu objetivo geral ¢ problematizar
a BNCC da Educacgao Infantil, de modo a refletir sobre o lugar da autonomia docente neste
documento e verificar os vieses de sua tendéncia neotecnicista. Para alcangar esse objetivo, a
pesquisa fez uso de uma metodologia de abordagem qualitativa, em que se trata de dados
descritivos; do tipo bibliografica, feita por meio do levantamento bibliogréfico, realizado nos
repositorios da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e do Portal de
Periddicos da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e
por meio da constru¢do do referencial tedrico; mas também ¢é documental, por se tratar do
documento da Base Nacional Comum Curricular; tendo realizado revisdo de literatura e
analise dos dados coletados referentes a tematica investigada. Feito isso, foi descoberta entao,
a hegemonia do empresariado e a intencionalidade dos grupos que disputam a educagao
brasileira paralelamente com sua influéncia na BNCC. Sendo assim, conclui-se que, mesmo
com tantas imposi¢des, o trabalho docente ainda possui certa autonomia, pois apresenta um
poder discriciondrio para conseguir resistir e transgredir. Por isso, seu papel ¢ analisar
criticamente os documentos e, na maioria das vezes, transgredi-los de modo a adequé-los da
melhor forma para suas criangas e alunos.

Palavras-chave: neotecnicismo; autonomia docente; logica mercadoldgica; Educacdo
Infantil.



ABSTRACT

Thinking about how the teacher acts, which methodology is most appropriate to be used in a
given situation, which pedagogical trend to follow, what can or cannot be done in a classroom
and what limits are imposed on teaching work, the place of autonomy within the document of
the National Common Curricular Base for Early Childhood Education (BNCC-EI) was
something that caught a lot of attention and caused a lot of questioning. Therefore, the
research had as its object the neotechnicist tendency in the document of the National
Common Curricular Base (BNCC) and how this affects teaching autonomy. Its general
objective is to problematize the BNCC of Early Childhood Education, in order to reflect on
the place of teacher autonomy in this document and to verify the biases of its neotechnicist
tendency. To achieve this objective, the research used a qualitative approach methodology,
which deals with descriptive data; of the bibliographic type, carried out through a
bibliographic survey, carried out in the repositories of the Brazilian Digital Library of Theses
and Dissertations (BDTD) and the Journal Portal of the Coordination for the Improvement of
Higher Education Personnel (CAPES), and through the construction of the reference
theoretical; but it is also documentary, as it is the document of the National Common
Curricular Base; having carried out a literature review and analysis of the collected data
regarding the investigated theme. Once this was done, the hegemony of the business
community and the intentionality of the groups that competed for Brazilian education in
parallel with their influence in the BNCC were discovered. Therefore, it is concluded that,
even with so many impositions, the teaching work still has a certain autonomy, as it has a
discretionary power to be able to resist and transgress. Therefore, their role is to critically
analyze the documents and, most of the time, transgress them in order to adapt them in the
best way for their children and students.

Keywords: neotechnicism; teaching autonomy; marketing logic; Child education.
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1 INTRODUCAO

Com o passar dos anos, notou-se, cada vez mais, nuances do mercado nas unidades
escolares brasileiras, ou seja, alguns dos principais objetivos tornaram-se a eficiéncia, os
resultados, o controle e as avaliagdes, trazendo consigo curriculos a serem severamente
seguidos, colocando em segundo plano o processo de ensino e aprendizagem, assim como o
capital cultural que os alunos de escola publica possuem. Além disso, a cobranga de
resultados sob os professores esta feroz.

Nessa perspectiva, que, como vemos, anda na linha do neotecnicismo e afeta
diretamente a autonomia docente, esta pesquisa traz como tema Na contramdo do
neotecnicismo: transgressdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e autonomia
docente, focando principalmente na Educa¢do Infantil. A pesquisa busca responder se existe
lugar para a autonomia docente dentro do documento da Base Nacional Comum Curricular da
Educagdao Infantil (BNCC-EI), compreendendo que a mesma possui uma tendéncia
neotecnicista. Por isso, o objetivo geral ¢ problematizar a BNCC da Educacdo Infantil, de
modo a refletir o lugar da autonomia docente neste documento e verificar os vieses de sua
tendéncia neotecnicista. Do mesmo modo, os objetivos especificos sdo realizar o
levantamento bibliografico sobre a temdatica em questao, verificar a tendéncia neotecnicista na
BNCC da Educacao Infantil e identificar o lugar da autonomia docente na BNCC da
Educacao Infantil.

Dado o exposto, atualmente, ¢ sabido que a BNCC norteia o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) das institui¢des. Além do mais, ela ainda precisa estar presente no
planejamento docente, trazendo consigo os campos de experiéncia a serem explorados.
Apesar da regionalidade de cada canto do Brasil ainda ser considerada, através de seus
respectivos documentos da educacdo, ainda assim, hd uma superioridade em seguir a BNCC.
Por exemplo: “O Documento Curricular para Goias (DC-GO) ¢ fruto de uma agao cultural
coletiva em torno da Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no

territorio goiano.” (GOIAS, 2018, p.41)" A partir disso, é possivel compreender a atualidade

' Venho através deste, criticar a citagio acima, pois, quiseram aflorar e rebuscar o documento dizendo ser “uma
acdo cultural coletiva”. Muito bem, segundo Suanno, Pinho ¢ Suanno (2018) ndo houve essa construgdo. “O
relato acima justifica-se para registrar que o processo de implementag@o apresentado teve carater expositivo, sem
espago para didlogo, com cronograma de execugdo que ndo permitira efetiva participagao, reflexdo, ponderacao ¢
construgdo coletiva da re(elaborag@o) ou contestagdo de tal processo. O referido processo de implementacdo da
BNCC executa-se sem efetiva participagdo, didlogo e consulta a comunidade educacional, sem espago e tempo
para que se viabilizem condicdo democraticas de gestdo, construgdo de curriculos e respeito ao trabalho
docente.” (SUANNO; PINHO; SUANNO, 2018, p.17) Tirou-se o tempo do debate para a elaboragdo do
documento em Goias, ndo houveram efetivamente tempo, etapas e condi¢des para o amadurecimento na
construcao do documento e para se ter, de fato, uma construgdo coletiva.
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do tema deste trabalho, pois, a BNCC vem embasando os curriculos escolares, ou seja, esse
documento esta no seio das escolas de hoje.

Para buscar mais informagdes sobre o assunto deste trabalho, vinculando o contexto
neotecnicista, a autonomia docente e a transgressio a BNCC, foi feito um levantamento
bibliografico a fim de descobrir o que ja se tinha escrito sobre isso. Sendo assim, o ineditismo
deste trabalho se faz presente, nos resultados do levantamento bibliografico.

E sabido que o tecnicismo visa formar individuos uteis, praticos e competentes para o
mercado de trabalho. Em sua concepg¢ao, o lugar para a criticidade, pensamento e indagacao ¢
minimo, ou quase nulo. De acordo com Libaneo (1992), o papel da educagdo tecnicista
consiste em organizar o processo de aquisicdo de habilidades, atitudes e conhecimentos
especificos, uteis e necessarios para que os individuos fagam parte da quinta maquina do
sistema social global. Ela se preocupa apenas em transmitir, de modo eficiente, informagdes
precisas, objetivas e rapidas. Sua metodologia ¢ semelhante aos métodos cientificos:
neutralidade e objetividade. Faz uso da didatica do treino e repeticdo de habilidades. Sao
destacados os conhecimentos das geragdes passadas, nas quais visa preparar o aluno para vida
separando a realidade social, em que disciplinas cientificas sdo priorizadas. Na mesma linha,
atualmente e com a ajuda das tecnologias, para Freitas (2014), o neotecnicismo pretende
resgatar essa educacdo quase robdtica, fria e sem didlogo, na qual o papel do docente ¢é
supervisionar e gerir, enquanto que o aluno acaba assumindo uma atitude de passividade.

Nos dias atuais, algo que vem ganhando espago e forca cada vez mais no ambiente
escolar ¢ o neotecnicismo, um resgate do contexto mostrado acima, e que, de maos dadas com
o neoliberalismo, vem transformando as unidades escolares com a implementacdo de uma

l6gica mercadologica:

Importa para este novo ciclo observar se ao longo do tempo as médias
descem ou sobem e ndo se as formas de organizagdo das praticas
pedagogicas das escolas evoluem em direcdo a concepgdes avangadas de
educacdo e de participagdo social da juventude. De fato, procura-se difundir
que a questdo da educacdo se resolve a partir de uma gestdo eficaz das
mesmas formas vigentes de organizagdo pedagdgica, associada a novas
tecnologias educativas, responsabilizacdo, meritocracia e privatizagdo,
motivando a consolidacdo de um neotecnicismo educacional (FREITAS,
2011), em um grande movimento para adaptar as escolas as novas exigéncias
da reestruturacdo produtiva e da promog¢do do aumento da produtividade
empresarial que relembra os esfor¢cos de John Dewey (DEWEY; DEWEY,
1915) no comego do século passado destinados a adaptar as escolas
americanas a nova realidade industrial dos Estados Unidos. Qualquer
preocupacao acima disto ¢ considerada “pedagogés” desprovido de
consequéncias praticas ou como diz Claudio Moura Castro (2011) “solugos
semanticos” (FREITAS, 2014, p. 1088)
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Nota-se a relevancia desta tematica a partir de que a agdo pedagdgica brasileira se da
através da BNCC e esta acaba dando um carater neotecnicista na pratica docente, ndo levando
em consideragdo os participantes ativos do processo ensino-aprendizagem, assim como esta

descrito a seguir:

A formacao dos professores e a producdo dos curriculos nas escolas, terceiro
momento do ciclo de politica, ndo parecem estar sendo analisadas como um
campo de pratica aberto para a discussdo, revisdo e reescrita do texto da
propria BNCC, discrepando tanto das compreensdes de agéncia de Ball
(2019) em sua police enactment como das de autonomia docente
(CONTRERAS, 1997), de cultura escolar (VINAO-FRAGO, 2017) e de
autonomia relativa da escola (GRAMSCI, 1985). (BARBOSA;
FERNANDES, 2020, p. 115)

Acabam por culpabilizar somente o professor pelos resultados obtidos, sem se atentar

as politicas que conduzem seu trabalho, como vemos em:

H4 em torno da BNCC um forte discurso do governo e dos setores
empresariais na mudanga: do conhecimento, da escola, do curriculo, da
aprendizagem, dos alunos, dos professores. Um discurso de
responsabilizagdo individual, sobretudo dos professores, pelo sucesso ou
fracasso da educagdo. O discurso da mudanga fortalece a retorica do pacto,
do acordo e da “concertacion” em torno da BNCC. Todavia, o que se nota ¢ a
clara énfase na estabilidade, na harmonia ¢ na continua¢do dos acordos
institucionais existentes - ndo na mudanga. (DOURADQO; SIQUEIRA, 2019,
p- 295)

Assim sendo, vemos que a BNCC ¢ uma proposta neotecnicista e vem fundamentando
a maioria dos projetos politico pedagdgicos, fazendo necessario estarmos atentos em seu lugar

na agenda global (capitalismo):

Nos trés eixos destacados, estdo definidas as orientagdes para as politicas
que devem ser perseguidas. Em termos de padronizagdo, basicamente esta
prescrito um curriculo nacional que estabeleca padrdes de qualidade, a partir
de avaliagcGes nacionais com metas ¢ padroes de aprendizagem alcangaveis.
Em termos de descentralizacdo, advoga-se a transferéncia de competéncias e
de responsabilidades para os niveis locais de administracdo do sistema
escolar, de modo que as avaliagdes nacionais sirvam para responsabilizar e
controlar as autoridades em seus diferentes niveis de competéncia. Esta
descentralizagdo tem por meta responsabilizar as equipes diretivas e as
escolas pelo desempenho nas avaliacdes e, assim, os sistemas de avaliagdo
sdo utilizados como um governo a distancia, por meio de uma gestdo de
resultados. Em termos de accountability, tanto no sentido de
responsabilizacdo como de prestacdo de contas, os atores educacionais sao
responsabilizados pelo desempenho/performance por intermédio de
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avaliagdes com consequéncias, o que pretende ser alcancado tanto por uma
accountability administrativa, em que os resultados dos exames sdo
vinculados a prémios ou sangdes, na forma de incentivos salariais ou de
recursos financeiros ou materiais para as escolas, e/ou por uma
accountability de mercado, em que os resultados sdo utilizados tanto para
politicas de escolha escolar como para incentivar a competicdo entre escolas.
(HYPOLITO, 2019, p. 189)

J4

A questdo ¢ a operacionalizagdo da BNCC, em como e para que ela estd sendo
utilizada. Estamos presenciando a transformagdo da educacao publica em mercado € ndo em
um bem de direito. A partir disso, fica nitido a existéncia de orientagdes neoliberais no campo

da educagdo brasileira. Como podemos ver em:

Os estudos sinalizaram que vimos assistindo, h4 mais de duas décadas, no
Brasil ¢ no mundo, a transformagoes significativas no campo da educagio.
Tais transformagdes vém se cristalizando, ao longo dos anos, num controle
excessivo do Estado sobre os processos educativos, sem didlogo com aqueles
que s3o os responsaveis pela condug¢do do processo em nivel micro — na
escola, na sala de aula. Além disto, as pesquisas sinalizaram que, na ultima
década, houve um recrudescimento das diretrizes neoliberais, com grande
destaque para toda uma cultura da performatividade que envolve os sujeitos
e institui¢cdes, com a responsabilizagdo destes pelo éxito ou o fracasso nos
resultados do trabalho pedagogico, levando-se em consideracdo os indices
medidos em testes de larga escala que vem se tornando cada vez mais
comuns no pais. (SANTOS, 2017, p. 224)

Por isso, este trabalho visa andar na contramdo dessa vertente, visto que defende e
prioriza uma educacao libertadora, que aguce cada vez mais o pensamento critico das criangas
para que sejam sujeitos ativos na sociedade. Para que isso aconteca, realizou-se um
levantamento bibliografico sobre o tema, buscando textos e autores que falam sobre o assunto,
a fim de mostrar esse carater da BNCC e o que ¢ feito para transgredi-lo. Sendo assim,
pretende-se com este estudo trazer contribuicdes com a formacgdo de professores para que
enxerguem além daquilo que lhes € imposto, para que critiquem e perguntem sobre suas
politicas e principalmente para que pensem se aquilo que estd dito ali ¢ o melhor para suas
criancas e alunos. O que se quer com esse trabalho é justamente mostrar que o professor
possui, seguindo o pensamento de Paro (1988), um grau de autonomia em seu trabalho, possui
identidade e possui um saber que se passa, que engloba sua experiéncia, metodologias,
identidade e formacao académica.

A pesquisa estrutura-se em cinco se¢des. A primeira ¢ a introdug¢do do trabalho. A
segunda trata da metodologia utilizada na pesquisa. A terceira expde o levantamento

bibliografico realizado acerca das publicagdes selecionadas que sdo condizentes com a
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tematica. A quarta discorre sobre o referencial tedrico do estudo, trazendo os conceitos de
curriculo, neotecnicismo e Educagdo Infantil. Por ultimo, a quinta fala sobre a tendéncia
neotecnicista dentro das unidades escolares brasileiras e como isso afeta a autonomia docente,
concluindo com a transgressio a BNCC e a autonomia do professor sobre os documentos

impostos. Logo, vem as consideracgdes finais. Em apéndice as tabelas e quadros produzidos.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA: UMA ANALISE BIBLIOGRAFICA E
DOCUMENTAL

A metodologia consiste em planejar, da forma mais organizada possivel, as atividades
praticas para aquisicdo de dados da pesquisa. S3o os itens necessarios para O seu
desenvolvimento. Nesta se¢do estdo descritos os caminhos percorridos da pesquisa e como ela

se realizou. Uma metodologia deve atender ao seguinte trecho:

Nesse item, descrevem-se as atividades praticas para aquisicdo dos dados da
pesquisa, ou seja, o planejamento de cada momento, de forma concreta para
coleta dos dados. Para Santos (2001. p 66), devemos fazer a seguinte
pergunta: “Que atividades concretas devo desenvolver para obter as
informac¢des necessarias para o desenvolvimento de cada objetivo
especifico?”. Como ¢ possivel observarmos na pergunta acima que cada
procedimento planejado ocorre em funcdo de cada objetivo especifico.
(BORGES; SILVA, 2011, p. 43)

Sendo assim, para se desenvolver com qualidade essa pesquisa e para que seu objetivo
seja alcancado, este trabalho conta com uma abordagem qualitativa. Segundo Creswell
(2010), a investigagcdo qualitativa faz uso de diferentes concepcdes filosoficas, métodos de
coleta, estratégias de investigacdo e andlises e interpretagdes de dados. De acordo com ele,
“os procedimentos qualitativos baseiam-se em dados de texto e imagem, tém passos
singulares na analise dos dados e se valem de diferentes estratégias de investigacdo.”
(CRESWELL, 2010, p. 206)

A diferenca entre uma abordagem qualitativa e uma abordagem quantitativa pode ser
vista em:

A diferenca entre qualitativo-quantitativo ¢ de natureza. Enquanto cientistas
sociais que trabalham com estatistica apreendem dos fenomenos apenas a
regido “visivel, ecologica, morfologica e concreta”, a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e relagdes humanas, um
lado nd3o perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias e estatisticas.
(GOMES, 2002, p. 22)

Essa pesquisa ¢ qualitativa porque reflete um ambiente natural, a escola, em que os
participantes vivenciam o problema estudado, ndo sendo uma situagao artificial. Desse modo,
os dados foram coletados por conta propria, por meio de leitura de textos e exame de
documentos. Além disso, essa ¢ uma pesquisa interpretativa, na qual foi feita uma
interpretacdo do que foi lido, trabalhando as relagdes presentes entre a Base Nacional Comum
Curricular e a pratica docente, utilizando lentes tedricas do contexto historico neotecnicista e
politico, tendo a BNCC como politica a ser seguida na Educacao Infantil. O método dialético

¢ a lente orientadora de todo o processo de investigagao e analise realizado nesta pesquisa.



18

Estas lentes foram escolhidas por provocarem inquietagdo, indagagdo e provocacdo do

pensamento critico acerca do lugar da autonomia docente dentro do documento da BNCC.

Observamos que:

O método dialético implica sempre em uma revisdo e em uma reflexdo
critica e totalizante porque submete a analise toda interpretacao pré-existente
sobre o objeto de estudo. Traz como necessidade a revisdo critica dos
conceitos ja existentes a fim de que sejam incorporados ou superados
criticamente pelo pesquisador. Trata-se de chegar a esséncia das relacdes,
dos processos e das estruturas, envolvendo na analise também as
representagdes ideologicas, ou teodricas construidas sobre o objeto em
questdo. (LIMA; MIOTO, 2007, p. 40)

Por fazer uso de um levantamento bibliografico, construir um referencial tedrico e

também analisar o documento da BNCC, essa pesquisa ¢ do tipo bibliografica e documental.

De acordo com Lima e Mioto (2007), ao contrario do que muitos pensam, a pesquisa

bibliografica vai muito além de uma revisao de literatura, esse tipo de pesquisa conta com um

conjunto ordenado de procedimentos de busca por respostas, focando no objeto de estudo e,

por conta disso, ndo pode ser algo aleatorio.

Sendo esta uma pesquisa em que a aproximacao com o objeto € feita a partir de fontes

bibliograficas, logo, o tipo de pesquisa mais adequado ¢ de fato o bibliografico. A pesquisa

bibliografica:

[...] possibilita um amplo alcance de informacgdes, além de permitir a
utilizagdo de dados dispersos em inimeras publicagdes, auxiliando também
na construgdo, ou na melhor defini¢do do quadro conceitual que envolve o
objeto de estudo proposto. (GIL, 1994 apud LIMA; MIOTO, 2007, p. 40)

Nesse tipo de pesquisa, a leitura se da como técnica imprescindivel, pois € por meio

dela que se pode obter informagdes e dados nos textos selecionados, assim como analisar as

relagdes existentes entre eles. A leitura interpretativa:

[...]¢ 0o momento mais complexo e tem por objetivo relacionar as idéias
expressas na obra com o problema para o qual se busca resposta. Implica na
interpretagdo das idéias do autor, acompanhada de uma interrelacdo destas
com o proposito do pesquisador. Requer um exercicio de associacdo de
idéias, transferéncia de situagdes, comparagdo de propositos, liberdade de
pensar e capacidade de criar. O critério norteador nesse momento ¢ o
propésito do pesquisador. (LIMA; MIOTO, 2007, p. 41)



19

Assim sendo, a interpretacdo e analise de dados consistem na sintese integradora,
sendo esta uma reflexdo, realizada a partir do referencial tedrico e dos dados obtidos com o
intuito de realizar uma aproximacao critica dos objetivos propostos.

Dado o exposto, seguindo ainda a linha de Lima e Mioto (2007), entendemos entdo
que a pesquisa bibliografica é necesséria para fundamentar teoricamente o objeto de estudo. E
um procedimento metodolégico importante na produgdo do conhecimento cientifico, e tem a
capacidade de gerar, principalmente em temas pouco pesquisados, a postulagao de hipodteses
ou interpretagdes que serao utilizadas como ponto de partida para outras pesquisas.

Ademais, como dito anteriormente, esta também ¢ uma pesquisa documental, que tem
o documento como principal objeto de estudo e analise. Este ¢ um método de coleta de dados
que elimina, a0 menos em parte, o surgimento de influéncias do pesquisador sobre o sujeito.
Contudo: “Se, efetivamente, a analise documental elimina em parte a dimensao da influéncia,
dificilmente mensuravel, do pesquisador sobre o sujeito, ndo ¢ menos verdade que o
documento constitui um instrumento que o pesquisador ndo domina” (CELLARD, 2010, p.
295).

No procedimento da pesquisa, o documento em questdo ¢ aquele que pode ser
explorado, repartido em dois grandes grupos: documentos arquivados € os que nao sdo, de
natureza privada ou publica. No caso desta pesquisa, que estuda e analisa a BNCC da

Educagao Infantil, trata-se de um documento publico, em que ¢:

[...] uma documentacdo geralmente volumosa e, por vezes, organizada
segundo planos de classificagdo, complexos e varidveis no tempo. Ainda que
ela seja dita publica, ela nem sempre ¢ acessivel. Esse tipo de arquivos
compreende comumente: os arquivos governamentais (federais, regionais,
escolares, ou municipais), os arquivos do estado civil, assim como alguns
arquivos de natureza notarial ou juridica. (CELLARD, 2010, p. 297)

A pesquisa documental requer um esfor¢o firme e inventivo do documento estudado,
mas ndo apenas em fun¢do do objeto de pesquisa, mas também em funcdo do questionamento.
Para que se tenha uma boa pesquisa documental, a fim de construir uma estrutura satisfatoria,
¢ preciso esgotar todas as pistas que tem possibilidade de lhe fornecer informagdes
interessantes. Essa estrutura ¢ composta pela experiéncia pessoal, a consulta incessante a
trabalhos de outros pesquisadores, juntamente com a iniciativa e a imaginagao.

Além do mais, para que se tenha uma pesquisa satisfatoria, € preciso que se faga uma
analise, examinando e dando um teor de criticidade ao documento estudado, que no caso sera

a BNCC da Educacao Infantil. Faz-se necessario também ter em mente que € impossivel
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transformar um documento e, por isso, deve-se aceita-lo tal como ¢, tdo incompleto, parcial
ou imparcial que seja. E a partir dessa anélise critica que se dara a primeira etapa da analise
documental.

Tal andlise ¢ feita, segundo Cellard (2010), a partir do contexto em que o documento
foi escrito, sobretudo, conhecendo a conjuntura politica, econdmica, social e cultural que
propiciaram sua elaboracdo. Pelo autor (ou autores) do documento, identificando sua
identidade, seus interesses e os motivos que o levaram a escrever. Por meio da autenticidade e
confiabilidade do texto, pois “¢ também importante assegurar-se da qualidade da informagao
transmitida. Por exemplo, ainda que a questdo da autenticidade raramente se coloque, ndo se
deve esquecer de verificar a procedéncia do documento” (CELLARD, 2010, p. 301). Nesta
pesquisa, deve-se considerar a natureza do texto, que nesse caso ¢ educacional; a analise, em
que o pesquisador ird reunir as partes e analisar sua coeréncia; o intermédio dos
conceito-chave e a logica interna do texto. Pelo documento deste estudo (BNCC-EI) se tratar

de um documento de 2018:

Delimitar adequadamente o sentido das palavras e dos conceitos €, alids uma
precaugdo totalmente pertinente no caso de documentos mais recentes nos
quais, por exemplo, utiliza-se um “jargdo” profissional especifico, ou nos
que contém regionalismos, giria propria a meios particulares, linguagem
popular, etc. Deve-se também prestar atencdo aos conceito-chave presentes
em um texto e avaliar sua importdncia e seu sentido, segundo o contexto
preciso em que eles sdo empregados. (CELLARD, 2010, p. 303)

Sendo assim, por este estudo se tratar de uma pesquisa bibliografica e documental, os
instrumentos de coleta de dados escolhidos foram a leitura de livros, uso da internet e
periddicos, além da analise do documento Base Nacional Comum Curricular da Educagao
Infantil. A fim de burilar o referencial tedrico, foram lidos livros e artigos que abordam a
docéncia, a autonomia docente e a concep¢do de Educacdo Infantil. O uso da internet e
periodicos serd com o intuito de revelar o ineditismo do trabalho, por meio da construcdo de
um levantamento bibliografico, que também serd usado com o objetivo de trazer melhor
compreensdo sobre o tema estudado, a partir dos artigos, teses e dissertagcdes encontrados, que
irdo ajudar a entender um pouco mais sobre curriculo e neotecnicismo. Por fim, a analise do
documento tem o intuito de problematizar a BNCC da Educagao Infantil, de modo a refletir o
lugar da autonomia docente neste documento e verificar os vieses de sua tendéncia

neotecnicista.
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Por tultimo, sera descrita a analise de dados, que traduz-se em como serdo analisados
os dados encontrados, o que sera igual e/ou o que sera contraditério. Segundo o texto
Pesquisa social: teoria, método e criatividade, atualmente existem duas fungdes na aplicagao

dessa analise:

Uma se refere a verificagdo de hipdteses e/ou questoes. Ou seja, através da
analise de contetido, podemos encontrar respostas para as questoes
formuladas e também podemos confirmar ou ndo as afirmagdes estabelecidas
antes do trabalho de investigagdo (hipodteses). A outra fungdo diz respeito a
descoberta do que esta por tras dos conteudos manifestos, indo além das
aparéncias do que estda sendo comunicado. As duas fungdes podem, na
pratica, se complementar e podem ser aplicadas a partir de principios da
pesquisa quantitativa ou da qualitativa. (GOMES, 2002, p. 74)

Ou seja, € por intermédio da andlise de contetido que se identifica, ou ndo, o lugar da
autonomia docente na BNCC da Educagdo Infantil, assim como respondé-lo-a:
compreendendo que a BNCC da educacdo infantil apresenta uma tendéncia neotecnicista,
existe lugar para a autonomia docente neste documento?

Seguindo, de acordo com Gomes (2002), devemos escolher a unidade de registro, que
nesta pesquisa serd o tema, em que trata-se de uma unidade maior em torno da qual tira-se
uma conclusdo; e escolher uma unidade de contexto, “devemos precisar o contexto do qual
faz parte a mensagem” (GOMES, 2002, p. 75), que nesta pesquisa enquadra-se nos anos 2017
em diante.

A andlise de conteudos, conforme Gomes (2002), passa por trés fases: a pré-andlise
(aqui sdo escolhidas as unidades de registro e de contexto, para que assim possam ser
encontrados trechos significativos), a exploragao do material (aplicacdo do que foi definido na
fase anterior) e tratamento dos resultados obtidos e interpretagao (buscas voltadas para
ideologias, tendéncias, e outras determinagdes relativas dos fendmenos analisados).

Quando se fala de analise de dados em uma pesquisa de abordagem qualitativa, uma
proposta adequada de interpretacdao € o método hermenéutico-dialético, que sera usado nesta

pesquisa. Algumas caracteristicas desse método:

Nesse método a fala dos atores sociais ¢ situada em seu contexto para melhor
ser compreendida. Essa compreensdo tem, como ponto de partida, o inferior
da fala. E, como ponto de chegada, o campo da especificidade historica e
totalizante que produz a fala. (GOMES, 2002, p. 77)
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O autor chegou a estas conclusdes a partir do estudo da obra O desafio do
conhecimento: pesquisa qualitativa em saude, da autora Maria Cecilia de Souza Minayo, de
1992. Também destaca que o primeiro nivel de interpretacdo que deve ser feito ¢ o do
contexto socio-historico do grupo social a ser estudado. Ademais, ressalta que o segundo
nivel de interpretacdo ‘“baseia-se no encontro que realizamos com os fatos surgidos na
investigacdo” (GOMES, 2002, p. 78). Nesse nivel de interpretacdo sdo levados em
consideragdo as comunicacdes individuais, a analise das instituicdes, as observagdes de
conduta e de costumes e a observacao de cerimonias e rituais.

Finalizando e recapitulando, a metodologia desta pesquisa engloba: uma abordagem
qualitativa, do tipo bibliografica e documental, cujos o instrumento de coleta de dados que
sera utilizado € a revisao de literatura, além da analise do documento Base Nacional Comum

Curricular da Educagao Infantil e, por fim, dado o exposto, serd feita uma analise de dados.
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3 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO ACERCA DA TEMATICA EM QUESTAO

O levantamento bibliografico, segundo Borges e Silva (2011), consiste em enriquecer
a pesquisa, visto que, ao realiza-lo, novos esclarecimentos e indaga¢des sobre o tema vém
surgindo na medida em que novos titulos vao sendo encontrados e, assim, a relevancia do

assunto se constroi aos poucos. Segundo as autoras:

O estudo inicial ¢ o levantamento bibliografico sobre o assunto, que pode ser
feito nas bibliotecas, internet, revistas cientificas, periddicos, dicionarios,
jornais e outros, que posteriormente proporcionardo a revisao da literatura.
(BORGES; SILVA, 2011, p. 42)

O levantamento desta pesquisa foi feito a partir de dois repositorios: a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e o Portal de Periddicos da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

3.1 REPOSITORIOS PESQUISADOS

Para este trabalho, a fim de preencher o referencial tedrico € ampliar os conhecimentos
acerca do tema Na contramdo do neotecnicismo: transgressio a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e autonomia docente, fez-se o uso de dois repositorios para ter uma
amplitude de textos. Dentre estes repositorios estdo a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes ¢ o Portal de Periddicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior.

Ao realizar essa busca, teve-se como descritor base o seguinte: “neotecnicismo” AND
“BNCC” AND “autonomia docente” e o marco temporal de 2014 a 2021.

Primeiramente, no dia vinte de junho de 2022, foi realizado um levantamento na
BDTD, no qual, ao todo, foram encontradas 18 produgdes, sendo 5 destas selecionadas. Para

chegar a este resultado foram utilizados os seguintes descritores:

TABELA 1: Descritores usados (BDTD)

Descritores Usados Quantidade de textos Quantidade de textos
encontrados selecionados
“neotecnicismo” AND 0 0

“BNCC” AND ““autonomia
docente”
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Descritores Usados Quantidade de textos Quantidade de textos
encontrados selecionados
“BNCC” AND ‘‘autonomia 1 1
docente”
“neotecnicismo”’ 17 4

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Visto que, ao usar o descritor base nao houve nenhum resultado, a saida foi entdo
recortar este descritor, para que assim as dezoito produgdes fossem encontradas e cinco
selecionadas, sendo elas quatro dissertagdes e uma tese, todas escritas por mulheres.
Coincidentemente, os textos selecionados seguem uma linha temporal dos anos 2016, 2017,

2018, 2019 e 2020. Categorizando por regides do Brasil, eles estdo distribuidos por:

TABELA 2: Produgoes acerca das regides do Brasil (BDTD)

Regiao Quantidade de textos selecionados
Norte 0
Nordeste 2
Centro-Oeste 1
Sul 1
Sudeste 1

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Os requisitos para a escolha dos trabalhos foram, sobretudo, a aderéncia ao tema, se o
texto fazia referéncia a atividade do professor em sala de aula e se mostrava como as politicas
publicas neoliberais afetam sua autonomia na pratica docente. O contexto neotecnicista e
neoliberalista também teve bastante peso para a escolha dos textos. Para verificar se o texto
continha estes parametros, foi lido o resumo de cada um juntamente com suas
palavras-chaves. Por isso, os demais 13 textos foram descartados por ndo possuirem tais
requisitos.

As cinco obras selecionadas foram: Formacdo docente em contexto neoliberal:
projetos e disputas nas politicas educacionais dissertagdo de mestrado de Maraiane Pinto de
Sousa pela Universidade Federal da Paraiba em 2020, O sistema de bonus/prémio na reforma

Pacto pela Educag¢do (SEDUC/Goias 2011-2014) dissertacdo de mestrado de Priscila de
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Oliveira Moura pela Universidade Federal de Goias em 2016, 4 articulag¢do do reducionismo
tecnicista a sofisticagdo tecnologica no discurso das politicas educacionais tese de doutorado
de Andréa Villela Mafra da Silva pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro em 2017,
Avaliagdo do Ensino e Aprendizagem Escolar: Relagoes entre as Politicas Publicas de
Avaliagdo e a Pratica Pedagogica dissertacdo de mestrado de Cristiane Aparecida Fantinel
pela Universidade Estadual do Oeste do Parand em 2018 e Imperialismo e Politicas
Educacionais para o Ensino Médio no Brasil dissertacdo de mestrado de Larissa dos Santos
Estevao pela Universidade Federal de Pernambuco em 2019.

Ao analisar as palavras-chaves dos cinco trabalhos selecionados, que ao todo somam

vinte e duas, pode-se gerar a seguinte nuvem de palavras, confeccionada no site WordArt:

FIGURA 1: Palavras-chave BTDT
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Fonte: Elaborada pela autora em https://wordart.com/create (2022).

As palavras que possibilitaram a formagdao dessa nuvem estdo descritas na tabela
abaixo:

TABELA 3: Palavras-Chave (BDTD)

Palavras-Chave Quantidade de vezes que apareceram

Formacao de professores

BNCC
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BNC-F

Neoliberalismo 1

Bonus/prémio

Sistemas de incentivo meritocraticos

Pacto pela Educagao

Reforma educacional

Neotecnicismo 2

Tecnicismo

Discurso pedagogico

Formagao docente

Educacao

Tecnologia

Politicas educacionais 2

Politicas publicas de avaliacdo

Avaliagdo do Ensino e Aprendizagem
Escolar

Pratica Pedagogica 1

Imperialismo

Capitalismo burocratico

Organismos internacionais

Ensino Médio

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Nota-se que as palavras neotecnicismo e politicas educacionais foram as que mais
apareceram nas producgdes. De fato, como podemos perceber na tabela 1, foram encontrados
muito mais textos apenas com o descritor “neotecnicismo”, e, por isso, as obras aqui
selecionadas serdo mais utilizadas para descrever o contexto neotecnicista presente na
atividade docente.

Algo relevante que deve ser levado em consideragao € o foco tematico do texto. Assim

sendo, segue o quadro com o foco de cada texto selecionado:
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QUADRO 1: Foco tematico dos textos selecionados (BDTD)

Texto

Foco Tematico

Formagdo docente em contexto neoliberal:
projetos e disputas nas politicas
educacionais

O carater imperativo da BNCC que tensiona
os professores. Como a formacao inicial de
professores se configurou dentro das
politicas educacionais apds a aprovagao da
BNCC.

O sistema de bonus/prémio na reforma
pacto pela educacao (SEDUC/Goias
2011-2014)

Investigar o sistema de incentivo
meritocratico de bonus/prémio
implementado pela, entdo, Secretaria de
Estado da Educa¢ao de Goias (SEDUC/GO)
na gestao 2011-2014. Investiga os
pressupostos que fundamentam as politicas
de bonificacao/premiacao nos documentos
normativos da SEDUC-GO na gestao
2011-2014, que estabelecem como deve ser
conduzido o trabalho pedagogico e a
formacao dos sujeitos implicados nos
processos educativos que ocorrem na escola.

A articulacdo do reducionismo tecnicista a
sofisticacdo tecnologica no discurso das
politicas educacionais

O reducionismo tecnicista, em que a
formacao docente parte da dimensao
académica para a dimensao instrumental/
experimental/ pragmadtica e coloca a énfase
nas competéncias e habilidades dos
professores e alunos para atingirem as
metas. Também a sofisticacdo tecnologica,
que engloba a configuracao do
neotecnicismo centrado nos modos de
incorporagao educacional das TIC.

Avaliacdo do Ensino e Aprendizagem
Escolar: Relagdes entre as Politicas Publicas
de Avaliagdo e a Pratica Pedagogica

Como se constituem as praticas avaliativas
dos docentes do ensino fundamental, anos
finais, frente as orientacdes para a avaliacao
do ensino e aprendizagem escolar emanadas
das politicas publicas de avalia¢do para a
educagdo basica. A influéncia das politicas
publicas na organizagdo escolar e pratica
pedagogica. Evidenciamos a pratica
neotecnicista no cotidiano escolar, bem
como a percep¢ao do neoconstrutivismo
como uma possibilidade salutar para
superagao de tal pratica.

Imperialismo e Politicas Educacionais para
o Ensino Médio no Brasil

Analisar as relagdes entre as formulagoes
das politicas para o ensino médio no Brasil e
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as orientacdes dos organismos
internacionais. Compreender o sistema de
producdo capitalista em sua fase superior, o
imperialismo, € o novo tipo de capitalismo
engendrado nos paises semicoloniais, 0
capitalismo burocratico, e assim
compreender a realidade da sociedade
brasileira.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Como podemos ver, em todos os textos estd presente a influéncia das politicas
publicas na pratica docente. Sendo assim, ademais sera feita a analise de como essas politicas
afetam a autonomia do professor e como fazemos para transgredi-las.

O primeiro texto, intitulado Formagdo docente em contexto neoliberal: projetos e
disputas nas politicas educacionais retrata a realidade docente apods a aprovagdo da BNCC e
compreende que a BNCC ¢ um curriculo normativo, que segue uma ldgica racionalista e
irreflexiva, produzindo efeitos como padronizagdo docente, perda significativa da autonomia
docente, projecdo de professores(as) técnico(as) e performatico(as), mais especificamente,
projecdo de uma atuacdo docente, uma organizagao curricular. Para a autora, a padroniza¢ao
dos contetdos e métodos através da BNCC delimita o trabalho dos(as) professores(as).

O segundo, nomeado O sistema de bonus/prémio na reforma pacto pela educagdo
(SEDUC/Goias 2011-2014) conclui que o sistema de incentivo financeiro, apresentado como
valorizagdo profissional e discente, possui, em sua formulagdo, a promocao do individualismo
e da competi¢ao entre pares. Decorre das agdes reformistas um entendimento de gestao
educacional gerencialista, eficientista, subjugada aos valores neoliberais difundidos em
diretrizes de reformas preconizadas por organismos multilaterais.

O terceiro, cujo tema ¢ A articulagdo do reducionismo tecnicista a sofisticagcdo
tecnologica no discurso das politicas educacionais nos diz que a periodizagdo assinala o
predominio da pedagogia tecnicista € mostra a retomada deste movimento, de forma
intensificada, nos anos reformistas neoliberais da década de 1990, objetivado no
neotecnicismo, enquanto uma forma de organizagdo das escolas, por parte de um Estado que
busca maximizar os resultados dos recursos aplicados na educacao.

O quarto, intitulado Avalia¢do do Ensino e Aprendizagem Escolar: Relagoes entre as
Politicas Publicas de Avaliagdo e a Pratica Pedagdgica evidencia as politicas publicas de
avaliagdo que influenciam a pratica pedagogica, a partir de uma perspectiva reducionista e

controladora da educacao, em detrimento de uma educa¢do com qualidade social.
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O quinto e ultimo, nomeado Imperialismo e Politicas Educacionais para o Ensino
Meédio no Brasil nos mostra a precariza¢ao do ensino com foco em aprendizagens minimas,
com flexibilizagdo e esvaziamento cientifico do curriculo, sendo este substituido por
habilidades socioemocionais e competéncias de carater instrumental e pragmatico; avaliagao
com foco em resultados de desempenho; responsabilizagdo docente, inclusive com carater
punitivo; privatizacdo, que da énfase aos conceitos de eficiéncia, eficicia, produtividade,
qualidade total, portanto ndo objetivam o desenvolvimento humano, ndo servem as classes
populares. Por fim, a pesquisa nos permitiu compreender que uma educacao de novo tipo s6
sera possivel com o estabelecimento de uma nova ordem social.

Em um segundo momento, mais exatamente no dia vinte e oito de junho de 2022, foi
realizado um levantamento bibliografico no Portal de Periddicos CAPES. Aqui o intuito era
encontrar artigos que abordassem a temadtica a ser pesquisada.

Neste repositorio, foram encontrados 55 textos, dos quais 8 foram selecionados para
contribuir com a escrita do trabalho. O mesmo ocorrido na BDTD aconteceu com o CAPES, o
descritor base ‘“neotecnicismo” AND “BNCC” AND “autonomia docente” ndo obteve

nenhum resultado. Sendo assim, foi feito novamente o recorte como mostra a tabela abaixo:

TABELA 4: Descritores usados (CAPES)

Descritores Usados Quantidade de textos Quantidade de textos
encontrados selecionados
“neotecnicismo’” AND 0 0
“BNCC” AND ““autonomia
docente”
“neotecnicismo” AND 0 0

“autonomia docente”

“neotecnicismo’” AND 4 2
“BNCC”

“BNCC” AND “autonomia 12 3
docente”

“neotecnicismo” 39 3

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Novamente, podemos notar que o descritor que mais obteve resultado foi

“neotecnicismo”. Por isso, jd& podemos observar que ha uma caréncia de trabalhos
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relacionando o contexto neotecnicista, com o carater impositivo da BNCC e como isso afeta a

autonomia docente.
Dessa vez, ndo foi utilizado o marco temporal para que pudessem ser encontrados um

maior numero de trabalhos, desta forma, a distribui¢ao por ano dos textos selecionados esta da

seguinte maneira:

TABELA 5: Ano de publicagdo dos textos selecionados (CAPES)

Ano Quantidade de textos selecionados
2013 1
2017 1
2018 2
2019 1
2020 1
2021 2

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Foi também considerado o local da pesquisa dos trabalhos selecionados € em qual

regido se enquadram. Segue abaixo a tabela indicando essa consideracao:

TABELA 6: Produgdes acerca das regides do Brasil (CAPES)

Regiao Quantidade de textos selecionados
Norte 0
Nordeste 1
Centro-Oeste 2
Sul 0
Sudeste 5

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Da mesma forma como ocorrido no levantamento da BDTD, os critérios para a

escolha dos textos foi a aderéncia ao tema ¢ se continha informacgdes relacionando a BNCC
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com a autonomia docente. Sendo assim, por ndo possuirem tais caracteristicas, os demais
quarenta e sete textos foram descartados.

As oito producdes selecionadas foram: Trajetoria e perspectivas para o ensino de
Matematica nos anos iniciais dos autores Carmen Lucia Brancaglion Passos e Adair Mendes
Nacaroto publicado em 2018, Carta-manifesto ao companheiro Paulo Freire: a conjuntura
neoconservadora, as (poucas) conquistas e a esperan¢a na edificacdo de um novo modo de
produgdo dos autores Anderson dos Anjos Pereira Pena e Clarice Zientarski escrito em 2021,
BNCC: multiplas posi¢oes e olhares para pensar a qualidade da educagdo e a autonomia
docente dos autores André Vitor dos Santos e Marcia Ferreira langcado em 2020, 4 arte do
disfarce: BNCC como gestdo e regulag¢do do curriculo dos autores Luiz Fernandes Dourado e
Romilson Martins Siqueira publicado em 2019, Saberes historicos prescritos na BNCC para o
ensino fundamental: tensoes e concessoes dos autores Aléxia Padua Franco, Astrogildo
Fernandes da Silva Junior e Selva Guimaraes escrito em 2018, Pedagogias hegemonicas em
tempos de crise estrutural do capital do autor Pedro Gomes Barbosa lancado em 2021, O
Ideb: limites e ilusoes de uma politica educacional dos autores Luana Costa Almeida, Adilson
Dalben, Luiz Carlos de Freitas publicado em 2013 e Politicas Curriculares no dambito
escolar: que significados emergem da leitura que os professores fazem do documento
curricular da autora Vera Regina Souza dos Santos publicado em 2017.

Ademais, foram analisadas as palavras-chave de cada artigo, que ao todo somam vinte

e trés, sendo possivel formar a seguinte nuvem de palavras no site WordArt:

FIGURA 2: Palavras-chave CAPES
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Nota-se que a palavra 'curriculo' e ‘BNCC’ foram as que mais tiveram destaque. A
seguir encontra-se a tabela para percepcdo das palavras-chave encontradas nos textos

selecionados no Portal de Periddicos CAPES:

TABELA 7: Palavras-chave (CAPES)

Palavras-chave Quantidade de vezes que apareceram
Avaliagao 1
Curriculo 3
BNCC 3

Gestao e regulacao

Qualidade da educagao

Docente

Esperanca

Neoconservadorismo 1

Revolucao

Avalia¢do educacional

Ideb

Nivel socioecondmico

Eficacia escolar

Educagao ¢ marxismo

Economia politica

Teorias pedagogicas

Politica curricular 2

Ciclo de alfabetizagao

Pratica pedagogica

Historia 1

Ensino Fundamental

Ensino de matematica
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Anos iniciais do Ensino Fundamental

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

ApoOs analisar as palavras-chave, foi observado o foco tematico de cada texto e, para

melhor compreensao, foi elaborado o quadro abaixo:

QUADRO 2: Foco tematico dos textos selecionados (CAPES)

Texto

Foco Tematico

Trajetoria e perspectivas para o ensino de
Matematica nos anos iniciais

Discutir o contexto do ensino de
Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, numa retrospectiva histdrica
das politicas curriculares das ultimas
décadas.

Carta-manifesto ao companheiro Paulo
Freire: a conjuntura neoconservadora, as
(poucas) conquistas € a esperanca na
edificacdo de um novo modo de producao

Reconhecer o legado de Paulo Freire na
educacdo, narrar um pouco mais acerca dos
acontecimentos recentes para além das
aparéncias fenoménicas com a finalidade de
revelar o avango imperialista das politicas
neoliberais que tém como fito promover a
destruicao das forcas produtivas,
utilizando-se de taticas de guerra hibrida.

BNCC: maltiplas posicoes e olhares para
pensar a qualidade da educacdo e a
autonomia docente

O intenso debate em torno da construgao de
uma referéncia curricular nacional € comum
no Brasil. Explora como, historicamente, as
politicas oficiais do conhecimento
hegemonizaram uma nocao de qualidade da
educagdo que se associa a necessidade do
estabelecimento de um curriculo comum, ¢
este, por sua vez, a demonstracao de certos
desempenhos.

A arte do disfarce: BNCC como gestdo e
regulagdo do curriculo

Compreende a BNCC como uma politica
que articula processos de gestdo, avaliacio e
regulagao do curriculo, com clara énfase na

retorica da mudanga e da reforma do
conhecimento

Saberes historicos prescritos na BNCC para
o ensino fundamental: tensdes e concessoes

Contextualiza o processo de elaboragdo, as
tensdes e disputas politicas em torno da
seleg¢ao dos contetidos da BNCC. Na
sequéncia, reflete sobre as prescrigdes do
como e do que ensinar e analisa o PNLD
como um instrumento de politica publica
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que assume o papel de controle e
cerceamento da autonomia docente no
contexto escolar.

Pedagogias hegemonicas em tempos de Identificar as trés principais teorias
crise estrutural do capital pedagbgicas que surgiram entre os anos
1970 e 1990, relacionando-as as mudancas
que ocorreram no contexto de crise
estrutural, que tem como marco histérico as
mudangas na base técnica da producao
capitalista a partir dos anos 1970. Refletir
sobre como tais ideias pedagogicas tendem
a contribuir para a manutengao da
sociabilidade capitalista

O Ideb: limites e ilusdes de uma politica Questiona seu uso das avaliagdes em larga
educacional escala na ancoragem de politicas publicas,
problematizando a influéncia dos fatores
externos na composi¢ao do desempenho, a
utilizagdo do Ideb como sintetizador da
qualidade das institui¢des e o conceito de
eficéacia escolar.

Politicas Curriculares no ambito escolar: Identificar os significados que emergem da
que significados emergem da leitura que os relacdo entre os documentos curriculares
professores fazem do documento curricular. gestados em nivel governamental e as

concepgoes e praticas pedagogicas dos
professores e professoras no ambito da
escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Os textos encontrados contribuem para a discussdo acerca da BNCC e como ela
influencia a autonomia docente. Ambos sdo questionadores € nos fazem refletir sobre nossa
posi¢ao diante das politicas publicas impostas.

O primeiro texto, intitulado Trajetoria e perspectivas para o ensino de Matematica
nos anos iniciais analisa como a BNCC interrompe um processo de avancos até entdo
conquistados ¢ também nos mostra que o texto do documento aprovado pelo Conselho
Nacional de Educagao (CNE) apresenta incompletudes e contradigdes entre o discurso
introdutdrio e as habilidades especificas para o ensino de matemadtica e alguns objetos de
conhecimento sdo propostos de forma reducionista, desconsiderando os avangos da pesquisa
em Educacdo Matematica brasileira.

O segundo, cujo titulo ¢ Carta-manifesto ao companheiro Paulo Freire: a conjuntura
neoconservadora, as (poucas) conquistas e a esperanga na edificagcdo de um novo modo de

produgdo, propde uma breve discussdo acerca da relacdo entre o papel da educacgdo, a
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superacdo do modo de produgdo capitalista e a edificagdo de uma sociedade que
irreversivelmente possibilite a universalizagao do género humano, a igualdade e a liberdade.

O terceiro, nomeado BNCC': multiplas posi¢oes e olhares para pensar a qualidade da
educacgdo e a autonomia docente argumenta que a criacdo de um curriculo comum se da no
ambito de um sistema de pensamento produtor de regras que balizam a forma como passamos
a pensar o curriculo, vinculando a nog¢ao de qualidade a demonstragdo de desempenhos que se
relacionam a certas no¢des de conhecimento, como, por exemplo, as competéncias.

O quarto, intitulado 4 arte do disfarce: BNCC como gestdo e regulagdo do curriculo
entende que vivenciamos um discurso e/ou retdrica neo-economicista e reformista em torno
da proposi¢ao e materializagdo desta politica cuja materializagdo e concretude podera implicar
em retrocessos na gestdo democratica e na autonomia dos sistemas e instituigdes educativas,
nas dinamicas curriculares, nos processos formativos e na autonomia docente.

O quinto, cujo tema €& Saberes historicos prescritos na BNCC para o ensino
fundamental: tensoes e concessoes contextualiza o processo de elaboracdo, as tensdes e
disputas politicas em torno da sele¢ao dos conteudos. E acredita que o Plano Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) interpreta o papel de um instrumento de politica publica
que assume o papel de controle e cerceamento da autonomia docente no contexto escolar.

O sexto, nomeado Pedagogias hegemonicas em tempos de crise estrutural do capital
identifica as trés principais teorias pedagodgicas que surgiram entre os anos 1970 e 1990,
relacionando-as as mudangas que ocorreram no contexto de crise estrutural, que tem como
marco histérico as mudangas na base técnica da producao capitalista a partir dos anos 1970.

O sétimo, cujo titulo é O Ideb: limites e ilusoes de uma politica educacional, discute
aspectos da andlise dos resultados das avaliagdes de larga escala e seus instrumentos de
medida, uma vez que nem sempre estes sao tradutores do trabalho desenvolvido pela escola,
tampouco neutros e infaliveis.

Por ultimo, o texto Politicas Curriculares no dambito escolar: que significados
emergem da leitura que os professores fazem do documento curricular analisa a concepgao
pedagdgica que orientou tal estruturagdo curricular e identifica a relagdo que com a proposta
curricular estabeleceram professores e professoras que atuavam nos anos iniciais do Ensino

Fundamental de uma escola da rede de ensino pesquisada.
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4 A CONSTRUCAO DE UM CURRICULO NACIONAL E A PADRONIZACAO DA
EDUCACAO

Muito se fala sobre a unificacdo de um curriculo nacional para a educagao brasileira.
A padronizagdo acaba sendo algo relevante para aqueles que estdo acima no poder, pois, fica
muito mais facil controlar ¢ manipular algo que seja homogéneo. Por isso, faz-se necessario
analisarmos criticamente o conceito ¢ a funcionalidade do curriculo das escolas, verificando
se este nao acaba dando a operacionalizagdo do ambiente escolar, um viés neotecnicista,
robotico e engessado. Nos educadores, assim como na visao de Freire (2022a), devemos
renunciar a postura de objeto da escola e passar a assumir a postura de sujeito, refletindo,
discutindo e opinando sobre nosso ambiente de trabalho, adotando um otimismo critico, pois:
“E bem verdade que este otimismo, por isso mesmo critico, ndo levara a sociedade a posi¢des
quietistas. Pelo contrario, este otimismo nasce e se desenvolve ao lado de um forte senso de
responsabilidade” (FREIRE, 2022a, p. 74).

Assim sendo, nesta secdo, fundamentar-se-do o0s conceitos de curriculo, de

neotecnicismo e de Educagdo Infantil, juntamente com uma analise sobre os efeitos que estes

conceitos provocam nas unidades educacionais e seus participantes.

4.1 CURRICULO

O estudo do curriculo foi reconhecido como uma nova 4drea do conhecimento
educativo, sob influéncia dos educadores americanos John Dewey, Franklin John Bobbitt e
Ralph Tyler. Estes autores enfatizaram a importancia da organizacdo, dos objetivos e do
carater técnico de como fazer o curriculo.

Bobbitt, em seu livro The Curriculum, publicado em 1918, nos Estados Unidos,
buscava alcancar a eficiéncia burocratica na administracio escolar por meio do planejamento
do curriculo e o fazia transferindo as técnicas do mundo dos negdcios, marcado pela logica de
Taylor, para o mundo da escola. Sendo assim, a crianga era entendida como um produto a ser
moldado pelo curriculo, de maneira a garantir sua formacdo eficiente. Essa eficiéncia

consistia no atendimento as demandas do modelo produtivo. Por isso, as atividades do adulto
produtivo eram, para Bobbitt, a fonte dos objetivos de um curriculo.
O curriculo, até entdo decidido por dindmicas tradicionais, ndo mais ofereceu

respostas adequadas as necessidades da sociedade e entrou num periodo de
crise. Por outras palavras, as principais transformagdes na sociedade
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norte-americana imporiam o desenvolvimento de espagos de mercado novos
e ricos, mudangas em termos de atitudes, que problematizariam o grande
objectivo das institui¢des sociais, uma arena na qual a escola ndo constitui
excepgdo. A escola foi moldada de forma a ir ao encontro das necessidades
da industria, valorizando 'virtudes' como "a perseveranca, a pontualidade, a
lealdade e a obediéncia.” (PARASKEVA, 2007, p. 40-42)

De acordo com Apple (1982), a transmissdo de valores e tendéncias culturais e
econdmicas em que, camufladamente, acaba por desencadear um processo de selecdo de
alunos para os niveis mais elevados de ensino, a partir da competéncia destes, para contribuir
com o conhecimento técnico exigido pela economia, ¢ uma das formas de como a escola ¢
usada para atender as finalidades hegemonicas. Segundo o autor, as escolas tém uma histéria e
estdo ligadas, pelas suas praticas cotidianas, a instituigdes poderosas por meios, na maioria
das vezes, ocultos e complexos.

O conhecimento introduzido nas escolas, de acordo com Apple (1982), foi e vem
sendo selecionado e organizado em torno de valores e principios que provém dos mais

elitizados e que representam determinadas visdes de normalidade e desvio. Sendo assim:

Devemos entender por que o conhecimento de apenas alguns grupos foi
primeiramente representado nas escolas, precisamos ver os interesses sociais
que em geral orientaram a selecdo e a organizagdo do curriculo. (APPLE,
1982, p. 97)

Por isso, vemos que os interesses econdmicos € sociais que embasaram a atuagao dos
especialistas em curriculo ndo eram neutros. Segundo Apple (1982), haviam compromissos
com estruturas politicas e econdmicas educacionais especificas que, postas em praticas,
contribuiram para a desigualdade. O autor nos mostra que a politica cultural e educacional ¢ a
visdo da forma de quem deveria ter poderes na comunidade e como elas deveriam funcionar,
serviram de mecanismos de controle social, mas que, entretanto, pouco fizeram para aumentar

a eficacia econdmica ou cultural desse grupo de pessoas. Ademais:

O controle social e econdmico ocorre nas escolas ndo somente na forma de
areas de conhecimento que as escolas possuem ou nas tendéncias que
encaminham - as regras e as rotinas para manter a ordem, o curriculo oculto
que reforga as normas de trabalho, obediéncia, pontualidade, e assim por
diante. O controle ¢ exercido também através das formas de significado que
a escola distribui. Isto ¢, o "corpus formal do conhecimento escolar" pode se
tornar uma forma de controle social e economico. (APPLE, 1982, p. 98)
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Além disso, estd claro que esse poder de controle perpassa as pessoas € vai até um
campo mais amplo, em que pode-se chegar até ao controle de uma cultura e significados que
serdo repassados a partir do ponto de vista dos mais favorecidos com essa artimanha. As
escolas existem por meio de suas relagdes com institui¢des mais poderosas, instituigdes que
visam unir-se de modo a produzirem desigualdades estruturais de acesso a recursos e de

poder, como vemos €m:

As escolas ndo controlam apenas pessoas; elas também ajudam a controlar
significados. Desde que preservam e distribuem o que € considerado como o
“conhecimento legitimo” - o conhecimento que “todos devemos ter” -, as
escolas conferem legitimacdo cultural ao conhecimento de grupos
especificos. Mas isto ndo ¢ tudo, pois a capacidade de um grupo tornar seu
conhecimento em “conhecimento para todos” esta relacionada ao poder
desse grupo no campo de agdo politico e economico mais amplo. Poder e
cultura, entdo, precisam ser vistos, ndo como entidades estiticas sem
conexdo entre si, mas como atributos das relagcdes econdmicas existentes
numa sociedade. Estdo dialeticamente entrelagados, de modo que poder e
controle econdmico estdo interligados com poder e controle cultural.
(APPLE, 1982, p. 98-99)

E como alcangar esse controle das massas, moldando-as desde sua raiz? Como fazer
para que a classe operaria se contente no lugar em que esta? Através do curriculo da escola!
Se, desde cedo, for se trabalhando a operacionalizagdo que deseja a classe alta, burguesa, que
mais tarde ira transformar os alunos na mao de obra, entdo, ndo haverd a preocupagdo com
sujeitos que foram formados para pensar, discordar e ter autonomia. O que se quer ¢ a
formagdo de sujeitos passivos e nao ativos, alienados e nao criticos. Desse modo, de acordo
com Apple (1982), na base da escolarizagdo estava um conjunto de interesses de ideologia
conservadora. Para o autor, o papel inicial da escola englobava a parte ética e a adaptacdo a
estratificacdo economica. Os primeiros lideres do movimento para determinagdo do curriculo
viam os procedimentos padronizados de selecao e organizacdo do conhecimento escolar como

uma contribui¢ao para atender tanto a parte ética quanto a econdmica. Por conseguinte:

O traco central da “visdo” da estruturagdo do curriculo que dominou o
pensamento desses primeiros educadores, ¢ de fato ainda domina o
pensamento dos tedricos do curriculo contemporaneos, era que o curriculo
precisava ser diferenciado para preparar individuos com inteligéncia e
capacidades diferentes para uma multiplicidade de fungdes na vida adulta,
diversas porém especificas. (APPLE, 1982, p. 114-115)

Sendo assim, vemos que a area do curriculo, segundo Apple (1982), tem um empenho

em manter um sentido de comunidade, baseado em homogeneidade cultural e consenso de
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valores e que esta ¢ uma funcdo que esta presa na dependéncia de procedimentos e técnicas
tomados de empréstimo a grandes empresas.

Vista a historia por tras do curriculo e, trazendo-a para os dias atuais, temos que:

O conceito de curriculo, desde seu uso inicial, representa a expressdo ¢ a
proposta da organizacdo dos segmentos e fragmentos dos conteudos que o
compdem; ¢ uma espécie de ordenacao ou partitura que articula os episodios
isolados das agdes, sem a qual esses ficariam desordenados, isolados entre si
ou simplesmente justapostos, provocando uma aprendizagem fragmentada.
O curriculo desempenha uma fun¢do dupla — organizadora e ao mesmo
tempo unificadora — do ensinar e do aprender, por um lado, e, por outro, cria
um paradoxo, devido ao fato de que nele se reforcam as fronteiras (e
muralhas) que delimitam seus componentes, como por exemplo, a separagdo
entre as matérias ou disciplinas que o compdem. (SACRISTAN, 2013, p. 17)

Em virtude disso, Sacristan (2013) nos diz que, em termos modernos, essa invencao
unificadora que ¢ o curriculo pode fazer com que se evite a arbitrariedade na escolha do que
serda ensinado em cada situacdo e, por conseguinte, modela e limita a autonomia dos

professores. A seguir, destaca o poder regulador do curriculo:

O curriculo recebeu o papel decisivo de ordenar os conteidos a ensinar; um
poder regulador que se somou a capacidade igualmente reguladora de outros
conceitos, como o de classe (ou turma), empregado para distinguir os alunos
entre si e agrupa-los em categorias que os definam e classifiquem. Isso deu
lugar a uma organizacao da pratica do ensinar sustentada em especializagdes,
classificacdes e subdivisdes nas institui¢des educacionais (Hamilton, 1993).
A partir do momento em que eles passaram a admitir um grande niimero de
alunos, foi necessario estabelecer entre estes a distingdo de graus, os quais,
organizados em sequéncia e de acordo com a complexidade de seus
conteidos, permitiram a transi¢do ao longo da escolaridade, sem etapas
bruscas entre um curso e outro. Os graus se tornaram correspondentes as
idades dos alunos, e assim o curriculo se transformou em um importante
regulador da organizagdo do ensino, proporcionando coeréncia vertical ao
seu desenvolvimento. Pressupde-se que essa coeréncia resultara na mesma
qualidade de aprendizagem. O curriculo determina que conteudos serdo
abordados e, ao estabelecer niveis e tipos de exigéncias para os graus
sucessivos, ordena o tempo escolar, proporcionando os elementos daquilo
que entenderemos como desenvolvimento escolar e daquilo em que consiste
o progresso dos sujeitos durante a escolaridade. (SACRISTAN, 2013, p.
17-18)

Dessa forma, vemos que o curriculo apresenta um carater impositivo e delimita os
caminhos a serem percorridos nas escolas, seja através das unidades ordenadas de contetidos e
periodos que tem um comeco € um fim, seja por meio do método, que consiste num esquema

de atividades reguladas reproduziveis e transmissiveis:
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FIGURA 3: O poder regulador do curriculo

O ano ou grau: regulador dos
conteudos durante o periodo de
ensinar e de aprender.

Tudo o que
em tese é O curriculo: como selecao o TR
L ’g Pratica didatica no
ensinavel e reguladora dos conteudos que
; & . ; contexto escolar.
possivel de serao ensinados e aprendidos.
aprender.

O método: esquema
de atividade regulada
reproduzivel e transmissivel.

Fonte: Sacristan (2013, p.18)

Desse modo, para que possamos entender o curriculo no sistema educativo, segundo
Sacristan (2000), € preciso prestar atencdo nas praticas politicas e administrativas que se
expressam em seu desenvolvimento, as condi¢des estruturais, materiais, organizacionais,
dotacdo de professorado, a bagagem de ideias e significado que lhe dao forma e que o
modelam em sucessivos passos de transformagao.

Em um caso mais especifico, trazendo a tona a realidade brasileira, estamos
presenciando a construcao gradativa de um curriculo comum nacional para o pais. Este,
nomeado como Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tem como um de seus objetivos
padronizar a educagdo do Brasil, dizendo que assim, todos trabalhariam da mesma forma e os
conteudos estariam equiparados numa escala nacional. A questdo é: teriam todas as escolas e
todos os profissionais de educacdo, as mesmas condi¢des para que realmente se trabalhasse

um curriculo nacional comum? Em consonancia:

A exigéncia de estabelecer um curriculo comum para o pais reafirma a
existéncia de um suposto consenso sobre o que ¢ moral ¢ intelectualmente
apropriado e para o que a tarefa da escola é a de apresentar coeréncia e
padronizacdo nos programas escolares, negligenciando, assim, a autonomia
pedagobgica, os diferentes atores que constroem o cotidiano educacional e
escolar. O que se observa ¢ um tipo de regulacdo do conhecimento e do
curriculo que opera na  retérica da  reforma e da
descentralizagdo/centralizagdo que, por meio da BNCC, efetiva-se por
efetiva avaliacdo e controle do curriculo. (DOURADO; SIQUEIRA, 2019, p.
300)

Sendo a BNCC este curriculo normativo, pautado em habilidades e competéncias, que

eleva a individualizagdo do sujeito a um grande patamar, temos, de acordo com Paro (2011), a



41

sonegacao do acesso do individuo a outros elementos culturais igualmente valiosos aos que
estdo na lista de contetdos e informagdes centrados e restritos dos curriculos escolares.

Concluindo:

Recorrem ao investimento em capital humano visando maior produtividade;
precarizacdo do ensino com foco em aprendizagens minimas, com
flexibilizacdo e esvaziamento cientifico do curriculo, sendo este substituido
por habilidades socioemocionais ¢ competéncias de carater instrumental ¢
pragmatico; avaliagdo com foco em resultados de desempenho;
responsabilizagdo docente, inclusive com carater punitivo; privatizagdo, que
da énfase aos conceitos de eficiéncia, eficacia, produtividade, qualidade
total, portanto ndo objetivam o desenvolvimento humano, ndo servem as
classes populares. (ESTEVAO, 2019, p. 7-8)

Com essa colocagdao, como docentes e visando ter nossa autonomia respeitada,
devemos sempre refletir os vieses que embasam os documentos que nos sao colocados, visto
que, para cada virgula posta, hd uma intencdo por tras, e essa inten¢do €, em suma maioria,
daqueles que detém o maior capital financeiro, a fim de, também na escola, implementar uma
logica do mercado, seja através de materiais, livros didaticos, cantinas ou avaliagdes nacionais

para atingir certos parametros.

4.2 NEOTECNICISMO EM DISCUSSAO

Como vimos anteriormente, na secao do curriculo, a escola na vertente neoliberal
opera em uma logica mercadolédgica e fabril. Assim sendo, de acordo com Barbosa (2021), a
ideologia dominante opera no sentido de viabilizar e intensificar a competicao, possibilitando
aos individuos atingir o grau méaximo de ‘eficiéncia’ e ‘produtividade’. Desse modo, se
conchava uma relagdao cliente-prestadora de servigcos entre escolas, alunos, professores e

empresas. Em virtude disso, temos que:

Com a mencionada transposi¢do [do conceito de “qualidade total” das
empresas para as escolas], manifestou-se a tendéncia a considerar aqueles
que ensinam como prestadores de servicos, os que aprendem como clientes e
a educag¢dao como produto que pode ser produzido com qualidade variavel.
No entanto, sob a égide da qualidade total, o verdadeiro cliente das escolas é
a empresa ou a sociedade e os alunos sdo produtos que os estabelecimentos
de ensino fornecem a seus clientes. Para que esse produto se revista de alta
qualidade, langa-se mdo do “método da qualidade total”, que, tendo em vista
a satisfagdo dos clientes, engaja na tarefa todos os participantes do processo
conjugando suas acgdes, melhorando continuamente suas formas de
organizag¢ao, seus procedimentos e seus produtos. (SAVIANI, 2011, p. 440)
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Nessa operacionalizacdo da escola, algo que norteia seu funcionamento sdo as
tendéncias pedagogicas adotadas. Segundo Libaneo (1992), essas tendéncias nao aparecem de
forma pura no cotidiano escolar € nem sempre sao mutuamente exclusivas, elas sao limitagdes
de qualquer tentativa de classificagdo. As tendéncias e classificagdes servirdo como
instrumento de andlise para o professor avaliar sua pratica de sala de aula. “Utilizando como
critério a posi¢do que adotam em relagdo aos condicionantes sociopoliticos da escola, as
tendéncias pedagogicas foram classificadas em liberais e progressistas.” (LIBANEO, 1992, p.
4) Pedagogias liberais sdo a tradicional, a renovada progressivista, a renovada nao-diretiva e
a tecnicista; enquanto que as Pedagogias progressistas sdo a libertadora, a libertaria e a

critico-social dos contetidos. Suas caracteristicas podem ser observadas no quadro a seguir:

QUADRO 3: Tendéncias Pedagogicas e suas caracteristicas

Tendéncia Pedagdgica Caracteristicas

Possui preparagdo intelectual e moral, em
que os alunos menos capazes devem lutar
para superar suas dificuldades e conquistar
seu lugar junto aos mais capazes. Caso nao
consigam, devem procurar o ensino mais
profissionalizante. As matérias de estudo
visam preparar o aluno para a vida, elas sao
acumuladas pelas
geracdes adultas e repassadas ao aluno como

verdades. Os conteudos sdo separados da
experiéncia do aluno e das realidades
sociais, considerados pelo valor intelectual.
Os métodos baseiam-se na exposi¢ao verbal
da matéria e/ou demonstragao, com énfase
nos exercicios, na repeticao de conceitos ou

Liberal Tradicional

formulas na memorizacao, visando

disciplinar a mente e formar habitos. Nesta
tendéncia o professor ¢ autoritdrio e o aluno
passivo. A aprendizagem depende do treino,

¢ indispensavel a retencao, a fim de que o
aluno possa responder as situagdes novas de

forma semelhante as respostas dadas em

situagdes anteriores. A avaliagcdo se da por
verificagdes de curto prazo e de prazo mais

longo, o reforco ¢, em geral, negativo, as

vezes, € positivo. Tal pedagogia € vivae
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atuante em nossas escolas. Na descri¢ao

apresentada aqui incluem-se as escolas
religiosas ou leigas que adotam uma
orientagdo cldssico-humanista ou uma

orientagdo humano-cientifica, sendo que

esta se aproxima mais do modelo de escola

predominante em nossa historia

educacional.

Liberal Renovada Progressivista

Adequacao as necessidades individuais ao
meio social dispondo de mecanismos de
adaptacdo progressiva e integracao a partir
de experiéncias que satisfacam tanto os
interesses do individuo, quanto das
exigeéncias sociais; a escola precisa suprir
experiéncias que possibilitem o aluno
educar-se. Os contetidos sdo estabelecidos
em fun¢do das experiéncias do sujeito diante
de desafios cognitivos e situagdes
problematicas, valorizando muito mais os
processos cognitivos envolvidos na
aquisi¢ao do saber, do que o conteudo
propriamente dito. Trata-se, portanto, de
"aprender a aprender". O sujeito esta
presente no seu processo de aprendizagem,
mantendo a ideia de "aprender fazendo".
Utiliza-se o método que valoriza as
tentativas experimentais, a pesquisa, a
descoberta, o estudo do meio natural e
social, o método de solugao de problemas.
Dessa forma, deve instigar o sujeito no
método ativo colocando em situacoes de
experiéncias que tenha interesse; apresentar

problemas desafiantes estimulando a
reflexdo; pesquisar a descoberta de
solucdes; o professor deve orientar solugdes
provisdrias; utilizar as solu¢des pensadas no
cotidiano, tornando util para a realidade. O
professor possui o papel de auxiliar os
alunos no desenvolvimento livre e
espontaneo, se intervém, ¢ para dar forma ao
raciocinio dela, tornando a relacao
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professor-aluno harmodnica. A aprendizagem
se da a partir das disposi¢des internas do
aluno e do seu interesse. A avaliagdo ¢é
fluida e tenta ser eficaz na medida que os
esforcos e €xitos sao reconhecidos pelo
professor. Apesar de muitos professores
sentirem a influéncia dessa corrente, nos
cursos de licenciatura, percebe-se que sua
aplicacdo na pratica, ¢ bem reduzida.
Sabemos que alguns métodos sdo utilizados
em escolas particulares, como por exemplo,
as escolas montessorianas.

Liberal Renovada n3o-diretiva

Tem a escola como formadora de atitudes,
ou seja, adequar as pessoas as solicitagdes
do ambiente. O inspirador dessa teoria ¢ C.
Rogers, para ele os procedimentos didaticos,
como aula, livros, pouco importa, o que
interessa € proporcionar ao individuo um
clima de autodesenvolvimento ¢ realizacao
pessoal. Os conteudos sao dispensaveis, a
énfase dessa tendéncia esta voltada para o
desenvolvimento das relagdes e da
comunicag¢do. Os métodos usuais sao
dispensados, ou seja, 0 método é baseado na
facilitacao da aprendizagem, no qual o
professor aceita plenamente o aluno e sua
capacidade de autodesenvolvimento. O
professor assume um papel de facilitador,
enquanto que o aluno € o centro dessa
relacdo, tendo em vista sua formagao por
meio de vivéncias significativas. A
aprendizagem ocorre quando o individuo
percebe que ¢ capaz , tendo em vista a
modificacdo das percepgoes ¢ a
auto-realizacdo. Esta tendéncia valoriza a
auto-avaliagdo. O inspirador da pedagogia
nao-diretiva C. Rogers na verdade era um
psicologo clinico, suas ideias influenciaram
educadores, professores, orientadores
pedagogicos e psicologos educacionais.
Tendo também tendéncias na escola de
Summerhill de um educador inglés chamado
A. Neill.

A educagdo escolar compete organizar o
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processo de aquisi¢do de habilidades,
atitudes e conhecimentos especificos, uteis e
necessarios para que os individuos se
integrem na 5° maquina do sistema social
global. Tal sistema social ¢ regido por leis
naturais (ha na sociedade a mesma
regularidade e as mesmas relagdes
funcionais observaveis entre os fendmenos
da natureza), cientificamente descobertas.
Seu interesse imediato ¢ o de produzir
individuos "competentes” para o mercado de
trabalho, transmitindo, eficientemente,
informacdes precisas, objetivas e rapidas.
Sao destacados os conhecimentos das
geracdes passadas, em que visam preparar o
aluno para vida separando a realidade social.
Disciplinas cientificas sdo priorizadas.
Liberal Tecnicista Possui metodologias semelhantes aos
métodos cientificos: neutralidade e
objetividade. Didatica do treino e repeti¢ao
de habilidades. Papel do docente:
supervisionar e gerir. Atitude de passividade
do aluno. Foi introduzida mais efetivamente
no final dos anos 60 com o objetivo de
adequar o tema educacional a orientagdo
politico econdmica do regime militar: inserir
a escola nos modelos de racionalizacao do
sistema de produgio capitalista. E uma
questao de modificacdo do desempenho: o
bom ensino depende de organizar
eficientemente as condi¢des estimuladoras,
de modo a que o aluno saia da situagao de
aprendizagem diferente de como entrou. Ou
seja, o ensino € um processo de
condicionamento através do uso de
reforgamento das respostas que se quer
obter.

Educagao questionadora que poe em
discussao a realidade das relacoes do
homem e da natureza. Visa uma
transformagao. Atuagao nao-formal. Os
temas geradores de conteudos sdo retirados
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Progressista Libertadora

da problematizagdo de eventos da vida
pessoal dos educandos. Os textos deverdao
ser redigidos pelos proprios educandos
através de orientacao dos educadores. Com
intuito de conscientiza¢ao. Auténtico
didlogo; aquele em que os sujeitos do ato de
conhecer se encontram mediados pelo
objeto a ser conhecido. O método basico € o
didlogo, em que tem o professor e aluno
como sujeitos do ato de conhecimento,
dispensando todo ato de autoridade. Sobre a
aprendizagem, a codificagdao-decodificagao,
e problematiza¢do da situagdo - permitirdo
aos educandos um esfor¢o de compreensao
do "vivido", até chegar a um nivel mais
critico de conhecimento da sua realidade,
sempre através da troca de experiéncia em
torno da pratica social. Tem a pratica
vivenciada entre educadores-educandos no
processo de grupo e, as vezes, a
autoavaliagdo feita em termos dos
compromissos assumidos com a pratica
social. A principal inspiragdo da pedagogia
libertadora € o divulgador Paulo Freire,
verifica-se sinais da manifestagdo da mesma
em paises como a Africa, Chile, entre
outros. As formulagdes teoricas se
restringem a adultos, porém ha diversos
grupos tentando popularizar essa
modalidade para todos os graus de ensino.

Progressista Libertaria

O papel da escola tem como foco a
transformagdo e autogestao dos alunos. A
autogestdo ¢ o conteudo e o método, e
resume tanto o objetivo pedagogico quanto

o politico. E uma forma de resisténcia a
burocracia, ao controle que retira a
autonomia. O desenvolvimento individual se
realiza somente no coletivo. Os contetdos
sdo as matérias colocadas a disposi¢ao do
aluno de acordo com seus interesses e
necessidades, mas que ndo sdo exigidas
como matérias de estudo. A metodologia se
baseia em realizacdes grupais com
autogestdo dos alunos. O professor ¢
orientador e catalisador; ha a recusa de
qualquer forma de poder ou autoridade; o
professor se mistura ao grupo para uma
reflexdo comum. Enfase na aprendizagem
informal, negando repressao, visando o
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desenvolvimento de pessoas mais livres. O
critério de relevancia do saber € o uso
pratico, o que ¢ vivido e experimentado em
novas situacoes. Sendo assim, nao existem
avaliagdes formais em relacdo ao conteudo.
Abrange quase todas as tendéncias

antiautoritarias em educacao, entre elas a
anarquista, a psicanalista, dos sociologos e
também dos professores progressistas.

Progressista Critico-social dos conteudos

O papel da escola consiste em preparar o
aluno para o mundo adulto e suas
contradigoes, fornecendo-lhe um

instrumento, por meio da aquisi¢cdo de
contetidos e da socializacao. Sua finalidade
¢ a participagdo organizada e ativa na
democratizagdo da sociedade. Pedagogia
critica, articulada com os interesses
populares. Acompanhamento critico e
dialogico dos processos formativos dos
alunos. Pratica dialdgica com vivéncia
critica entre teoria e pratica, vinculando a
realidade dos educadores. Politicidade do
ensino com contextualizagao e historicidade
dos conteudos. Didlogo entre professor e
aluno nas praticas, métodos investigativos
em sala de aula. O Professor tem um papel
de mediador, provendo condi¢des para que o
aluno possa estabelecer trocas com o meio
natural, social e cultural (conhecimento ¢
resultado das trocas estabelecidas na
interacao entre sujeito e meio). O aluno,
com sua experiéncia imediata num contexto
cultural, participa na busca da verdade, ao
confronta-la com os contetidos e modelos
expressos pelo professor. Aprender, dentro
da visdo da pedagogia dos conteudos, ¢
desenvolver a capacidade de processar
informacgdes e lidar com os estimulos, do
ambiente, organizando os dados disponiveis
da experiéncia. Aprendizagem Significativa
= Nova ideia+conhecimentos prévios em
uma situacao relevante para o aluno
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proposta pelo professor. O trabalho escolar
sera avaliado no sentido de uma
comprovagao para o proprio aluno do seu
progresso rumo as nog¢des mais
sistematizadas, sendo assim ndo sera um
julgamento imutavel do professor. Suas
manifestagcoes se evidenciam em favorecer
modelos de ensino que sejam voltados para
interagdo da realidade social com o
conteudo. Almejando estabelecer uma
relacdo do politico e do pedagogico, no
sentido de estabelecer a educacdao como um
servigo da transformacao das relagoes de
producao. Sendo conhecida por pedagogia
"dos conteudos".

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Libaneo (1992), (2022).

Com o intuito de atingir o maximo de resultado e gastando o minimo possivel, surgiu

no Brasil, no decorrer das décadas de 1970 e 1980:

uma pedagogia de tipo tecnicista, norteada pelos principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade. Inicialmente sendo tarefa do Estado, estando a
cargo deste o controle e a dire¢ao dos processos de difundir o ensino de base
técnica no Brasil durante a ditadura empresarial-militar, a partir dos anos
1990, na esteira do neoliberalismo, essa tarefa passa a ser encabecada pela
iniciativa privada e pelas organizagdes nao governamentais (ONGSs).
(BARBOSA, 2021, p. 443)

Libaneo (1992) nos mostra que essa tendéncia liberal tecnicista subordina a educacao
a sociedade e tem a funcdo de preparar os sujeitos para servirem de mao de obra para a
industria. “A sociedade industrial e tecnoldgica estabelece (cientificamente) as metas
econdmicas, sociais e politicas, a educacdo treina (também cientificamente) nos alunos os
comportamentos de ajustamento a essas metas.” (LIBANEO, 1992, p. 5) Nessa tendéncia, o

essencial ndo € o contetido, mas sim, a técnica (forma) de descoberta e aplicagcdo. A educacao:

E encarada como um instrumento capaz de promover, sem contradi¢do, o
desenvolvimento econémico pela qualificagdo da mao-de-obra, pela
redistribui¢do da renda, pela maximizagdo da producdo e, ao mesmo tempo,
pelo desenvolvimento da 'consciéncia politica' indispensavel a manutengao
do Estado autoritario. Utiliza-se basicamente do enfoque sistémico, da
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tecnologia educacional e da analise experimental do comportamento.
(LIBANEO, 1992, p. 5)

Nesse contexto de flexibilizacdo das relagdes, marcado pela redefini¢ao do papel tanto

da escola como do Estado, surge o neotecnicismo.

De acordo com Saviani (2011), a diferenca entre o tecnicismo dos anos 70 e
0 neotecnicismo que surge a partir dos anos 90 € que, no caso deste ultimo,
“o controle decisivo desloca-se do processo para os resultados”, ficando a
cargo do Estado a tarefa de avaliar os resultados obtidos no ambito
educacional — seja diretamente, ou indiretamente, por meio da criagdo de
agéncias reguladoras. Saviani (2011) continua, afirmando que “o
neotecnicismo se faz presente alimentando a busca da ‘qualidade total’ na
educacdo e a penetracdo da ‘pedagogia corporativa’. (SAVIANI, 2011, p.
439 apud BARBOSA, 2021, p. 443)

De acordo com Freitas (2013), o neotecnicismo no Brasil iniciou-se no governo de
Fernando Henrique Cardoso (1995-2003), por intermédio de seu ministro da Educa¢do Paulo

Renato Costa Souza e sua equipe. Para Freitas (2013), o termo neotecnicismo:

[...] fazia referéncia a definicdo de “tecnicismo” dada por Dermeval Saviani
em Escola e Democracia (SAVIANI, 1986) e era aplicado a essa nova
investida liberal/ conservadora na politica educacional, preservando os
mesmos tragos originais do tecnicismo descrito por Saviani, mas alertando
para o uso de outra plataforma operacional, ja formulada na época por
Chubb e Moe. (FREITAS, 2013, p. 48)

O contexto recente neotecnicista, segundo Freitas (2013), embasado em Saviani
(1986), se apresenta agora como teoria da responsabilizacdo e/ou meritocracia. A proposta ¢
utilizar a mesma racionalidade técnica de antes (tecnicismo) na forma de ‘standards’ de

aprendizagem; estes sdo medidos por meio de

[...] testes padronizados, com énfase nos processos de gerenciamento da
forca de trabalho da escola (controle pelo processo, bonus e punicdes),
ancoradas nas mesmas concep¢des oriundas da psicologia behaviorista, da
econometria, das ciéncias da informac¢ao ¢ de sistemas, elevadas a condicao
de pilares da educagdo contemporanea. (FREITAS, 2013, p. 49)

Nessa linha de pensamento, de acordo com Freitas (2013), o contexto neotecnicista
esta associado a termos que fazem parte da convivéncia de grandes empresas. Temos como
exemplo os seguintes: “valor agregado”, “qualidade assegurada”, “responsabilizagdo”,

99 <¢ 9% <¢

“transparéncia”, “mérito”, “melhores praticas", dentre outros. Para o autor:
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A adjetivacdo de neotecnicista, dada ha mais de 20 anos (FREITAS, 1992),
no inicio dos embates com os neoliberais era um alerta a retomada desse tipo
de pedagogia e seu fortalecimento nos anos que se seguiriam ¢ ndo uma
necessaria reconceitualizagdo do termo. Infelizmente, a previsdo de seu
fortalecimento estava certa e foi o que ocorreu nos anos seguintes.
(FREITAS, 2013, p. 49)

Logo, esse movimento se configura de forma nitida, como nos mostra Freitas (2013),
pelas propostas educacionais de controle do mecanismo escolar, por intermédio de
meritocracia e ‘“responsabilizagdo”, privatizacdo via organizacdes sociais e controle dos
métodos mediante apostilamento de redes inteiras. O objetivo do neotecnicismo ¢ transformar
a escola em empresa e organiza-la como tal, ou seja, o que ¢ bom para o mercado ¢ bom para

a educacao.

Para o neotecnicismo, a educa¢do somente pode melhorar por adi¢do de
tecnologia e aumento de controle - sobre diretores, professores e alunos - via
avaliacdo de standards internacionais de desempenho, responsabilizac¢do e
técnicas de pagamento por meritocracia combinados com privatizagao.
(FREITAS, 2011, p. 1)

Nesse contexto, as politicas educacionais, de acordo com Silva (2017), passam entdo a
ressaltar o critério da qualidade com base em um fundamento - a utilizagdo em massa das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) como estratégia (que vale ressaltar, hoje ¢
muito mais sofisticada do que a tecnologia educacional dos anos setenta) de adequagdo
escolar a sociedade da informagao.

Algo relevante também no neotecnicismo ¢ o lema aprender a aprender e sua
ressignificagdo nesse contexto. Este lema passa, a partir dos anos de 1990, a orientar as
praticas educativas. De acordo com o Relatorio a Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), da Comissado Internacional, intitulado Educagao,
um tesouro a descobrir, o conceito de sociedade educativa esta diretamente ligado a escola,
que por sua vez, deve transmitir “ainda mais o gosto e prazer de aprender, a capacidade de
ainda mais aprender a aprender, a curiosidade intelectual” (UNESCO, 1999, p. 18). Sendo

assim:

Do Sputnik I até aos nossos dias, a ressignificacdo do lema aprender a
aprender estd objetivada no neotecnicismo que surge em consequéncia do
empenho em introduzir nas escolas a pedagogia das competéncias, com o
objetivo de maximizar a eficiéncia do processo educativo. (SILVA, 2017, p.
270)
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Ou seja, a individualizagdo do sujeito, no neotecnicismo, tem um lugar de prestigio.
Maximizam suas habilidades e competéncias, com o intuito de causar certa competitividade
entre aqueles que ocupam as cadeiras das salas de aula. Quem ¢ o melhor? Quem vai
alavancar o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (Ideb) da escola? Quem aqui ja
tem capacidade de frequentar uma faculdade? H4 um grande ‘cofre’ nas costas dos nossos

alunos.

4.3 CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

A Educagdo Infantil constitui-se como uma fase do ensino escolar, sendo a primeira
etapa da Educagdo Bésica, que compreende a creche (de zero a 3 anos de idade) e a pré-escola
(4 e 5 anos de idade). Nesta insercdo da crianga no ambiente escolar, ela terd o seu primeiro

contato com a sociedade fora do contexto familiar. Sendo assim:

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-escola
as criancas de zero a 6 anos de idade torna-se dever do Estado.
Posteriormente, com a promulgagdo da LDB, em 1996, a Educagio Infantil
passa a ser parte integrante da Educacdo Basica, situando-se no mesmo
patamar que o Ensino Fundamental ¢ o Ensino Médio. E a partir da
modificagdo introduzida na LDB em 2006, que antecipou o acesso ao Ensino
Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacdo Infantil passa a atender a
faixa etéaria de zero a 5 anos. (BRASIL, 2018, p. 35)

Vale ressaltar também:

Entretanto, embora reconhecida como direito de todas as criangas e dever do
Estado, a Educacdo Infantil passa a ser obrigatoria para as criangas de 4 e 5
anos apenas com a Emenda Constitucional n® 59/200926, que determina a
obrigatoriedade da Educag@o Basica dos 4 aos 17 anos. Essa extensdo da
obrigatoriedade ¢ incluida na LDB em 2013, consagrando plenamente a
obrigatoriedade de matricula de todas as criangas de 4 e 5 anos em
institui¢des de Educagéo Infantil. (BRASIL, 2018, p. 36)

E sabido que a Educacdo Infantil ¢ um direito da crianga e, por isso, a Constitui¢ao

Federal de 1988 assegura em seu Titulo IIl DA ORGANIZACAO DO ESTADO:

QUADRO 4: CAPITULO IV Dos Municipios

Art. 30. Compete aos Municipios:
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VI - manter, com a cooperagao técnica e financeira da Unido e do Estado, programas de
educagdo infantil e de ensino fundamental; (Redacao dada pela Emenda Constitucional n°

53, de 2006)

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (1988, p. 22).

E também em seu Capitulo IIl DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO,
dentro de sua Se¢ido I DA EDUCACAO:

QUADRO 5: CAPITULO III Da Educagio, da Cultura e do Desporto

Art. 208. O dever do Estado
com a educac¢ao sera
efetivado mediante a

garantia de:

Art. 211. A Unido, os
Estados, o Distrito Federal e
os Municipios organizarao
em regime de colaboracdo
seus sistemas de ensino.

Art. 212-A. Os Estados, o
Distrito Federal e os
Municipios destinardo parte
dos recursos a que se refere
o caput do art. 212 desta
Constituicao a manutencao e
ao desenvolvimento do
ensino na educagao basica ¢
a remuneracao condigna de
seus profissionais,
respeitadas as seguintes
disposi¢des: (Incluido pela
Emenda Constitucional n°
108, de 2020)

IV - educacgao infantil, em
creche e pré-escola, as
criangas até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagao dada
pela Emenda Constitucional
n° 53, de 2006)

§ 2° Os Municipios atuarao
prioritariamente no ensino
fundamental e na educagao
infantil. (Redagao dada pela
Emenda Constitucional n°
14, de 1996)

§ 3° Sera destinada a
educacao infantil a
proporg¢ao de 50%

(cinquenta por cento) dos
recursos globais a que se
refere a alinea "b" do inciso
V do caput deste artigo, nos
termos da lei." (Incluido pela
Emenda Constitucional n°
108, de 2020)

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (1988, p. 116-119).

Ademais, no ano de 1996, no governo de Fernando Henrique Cardoso, foi criada a Lei

n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, mais conhecida como Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDB), que engloba uma proposta de educagdo nacional. Nessa Lei,

também estd garantida a Educacgao Infantil para as criancas, como descrito a seguir:
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QUADRO 6: TITULO III Do Direito 4 Educacio e do Dever de Educar

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia

de:

II - educacgdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade; (Redacao dada pela

Lein® 12.796, de 2013)

X —vaga na escola publica de educagao infantil ou de ensino fundamental mais préxima de
sua residéncia a toda crianga a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade.
(Incluido pela Lei n® 11.700, de 2008).

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (1996, p. 2).

Por essa Lei, ¢ dever da organizag¢do da educacio nacional:

QUADRO 7: TITULO IV Da Organizagio da Educagio Nacional

Art. 8° A Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os
Municipios organizardo, em
regime de colaboragao, os
respectivos sistemas de
ensino.

Art. 11. Os Municipios
incumbir-se-ao de:

Art. 18. Os sistemas
municipais de ensino
compreendem:

IV - estabelecer, em
colaboragdo com os Estados,
o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e
diretrizes para a educagao
infantil, o ensino
fundamental e o ensino
médio, que norteardo os
curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a
assegurar formacao basica
comum;

V - oferecer a educacao
infantil em creches e
pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino
fundamental, permitida a
atuacdo em outros niveis de
ensino somente quando
estiverem atendidas
plenamente as necessidades
de sua area de competéncia e
com recursos acima dos
percentuais minimos
vinculados pela Constitui¢ao
Federal a manutencao e
desenvolvimento do ensino.

I - as institui¢des do ensino
fundamental, médio e de
educacao infantil mantidas
pelo Poder Publico
municipal,

IT - as instituicdes de
educacao infantil criadas e
mantidas pela iniciativa
privada;

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (1996, p. 4-5; 7).

Seguindo a LDB, a educacdo bésica ¢ formada pela educagdo infantil, ensino

fundamental e ensino médio. Sua Sessao I Das Disposi¢oes Gerais, Artigo 26 nos diz que:
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Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental ¢ do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino ¢ em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais ¢ locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos. (Redagdo dada pela Lei n°® 12.796, de
2013) (BRASIL, 1996, p. 9)

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional contém uma sessdo exclusiva da

Educagao Infantil, que possui:

QUADRO 8: Secido II Da Educagio Infantil

Art. 29. A educagao infantil,
primeira etapa da educagao
basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral
da crianga de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico,
intelectual e social,
complementando a acdo da
familia e da comunidade.
(Redagdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013)

Art. 30. A educacio infantil
sera oferecida em:

Art. 31. A educacio infantil
serd organizada de acordo
com as seguintes regras
comuns: (Redagdo dada pela
Lein® 12.796, de 2013)

I - creches, ou entidades
equivalentes, para criangas
de até trés anos de idade;
II - pré-escolas, para as
criangas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade.
(Redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013)

I - avaliagao mediante
acompanhamento e registro
do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de
promog¢ao, mesmo para o
acesso ao ensino
fundamental; (Incluido pela
Lein® 12.796, de 2013)

I - carga horaria minima
anual de 800 (oitocentas)
horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos)
dias de trabalho educacional;
(Incluido pela Lei n° 12.796,
de 2013)

III - atendimento a crianga
de, no minimo, 4 (quatro)
horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas
para a jornada integral;
(Incluido pela Lei n°® 12.796,
de 2013)

IV - controle de frequéncia
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pela institui¢ao de educacao
pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60%
(sessenta por cento) do total
de horas; (Incluido pela Lei
n°® 12.796, de 2013)

V - expedicao de
documentagao que permita
atestar os processos de
desenvolvimento e
aprendizagem da crianga.
(Incluido pela Lei n°® 12.796,

de 2013)

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (1996, p. 11-12).

A Educacdo Infantil também estd presente no Capitulo V. DA EDUCACAO

ESPECIAL: “§ 3° A oferta de educacdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio

na educagdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso III do art. 4° ¢ o

paragrafo unico do art. 60 desta Lei. (Redagdao dada pela Lei n® 13.632, de 2018)” (BRASIL,

1996, p. 24)

A fim de valorizar essa etapa da educagao basica, a LDB garante que os profissionais

que atuam nessa area:

QUADRO 9: TITULO VI Dos Profissionais da Educacéo

Art. 61.
Consideram-se
profissionais da

educacao escolar
basica os que, nela
estando em efetivo
exercicio e tendo
sido formados em
cursos reconhecidos,
sdo: (Redagao dada
pela Lein® 12.014,
de 2009)

Paragrafo unico. A
formacgao dos
profissionais da
educacao, de modo a
atender as
especificidades do
exercicio de suas
atividades, bem
como aos objetivos
das diferentes etapas
e modalidades da
educagao basica, tera
como fundamentos:
(Incluido pela Lei n°
12.014, de 2009)

Art. 62. A formagao
de docentes para
atuar na educacao
basica far-se-a em
nivel superior, em
curso de licenciatura
plena, admitida,
como formagao
minima para o
exercicio do
magistério na
educacao infantil e
nos cinco primeiros
anos do ensino
fundamental, a
oferecida em nivel
médio, na
modalidade normal.
(Redagao dada pela

Art. 63. Os institutos
superiores de
educagdo manterao:
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lein® 13.415, de
2017)

I — professores
habilitados em nivel
médio ou superior
para a docéncia na
educacao infantil e
nos ensinos
fundamental e
médio; (Redagao
dada pela Lei n°
12.014, de 2009)

I —a presenca de
solida formacao
basica, que propicie
o conhecimento dos
fundamentos
cientificos e sociais
de suas
competéncias de
trabalho; (Incluido
pela Lein® 12.014,
de 2009)

IT — a associacao
entre teorias e
praticas, mediante
estagios
supervisionados e
capacitacdo em
servico; (Incluido
pela Lein® 12.014,
de 2009)
I-o
aproveitamento da
formacao e
experiéncias
anteriores, em
institui¢des de
ensino e em outras
atividades. (Incluido
pela Lein® 12.014,
de 2009)

I - cursos formadores
de profissionais para
a educacao basica,
inclusive o curso
normal superior,
destinado a formacao
de docentes para a
educacao infantil e
para as primeiras
séries do ensino
fundamental;

II - programas de
formagao
pedagodgica para
portadores de
diplomas de
educagdo superior
que queiram se
dedicar a educacao
basica;

III - programas de
educagdo continuada
para os profissionais
de educacao dos
diversos niveis.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (1996, p. 25-26).

Outro documento que assegura a Educagdo Infantil como um direito da crianca é o

Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), criado através da Lei n.° 8.069, de 13 de julho

de 1990. No documento do ECA, estd contida a Lei da Primeira Infancia (Lei n.° 13.257, de 8

de marco de 2016), criada no governo de Dilma Rousseff (2011-2016), que alterou a Lei n.°

8.069, deixando-a mais rica e que assegura em seu Art. 16:

Art. 16. A expansdo da educacdo infantil devera ser feita de maneira a
assegurar a qualidade da oferta, com instalagdes e equipamentos que
obedecam a padrdes de infraestrutura estabelecidos pelo Ministério da
Educacdo, com profissionais qualificados conforme dispde a Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) ,
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e com curriculo e materiais pedagogicos adequados a proposta pedagogica.
(BRASIL, 1990, p. 189)

E no paragrafo tnico deste Artigo:

Paragrafo unico. A expansdo da educagdo infantil das criancas de 0 (zero) a
3 (trés) anos de idade, no cumprimento da meta do Plano Nacional de
Educacdo, atenderd aos critérios definidos no territério nacional pelo
competente sistema de ensino, em articulagdo com as demais politicas
sociais. (BRASIL, 1990, p. 189)

Também esta, como necessidade da Educacao Infantil, o Art. 17:

Art. 17. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverao
organizar ¢ estimular a criagdo de espagos ludicos que propiciem o
bem-estar, o brincar e o exercicio da criatividade em locais publicos e
privados onde haja circulagdo de criancas, bem como a fruicdo de ambientes
livres e seguros em suas comunidades. (BRASIL, 1990, p. 190)

Dado o exposto, mostrando o processo da Educagdo Infantil dentro da lei, que vem se

constituindo aos poucos € com muita luta de seus profissionais € pessoas que valorizam essa

etapa tao relevante da educagdo basica, mostrar-se-a nas proximas linhas, a fundamentagao

tedrica da Educacao Infantil.

Além disso:

A educagdo infantil, reconhecida como direito de toda crianca desde o
nascimento em instituigdes proprias (sob o nome de creches, pré-escolas ou
outro equivalente, como centros de educagdo infantil), vem-se tornando ndo
s6 uma demanda cada vez mais expressiva, um objetivo explicito da politica
educacional ¢ um dever dos organismos governamentais, mas também um
claro empenho de organizacdes da sociedade civil. Sua efetivagdo como
direito de toda crianca constitui tema do Sistema de Garantia de Direitos,
especialmente dos Conselhos Municipais do Direito da Crianga e do
Adolescente e do Ministério Publico. Em que pese a esses fatores favoraveis,
persiste o duplo desafio: a expansdo do atendimento na faixa de 0 a 3 anos
(creche) e a melhoria da qualidade em todo o segmento de 0 a 6 anos. Um
item crucial na qualidade, presente nos cursos de formagao dos profissionais
e na definicdo do perfil profissional dos trabalhadores na educagao infantil &
a indissociabilidade do educar e cuidar. (NUNES, 2011, p. 15-16)

A educacdo de criangas de 0 a 5 anos em creches e pré-escolas tem sido
vista, cada vez mais, como um investimento necessario para seu
desenvolvimento desde os primeiros meses até¢ a idade de ingresso na
escolarizagdo obrigatoria. (OLIVEIRA, 2013, p. 30)
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A autora Zilma de Oliveira nos traz essa afirmacdo da necessidade da Educacao
Infantil para o desenvolvimento integral da crianga. Contudo, Oliveira (2013) nos alerta que ¢
preciso uma reflexdo maior sobre quais seriam os modelos de qualidade para a educagdo
coletiva de criangas pequenas. Para a autora, a educagdo infantil “¢ desafiada a responder ao
entendimento de que a diversidade humana, tdo preciosa, corre o risco de desaparecer em
decorréncia da globalizagdo da economia, com reflexos para as instituigdes sociais.”
(OLIVEIRA, 2013, p. 30). Continua dizendo que as instituicdes de educagdo infantil podem
oferecer alternativas a essa for¢a padronizadora, por assumirem caracteristicas proprias que

sdo uma resposta a transformacdes em padrdes.

Do ponto de vista do sistema educacional, lutar contra a exclusdo social ¢
ajudar a crianca a ampliar, desde cedo, sua relagdo com o saber, a dominar
diferentes linguagens, valores culturais, padrdes estéticos e éticos e formas
de trabalho baseadas em preceitos cientificos, além de propiciar-lhe o
conhecimento de algumas das tecnologias presentes em sua cultura. Nesse
processo, cada crianga se constitui como sujeito unico. Tal meta esbarra,
entretanto, em uma série de obstaculos. (OLIVEIRA, 2013, p. 36)

Um desses obstaculos, segundo Angotti (2009), estd nas diferentes infancias
brasileiras, que se diferem socialmente, culturalmente, politicamente e, claro,
economicamente, cada qual com seu contexto, especificidade e pratica social. Para a autora,

1SS0 pouco converge € em muito menos colabora

[...] para que sejam promovidas as perspectivas de desenvolvimento integral
da crianca no decorrer dos 0 aos 6 anos de idade sem que determinacgdes de
antecipagdo de escolaridade, valorizagdo excessiva pela alfabetizacdo no
estrito senso ou preocupagdo com o futuro e o atendimento ao mercado de
trabalho ndo sejam consideradas de maneira prioritaria, estando inclusive
impregnada no nosso imagindrio a perspectiva de que as institui¢des
educacionais e escolares devam abarcar seus sujeitos para garantir direitos
sociais outros que nao necessariamente os envolvidos com sua finalidade.
(ANGOTTI, 2009, p. 133)

Por isso, Oliveira (2013) propde que a creche e a pré-escola busquem aproximar

linguagem, cultura, cognicao e afetividade

[...] como elementos constituintes do desenvolvimento humano e voltados
para a construcdo da imaginacdo e da logica, considerando que estas, assim
como a sociabilidade, a afetividade e a criatividade, tém muitas raizes e
géneses. (OLIVEIRA, 2013, p. 37-38)
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Para a autora, isso deve ser feito na vivéncia cotidiana, propiciando a crianga novas
maneiras de ler o mundo e a si mesma. Essas aprendizagens promovem o desenvolvimento
das fungdes psicologicas da crianga. Na creche e na pré-escola, segundo Oliveira (2013), as
acdes de ensino devem conter um maior planejamento de vivéncias cotidianas, em termos de
fortalecimento de redes de significados elaborados com a crianga, juntamente com um

trabalho que inicie a formacgdo de atitudes mais elaboradas de compreensdo da realidade.

Os cuidados ministrados na creche e na pré-escola ndo se reduzem ao
atendimento de necessidades fisicas das criangas, deixando-as confortaveis
em relacdo ao sono, a fome, a sede e a higiene. Incluem a criagdo de um
ambiente que garanta a seguranca fisica e psicologica delas, que lhes
assegure oportunidades de exploracdo e de construcdo de sentidos pessoais,
que se preocupe com a forma pela qual elas estdo se percebendo como
sujeitos. Nesses ambientes de educacdo, a crianga se sente cuidada. Sente
que ha uma preocupagdo com o seu bem-estar, com seus sentimentos, com
suas produgdes, com sua autoestima. Educar e cuidar sdo formas de acolher.
(OLIVEIRA, 2013, p. 39)

Nessa perspectiva, a Educacao Infantil deve englobar o brincar, o cuidar, a interagao e
o educar, considerando os interesses ¢ vontades da crianga, visto que ela € a protagonista do
processo. Essas vontades, interesses e curiosidades irdo embasar os projetos pedagogicos das
unidades educacionais. Por fim, essa etapa da educagdo basica precisa conter atividades
intencionadas e ladicas que promovam a aprendizagem e o desenvolvimento integral das

criangas.
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5 A TENDENCIA NEOTECNICISTA NAS UNIDADES ESCOLARES VERSUS A
AUTONOMIA DOCENTE

E sabido que o neotecnicismo ¢ uma tendéncia engessada, que se baseia em uma
logica mercadologica dentro das escolas. Neste caso, a quantidade vale mais do que a
qualidade. A individualizagdo do sujeito ¢ o ponto alto. As imposi¢des advindas dos 6rgaos
superiores querem resultados e mais resultados. Sendo assim, como fica o professor? Pode

atuar livremente em sua sala de aula ou apenas repetir o que esta nos documentos? Vemos que

O lema aprender a aprender objetivado no neotecnicismo remete a
ressignificacdo do trabalho docente posto que o papel do professor passa a
ser de mediador do processo de ensino e aprendizagem. Ao considerar, de
forma ampla, o papel do professor mediador percebo a tentativa de
desqualificagdo do trabalho docente posto que o conceito de mediador (como
um intermediador) neutraliza a dimensao politica que caracteriza a docéncia
(SILVA, 2017, p. 270)

Segundo a autora, nos dias atuais, o neotecnicismo traduz-se, prioritariamente, em
instrumentos de avaliagdo. Temos como exemplo as inimeras avaliagdes nacionais, estaduais
e municipais que chegam nas unidades escolares todos os meses, a fim de taxar a escola como
boa ou ruim. No caso da Educagdo Infantil, com destaque para a pré-escola, a cobranca ¢
sempre que a crianga ja saia escrevendo, mesmo que seja de forma mecanizada, fazendo com
que ela fique apenas alfabetizada, mas nao letrada. Além do mais, o neotecnicismo também
“traduz-se nos modelos de ensino e aprendizagem, fundamentados em uma racionalidade
técnica” (SILVA, 2017, p. 270).

Para a autora, as consequéncias da Pedagogia Neotecnicista, comungando com Luiz

Carlos de Freitas, sdo:

[...] (a) estreitamento da perspectiva curricular pela influéncia das avaliagdes
em larga escala; (b) estimulo a processos de competigdo entre profissionais
da Educacao e entre as escolas, acarretando a diminui¢cdo da colaboragido
entre estes; (c) surgimento de fraudes no interior das prestadoras de servigo
que constroem, aplicam e corrigem os testes; (d) implantagdo do pagamento
de bonus atrelados ao desempenho dos alunos, que por um lado desmoraliza
ainda mais o magistério, e por outro, revela-se uma acdo que ndo contribui
para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem; (e) pressdo por
desempenho escolar e, por decorréncia, a separagdo das escolas por critérios
de desempenho dos alunos; (f) precarizacdo da formagao do professor, ao
ficar dependente de materiais didaticos estruturados, retirando deles a
autonomia necessaria para adequar o planejamento de aula de acordo com a
demanda da turma. (SILVA, 2017, p. 270-271)
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Refletindo sobre essas consequéncias neotecnicistas, foquemos agora na Educagdo
Infantil. De acordo com Silveira e Barbosa (2020), essa etapa da educagdo basica vem
ganhando destaque nas ultimas décadas com o aumento da preocupagdo com a educagao da
crianca no Brasil. Fatores que influenciaram essa preocupagao foram: a presenga da mulher
no mercado de trabalho e seus diferentes papéis assumidos na sociedade, as mudangas do
mundo produtivo e a reestruturacdo do papel do Estado e de seus aparelhos de
governabilidade e, também, “a necessidade premente da educagdo das criancas de zero a seis
anos de idade em espagos educacionais nao domésticos, com a fung¢ao social partilhada com a
familia de promover o desenvolvimento integral da crianga” (SILVEIRA; BARBOSA, 2020,
p. 99), desenvolvimento este que consiste em aspectos sociais, fisicos, cognitivos, afetivos,
éticos e estéticos.

Segundo Silveira e Barbosa (2020), para possibilitar um atendimento educacional de
qualidade socialmente referenciada, alguns elementos tém de fundamentar a organizag¢do do
trabalho pedagogico, dentre eles estdo as dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,

linguistica, ética, estética e sociocultural do desenvolvimento da crianga.

Depreende-se que este espaco educacional deve ser constituido de modo a
possibilitar a humanizacdo dos sujeitos que pressupde a apropriagdo de
conhecimentos e vivéncias social e historicamente construidas pelos
diferentes grupos humanos. (SILVEIRA; BARBOSA, 2020, p. 101)

Além do mais, as autoras nos alertam de que, historicamente, o modelo referéncia de
profissionais para o trabalho com criangas esteve ligado a ideia de dotes femininos, de dons
maternos, ¢ também a perspectiva sanitarista/higienista. Essa ideia passou a perder forga a

partir do reconhecimento do direito das criangas brasileiras a educacao ligada ao sistema

educacional desde o nascimento. A Educagao Infantil:

[...] passou a ser reconhecida, na legislacdo nacional, como um espago
educativo de convivéncia e partilha entre instituicdo e familia, no qual se
devem construir situagdes diversificadas e ricas em possibilidades de
aprendizagem e de desenvolvimento afetivo e psico-social visando promover
o desenvolvimento integral das criangas. (SILVEIRA; BARBOSA, 2020, p.
103)

Ademais, um dos objetivos relevantes da Educacdo Infantil, em consondncia com
Silveira e Barbosa (2020), ¢ a constru¢do de sentidos para a crianga sobre o mundo, a
sociedade, o meio em que vive e sobre si mesma, (re)produzindo cultura, construindo na

relagdo com o outro sua identidade pessoal e coletiva. Com destaque, “cabe ainda enfatizar
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que essas prerrogativas evocam a luta pela democratizagdo da sociedade brasileira e pela
melhoria de condi¢des de vida da populacdo, o que implica projetos e recursos para
financid-los.” (SILVEIRA; BARBOSA, 2020, p. 103)

Para que isso aconteca, ¢ necessaria uma pratica pedagdgica com comprometimento,
pratica esta que ¢ especifica do/a pedagogo/pedagoga, que ¢ social, histérica e cultural. Ela

existe em uma relagdo ativa entre sujeito e ambiente natural, social e cultural.

Ademais, a pratica pedagogica deve ser compreendida em sua complexidade
e contradigoes (VEIGA, 1989; BARBOSA, 2010), ou seja, como um
conjunto complexo de multideterminantes, que se inter-relacionam de modo
dinamico e contraditorio, e que se materializam com base em decisdes
tomadas previamente e durante a a¢do educativa, tendo como referéncia
conhecimentos cientificos ou mesma intui¢do sobre “como ensinar” e
realizar atividades direcionadas as criangas. Tais atividades, aparentemente
neutras, sdo constituidas de principios, ideologias, estratégias, negociacdes,
trocas e escolhas condicionantes das praticas pedagdgicas em sua totalidade.
(SILVEIRA; BARBOSA, 2020, p. 104)

Além disso, essa pratica estd interligada a agdo particular de cada docente, juntamente
com um conjunto de praticas pensadas e realizadas, em um panorama amplo e especifico que
vai se construindo. Sendo assim, Silveira e Barbosa (2020) concluem que a pratica
pedagdgica da docéncia nao se da de modo isolado, mas sim, devendo ser entendida no seu
carater de inovagdo e de imprevisibilidade, causando novos procedimentos, agdes e
resultados, fazendo com que se abranja potencialmente diferentes modos organizacionais
frente as experiéncias e producdo do conhecimento durante o processo de ensino e

aprendizagem.

Apoia-se que a pratica pedagogica deve ser realizada por professores e
professoras com uma formagdo adequada, compreendendo-se os processos
formativos dos seres humanos e de suas especificidades em seus diferentes
momentos de vida, reconhecendo-se a indissociabilidade entre as atividades
educativas dos cuidados com a crianca. (SILVEIRA; BARBOSA, 2020, p.
106)

Dado o exposto, vemos que para se ter uma pratica pedagogica eficiente, € preciso
trabalhar livremente. O professor precisa de sua autonomia para saber o que ¢ melhor para seu
agrupamento e/ou turma. Por isso, uma pratica neotecnicista, padronizada e homogénea, que
pensa apenas no individuo e ndo no coletivo, ndo contribui para que se tenha uma aula com
atividades realmente significativas para as criangas. Como um molde a ser seguido, temos

atualmente a BNCC, uma larga padronizacdo da educacdo, este documento deve ser
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criticamente analisado pelos docentes, a fim de extrair dele, contetidos realmente relevantes
para a sua realidade. Como nos disse Silva (2017), a pressdo por desempenho escolar e, por
decorréncia, a separacao das escolas por critérios de desempenho dos alunos e a precarizagao
da formacdo do professor, ao ficar dependente de materiais didaticos estruturados, retirando
deles a autonomia necessaria para adequar o planejamento de aula de acordo com a demanda
da turma, sdo uma das consequéncias neotecnicistas mais aparentes hoje e que, por

consequéncia, em nada elevam a qualidade do ensino e aprendizagem das criancas.

5.1 ABNCC DA EDUCACAO INFANTIL

De acordo com Dourado (2019), os debates e o abstruso processo de aprovagao pelo
Conselho Nacional de Educacdo, bem como de homologagdo da BNCC, pelo Ministério da
Educagdo (MEC), fixaram-se a partir da proposta do MEC que resultou na segmentacao da
Educacdo Basica, manifestada pela aprovacdo de duas bases curriculares: uma para a
Educagao Infantil e o Ensino Fundamental e outra, voltada para o Ensino Médio.

Para Dourado (2019), ¢ necessario compreender esse processo no amago das novas
orientacdes e processos de gestdo, avaliagdo e regulacdo da educagdo e do curriculo,

manifestados por meio do realce na retérica da mudanga e da reforma do conhecimento.

Um destaque importante a ser considerado se refere ao papel do Estado na
condu¢do da BNCC como politica nacional. Nesse sentido, hd que se
destacar aquilo que se configurou a partir da década de 1990, que, dentre
outros processos, as politicas publicas passam a ser orientadas por uma
reforma de Estado, que engendra alteragdes substantivas nos padrdes de
intervengdo estatal, redirecionando as formas de gestdo e, consequentemente,
as politicas publicas, particularmente, as politicas educacionais.
(DOURADO, 2019, p. 292)

Segundo o autor, ¢ nesse campo de tensdo que se efetivou o debate sobre a BNCC. A
legitimidade do documento, para Dourado (2019), ¢ questiondvel, pois esta ndo foi

consensuada e nao foi compactuada. Entretanto, ela esta aprovada.

Enquanto Politica de Governo ela ¢ normativa e implica um esforgo das
Redes de Ensino, no ambito publico ou privado, de repensar suas Propostas
Pedagodgicas. Por constituir-se como instrumento ‘de cima pra baixo e de
fora pra dentro', destacamos alguns questionamentos 8 BNCC homologada.
Todavia, reconhecemos que o debate sobre esse processo se apresenta como
um instrumento para a constru¢do/ afirmacao de outras bases que a Educacdo
precisa reafirmar. (DOURADO, 2019, p. 294)
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O discurso que muito sustenta a aprovagao da BNCC, ¢ o da necessidade da criacdo de
uma politica nacional para o Brasil, o de colocar seus estados e cidades em um mesmo

parametro, contudo, como nos mostra Alvaro Moreira Hypolito:

Um dos argumentos que busca sustentar a imposi¢do legal da BNCC ¢ a
determinacdo em lei da necessidade de uma Politica Nacional Curricular.
Ora, uma Politica Nacional Curricular j& tivemos com os Pardmetros e com
as Diretrizes Nacionais e isso bastava para as escolas desenvolverem seu
trabalho, o que para muitos ja era criticado como um tipo de curriculo
nacional. A literatura sobre tal questdo ¢ vasta. Mas isso sempre foi
insuficiente para quem advoga que para melhorar a qualidade da escola
publica é necessaria uma educagdo gerencialistas, voltada aos interesses
bilionarios do mercado. (HYPOLITO, 2019, p. 197)

Para o autor, hd uma agenda global que vai se estruturando localmente, por meio de
grupos hegemonicos, nem sempre coesos, sendo eles liberais, ultraliberais, autoritarios e

neoconservadores, mas que, todavia:

[...] ttm obtido sucesso em impor sua agenda que assume formas multiplas
de atender os ditames do mercado e dos interesses conservadores. A BNCC
estd no centro desses interesses e, a meu ver, tem servido tanto para
aprofundar interesses de mercado como interesses em torno do controle
sobre o conhecimento, com as investidas ideologicas conservadoras.
(HYPOLITO, 2019, p. 199)

J4

Segundo Barbosa, Silveira e Soares (2019), é sabido que a BNCC surgiu em um
cenario turbulento, apds o Golpe de Estado e midiatico de 2016 — que levou ao impeachment
da presidente Dilma Rousseff — nesse periodo houveram varias tentativas de impor medidas
privatistas a educacdo em todos os niveis e também de regulacdo da a¢do educativa nas

dimensdes das macro e micro politicas, aspectos estes que foram evidenciados na época.

Dentre elas podemos citar a proposta enviada ao Congresso Nacional em
2016, alterando o PNE, incluindo novo paragrafo para determinar que a
BNCC, mediante proposta do Poder Executivo, fosse aprovada pelo
Congresso Nacional e ndo pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE).
(BARBOSA; SILVEIRA; SOARES, 2019, p. 80)

Vale ressaltar que, um dos motivos que levaram a essas tentativas, foi a presenga de
posicdo de estratos conservadores contra a ideologia de género nas escolas (junto com a

orientacao sexual) e a imposi¢ao da educagdo religiosa na educagdo publica.
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Para Barbosa, Silveira e Soares (2019), a tentativa de impor a “Lei da Mordaca”
(como ficou conhecido o projeto da “Escola sem Partido”) aos atores da educagdo, ¢é
justamente um projeto para que nao haja uma critica ao sistema e a forma de estruturacao
social. Nao o bastante, a fim de manter o controle ideologico, em dezembro de 2018, foi
apresentado pelo Ministério da Educacdo o documento da Base Nacional Comum da
Formagdo dos Professores da Educagdo Basica, o qual foi elaborado sem qualquer conversa
com as instituigdes responsaveis pela formacdo dos professores, com as entidades,
universidades, escolas e sindicatos, reiterando o carater autoritirio e arbitrario do atual

contexto.

Foi nesse contexto que em setembro de 2015 foi divulgada a versdo
preliminar da BNCC, elaborada por comissdes de especialistas de cada area
de conhecimento e da educagdo infantil, aberta a contribuicdo de
professores/as, instituicdes educacionais, gestores/ as, grupos de pesquisa,
associagdes cientificas e movimentos sociais. Vdarias contribui¢cdes foram
realizadas e encaminhadas, porém, nao se pode garantir que de fato a nova
versdao tenha incorporado importantes contribui¢des de instituigdes publicas
e privadas do Pais. No caso da educacdo infantil houve colaboragdes de
diferentes grupos envolvidos com o campo, porém, o argumento apresentado
pelas comissdes organizadoras em relagdo aos cortes na redacdo foi de que o
texto deveria ser de natureza operativa, ndo cabendo aprofundamentos
teoricos e metodologicos. (BARBOSA; SILVEIRA; SOARES, 2019, p. 81)

Ou seja, ja ¢ nitida aqui a tendéncia neotecnicista da BNCC, em que vemos que o
carater operativo do documento teve mais valor do que elementos tdo relevantes como
fundamentagdes tedricas e metodologicas, as quais sdo essenciais para que se tenha uma
educagao de qualidade, atenta as necessidades das criangas, ao contexto em que estdo
inseridas e a sua realidade. Como bem sabemos, teoria e pratica andam juntas, e sdo
indissociaveis.

De acordo com Barbosa, Silveira e Soares (2019), em maio de 2016, foi lancada uma
nova versao da BNCC, com mudangas significativas para a Educagao Infantil. Para discutir o
teor dessas alteracdes, criaram-se comités estaduais da BNCC com diferentes participagoes,

abrangendo diferentes forgas politicas, em sua maioria conservadora.

Ao longo daquele ano, esse conselho promoveu cinco audiéncias publicas
regionais com o objetivo de colher sugestdes, com carater exclusivamente
consultivo, ndo garantindo a sociedade civil que suas reivindicagdes seriam
acolhidas. Apesar de um niimero expressivo de colaboracdes das entidades, o
CNE nao deu retorno sobre as proposi¢des. No dia 15 de dezembro de 2017,
a BNCC foi aprovada, com trés votos contrarios, publicando-se a Resolugao
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CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017. (BARBOSA; SILVEIRA;
SOARES, 2019, p. 82)

Todavia, vale ressaltar que houveram obje¢des acerca da aprovacao da BNCC, o
processo de homologagdo foi turbulento, abarcando tensdes e questionamentos. Segundo
Barbosa, Silveira e Soares (2019), as entidades organizadas e universidades, os movimentos
sociais, os pesquisadores e professores se posicionaram contrarios a metodologia em que o
documento foi confeccionado, devido ao curto prazo para o aprofundamento dos debates
acerca do seu contetido e suas consequéncias para o campo educacional, incluindo a formagao
de professores. O que era para ser uma referéncia, como estd descrito nas linhas do
documento, acabou adotando um papel de prescri¢ao curricular, um modelo a ser seguido,
“tendente a homogeneizacdo de conteudos e organizacdo da educacao infantil no Brasil,
contrariando a autonomia garantida na LDB de 1996.” (BARBOSA; SILVEIRA; SOARES,
2019, p. 82)

Como vimos na se¢do anterior, a disputa ¢ a hegemonia dos idearios neoliberais,
sustentados nas competéncias, vem ganhando espago e lugar no campo da educacao brasileira.
De acordo com Barbosa, Silveira e Soares (2019), estes aspectos influenciaram também as
reformas educacionais dos anos de 1990 e dos anos 2000. Essa luta de forcas pode ser vista no
processo de embates sobre a BNCC da Educagdo Infantil, que em parte contribuiu para se
conhecer diferentes concepgdes politico-ideologicas demarcadas nas propostas concretas e

discursivas daqueles que dela participaram.

A andlise detalhada da BNCC indica mudangas estruturais e de contetido, na
definicdo dos direitos a serem garantidos a todas as criangas, adolescentes e
jovens. Observa-se um esvanecimento quanto a formulagdo de direitos
constitucionais, sendo retirados/omitidos pressupostos importantes na
segunda, terceira e quarta versdes no documento. Se o pressuposto de uma
visdo empresarial ja estava anunciado desde a primeira versao, mantendo-se
um campo de disputas politicas, a terceira e quarta versdes da BNCC
assumem como e¢ixo a nogdo de competéncia. (BARBOSA; SILVEIRA;
SOARES, 2019, p. 83)

Neste trecho, mais uma vez, a tendéncia neotecnicista se faz presente, nessa Otica
empresarial proposta no documento, visando promover competéncias nos educandos,
enaltecendo a individualizacdo do sujeito, atrelada a meritocracia, pois competéncia passa a

ideia de ser capaz de algo. Ademais, mostrando mais um pouco do neotecnicismo na BNCC:
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Trata-se, pois, de uma visdo instrumental, que serve para organizar nao s6 o
que a crianga devera aprender como também controlar o trabalho docente.
Entende-se, desse modo, o aparecimento no documento da Base a
identificac@o dos campos de experiéncia e objetivos de aprendizagem por um
codigo alfanumérico, preparando os indicadores que servirdo ao controle,
abrangendo a condi¢do de uma avaliacdo objetiva tanto da crianga como de
cada professor, delimitando o que se alcancou na aprendizagem individual e
o que se deu conta de ensinar. Pode ser que isso favoreca o desaparecimento
da avaliacdo de contexto, das interagdes entre as criangas e seus diferentes
interlocutores. (BARBOSA; SILVEIRA; SOARES, 2019, p. 84)

Nessa perspectiva, falando agora sobre a autonomia docente, a Base Nacional Comum
Curricular faz com que o professor seja constantemente monitorado, retirando assim sua

autonomia, como podemos ver em:

Nessa direcdo, a Base pressupde uma visdo de controle da formagdo e do
trabalho dos professores e gestores, em que ha uma visdo de monitoramento
das suas praticas pedagogicas; os seus fundamentos estdo pautados em um
viés pragmatico, individual, segregador, distantes de uma visdo pedagogica e
politica ampliadas. Essa compreensdo, além de tirar a autonomia
didatico-pedagogica docente das instituigdes educacionais e da perspectiva
critica do processo de formagdo dos professores pela institui¢do de ensino
superior, favorece o planejamento rigido, o apostilamento, com apoio em
manuais e livros didaticos, muitos deles em versao ultrapassada e tradicional.
Ademais, cabe ressaltar a existéncia da industria cultural € a venda de
materiais didaticos pré-concebidos, distribuidos/vendidos, sem critica a todo
esse processo de privatizagdo do espago publico ¢ a tomada da educacdo
infantil como mercadoria por organizacdes sociais (OS) e outras incidéncias
empresariais, ligadas a ideologia referendada pelo Banco Mundial.
(BARBOSA; SILVEIRA; SOARES, 2019, p. 84)

Além do mais, para os autores, a BNCC, em suas terceira e quarta versdes, nao discute
teoricamente o que estd englobado em seu texto, seus fundamentos e principios. Trata-se
apenas objetivamente de ‘direitos de aprendizagem’, de modo sist€émico, relaciona-os com o
ambiente de escolarizag¢do. Esses direitos de aprendizagem acabam por direcionar o foco das
politicas educacionais para dentro da escola e para o trabalho do professor.

Sendo a educagdo uma préatica social ampla e multifacetada, ndao podemos resumi-la
somente a escola, pois isso faria com que anulassemos em parte o seu carater humanizador,
que compreende a familia, a sociedade, o meio, a escola, dentre outros. Barbosa, Silveira e
Soares (2019), com base em Vygotsky e Wallon, nos diz que a aprendizagem ndo esta
somente na etapa escolar, apesar de a escola incluir algo completamente novo na vida da
crianca, favorecendo a apropriagdo de novos conhecimentos € o seu desenvolvimento.

Ademais:
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E preciso considerar que a formagio do individuo se constitui dialeticamente
em diferentes dimensdes: humana, social, cultural, politica e,
necessariamente, num ambiente democratico. Reconhecemos que as criangas
e suas familias devem ser assumidas como interlocutoras e protagonistas, por
direito, da organizagdo do trabalho pedagdgico, assim como os professores e
gestores. O direito a participagdo e a forma de tratamento do conhecimento a
ser disponibilizado no ambiente das creches e pré-escolas, parece ndo estar
citado em todas as suas dimensdes, sobretudo quando os direitos sociais sdo
retirados dos fundamentos da BNCC, como ja aludimos anteriormente. Eles
foram substituidos por “direitos de aprendizagem”, que ndo sdao equivalentes
aos direitos sociais, como o direito a vida digna, a satde, a moradia, a boa
alimentacao, por exemplo. (BARBOSA; SILVEIRA; SOARES, 2019, p. 85)

Por conseguinte, para os autores, os direitos sociais fogem a logica da divisdo e
sequenciacdo do projeto educativo por idades, a que se resumiu o texto da BNCC-EI ao tratar
dos objetivos de aprendizagem, evocando, de igual forma, as questdes historicas, ontologicas,
de classe social e das relacdes dela decorrentes, da cultura, das relagdes étnico-raciais, além

das conquistas e dos processos de ordem biologica e filogenéticos. Ainda mais:

[...] o fato de destituir as crian¢as de menos idade, do nascimento aos 18
meses, do estatuto de “crianga”, classificando-as como “bebés”, ndo tem
uma justificativa epistemologica plausivel, podendo essa divisdo favorecer
uma discriminag@o no atendimento daquelas, a ponto de, ao invés de trata-las
com o devido cuidado, interpretd-las como ser com menor capacidade ou
menos ativos, o que ndo ¢ absolutamente verdade. Denominar criangas de 19
meses a 3 anos ¢ 11 meses como “mais pequenas” ¢ as de 4 anos a 5 anos ¢
11 meses de “pequenas”, ndo corresponde ao que elas de fato sdo, ja que ndo
podem ser analisadas pelo tamanho, em escala. Além disso, as criancas de
seis anos ficaram de fora dessa classificacio. (BARBOSA; SILVEIRA;
SOARES, 2019, p. 86)

Os autores ainda nos alertam que essa denominag¢do causa um grande risco politico,
pois acaba por desencadear um retrocesso de nossas lutas pelo atendimento de todas as
criancas de zero até seis anos nas instituicoes escolares de tempo integral, nas quais sao
assumidas pelos sistemas educacionais e ndo mais pela assisténcia social apenas, pois essas
criangas t€m o direito de ter professores com formacao tedrica solida e consciente das fungdes
socio-historicas da escola e outras instituigoes educativas.

Por conseguinte, Barbosa, Silveira e Soares (2019) ressaltam que a BNCC da
Educacdo Infantil trata as habilidades, os conhecimentos e as necessidades de um modo
segmentado, ou seja, reflete uma espécie de seriacdo e hierarquizacdo dos conteudos e

atividades a serem propostos no trabalho do professor com as criangas.
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Tendo isso em mente, verificaremos agora alguns trechos presentes na BNCC, que
tratam especificamente sobre a Educacdo Infantil, para assim analisar esse carater dominador
deste documento perante as praticas pedagdgicas, gestdo e avaliacao.

A parte destinada a essa etapa da educagdo basica se intitula A ETAPA DA
EDUCACAO INFANTIL. Dentro deste bloco, estio subtitulos nomeados: 4 Educagdo
Infantil na Base Nacional Comum Curricular, A Educa¢do Infantil no contexto da Educag¢do
Basica, DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA EDUCACAO
INFANTIL, OS CAMPOS DE EXPERIENCIAS, OS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO PARA A EDUCACAO INFANTIL. Ademais, estdo listados todos os
campos de experiéncias com seus respectivos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
Depois, sera descrita A TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL e, por fim, apresentada uma sintese das aprendizagens, Brasil (2018).

Em A Educagdo Infantil na Base Nacional Comum Curricular, irdo ressaltar a
inclusdao da Educagdo Infantil na BNCC como um importante passo no processo historico de
sua integra¢do ao conjunto da Educagao Basica.

Logo, no trecho 4 Educag¢do Infantil no contexto da Educa¢do Basica, nos diz que a
Educacao Infantil € o inicio e o fundamento do processo educacional. Contextualiza que, nas
ultimas décadas, “vem se consolidando, na Educacao Infantil, a concepgao que vincula educar
e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo educativo” (BRASIL,
2018, p. 36). Essa pratica, segundo o documento, visa aproximar o contexto familiar do
contexto escolar, contudo, a agdo pedagogica deve englobar promover, prioritariamente, a

socializagdo, a autonomia e a comunicacao.

Nessa direcdo, e para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento
das criancas, a pratica do didlogo e o compartilhamento de responsabilidades
entre a institui¢do de Educagdo Infantil e a familia sfo essenciais. Além
disso, a instituicdo precisa conhecer e trabalhar com as culturas plurais,
dialogando com a riqueza/diversidade cultural das familias e da comunidade.
(BRASIL, 2018, p. 36-37)

Ademais, explica que, ainda de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educacdo Infantil (DCNEI), em seu Artigo 9°:

[...] os eixos estruturantes das praticas pedagogicas dessa etapa da Educacao
Basica sdo as interagdes e a brincadeira, experi€éncias nas quais as criancas
podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agdes ¢
interagdes com seus pares € com os adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializagdo. (BRASIL, 2018, p. 37)
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Tendo em vista esses eixos, € as competéncias gerais da Educacdao Basica propostas
pela BNCC, existem seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que asseguram, na
Educagdo Infantil, as condi¢des para que as criangas aprendam em situagdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo.

Esses direitos sdo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer-se. De
acordo com Brasil (2018), esses direitos de aprendizagem impde a necessidade de imbuir
intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas na Educagdo Infantil, tanto na creche
quanto na pré-escola.

Seguindo, a Base Nacional Comum Curricular da Educagdo Infantil traz consigo os
cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Esses campos ““constituem um arranjo curricular que acolhe
as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural.” (BRASIL, 2018,
p. 40) Sao eles: 1. O eu, o outro e o nos, 2. Corpo, gestos e movimentos, 3. Tragos, sons, cores
e formas, 4. Escuta, fala, pensamento e imaginagdo e 5. Espacos, tempos, quantidades,
relagoes e transformagoes.

Dando continuidade, a BNCC ilustra os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
para a educagdo infantil. Eles estdo sequencialmente organizados em trés grupos por faixa
etaria, que correspondem, aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e as

caracteristicas do desenvolvimento das criangas.

FIGURA 4: Grupos por faixa etaria (BNCC)

CRECHE PRE-ESCOLA

Criancas bem pequenas Criangas pequenas
(1ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses)

Bebés (zeroalano
e 6 meses)

(4 anos a 5 anos
e 11 meses)

Fonte: https://images.app.goo.gl/2 1kBawcF1XDNLLOx8. Acesso em: 08 set. 2022.

O documento traz consigo os objetivos de aprendizagem, que sdo codigos que

especificam a etapa da educagdo, a faixa etéaria das criangas, o campo de experié€ncia atribuido


https://images.app.goo.gl/21kBawcF1XDNLLQx8

71

e o numero da habilidade. Por exemplo: (EIO1EOO01); EI trata-se da Educagdo Infantil, 01 se

refere aos bebés, EO é o campo de experiéncia O eu, o outro e o nos e 01 diz o nimero da

habilidade.

Logo, estardo

expostos

a distribuicdo dos

objetivos

de aprendizagem e

desenvolvimento da BNCC, comecando pelo campo O eu, o outro e o nos:

FIGURA 5: Campo de experiéncias “O EU, O OUTRO E O NOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalano e
& meses)

(EIONEQOT)

Perceber que suas acdes
tém efeitos nas outras
criancas e nos adultos.

(EIONEQ0D2)

Perceber as possibilidades
e os limites de seu corpo nas
brincadeiras e interagcbes
das quais participa.

(EI01EOO03)

Interagir com criancas
da mesma faixa etaria
e adultos ao explorar
espacos, materiais,
objetos, brinquedos.

(EIONEOQO4)

Comunicar necessidades,
desejos e emogdes,
utilizando gestos,
balbucios, palavras.

(EIOTEOOS)

Reconhecer seu corpo e
expressar suas sensacoes
em momentos de
alimentacao, higiene,
brincadeira e descanso.

(EIO1IEOQO06)

Interagir com outras criancas
da mesma faixa etdria e
adultos, adaptando-se

ao convivio social.

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIQ2EQ0T)

Demonstrar atitudes de
cuidado e solidariedade na
interacdo com criancas e
adultos.

(EIOZEQD2)

Demonstrar imagem positiva
de si e confianca em sua
capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

(EIO2EOQ03)

Compartilhar os objetos e

0s espacos com criancas da
mesma faixa etaria e adultos.

(EIO2EQ0O4)

Comunicar-se com os colegas
e os adultos, buscando
compreendé-los e fazendo-se
compreender.

(EIO2EOQ0S5)

Perceber que as pessoas
tém caracteristicas fisicas
diferentes, respeitando essas
diferencas.

(EIO2EOQ06)

Respeitar regras basicas de
convivio social nas interacdes
e brincadeiras.

(EIOZEQO7)

Resolver conflitos nas
interacdes e brincadeiras, com
a orientacao de um adulto.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3EOQO1)

Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que

as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

(EIO3EQ02)

Agir de maneira independente,
com confiangca em suas
capacidades, reconhecendo
suas conquistas e limitacdes.

(EIO3EOQO03)

Ampliar as relacdes
interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participacao e
cooperacao.

(EIO3ZEO0O4)

Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e
grupos diversos.

(EIO3ZEOQOS)

Demonstrar valorizacao das
caracteristicas de seu corpo

e respeitar as caracteristicas
dos outros (criancas e adultos)
com os quais convive.

(EIOZEQOB)

Manifestar interesse e
respeito por diferentes
culturas e modos de vida.

(EIOZEOQO7)

Usar estratégias pautadas
no respeito mutuo para lidar
com conflitos nas interacdes
com criancas e adultos.

Fonte: https://images.app.g00.gl/CxJINDdGuYi7gz6 YMA. Acesso em 08 set. 2022.


https://images.app.goo.gl/CxJNDdGuYi7gz6YMA

O segundo campo Corpo, gestos e movimentos:
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FIGURA 6: Campo de experiéncias “CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalano e
6 meses)

(EI01CGO1)

Movimentar as partes
do corpo para exprimir
corporalmente emocdes,
necessidades e desejos.

(EI0O1CGO2)

Experimentar as
possibilidades corporais
nas brincadeiras e
interacbes em ambientes
acolhedores e desafiantes.

(EIO1CGO3)
Imitar gesms e
movimentos de outras

criancas, adultos e animais.

(EIOICGO4)

Participar do cuidado do
seu corpo e da promocao
do seu bem-estar.

(EIOICGOS5)

Utilizar os movimentos
de preensdo, encaixe e
langamenteo, ampliando
suas possibilidades de

manuseio de diferentes
materiais e objetos.

Crian¢as bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EI0O2CGO1)

Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

(EI02CGO02)

Deslocar seu corpo no espago,
orientando-se por nocoes
como em frente, atras, no alto,
embaixo, dentro, fora etc., ao
se enveolver em brincadeiras

e atividades de diferentes
naturezas.

(EI02CGO3)

Explorar formas de
deslocamento no espaco
(pular, saltar, dangar),
combinando movimentos e
seguindo orientagoes.

(EI02CG04)

Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado do
seu corpo.

(EI0O2CGOS5)

Desenvolver progressivamente
as habilidades manuais,
adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros.

Criangas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3CGO1)

Criar com o corpo formas
diversificadas de expressao
de sentimentos, sensacdes
e emocgdes, tanto nas
situacdes do cotidiano
quanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica.

(EI03CGO2)

Demonstrar controle e
adequacao do uso de seu
corpo em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto
de histdrias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.

(EI03CGO03)

Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como
danca, teatro e musica.

(EIO3CGO4)

Adotar habitos de
autocuidado relacionados
a higiene, alimentacéo,
conforto e aparéncia.

(EI03CGO5)

Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento
adequado a seus interesses
e necessidades em situacdes
diversas.

Fonte: https://images.app.goo.gl/nP73RRbnSJkgEEB19. Acesso em 08 set. 2022.

O terceiro campo Tragos, sons, cores e formas:


https://images.app.goo.gl/nP73RRbn5JkgEEB19
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FIGURA 7: Campo de experiéncias “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero alano e
6 meses)

(EIO1TSO1)
Explorar sons produzidos
COm O proprio corpo e

com objetos do ambiente.

(EIOITS02)

Tracar marcas graficas,
em diferentes suportes,
usando instrumentos
riscantes e tintas.

(EIOITSO3)

Explorar diferentes fontes
sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cancoes,
musicas e melodias.

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EI02TS01)

Criar sons com materiais,
objetos e instrumentos
musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica.

(EI02TS02)

Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulacdo
(argila, massa de modelar),
explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas

e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

(EIO2TS03)

Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no
ambiente em brincadeiras
cantadas, cancoes, musicas e
melodias.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3TSO1)

Utilizar sons produzidos
por materiais, cbjetos e
instrumentos musicais
durante brincadeiras de
faz de conta, encenagoes,
criagbes musicais, festas.

(EIO3TS02)

Expressar-se livremente

por meio de desenhg,
pintura, colagem, dobradura
e escultura, criando
produgdes bidimensionais e
tridimensionais.

(EIO3TSO03)

Reconhecer as qualidades do
som (intensidade, duracdo,
altura e timbre), utilizando-as
em suas producdes sonoras
€ ao ouvir musicas e sons.

Fonte: https://images.app.goo.gl/7uqZkEqBE2iS4hj68. Acesso em 08 set. 2022,

O quarto campo Escuta, fala, pensamento e imagina¢do:

FIGURA 8: Campo de experiéncias “ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO”


https://images.app.goo.gl/7uqZkEqBE2iS4hj68

OBJETIVOS DE

APREMNDIZAGEM E DESENYOLYIMENTO
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Bebés (zero al ano e
& meses)

(EIOTEFOT)
Reconhecer quando &
chamado Dor Seu Noma
e reconhecer os Nomes
de pessoas Com qQuenm
convive,

(EIDIEFO2)

Damonstrar interasse ao
auvir a leitura de poemas
e a apresentacho de
midsicas.

(EIOTEFO3)

Demonstrar interesse ao
cuvir histdrias lidas ou
contadas, observando
lustracbes & os
movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de
wvirar as paginas).

(EIDIEFD4)

Reconhecer elementos das
Hustracdes de histdrias,
apontando-os, a pedido
do adulto-leitor.

(EIDIEFDS5)

Imitar as variacdes de
entonacio e gestos
realizados pelos adultos,
ao ler histdrias @ ao cantar.

(EIDNEFOE)
Comunicar-se Coim
coutras gessoas usando
movimentos, gestos,
balbucios, fala e outras
formas de expressio,

(EIONEFOT)

Conhecer @ manipular
materiais impressos
audiovisuals em diferentes
portadores (livro, revista,
gibi, jornal, cartaz, CD,
tabet etc ).

(EIDNEFO&)

Participar de situacdes

ce escuta de textos

em diferentes géneros
textuais (poemas,

fabulas, contos, receitas,
guadrinhos, andncios etc.).

(EIOMEFQO9)

Conhecer & manipular
diferentes instrumentos e
suportes de escrita.

Criancas bem peguenas {1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIDOZEFO1)

Dialogar com criancas a
adultos, expressando seus
desejos, necessidades,
sentimentos & opinides.

(EIOZIEFOZ)

Identificar e criar diferentes
s0ons @ reconhecar rimas @
aliteracSes am cantigas de

roda & textos poéticos.

(EIDZEFO3)

Demonstrar interesse
atencio ao ouwvir a leitura

de histdrias @ outras textos,
diferenciando escrita de
ilustractes, e acompanhando,
com orientaclc do adulto-
-leitor, a direcSo da leitura (de
cima para baixo, da esguearda
para a diraita).

CEIDZEFO4)

Formular @ responder
perguntas sobre fatos da
histdria narrada, identificando
cendrios, personagens &
principais acontecimantos.

CEIOZEFOS)

Relatar experidéncias e fatos
acontecidos, histdrias ouvidas,
filmes ou pecas teatrais
assistidos atc.

(EIDZEFOB)

Criar e contar historias
aralmente, com base a&m
imagens ou temas sugeridos.

(EIDZEFOT)

Manusear diferentes
portadores textuais,
demonstrando reconhecer
S2Us UsSOs Sociais.

(EIDZEFO8)

Manipular textos e participar
de situactes de escuta para
ampliar seu contato com
diferentes géneros textuais
{pariendas, histdrias de
aventura, tirinhas, cartazes de
sala, cardapios, noticias etc.).

(EIO2EFO9)

Manusear diferentes
instrumentos e suportes de
escrita para desenhar, tracar
letras & outros sinais graficos.

Criancas pequenas (4 anos a
5 amnos e 11 meseas)

CEIOZEFO1)

Expressar ideias, desejos
@ santimeantos sobre suas
wivéncias, por meio da
linguagem oral @ escrita
(escrita espontanea)l, de
fotos, desenhos @ outras
formas de expressio.

(EIDISEFOZ)

Inventar brincadeiras
cantadas, poemas @
cancdas, criando rimas,
aliteracbHes @ ritmos.

C(EIDO3ZEFO3)

Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se

por temas e ilustracdes e
tentando identificar palavras
conhecidas.

CEIOIEFO4)

Recontar histdrias ouvidas
e planejar coletivamente
roteiros de videos e de
encenacdes, definindo os
contextos, 05 Personagens,
a estrutura da histdria.

CEIOIEFOS5)

Recontar histdrias ouvidas
para producho de reconto
e@scrito, tendo o professor

como escriba.

(EIOZEFO&)

Produzir suas proprias
histdrias orais & escritas
{escrita espontineal, em
situwacdes com funcao social
significativa.

(EIOZEFOT)

Levantar hipdteses sobre
génearcs textuais veiculados
am portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de
obsarvacho grafica efou de
leitura.

(EIOIEFO8)

Selecionar livros @ textos
de géneros conhecidos para
a leitura de um adulto esfou
para sua propria leitura
{partindo de seu repertdrio
sobre esses textos, como a
recuperacio pela memdria,
pela leitura das ilustracbes
etc.).

(EIOZEFQO9)

Levantar hipotesas &m
relac&o a linguagem escrita,
realizando registros de
palavras e textos, por meio
de escrita espontanea,

Fonte: https://images.app.200.gl/KGx42Y Yhpbt6 DbFQS. Acesso em 08 set. 2022.
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E por ultimo,

transformagoes:

0 quinto campo Espagos,

tempos,
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quantidades, relagoes e

FIGURA 9: Campo de experiéncias “ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E

TRANSFORMACOES”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero a lano e
6 meseas)

(EIONETOT)

Explorar e descobrir as
propriedades de objatos e
materiais (odor, cor, sabor,
temperatura).

C(EIOTMETOZ2)

Explorar relacdHes

de causa e efeito
(transbordar, tingir.
rnlsl;urar, mover @ remowver
etc.) na interacdo com o
mundo fisico.

(EIONETO3)

Explorar o ambiente
pela acdo e observacao,
manipulando,
experimentando e
fazendo descobertas.

(EICIETO4)

Manipular, experimentar,
arrurmar & EIpll}l’ﬂl’

o espaco por meio

de experidncias de
deslocamentos de si @ dos
objetos.

(EIOIETOS)

Manipular materiais
diversos e variados para
comparar as diferencas e
semelhancas entre eles.

(EIONETOE)

Vivenciar diferentes ritmos,
wvelocidades e fluxos nas
interacSes e brincadeiras
(em dancas, balancos,
escorregadores etc.).

Criancas bem pequenas (1 anc
e 7 meses a 3 anos e 11 mesas)

CEIOZETOT)

Explorar e descrever
semelhancas e diferencas
entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos
Ctextura, massa, tamanho).

(EIOZETO2)

Observar. relatar e descrever
incidentes do cotidiano e
fendmenos naturais (luz soiar,
vento, chuva etc.).

(EIOZETO3)

Compartilhar, com outras
criancas, sitvacdes de cuidado
de plantas e animais nos
espacos da instituicio e fora
dela.

(EIOZETO4)

Identificar relacdes espaciais
{dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo, entre
e do lado) e temporais (antes,
durante & depois).

CEIOZETOS)

Classificar objetos,
considerando determinado
atributo (tamanho, peso, cor,
forma etc.).

(EIOZETOG)

Utilizar conceitos basicos de
tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanhi,
lento, rapido, depressa,
devagar).

(EIDZETOT)

Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc.. em
contextos diversos.

CEIDZETOB)

Registrar com NUmeros a
quantidade de criancas
{meninas @ mMeninos, presentes
@ ausentes) @ a quantidade de
objetos da mesma natureza
(bonecas, bolas, livros etc.).

Criancas paguenas (4 anos a
5 anos & 11 meseas)

(EIOZETOT)

Estabelecer relacdes

dee comparacdo entre
objetos, observando suas
propriedades.

(EIOZETO2)

Observar @ descrever
mudancas em diferentes
materiais, resultantes

de acdes sobre eles, em
experimentos envolvendo
fendmenos naturais e
artificiais.

(EIO3SETO3)

Identificar e selecionar
fontes de informacdes, para
responder a questies sobre
a natureza, seus fendmenos,
sSuUa Conservacao.

(EIOZETO4)

Registrar observacHes,
manipulacdes @ medidas,
usando multiplas linguagens
(desenho. registro por
nUMeros ou escrita
espontanea), em diferentes
SUPpOrtes.

(EIO3ZETOS)

Classificar objetos e figuras
de acordo com suas
semelhancas e diferencas.

(EIOZETO6)

Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento &
desenvolvimento, a histdria
dos seus familiares @ da sua
comunidade.

(EIOZETOT)

Relacionar nGmeros as suas
respectivas quantidades

e identificar o antes. o
depois & o entre em uma
sequancia.

CEIDIETOB)

Expressar maedidas (peso,
altura etc.), construindo
graficos basicos.

Fonte: https://images.app.g00.gl/kY8WASaCqL.K7PbXr7. Acesso em 08 set. 2022.
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Finalizando o documento, estd exposta A transicdo da Educagdo Infantil para o
Ensino Fundamental, juntamente com uma sintese das aprendizagens dos campos de

experiéncias. Nessa parte, a BNCC diz que:

A transi¢do entre essas duas etapas da Educagio Basica requer muita
atengdo, para que haja equilibrio entre as mudangas introduzidas, garantindo
integragdo e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas,
respeitando suas singularidades e as diferentes relacdes que elas estabelecem
com os conhecimentos, assim como a natureza das mediagdes de cada etapa.
Torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacdo tanto
para as criangas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se
construa com base no que a crianga sabe ¢ ¢ capaz de fazer, em uma
perspectiva de continuidade de seu percurso educativo. (BRASIL, 2018, p.
53)

A Base Nacional Comum Curricular possui uma proposta relevante. Todavia, essa
proposta tem de ser criticamente analisada acerca de sua operacionalizagao. Como futuros
docentes, devemos refletir sobre como e para que ela esta sendo utilizada, analisar
minuciosamente a logica mercadologica e o interesse do capital por trads desse documento. A
padronizagdo desencadeia uma abertura para o mercado entrar na educagao, visto que, desse
modo, poderiam vender o estilo certo de livro, de recursos, de curriculo, de gestao, o estilo

certo de educacao.

52 ANALISE DE DADOS DOS TRABALHOS LIDOS SOBRE A AUTONOMIA
DOCENTE, NEOTECNICISMO E BNCC COMO UM TODO E DA EDUCACAO
INFANTIL

Nesta se¢do secundaria, serdo abordados os contetdos dos trabalhos selecionados
anteriormente, - tanto alguns do levantamento bibliografico, quanto teodricos - a fim de
vislumbrar o que cada um diz acerca da autonomia docente ¢ do neotecnicismo na BNCC,
com foco na etapa da Educacdo Infantil. Como visto no levantamento bibliografico, ndo foi
encontrado nenhum texto que abarcasse essas trés vertentes juntas (autonomia docente,
neotecnicismo € BNCC). Sendo assim, a saida foi conectar os trabalhos a partir do contetdo
semelhante que cada um continha, para assim analisar a tendéncia neotecnicista no documento
da Base Nacional Comum Curricular e o que isso causa na autonomia do professor.

Para uma melhor visualizacdo, a tabela abaixo categoriza a quantidade de textos
utilizados, sendo treze no total, contando com os documentos que abarcam a Educagdo

Infantil, que nos ajudam a entender as principais vertentes trabalhadas nesta pesquisa:
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TABELA 8: Quantidade de textos e/ou documentos ligados a cada contetido

Conteudo Quantidade de textos que nos ajudam a
compreender
Interesses do mercado 2
Autonomia docente 3
Neotecnicismo 5
BNCC 4
Educagao Infantil 7

Fonte: Elaborada pela autora (2023)

Dentre os textos utilizados, Apple (1982) ja nos vinha dizendo sobre os interesses da
elite por tras do curriculo da escola, e nos alertou acerca dos interesses sociais que orientam a
organizacao do curriculo. O autor nos mostrou que nao héd neutralidade quando o assunto ¢
curriculo. O texto se faz atual, pois, como ressaltou Hypolito (2019), os interesses do mercado
na educacdo ainda ¢é presente, e até mais intenso. Para ele, a accountability educacional tem o
intuito de responsabilizagdo como prestagdo de contas, vincular resultados de exames a
prémios ou sanc¢des, como forma de incentivos salariais ou de recursos materiais ou
financeiros para as escolas, e também utiliza os resultados obtidos pelos alunos tanto para
politicas de escolha escolar como para incentivar a competi¢do entre escolas. Seguindo esta
linha, dos interesses por tras do curriculo, Apple (1982) e Sacristan (2013) nos vislumbraram
sobre o poder regulador do curriculo, e que o mesmo influencia sobre o controle das massas,
controle daqueles que estdo sentados nas carteiras da sala de aula. Para os autores, o curriculo
se transformou em um importante regulador da organizacdo do ensino, proporcionando
coeréncia vertical ao seu desenvolvimento, dessa forma, este ‘poder regulador’ que o
curriculo possui, acaba por influenciar na autonomia do professor, visto que, a arbitrariedade
sobre conteudos a serem ensinados ¢ afetada por ele.

No mais, Dourado e Siqueira (2019) nos abriram olhos, dizendo que, atualmente, a
BNCC interpreta esse papel de curriculo regulador, pois com sua homologagdo ha um
consenso do que seja moral e intelectualmente apropriado, assim como mostra que a BNCC
efetiva a avaliagdo e controle do curriculo nos dias de hoje.

Ademais, para melhor compreensdo acerca do neotecnicismo, Saviani (2011) nos

mostrou que, nesta logica mercadologica, o verdadeiro cliente da escola é a empresa ou a
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sociedade, enquanto que os alunos sdo produtos que os estabelecimentos de ensino fornecem
a seus clientes. Seguindo esse raciocinio, Libaneo (1982) ressaltou que algo que norteia este
funcionamento das unidades escolares, sdo as tendéncias pedagdgicas por ela adotadas,
fazendo-nos lembrar da pedagogia tecnicista dos anos de 1970 e 1980, que era norteada pelos
principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade. Tendo isso em mente, Barbosa (2021)
manifestou que o neotecnicismo surgiu a partir dos anos 1990, e a partir dai, o controle
decisivo desloca-se do processo para os resultados. Sendo assim, Freitas (2013) nos explicou
que o contexto recente neotecnicista, se apresenta agora como teoria da responsabilizacio
e/ou meritocracia. O autor também nos disse que o contexto neotecnicista estd associado a
termos que fazem parte da convivéncia de grandes empresas, tais como: “valor agregado”,
"transparéncia" e “mérito”. Desse modo, o neotecnicismo acaba por exaltar a individualiza¢ao
do sujeito, fazendo com que se maximizem suas habilidades e competéncias, causando um
clima de competitividade. Complementando, Silva (2017) nos mostrou que nos dias atuais, 0
neotecnicismo traduz-se, prioritariamente, em instrumentos de avaliagdo ¢ em modelos de
ensino e aprendizagem, fundamentados em uma racionalidade técnica.

Para contextualizar a Educacao Infantil, teve-se a contribuicdo dos documentos que
abarcam essa etapa da educacao basica, como a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) e
a propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Com eles, foi possivel notar toda a
trajetoria de luta e trabalho para que assim os direitos das criangas e a educagdo fossem
considerados, todavia, ainda ha muitos que podem ser conquistados. Teoricamente, Oliveira
(2013) ressaltou que a Educagdo Infantil tem sido vista, nos dias atuais, como um
investimento necessario para o desenvolvimento da crianga. A autora ainda considera que as
instituicdes de Educagdo Infantil podem oferecer alternativas para essa forga padronizadora da
educagdo, por assumirem caracteristicas proprias que sdo uma resposta a transformagdes em
padrdes. Contudo, Angotti (2009) nos alertou para as diferentes infancias brasileiras, que se
diferem socialmente, culturalmente, politicamente e, claro, economicamente. Por isso, todas
essas infincias t€ém de ser consideradas pelo docente no processo de ensino e aprendizagem
da Educacdo Infantil. Por isso, mais uma vez Oliveira (2013) complementou que a creche ¢ a
pré-escola busquem aproximar linguagem, cultura, cogni¢ao e afetividade por meio de suas
vivéncias.

Nao s06, Silveira e Barbosa (2020) nos trouxeram o processo de preocupagdo com a

educacdo da crianga no Brasil, assim como nos mostraram caracteristicas do profissional
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dessa etapa, que deve ser preocupado com a constru¢do de sentidos para a crianga sobre o
mundo. Além disso, as autoras ressaltam que uma pratica pedagogica com comprometimento
deve ser entendida no seu carater de inovagao e imprevisibilidade.

Acerca da BNCC-EI, Dourado (2019) relatou o intenso debate sobre a homologagao
do documento. Para o autor, sua legitimidade ¢ questionavel, pois esta nao foi consensuada e
nao foi compactuada com os profissionais de educacdo. Na mesma linha estd Hypolito (2019),
que nos traz que a criagdo de um curriculo nacional ndo € pretexto para a criagdo da BNCC,
pois anteriormente, com os Parametros e as Diretrizes Nacionais, ja havia um norte para as
escolas desenvolverem seu trabalho. Juntamente com estes autores estao Barbosa, Silveira e
Soares (2019), que disseram que no periodo ap6s 2016 houveram varias tentativas de impor
medidas privatistas a educagao em todos os niveis e também de regulagdo da acdo educativa
nas dimensdes das macro € micro politicas, aspectos estes que foram evidenciados na época.

Ambos os textos que abordam a BNCC-EI nos fazem refletir sobre o carater operativo
do documento, que teve mais valor do que elementos tdo relevantes como fundamentagdes
tedricas e metodologicas, as quais sdo essenciais para que se tenha uma educacdo de
qualidade, atenta as necessidades das criangas, ao contexto em que estdo inseridas e a sua
realidade.

Se tratando agora da autonomia docente, Barbosa, Silveira e Soares (2019) trouxeram
que a BNCC pressupde uma visao de controle da formagdo e do trabalho docente, em que ha
uma visao de monitoramento das suas praticas pedagogicas. Além disso, os autores destacam
que isso desencadeia um viés individual, pragmadtico e segregador, distante de uma visdo
pedagogica e politicas ampliadas. Tendo isso em vista, compreendemos que, além de tirar a
autonomia didatico pedagogica docente das instituicdes e da perspectiva critica do processo
de formagdo dos professores pela instituigdo de ensino superior, favorece o planejamento
rigido, o apostilamento, com apoio em manuais e livros didaticos, muitos deles em versdao
ultrapassada e tradicional. Por fim, Barbosa, Silveira e Soares (2019) ressaltam que a BNCC
da Educagdo Infantil trata as habilidades, os conhecimentos e as necessidades de um modo
segmentado, ou seja, reflete uma espécie de seriagdo e hierarquizagao dos contetdos e
atividades a serem propostos no trabalho do professor com as criangas.

Dado o exposto, podemos entdo formular o quadro a seguir, a fim de ilustrar melhor

com o que cada texto contribuiu para a escrita dessa pesquisa:
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QUADRO 10: Conteudo que os textos selecionados trabalham

Conteudo Textos que nos ajudam a compreender
Interesses do mercado Apple (1982) e Hypolito (2019)
Autonomia docente Barbosa, Silveira e Soares (2019), Sacristan
(2013) e Silva (2017)
Neotecnicismo Barbosa (2021), Freitas (2013), Libaneo
(1982), Saviani (2011) e Silva (2017)
BNCC Barbosa, Silveira e Soares (2019), Dourado
(2019), Dourado e Siqueira (2019) e
Hypolito (2019)
Educagao Infantil Angotti (2009), Brasil (1988), (1990),
(1996) e (2018), Oliveira (2013) e Silveira e
Barbosa (2020)

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Assim sendo, a interse¢do destes textos nos permitiu compreender melhor essa logica
do mercado que vem ganhando espago nas unidades escolares do Brasil, relacionando desde o
surgimento do curriculo, at¢ o documento que, hoje em dia, tem de ser seguido nos
planejamentos pedagogicos, que ¢ a Base Nacional Comum Curricular. Essa ligacdao nos fez
enxergar que o neotecnicismo nao foi algo que surgiu do nada, mas sim, algo que vem sendo
construido desde as décadas de 1970 e 1980 com a Pedagogia Tecnicista. Vimos com estes
trabalhos que, aos poucos, mas com certo €xito, os documentos impositivos vem tirando o
protagonismo e o brilho do professor, por ter de fazer uso de uma coisa ja prescrita, sem
muitas brechas para criar. Contudo, foi também por meio destes textos, que compreendemos
que a pratica docente tem de ser vista e encarada no seu viés de inovagao e imprevisibilidade,

dando lugar, assim, a autonomia docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa pretendeu expor a tendéncia neotecnicista presente atualmente nas
unidades escolares brasileiras por intermédio da Base Nacional Comum Curricular, com foco
na Educacdo Infantil. Ao longo do trabalho, vimos que a pressdo por resultados e
monitoramento em cima dos professores, acaba por afetar sua autonomia e, por consequéncia,
sua pratica pedagogica.

Ademais, foi trabalhado nas se¢des quatro e cinco, o fato de que o curriculo rege toda
a escola e, junto a ele, vem toda a funcionalidade, os projetos e o Projeto Politico Pedagogico
da institui¢cdo, sendo assim, remetendo a Sacristan (2013), seu poder regulador ¢ grande. Além
disso, o neotecnicismo, atualmente, esta presente nas amarras que a educagao brasileira ainda
possui, juntamente com a légica mercadoldgica das unidades educacionais. Também, a
Educagao Infantil, cenario que deveria ser amplamente livre, de modo a promover na crianga
uma educac¢do humanizadora e libertadora, vem sendo afunilada a cada dia, através da propria
BNCC.

De modo a observar sua distribuicao e operacionalizagdo, e expondo os resultados da
pesquisa, concluimos que a BNCC-EI possui vieses neotecnicistas porque ha uma tendéncia
empresarial proposta no documento, que visa promover competéncias nos educandos,
enaltecendo a individualizag¢do do sujeito, atrelada a meritocracia.

No mais, refletindo em consonancia com Pimenta (2019), os grandes grupos
empresariais concebem o professor como um simples técnico pratico, fragilizando sua
identidade, e executores das ideias do mercado para a educacdo. Valorizam a pratica e nao
relevam os saberes da teoria pedagdgica. Muitas vezes contratado por tempo determinado,
sem direitos trabalhistas, descartavel. Além disso, ao se tratar da autonomia docente, o
documento faz com que os profissionais da educagdo sejam constantemente monitorados e
cobrados, devendo sempre atender ao que estd escrito na BNCC. Contudo, ndo temos essa
visdo do professor, pois como dito anteriormente, buscamos andar na contramio do
neotecnicismo. Vemos e valorizamos o docente como um profissional intelectual critico, que
pesquisa e reflete a sua praxis e a pratica educativa que se realiza nas instituicdes. Um
profissional que busca e cria respostas visto sua sélida formagdo teodrica, que conhece o
contexto social e politico que envolve seu ensino a fim de proporcionar caminhos para
assegurar as aprendizagens e desenvolvimento de todos os seus alunos e criangas.

Nao s6, a BNCC promove um conflito entre os direitos a educacao e os direitos de

aprendizagem. Como mostrado anteriormente, os direitos da crianca a educagdo estdo
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camuflados ou quase apagados na Base. Com os holofotes, esta a hegemonia do empresariado
e a intencionalidade dos grupos que disputam a educacdo brasileira, com o objetivo de
padronizar habilidades socioemocionais € competéncias € os objetivos de aprendizagem.
Estamos vendo uma segregacdo escolar, organizando um curriculo nacional, para que as
unidades escolares cumpram uma proposi¢do imposta. Mais uma vez, a tendéncia do
neotecnicismo fica nitida, ao vermos uma padronizagdo, descentralizagcdo, controle e
ampliacao do poder de atuacgao.

Sendo assim, pensemos entdo qual BNCC ¢ interessante para a Educacdo Infantil?
Sem duvidas uma que abarque o todo daquilo que chamamos de educacdo. Que se preocupe
com os direitos de aprendizagem, mas também com o direito das criangas. Que se preocupe
com a formagdo docente de quem vai estar com essas criangas. Que tenha como prioridade
uma educacdo humanizadora e libertadora. Que sejamos nds, docentes, capazes de transgredir
e assim alcangar essa educagao.

Tratemos entdo, de nossa autonomia docente para que consigamos chegar nesse
almejo. Sendo assim, que autonomia ¢é essa? Se seguirmos o dicionario®, ele nos dard uma
visdo individualista de autonomia, porém, no campo da educagdo precisamos ir além, pois
sabemos que ¢ preciso haver uma mobilizagdo para participagdo no coletivo. Dessa forma, a
autonomia ¢ compreendida como um processo de relagdo no qual diferentes grupos que
compdem uma sociedade negociam seus diversos interesses, tanto particulares quanto gerais.
Contreras (2002) analisa a autonomia a partir de trés aspectos: a obrigacdo moral, o
compromisso com a comunidade e a competéncia profissional.

A obrigacdo moral ¢ a vertente da profissdo docente que requer um compromisso de
carater moral, tendo em vista que a educacao estd relacionada com a ideia de formacgdo do
individuo. Dessa forma, essa questao esbarra fortemente na defini¢do de autonomia docente,
pois ¢ um compromisso profissional que deve ser resultado de reflexdo e negocia¢do de modo
a superar multiplos conflitos que surgem das diferengas de perspectivas tanto dos professores
quanto destes para com os alunos e a comunidade. O compromisso com a comunidade obriga
o professor a estabelecer uma relagdo constante com a sociedade para que possa compartilhar
com ela a construcdo de valores que condicionam sua pratica profissional. Por Ultimo, a
competéncia profissional envolve os conhecimentos cientificos e as habilidades e técnicas em

geral relativos aos recursos da agdo didatica. Todavia, tendo em vista os dois aspectos

2 Novo Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa (1986) “Faculdade de se governar por si mesmo; direito ou
faculdade de se reger (uma nagdo) por si proprio; liberdade ou independéncia moral ou intelectual; propriedade
pela qual o homem pretende escolher as leis que regem sua conduta.” (p. 203).
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anteriores, a profissdo docente exige uma competéncia que extrapola os dominios intelectivos
e técnicos desenvolvidos apenas na universidade nos cursos de formagao.

Diante dos aspectos apresentados, temos que a autonomia do professor envolve um
trabalho reflexivo e critico do docente sobre aspectos proprios das diferentes dimensodes de
sua profissionalidade. Desse modo, o professor se forma no trabalho, movido por utopias e
sobressaltos nascidos dos embates das relagcdes que se estabelecem na pratica e no convivio
com as multiplas varidveis que definem o contexto educacional.

Dado o exposto, o objetivo geral da pesquisa de problematizar a BNCC da Educacao
Infantil, de modo a refletir o lugar da autonomia docente neste documento e verificar os
vieses de sua tendéncia neotecnicista foi cumprido. Chegou-se ao resultado de que ha
tendéncia neotecnicista na BNCC da Educagdo Infantil e, por isso, o professor tem de fazer
uso de seu poder discriciondrio, de modo a manter viva sua autonomia na sala de aula e
transgredir o documento.

Posteriormente, seria relevante que houvesse novas pesquisas abarcando as vertentes
que aqui foram trabalhadas, pois, como vimos, at¢ 0 momento ndo se tinham trabalhos que a

englobassem juntas.
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APENDICES

APENDICE 1 - QUADROS DE COLETA DE DADOS

QUADRO 1: Foco tematico dos textos selecionados (BDTD)

Texto Foco Tematico

Formacdo docente em contexto neoliberal: | O carater imperativo da BNCC que tensiona

projetos e disputas nas politicas os professores. Como a formagao inicial de
educacionais professores se configurou dentro das
politicas educacionais apods a aprovagao da
BNCC.
O sistema de bonus/prémio na reforma Investigar o sistema de incentivo
pacto pela educacao (SEDUC/Goiés meritocratico de bonus/prémio
2011-2014) implementado pela, entdo, Secretaria de

Estado da Educagao de Goias (SEDUC/GO)
na gestdo 2011-2014. Investiga os
pressupostos que fundamentam as politicas
de bonificacido/premiagdo nos documentos
normativos da SEDUC-GO na gestao
2011-2014, que estabelecem como deve ser
conduzido o trabalho pedagdgico ¢ a
formacao dos sujeitos implicados nos
processos educativos que ocorrem na escola.

A articulacdo do reducionismo tecnicista a O reducionismo tecnicista, em que a
sofisticacao tecnoldgica no discurso das formacao docente parte da dimensao
politicas educacionais académica para a dimensdo instrumental/

experimental/ pragmadtica e coloca a énfase
nas competéncias e habilidades dos
professores e alunos para atingirem as
metas. Também a sofisticacdo tecnologica,
que engloba a configuragdo do
neotecnicismo centrado nos modos de
incorporagao educacional das TIC.

Avaliagao do Ensino e Aprendizagem Como se constituem as praticas avaliativas
Escolar: Relacdes entre as Politicas Publicas | dos docentes do ensino fundamental, anos
de Avaliacdo e a Pratica Pedagogica finais, frente as orienta¢des para a avaliagao

do ensino e aprendizagem escolar emanadas
das politicas publicas de avaliagdo para a
educacdo basica. A influéncia das politicas
publicas na organizagdo escolar e pratica
pedagogica. Evidenciamos a pratica
neotecnicista no cotidiano escolar, bem
como a percepcao do neoconstrutivismo
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como uma possibilidade salutar para
superagao de tal pratica.

Imperialismo e Politicas Educacionais para
o Ensino Médio no Brasil

Analisar as relagdes entre as formulagoes
das politicas para o ensino médio no Brasil e
as orientacdes dos organismos
internacionais. Compreender o sistema de
producdo capitalista em sua fase superior, o
imperialismo, € o novo tipo de capitalismo
engendrado nos paises semicoloniais, 0
capitalismo burocratico, e assim
compreender a realidade da sociedade
brasileira.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

QUADRO 2: Foco tematico dos textos selecionados (CAPES)

Texto

Foco Tematico

Trajetoria e perspectivas para o ensino de
Matematica nos anos iniciais

Discutir o contexto do ensino de
Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, numa retrospectiva historica
das politicas curriculares das ultimas
décadas.

Carta-manifesto ao companheiro Paulo
Freire: a conjuntura neoconservadora, as
(poucas) conquistas € a esperanca na
edificacdo de um novo modo de producao

Reconhecer o legado de Paulo Freire na
educacdo, narrar um pouco mais acerca dos
acontecimentos recentes para além das
aparéncias fenoménicas com a finalidade de
revelar o avango imperialista das politicas
neoliberais que tém como fito promover a
destruicao das forcas produtivas,
utilizando-se de taticas de guerra hibrida.

BNCC: maltiplas posicoes e olhares para
pensar a qualidade da educacdo e a
autonomia docente

O intenso debate em torno da construgao de
uma referéncia curricular nacional € comum
no Brasil. Explora como, historicamente, as
politicas oficiais do conhecimento
hegemonizaram uma nocao de qualidade da
educacdo que se associa a necessidade do
estabelecimento de um curriculo comum, e
este, por sua vez, a demonstragao de certos
desempenhos.

A arte do disfarce: BNCC como gestdo e
regulagdo do curriculo

Compreende a BNCC como uma politica
que articula processos de gestdo, avaliagao e
regulacdo do curriculo, com clara énfase na

retorica da mudanga e da reforma do
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conhecimento

Saberes historicos prescritos na BNCC para
o ensino fundamental: tensdes e concessoes

tensdes e disputas politicas em torno da
selecao dos conteudos da BNCC. Na

sequéncia, reflete sobre as prescri¢des do

como e do que ensinar e analisa o PNLD

como um instrumento de politica publica

que assume o papel de controle e
cerceamento da autonomia docente no
contexto escolar.

Contextualiza o processo de elaboragdo, as

Pedagogias hegemonicas em tempos de
crise estrutural do capital

Identificar as trés principais teorias
pedagbgicas que surgiram entre os anos
1970 e 1990, relacionando-as as mudancas
que ocorreram no contexto de crise
estrutural, que tem como marco histérico as
mudangas na base técnica da produgao
capitalista a partir dos anos 1970. Refletir
sobre como tais ideias pedagdgicas tendem
a contribuir para a manutengao da
sociabilidade capitalista

O Ideb: limites e ilusdes de uma politica
educacional

Questiona seu uso das avaliagdes em larga
escala na ancoragem de politicas publicas,
problematizando a influéncia dos fatores
externos na composi¢ao do desempenho, a
utilizagao do Ideb como sintetizador da
qualidade das instituigdes e o conceito de
eficacia escolar.

Politicas Curriculares no ambito escolar:
que significados emergem da leitura que os
professores fazem do documento curricular.

Identificar os significados que emergem da
relacdo entre os documentos curriculares
gestados em nivel governamental e as
concepgoes e praticas pedagogicas dos
professores e professoras no ambito da
escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

QUADRO 3: Tendéncias Pedagdgicas e suas caracteristicas

Tendéncia Pedagogica

Caracteristicas

Possui preparagao intelectual e moral, em
que os alunos menos capazes devem lutar
para superar suas dificuldades e conquistar
seu lugar junto aos mais capazes. Caso nao
consigam, devem procurar o ensino mais
profissionalizante. As matérias de estudo
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Liberal Tradicional

visam preparar o aluno para a vida, elas sdo
acumuladas pelas
geragdes adultas e repassadas ao aluno como

verdades. Os conteudos sao separados da
experiéncia do aluno e das realidades
sociais, considerados pelo valor intelectual.
Os métodos baseiam-se na exposicao verbal
da matéria e/ou demonstragao, com énfase
nos exercicios, na repeticao de conceitos ou
formulas na memorizagao, visando
disciplinar a mente e formar hébitos. Nesta
tendéncia o professor ¢ autoritdrio e o aluno
passivo. A aprendizagem depende do treino,
¢ indispensavel a retencdo, a fim de que o
aluno possa responder as situagdes novas de
forma semelhante as respostas dadas em
situagdes anteriores. A avaliagdo se da por
verificagdes de curto prazo e de prazo mais
longo, o reforco €, em geral, negativo, as
vezes, ¢ positivo. Tal pedagogia ¢é viva e
atuante em nossas escolas. Na descri¢ao
apresentada aqui incluem-se as escolas
religiosas ou leigas que adotam uma
orientagdo classico-humanista ou uma
orientagdo humano-cientifica, sendo que
esta se aproxima mais do modelo de escola
predominante em nossa historia
educacional.

Adequacao as necessidades individuais ao
meio social dispondo de mecanismos de
adaptacdo progressiva e integracao a partir
de experiéncias que satisfagam tanto os
interesses do individuo, quanto das
exigéncias sociais; a escola precisa suprir
experiéncias que possibilitem o aluno
educar-se. Os conteudos sao estabelecidos
em fun¢do das experiéncias do sujeito diante
de desafios cognitivos e situagdes
problematicas, valorizando muito mais os
processos cognitivos envolvidos na
aquisi¢do do saber, do que o conteudo
propriamente dito. Trata-se, portanto, de
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Liberal Renovada Progressivista

"aprender a aprender". O sujeito esta
presente no seu processo de aprendizagem,
mantendo a ideia de "aprender fazendo".
Utiliza-se o método que valoriza as
tentativas experimentais, a pesquisa, a
descoberta, o estudo do meio natural e
social, o método de solucao de problemas.
Dessa forma, deve instigar o sujeito no
método ativo colocando em situacdes de
experiéncias que tenha interesse; apresentar
problemas desafiantes estimulando a
reflexdo; pesquisar a descoberta de
solucdes; o professor deve orientar solugdes
provisorias; utilizar as solu¢des pensadas no
cotidiano, tornando 1til para a realidade. O
professor possui o papel de auxiliar os
alunos no desenvolvimento livre e
espontaneo, se intervém, ¢ para dar forma ao
raciocinio dela, tornando a relacao
professor-aluno harmdnica. A aprendizagem
se da a partir das disposi¢des internas do
aluno e do seu interesse. A avaliagao ¢
fluida e tenta ser eficaz na medida que os
esforgos e €xitos sdo reconhecidos pelo
professor. Apesar de muitos professores
sentirem a influéncia dessa corrente, nos
cursos de licenciatura, percebe-se que sua
aplicagdo na pratica, ¢ bem reduzida.
Sabemos que alguns métodos sao utilizados
em escolas particulares, como por exemplo,
as escolas montessorianas.

Tem a escola como formadora de atitudes,
ou seja, adequar as pessoas as solicitagdes
do ambiente. O inspirador dessa teoria ¢ C.
Rogers, para ele os procedimentos didaticos,
como aula, livros, pouco importa, o que
interessa ¢ proporcionar ao individuo um
clima de autodesenvolvimento e realizagao
pessoal. Os conteudos sao dispensaveis, a
énfase dessa tendéncia esta voltada para o
desenvolvimento das relagdes e da
comunicagdo. Os métodos usuais sao
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Liberal Renovada nao-diretiva

dispensados, ou seja, o método ¢ baseado na
facilitagdo da aprendizagem, no qual o
professor aceita plenamente o aluno e sua
capacidade de autodesenvolvimento. O
professor assume um papel de facilitador,
enquanto que o aluno € o centro dessa
relacdo, tendo em vista sua formagao por
meio de vivéncias significativas. A
aprendizagem ocorre quando o individuo
percebe que ¢ capaz , tendo em vista a
modificacdo das percepgoes € a
auto-realizagdo. Esta tendéncia valoriza a
auto-avaliagdo. O inspirador da pedagogia
nao-diretiva C. Rogers na verdade era um
psicologo clinico, suas ideias influenciaram
educadores, professores, orientadores
pedagogicos e psicologos educacionais.
Tendo também tendéncias na escola de
Summerhill de um educador inglés chamado
A. Neill.

Liberal Tecnicista

A educacio escolar compete organizar o
processo de aquisi¢do de habilidades,
atitudes e conhecimentos especificos, uteis e
necessarios para que os individuos se
integrem na 5° maquina do sistema social
global. Tal sistema social € regido por leis
naturais (héa na sociedade a mesma
regularidade e as mesmas relagdes
funcionais observaveis entre os fenomenos
da natureza), cientificamente descobertas.
Seu interesse imediato ¢ o de produzir
individuos "competentes” para o mercado de
trabalho, transmitindo, eficientemente,
informacdes precisas, objetivas e rapidas.
Sao destacados os conhecimentos das
geragdes passadas, em que visam preparar o
aluno para vida separando a realidade social.
Disciplinas cientificas sdo priorizadas.
Possui metodologias semelhantes aos
métodos cientificos: neutralidade e
objetividade. Didatica do treino e repeti¢ao
de habilidades. Papel do docente:
supervisionar e gerir. Atitude de passividade
do aluno. Foi introduzida mais efetivamente
no final dos anos 60 com o objetivo de
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adequar o tema educacional a orientagdo
politico econdmica do regime militar: inserir
a escola nos modelos de racionalizacao do
sistema de produgcio capitalista. E uma
questao de modificacdo do desempenho: o
bom ensino depende de organizar
eficientemente as condi¢des estimuladoras,
de modo a que o aluno saia da situagao de
aprendizagem diferente de como entrou. Ou
seja, o ensino € um processo de
condicionamento através do uso de
reforgamento das respostas que se quer
obter.

Educagao questionadora que poe em
discussao a realidade das relagdes do
homem e da natureza. Visa uma
transformagdo. Atuagdo nao-formal. Os
temas geradores de conteudos sdo retirados
da problematizac¢ao de eventos da vida
pessoal dos educandos. Os textos deverdao
ser redigidos pelos proprios educandos
através de orientacao dos educadores. Com
intuito de conscientiza¢do. Auténtico
dialogo; aquele em que os sujeitos do ato de

conhecer se encontram mediados pelo
objeto a ser conhecido. O método basico € o
didlogo, em que tem o professor e aluno
como sujeitos do ato de conhecimento,
dispensando todo ato de autoridade. Sobre a
aprendizagem, a codificagdo-decodificacdo,
e problematizagdo da situacdo - permitirao
aos educandos um esfor¢o de compreensao
do "vivido", até chegar a um nivel mais
critico de conhecimento da sua realidade,
sempre através da troca de experiéncia em
torno da pratica social. Tem a pratica
vivenciada entre educadores-educandos no
processo de grupo e, as vezes, a
autoavaliagdo feita em termos dos
compromissos assumidos com a pratica
social. A principal inspiragdo da pedagogia
libertadora € o divulgador Paulo Freire,
verifica-se sinais da manifestacdo da mesma
em paises como a Africa, Chile, entre
outros. As formulagdes tedricas se
restringem a adultos, porém ha diversos

Progressista Libertadora
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grupos tentando popularizar essa
modalidade para todos os graus de ensino.

Progressista Libertaria

O papel da escola tem como foco a
transformagdo e autogestao dos alunos. A
autogestdo ¢ o contetdo e o método, e
resume tanto o objetivo pedagdgico quanto
o politico. E uma forma de resisténcia a
burocracia, ao controle que retira a
autonomia. O desenvolvimento individual se
realiza somente no coletivo. Os contetdos
sdo as matérias colocadas a disposi¢ao do
aluno de acordo com seus interesses €
necessidades, mas que ndo sdo exigidas
como matérias de estudo. A metodologia se
baseia em realizagdes grupais com
autogestao dos alunos. O professor ¢
orientador e catalisador; ha a recusa de
qualquer forma de poder ou autoridade; o
professor se mistura ao grupo para uma
reflexdo comum. Enfase na aprendizagem
informal, negando repressdo, visando o
desenvolvimento de pessoas mais livres. O
critério de relevancia do saber € o uso
pratico, o que ¢ vivido e experimentado em
novas situagoes. Sendo assim, ndo existem
avaliagOes formais em relagdo ao conteudo.
Abrange quase todas as tendéncias
antiautoritarias em educacao, entre elas a
anarquista, a psicanalista, dos socidlogos e
também dos professores progressistas.

O papel da escola consiste em preparar o
aluno para o mundo adulto e suas
contradic¢des, fornecendo-lhe um

instrumento, por meio da aquisi¢ao de
contetdos e da socializacao. Sua finalidade
¢ a participagdo organizada e ativa na
democratizagdo da sociedade. Pedagogia
critica, articulada com os interesses
populares. Acompanhamento critico e
dialogico dos processos formativos dos
alunos. Pratica dialdgica com vivéncia

critica entre teoria e pratica, vinculando a

realidade dos educadores. Politicidade do

ensino com contextualizagao e historicidade
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Progressista Critico-social dos conteudos

dos conteudos. Didlogo entre professor e
aluno nas praticas, métodos investigativos
em sala de aula. O Professor tem um papel
de mediador, provendo condigdes para que o
aluno possa estabelecer trocas com o meio
natural, social e cultural (conhecimento ¢
resultado das trocas estabelecidas na
interacdo entre sujeito e meio). O aluno,
com sua experiéncia imediata num contexto
cultural, participa na busca da verdade, ao
confronta-la com os conteudos e modelos
expressos pelo professor. Aprender, dentro
da visao da pedagogia dos conteudos, ¢
desenvolver a capacidade de processar
informacdes ¢ lidar com os estimulos, do
ambiente, organizando os dados disponiveis
da experiéncia. Aprendizagem Significativa
= Nova ideia+conhecimentos prévios em
uma situacgdo relevante para o aluno
proposta pelo professor. O trabalho escolar
sera avaliado no sentido de uma
comprovagao para o proprio aluno do seu
progresso rumo as nogdes mais
sistematizadas, sendo assim ndo sera um
julgamento imutével do professor. Suas
manifestagdes se evidenciam em favorecer
modelos de ensino que sejam voltados para
interagdo da realidade social com o
conteudo. Almejando estabelecer uma
relagdo do politico e do pedagdgico, no
sentido de estabelecer a educacdo como um
servigo da transformacao das relagoes de
producdo. Sendo conhecida por pedagogia
"dos contetdos".

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Libaneo (1992), (2022).

QUADRO 4: CAPITULO IV Dos Municipios

Art. 30. Compete aos Municipios:

VI - manter, com a cooperacao técnica e financeira da Unido e do Estado, programas de
educagdo infantil e de ensino fundamental; (Redacao dada pela Emenda Constitucional n°
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53, de 2006)

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (1988, p. 22)

QUADRO 5: CAPITULO III Da Educagio, da Cultura e do Desporto

Art. 208. O dever do Estado Art. 211. A Unido, os Art. 212-A. Os Estados, o
com a educacgao sera Estados, o Distrito Federal e Distrito Federal ¢ os
efetivado mediante a os Municipios organizardo | Municipios destinardo parte

garantia de: em regime de colaboragao dos recursos a que se refere
seus sistemas de ensino. o caput do art. 212 desta

Constitui¢ao a manutengao e
ao desenvolvimento do
ensino na educacao basica e
a remuneracao condigna de
seus profissionais,
respeitadas as seguintes
disposig¢oes: (Incluido pela
Emenda Constitucional n°
108, de 2020)

IV - educacgao infantil, em § 2° Os Municipios atuarao § 3° Sera destinada a
creche e pré-escola, as prioritariamente no ensino educacdo infantil a
criangas até 5 (cinco) anos fundamental e na educagdo proporcao de 50%
de idade; (Redacao dada infantil. (Redagdo dada pela (cinquenta por cento) dos
pela Emenda Constitucional | Emenda Constitucional n° recursos globais a que se
n°® 53, de 2006) 14, de 1996) refere a alinea "b" do inciso

V do caput deste artigo, nos
termos da lei." (Incluido pela
Emenda Constitucional n°
108, de 2020)

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (1988, p. 116-119)

QUADRO 6: TITULO III Do Direito & Educacéo e do Dever de Educar

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica seré efetivado mediante a garantia
de:

IT - educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela
Lein® 12.796, de 2013)

X —vaga na escola publica de educag¢do infantil ou de ensino fundamental mais proxima de
sua residéncia a toda crianga a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade.
(Incluido pela Lei n°® 11.700, de 2008).

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (1996, p. 2)
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QUADRO 7: TITULO IV Da Organizagio da Educagio Nacional

Art. 8° A Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os
Municipios organizardo, em
regime de colaboragdo, os
respectivos sistemas de
ensino.

Art. 11. Os Municipios
incumbir-se-do de:

Art. 18. Os sistemas
municipais de ensino
compreendem:

IV - estabelecer, em
colaboracao com os Estados,
o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e
diretrizes para a educacdo
infantil, o ensino
fundamental e o ensino
médio, que norteardao os
curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a
assegurar formagao basica
comum;

V - oferecer a educacao
infantil em creches e
pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino
fundamental, permitida a
atuagdo em outros niveis de
ensino somente quando
estiverem atendidas
plenamente as necessidades
de sua area de competéncia e
com recursos acima dos
percentuais minimos
vinculados pela Constituigao
Federal a manutencdo e
desenvolvimento do ensino.

I - as institui¢des do ensino
fundamental, médio e de
educacao infantil mantidas
pelo Poder Publico
municipal;

I - as instituicoes de
educacao infantil criadas e
mantidas pela iniciativa
privada;

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (1996, p. 4-5, 7)

QUADRO 8: Secdo II Da Educacéo Infantil

Art. 29. A educagdo infantil,
primeira etapa da educagao
basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral
da crianga de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico,
intelectual e social,
complementando a acao da
familia e da comunidade.
(Redacao dada pela Lei n°
12.796, de 2013)

Art. 30. A educagao infantil
serd oferecida em:

Art. 31. A educagao infantil
sera organizada de acordo
com as seguintes regras
comuns: (Redacao dada pela
Lein® 12.796, de 2013)

I - creches, ou entidades
equivalentes, para criangas
de até trés anos de idade;
II - pré-escolas, para as
criancas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade.
(Redacao dada pela Lei n°

I - avaliacdo mediante
acompanhamento e registro
do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de
promog¢ao, mesmo para o
acesso ao ensino
fundamental; (Incluido pela
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12.796, de 2013)

Lein® 12.796, de 2013)
IT - carga horaria minima
anual de 800 (oitocentas)
horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos)
dias de trabalho educacional,;
(Incluido pela Lei n° 12.796,
de 2013)
IIT - atendimento a crianga
de, no minimo, 4 (quatro)
horas didrias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas
para a jornada integral;
(Incluido pela Lei n°® 12.796,
de 2013)

IV - controle de frequéncia
pela institui¢do de educacdo
pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60%
(sessenta por cento) do total
de horas; (Incluido pela Lei
n°® 12.796, de 2013)

V - expedicao de
documentacao que permita
atestar os processos de
desenvolvimento e
aprendizagem da crianga.
(Incluido pela Lei n°® 12.796,

de 2013)

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (1996, p. 11-12)

QUADRO 9: TITULO VI Dos Profissionais da Educagio

Art. 61.
Consideram-se
profissionais da

educacao escolar
basica os que, nela
estando em efetivo
exercicio e tendo
sido formados em
cursos reconhecidos,
sdo: (Redacao dada
pela Lein® 12.014,
de 2009)

Paragrafo unico. A
formagao dos
profissionais da
educacao, de modo a
atender as
especificidades do
exercicio de suas
atividades, bem
como aos objetivos
das diferentes etapas
e modalidades da
educacgao basica, tera
como fundamentos:
(Incluido pela Lei n°
12.014, de 2009)

Art. 62. A formagao
de docentes para
atuar na educacao
bésica far-se-a em
nivel superior, em
curso de licenciatura
plena, admitida,
como formagao
minima para o
exercicio do
magistério na
educacao infantil e
nos cinco primeiros
anos do ensino
fundamental, a

Art. 63. Os institutos
superiores de
educagdo manterao:
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oferecida em nivel
médio, na
modalidade normal.
(Redagao dada pela
lein® 13.415, de
2017)

I — professores
habilitados em nivel
médio ou superior
para a docéncia na
educacao infantil e
nos ensinos
fundamental e
médio; (Redagao
dada pela Lei n°
12.014, de 2009)

I —apresenca de
solida formacao
basica, que propicie
o conhecimento dos
fundamentos
cientificos e sociais
de suas
competéncias de
trabalho; (Incluido
pela Lei n® 12.014,
de 2009)

IT — a associacao
entre teorias e
praticas, mediante
estagios
supervisionados €
capacitagdo em
servigo; (Incluido
pela Lein® 12.014,
de 2009)
I-o
aproveitamento da
formacao e
experiéncias
anteriores, em
institui¢des de
ensino e em outras
atividades. (Incluido
pela Lein® 12.014,

de 2009)

I - cursos formadores
de profissionais para
a educacao basica,
inclusive o curso
normal superior,
destinado a formacao
de docentes para a
educacao infantil e
para as primeiras
séries do ensino
fundamental;

II - programas de
formagao
pedagodgica para
portadores de
diplomas de
educagdo superior
que queiram se
dedicar a educacao
basica;

III - programas de
educagdo continuada
para os profissionais
de educacao dos
diversos niveis.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (1996, p. 25-26)

QUADRO 10: Conteudo que os textos selecionados trabalham

Conteudo

Textos que nos ajudam a compreender

Interesses do mercado

Apple (1982) e Hypolito (2019)

Autonomia docente

Barbosa, Silveira e Soares (2019), Sacristan
(2013) e Silva (2017)
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Neotecnicismo Barbosa (2021), Freitas (2013), Libaneo
(1982), Saviani (2011) e Silva (2017)
BNCC Barbosa, Silveira e Soares (2019), Dourado

(2019), Dourado e Siqueira (2019) e
Hypolito (2019)

Educagao Infantil

Angotti (2009), Brasil (1988), (1990),
(1996) e (2018), Oliveira (2013) e Silveira e
Barbosa (2020)

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

APENDICE 2 - TABELAS DE COLETA DE DADOS

TABELA 1: Descritores usados (BDTD)

Descritores Usados Quantidade de textos Quantidade de textos
encontrados selecionados
“neotecnicismo” AND 0 0
“BNCC” AND ““autonomia

docente”

“BNCC” AND ““autonomia 1 1
docente”

“neotecnicismo” 17 4

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

TABELA 2: Produgoes acerca das regides do Brasil (BDTD)

Regiio Quantidade de textos selecionados
Norte 0
Nordeste 2
Centro-Oeste 1
Sul 1
Sudeste 1

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

TABELA 3: Palavras-Chave (BDTD)
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Palavras-Chave Quantidade de vezes que apareceram

Formacao de professores

BNCC

BNC-F

Neoliberalismo

Bonus/prémio

Sistemas de incentivo meritocraticos

Pacto pela Educagao

Reforma educacional

Neotecnicismo 2

Tecnicismo

Discurso pedagogico

Formagao docente

Educacao

Tecnologia

Politicas educacionais 2

Politicas publicas de avaliacdo

Avaliacao do Ensino e Aprendizagem
Escolar

Pratica Pedagogica 1

Imperialismo

Capitalismo burocratico

Organismos internacionais

Ensino Médio

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

TABELA 4: Descritores usados (CAPES)

Descritores Usados Quantidade de textos Quantidade de textos
encontrados selecionados
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“neotecnicismo’” AND 0 0
“BNCC” AND ““autonomia
docente”
“neotecnicismo” AND 0 0
“autonomia docente”
“neotecnicismo’” AND 4 2
“BNCC”
“BNCC” AND ““autonomia 12 3
docente”
“neotecnicismo” 39 3

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

TABELA 5: Ano de publicagdo dos textos selecionados (CAPES)

Ano Quantidade de textos selecionados
2013 1
2017 1
2018 2
2019 1
2020 1
2021 2

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

TABELA 6: Produgoes acerca das regides do Brasil (CAPES)

Regiao Quantidade de textos selecionados
Norte 0
Nordeste 1
Centro-Oeste 2
Sul 0
Sudeste 5




Fonte: Elaborada pela autora (2022).

TABELA 7: Palavras-chave (CAPES)
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Palavras-chave

Quantidade de vezes que apareceram

Avaliagao

1

Curriculo

3

BNCC

Gestao e regulacdo

Qualidade da educagao

Docente

Esperanca

Neoconservadorismo

Revolucgao

Avaliagdo educacional

Ideb

Nivel socioecondmico

Eficacia escolar

Educacao ¢ marxismo

Economia politica

Teorias pedagogicas

Politica curricular

Ciclo de alfabetizagao

Prética pedagodgica

Historia

Ensino Fundamental

Ensino de matematica

Anos iniciais do Ensino Fundamental

Fonte: Elaborada pela autora (2022).
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TABELA 8: Quantidade de textos e/ou documentos ligados a cada contetido

Conteudo Quantidade de textos que nos ajudam a
compreender
Interesses do mercado 2
Autonomia docente 3
Neotecnicismo 5
BNCC 4
Educagao Infantil 7

Fonte: Elaborada pela autora (2023)



