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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo compreender a proposta final da BNCC?, para a éarea de
ciéncias humanas, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo como base as reflexdes
sobre as categorias fundamentais das Ciéncias Humanas e o papel da Lei na historia da Nacao
Brasileira. Propds, assim, apresentar reflexdes e analisar sobre as categorias fundamentais das
Ciéncias Humanas, apresentando a construcao da nossa nocao de histéria no Brasil e a criacdo
do curriculo de ciéncias humanas desde o seculo XIX, discutindo através de uma leitura critica
a BNCC como Politica Publica no Brasil. Para a geracdo de dados da pesquisa, foi utilizado a
abordagem metodoldgica qualitativa, que teve como base o debate bibliogréafico. Diante disso,
verificou-se que embora a BNCC apareca como uma nova proposta para os curriculos, no que
se refere as ciéncias humanas, ainda carrega consigo (nas entrelinhas) elementos de um ideal
de nagdo que vem sendo reeditado.

PALAVRAS-CHAVES: BNCC, Ciéncias Humanas, Anos Iniciais, Nacao.

1 BNCC- Base Nacional Comum Curricular



ABSTRACT

This work aimed to understand the final proposal of the BNCC, for the area of human sciences,
in the Early Years of Elementary Education, based on reflections on the fundamental categories
of Human Sciences and the role of the Law in the history of the Brazilian Nation. Thus, he
proposed to present reflections and analyze the fundamental categories of Human Sciences,
presenting the construction of our notion of history in Brazil and the creation of the humanities
curriculum since the 19th century, discussing through a critical reading of BNCC as Public
Policy in Brazil. For the generation of research data, a qualitative methodological approach was
used, which was based on the bibliographic debate. Therefore, it was found that although the
BNCC appears as a new proposal for curricula, with regard to the humanities, it still carries
(between the lines) elements of an ideal of nation that has been reissued.

KEYWORDS: BNCC, Human Sciences, Initial Years, Nation.



SUMARIO

(O LI 210010 107:X @ T 8
Capitulo 1 O QUE E CIENCIAS HUMANAS PARA VOCE? AS CATEGORIAS
FUNDAMENTAIS DAS CIENCIAS HUMANAS - O PROBLEMA DO “DESVALOR” DA

AREA E OS VAZIOS QUE ISSO ACARRETA ......ooiietetee et 12
Capitulo 2 ANOGAO DE HISTORIA NO BRASIL E A CRIACAO DO CURRICULO DE

CIENCIAS HUMANAS DESDE O SECULO XIX....oviiiiiniieieisiissiessissise s 16
Capitulo 4 A BNCC COMO POLITICA PUBLICA - EM QUE CONTEXTO ELA E CRIADA?
............................................................................................................................................................... 18
5 CONSIDERAGOES FINAIS ...t esas s, 22

REFERENCIA ..ottt sttt s s 23



1 INTRODUCAO

O objeto de estudo deste trabalho de conclusdo de curso é a Base Nacional Comum
Curricular e a concepgdo politica/educacional que ela apresenta, em suas séries iniciais. A
BNCC é uma politica pablica implementada pela resolucdo CNE/CP n°2 (Conselho Nacional

de Educagéo - Conselho Pleno) Art. 2° que diz:

As aprendizagens essenciais sao definidas como conhecimentos, habilidades, atitudes,
valores e a capacidade de os mobilizar, articular e integrar, expressando-se em
competéncias. Paragrafo Gnico. As aprendizagens essenciais compdem 0 processo
formativo de todos os educandos ao longo das etapas e modalidades de ensino no nivel
da Educacéo Basica, como direito de pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 2017, p. 4).

Com o intuito de dar um direcionamento comum ao curriculo escolar, aos anos iniciais
da Educacdo Infantil ao Ensino Médio, no Brasil, foi realizada uma andlise dessa legislacdo
com os olhos de quem parte das discussdes das Ciéncias Humanas e de suas categorias
fundamentais: a Historia, com a abordagem do tempo; a Geografia, com a abordagem do
espaco; a Sociologia, com a abordagem das relagdes sociais; a Antropologia, com a abordagem
da cultura; e a Ciéncia Politica, com a abordagem da politica e do poder. Dentro de todas essas
categorias?, encontrando como eixo norteador a categoria trabalho, como o definidor das
relacdes sociais.

No contexto de implementacao de politicas publicas, a Educacédo Brasileira caminhou a
passos lentos. No ano de 2014, com a regulamentacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE),
por meio da Lei n° 13.005/2014, as primeiras discussdes sobre a criacdo da Base Nacional
Comum Curricular ganham forga, ainda que essa resolucdo ja estivesse prevista na nossa Carta
Magna (1988), de acordo com o Art. 210: “Serdo fixados contetidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar a formacéo basica comum e o respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais”, assim como em outros documentos, como a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB).

A partir dos anos de 2015 e 2016, o Ministério da Educacdo (MEC) promoveu diversas
consultas publicas, em todas as unidades federativas, para debater com gestores, com a

sociedade civil e pesquisadores de diversas areas, a fim de decidirem, conjuntamente, quais

2 Segundo Mascarenhas as ciéncias humanas e as categorias fundamentais ndo podem ser vistas como vérias
disciplinas separadas, mas sejam construidos de maneira integrada [...] uma vez que é preciso levar em conta o
processo de maturacdo do educando e o contexto histdrico social que o mesmo esta inserido (MASCARENHAS,
2007, p. 10-11).



seriam 0s conteudos fundamentais para direcionar o desenvolvimento dos educandos nas
diferentes fases do ensino.

A histdria da construcdo da nocao de ciéncias humanas e de seus usos publicos, vistos,
por exemplo, na histdria da construcéo dos curriculos no Brasil, esta expressa na Base Nacional
Comum Curricular para o ensino fundamental que comecou a ser implementada em 2019, o
que direcionou o objeto de andlise e leitura critica.

Tendo esses parametros, foram elaboradas algumas perguntas norteadoras desta
pesquisa, sendo elas: Qual o papel da BNCC para a formacao do cidadao brasileiro? O que néo
esta dito na Base Nacional Comum Curricular e para qué o nao dito sobre a histéria do Brasil
serve? Que brechas de leitura e de mé interpretacdo ela abre?

Desse modo, é importante registrar que a leitura realizada sobre a BNCC mostrou que
algumas questdes ndo foram problematizadas, inclusive quando chega ao tema das diferencas,
sobre as quais ela fala, mas ndo reconhece. Nesse sentido, as categorias fundamentais das
Ciéncias Humanas, quando presentes no texto da lei, abrem brechas para formas de usos e
interpretacdes.

Logo, este trabalho teve por objetivo analisar a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em especifico o trecho voltado para as séries iniciais, tendo como base as reflexdes
sobre as categorias fundamentais das Ciéncias Humanas e o papel da Lei na histéria da Nacao
Brasileira.

Os demais objetivos especificos que constituiram este estudo tiveram como funcéo
discorrer sobre as categorias fundamentais das Ciéncias Humanas; apresentar a construcdo da
nossa nogdo de historia no Brasil e a criagdo do curriculo de ciéncias humanas desde o seculo
XI1X; e realizar a leitura critica da BNCC como Politica Pablica no Brasil.

A importancia deste trabalho consistiu-se nos apontamentos da analise que foram
realizadas em cima da proposta final da BNCC, para a area de Ciéncias Humanas, na qual
percebeu-se uma perda das especificidades populacionais, uma vez que o documento nédo
reconhece as desigualdades regionais de cada Estado que compdem a nossa na¢gdo. Da mesma
maneira, ndo foi encontrado mencdo as questbes de classes e de que forma se dara o
enfrentamento das varias desigualdades sociais e econdmicas que um novo curriculo pode trazer
para os educandos.

Uma vez que a BNCC, é uma politica publica que se pretende colaborar com a formacao
integral de todos os educandos e que comegou a ser implementada agora nas redes de ensino.
E relevante refletir sobre este ndo ser o ponto final, mas o inicio de novas politicas pablicas

para a educacao.
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Nesse sentido, observou-se as categorias fundamentais das Ciéncias Humanas em uma
lei que direciona o curriculo de estudantes brasileiros do ensino basico ao ensino médio, mas
especificamente, o ensino basico. Essa é uma forma de desvendar o papel desta lei na formacéo
dos futuros pedagogos, buscando permanéncias e mudancas na ideia de nacéo, constituida desde
0 século XIX. Assim, esse trabalho € um importante veiculo para a realiza¢éo da leitura critica
de um documento que rege a atuacdo dos professores nas salas de aula, especialmente no que
se refere as Ciéncias Humanas, conduzindo esses profissionais, caso tenham necessidade, ao
questionamento e a transformacdo da pratica vigente.

Visando realizar esse trabalho de forma fundamentada, foram trabalhados alguns
conceitos. O primeiro deles foi o de invencdo das tradigdes, cunhado por Eric Hobsbawm e

Terence Ranger, segundo 0s autores, conceitua-se tradicdo inventada:

Um conjunto de préticas, normalmente reguladas por regras tacitas ou abertamente
aceitas tais préticas, de naturezas rituais ou simbolicas, visam inculcar certos valores e
normas de comportamento através da repeticdo, o que implica, automaticamente, uma
continuidade em relagdo ao passado. Alids, segundo a sua percepcdo, sempre que
possivel tenta-se estabelecer a continuidade com um passado histérico apropriado
(HOBSBAWM; RANGER, 2015, p. 8).

Em seguida, dialogando com Circe (1988), sobre a construcdo da no¢édo de histéria no
Brasil e a criacdo do curriculo de ciéncias humanas, desde o seculo XI1X, sendo fundamental
para compreender como se da o uso publico da histéria.

Também foi utilizado para discutir politicas publicas a autora Lopes (2008), na qual
destaca as politicas sociais em tempos neoliberais, abordando 0 modo que as ideologias que 0s
governos apresentam, afeta 0 andamento das politicas publicas, bem como criam, de acordo,

com interesses particulares. De acordo com a autora, conceitua-se Politicas Publicas, como:

Constituem na totalidade de a¢des, metas e planos que os governos [...] tragam para
alcancar o bem-estar da sociedade e o interesse plblico. E certo que as agdes que 0s
dirigentes publicos selecionam [...] s@o aquelas que eles entendem serem as demandas
ou expectativas da sociedade (LOPES, 2008, p. 5).

Além disso, foi empregado o conceito de Ciéncias Humanas, tendo como base as
reflexdes de Angela Mascarenhas, pensando as Ciéncias Humanas como:

Area e ndo como varias disciplinas separadas, de forma que os conceitos basicos das
varias ciéncias sejam construidos de maneira integrada [...] uma vez que é preciso
levar em conta o processo de maturacdo do educando e o contexto histdrico social que
0 mesmo esté inserido (MASCARENHAS, 2007, p. 10-11).

Por que é necessario que o individuo se perceba dentro de suas relagdes sociais e que 0
educando se reconhega, primeiro, como parte da histéria para a partir deste momento,
compreender o todo a sua volta? Pois, é por meio do reconhecimento do seu espaco e das suas
acOes que as criancas estabelecem vinculos; percebem diferentes culturas e modos de vida,

sendo capaz de produzir cultura e de correlacionar sua vida aos individuos e a natureza.
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Desta forma, ao compreender a histéria e o trabalho, nota-se que eles sdo indissociaveis,
por isso ndo se ensina a historia sem falar da geografia, da antropologia, da sociologia, assim
como as demais categorias, visto que os fatos s6 tém sentido se forem vistos em processos e
correlacionados, porém com diferentes concepgdes sociais que produzem trabalho.

E para se atingir a proposta geral desta pesquisa, partiu do carater cientifico, que trouxe
uma discussdo qualitativa que teve como base, o debate bibliogréafico, utilizando os autores
Mascarenhas (1998), com as categorias fundamentais das ciéncias humanas; Hobsbawm (2015)
com a ideia de Invencéo das tradi¢Ges; Bittencourt (1988), trazendo o curriculo e a construcéo
da noc¢do de nacdo no Brasil; Lopes (2008), com as reflexdes sobre politicas publicas, bem
como outros autores de artigos que versam sobre o tema.

Todos esses autores e pensadores auxiliou a compreensdo dos trechos que foram
retirados da BNCC, a fim de identificar como a lei se relaciona com o0s conceitos apresentados
e com as definicbes de Nacdo que se almeja. Sendo assim, as analises foram baseadas no
entendimento referente a construcdo de Brasil posta para as séries iniciais do ensino
fundamental.

Para embasar as teorias nesta pesquisa, foi organizado o trabalho em trés capitulos: o
primeiro, abordara sobre as categorias fundamentais das Ciéncias Humanas nos inspirando nas
reflexdes de Angela C. B. Mascarenhas. No segundo, foi discutido sobre a construcéo da nossa
nocdo de historia no Brasil e a criacdo do curriculo de ciéncias humanas desde o século XIX a
partir das analises de Circe Bittencourt e Eric Hobsbawm. No terceiro, analisou a Base Nacional
Comum Curricular de 2019 como importante politica pablica, promovendo uma leitura critica
dela a partir das reflexdes realizadas sobre as categorias fundamentais e a partir da influéncia
da inveng&o da nagédo na construcédo da Lei, buscando trazer como e se a BNCC reforca a ideia
de Nacdo presente no Brasil, desde o século XIX. Enfim, o debate nesses trés capitulos permitiu
investigar e compreender sobre como estdo postas as Ciéncias Humanas no primeiro ano das

séries iniciais do ensino fundamental.
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Capitulo 1- O QUE E CIENCIAS HUMANAS PARA VOCE? AS CATEGORIAS
FUNDAMENTAIS DAS CIENCIAS HUMANAS - O PROBLEMA DO “DESVALOR?”
DA AREA E OS VAZIOS QUE ISSO ACARRETA

O que é ciéncias humanas para vocé? Quando se falaem Ciéncias Humanas nem sempre
¢ associado as areas de antropologia, ciéncia politica ou ciéncias sociais, iSSo porque
historicamente reconhece-se apenas a histéria e a geografia, ainda que também estas tenham
“desvalor” na composi¢ao dos curriculos escolares, principalmente nas séries iniciais do ensino
fundamental: basta observar a carga horaria destinada a area (Mascarenhas, 2007).

Neste primeiro momento, foi analisada pequenos trechos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), uma vez que seria impossivel o aprofundamento no documento como um
todo, sobretudo porque a BNCC é extensa e s6 ela daria um trabalho de doutorado.

Ao tratar-se de um trabalho de final de curso de graduacdo, e considerando a
excepcionalidade do ensino remoto e as dificuldades que dele se desenrolam, ndo seria possivel
fazer algo plausivel caso me propusesse a analisar toda BNCC. Mesmo assim, o estudo desse
documento normativo, abre caminhos para futuras pesquisas sobre o tema, principalmente para
0s pesquisadores criticos da Educacéo.

Desse modo, foram escolhidos trechos para desvendar nas entrelinhas do curriculo
proposto para historia e a geografia pensada para as séries iniciais do ensino fundamental, e
buscando, de que modo estéo as demais categorias, ainda que ndo colocadas formalmente. Mas
para isso, é necessario trazer reflexdes sobre tais categorias € 0 modo como elas estdo expressas
nos curriculos (ou deveriam estar), ainda que ndo estejam contempladas textualmente.

No campo das Ciéncias Humanas, é importante pensar que somos sujeitos historicos em
constante movimento, fazendo, produzindo coisas onde vivemos, como por exemplo as vacinas
- conhecimento que vem sendo acoplado e transformado, tendo como base o que foi descoberto
h& muito tempo, transformando espacos, se relacionando um com o outro e produzindo cultura
e estabelecendo relacdo de poder, relacdes essas, que infelizmente sdo vistas como
subordinacdo, quando na verdade n&o o séo.

Dessa forma, ao falar sobre historia e geografia, serd abordado as demais areas das
ciéncias humanas, notadamente postas de lado nos textos que direcionam as praticas
curriculares nas escolas. E foi com essa inquietacao que esse singelo debate sobre a questéo foi
lancado, certos de que mais que responder, 0s questionamentos e as duvidas, contribuira com

que os educadores, sejam mais criticos com rela¢éo ao que é imposto.
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Nesse sentido, ao realizar a leitura da area de Ciéncias Humanas, proposta na BNCC,
nota-se que o documento trabalha as ciéncias humanas se restringindo ao ensino de historia e
geografia, sem abordar as demais categorias que fundamentam as ciéncias humanas, a cultura
e a alteridade no campo da antropologia, poder e domina¢do no campo das ciéncias politicas e
relagdes sociais.

Logo, essas categorias deveriam ser abordadas ao longo do curriculo, para essa
discussdo a autora Mascarenhas (1998) denuncia, a desvalorizacao das ciéncias humanas dentro
dos curriculos escolares e do quanto é fundamental se discutir cada categoria por que elas estdo
interligadas; a autora apresenta a cultura e a antropologia, como forma de desvendar 0 mundo
com o estudo da antropologia, nos ajudando a enxergar novas visées de mundo e o0 outro como
ser social.

O estudo da cultura contribui para compreender as diversidades existentes, bem como
as diferentes sociedades e formas de se relacionar, relacionando estas categorias para o topico
de geografia abordada na BNCC, percebe-se que hd uma auséncia de cultura como forma de
explorar a diversidade (desigualdade) das diferentes regides do territorio nacional e para além
da diversidade, a auséncia da antropologia e da cultura, e para além do reconhecimento do eu e
do outro, e com evidéncia ao ndo reconhecimento da desigualdade social®.

Nos debates sobre Politica, poder e dominacdo Mascarenhas (1998) apresenta como um
conceito interligado ao outro, e por sermos seres sociais fazemos politica constantemente. O
grande problema, que a autora denuncia, é que a politica se confunde com autoritarismo, e isso
implica em entender a politica como dominacdo. Politica é poder, é autoridade, mas ndo é
sinbnimo de dominacdo. Muito menos, politica que se restringe ao seu aspecto institucional,
tais como cargos publicos ou ao Estado.

Segundo a autora, o poder como sindnimo de submissdo é estimulado pelas forgas
hegeménicas, que ao lancarem o conceito nessa perspectiva acabam por se alimentar do siléncio
das pessoas que ndo questionam o poder que as domina. Relagdes de poder estdo nos fatos
historicos, nas relagdes sociais, na producdo da cultura, ou mesmo no modo que atuamos nos

espacos que vivemos.

3 Porque as regides Norte e Nordeste sofrem com a xenofobia e preconceito linguistico. A expressio os “paraibas”
usada pelo Presidente da Republica, do modo que foi usada esta carregada de carater pejorativo. N&o é s6 uma
forma de diferenciar uma regido por exemplo. Podemos ir além. Por que Manaus sofreu de forma diferenciada
com relacdo a pandemia causada pela covid 19 em 2020 e 2021? Porque é uma regido mais pobre, cujas condicdes
materiais dificultam o isolamento e a salubridade. Somos uma nagédo desigual, ndo somos apenas diferentes.
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No entanto, o senso comum que define politica como autoritarismo e corrupgao, tende
a abafar o real significado desse conceito na vida humana. Nesse sentido, ainda que os
curriculos trabalhem apenas com as disciplinas de Historia e Geografia, é fundamental
questionar onde e como estao postas as relacdes de poder nas suas propostas de estudo.

A disciplina de geografia na BNCC, aborda o tempo e espa¢o como fundamentais para
a ciéncias humanas, mas esta discussdo precisa ir além da nogdo de espaco, relevo e familia
exposta no texto. Embora aborde o espaco e o tempo, a diversidade humana e, portanto, o
acolhimento a diferenca, s6 sdo possiveis porque somos sujeitos sociais que vivemos em
relagdo, sempre. Isso o0 texto ndo explora. Nessas relagdes, inclusive, estabelecem relac6es de
poder, que a depender de como elas estdo, podem comprometer o reconhecimento da

diversidade.

A érea de Ciéncias Humanas contribui para que os alunos desenvolvam a cognigdo in
situ, ou seja, sem prescindir da contextualizagdo marcada pelas no¢fes de tempo e
espaco, conceitos fundamentais da &rea. Cognicao e contexto sdo, assim, categorias
elaboradas conjuntamente, em meio a circunstancias histdricas especificas, as quais a
diversidade humana deve ganhar especial destaque, com vistas ao acolhimento da
diferenca. O raciocinio espaco-temporal baseia-se na ideia de que o ser humano
produz o espago em que vive, apropriando-se dele em determinada circunstancia

histérica (BNCC, 2019, p. 355).

Mascarenhas (1998) apresenta o tempo para além da cronologia. Segundo a autora, €
necessario o educando tenha uma visdo de que as relacGes entre passado e futuro, ndo sdo
casuais, mas fatos histéricos. Nesse sentido, é fundamental compreender o processo histérico
que deu origem a determinado fato historico e isso ndo é facil, por que diz respeito ao processo
de maturacdo do conhecimento do educando, por exemplo quando o documento evidencia a
diversidade humana citando o acolhimento de diferencas e a desigualdade social, mas nao
problematiza o por que existe a desigualdade social, de onde advém. Logo, temos um problema
pois ndo basta reconhecer as diferencas e desigualdades, é necessario levantar questionamentos
ao educando que as mesmas ndo advém da noite para o dia. E preciso ir além da ideia de se
alcancar objetivos de vida, proposta exercida pela BNCC.

Para tanto, torna-se fundamental que as demais categorias das ciéncias humanas sejam
postas no debate sobre histdria e geografia. Do modo que se estuda geografia como relevo e
paisagem, sem abordar os sujeitos que compdem estes lugares e seus modos de vida, ou seja,
néo existe a paisagem sem que haja ser humano em movimento.

O ensino de historia presente na BNCC do ensino fundamental inicia com um dos
objetivos, o reconhecimento do outro e a construcéo do sujeito e aborda importantes processos

para que o professor e 0 educando tenham o que o texto chama de “atitude historiadora”, estes
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processos sdo compostos de “identificagdo, comparacdo, contextualizagdo, interpretacdo e
analise de um objeto estimulando assim o pensamento.

No gue tange os conhecimentos abordados nesta etapa do ensino a BNCC (2019, p.)
aponta que:

Um dos importantes objetivos da Histéria no Ensino Fundamental é estimular a
autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos agem de
acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou transformar
seus habitos e condutas. A percepgdo de que existe uma grande diversidade de
sujeitos.

E fundamental observar este trecho, o quanto as categorias das ciéncias humanas como
a antropologia e as relacdes sociais se fazem necessarias para o reconhecimento de outros povos
e de novas formas de se ensinar ciéncias humanas e o ensino de historia ao abordar, por
exemplo, a historia da Africa como componente obrigatorio por meio Lei 10639/03 “que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (Brasil,
2003, Art. 26.).

E necessario analisar a categoria “poder”, sobretudo rompendo com a ideia de poder
como dominacdo e como autoritarismo. Essa concepcdo de relacbes de poder deve ser
desconstruida e o curriculo precisa abrir espaco para isso, construindo ideias que ndo somente
reconhecam sujeitos sociais excluidos historicamente, mas também que se lute contra a
excluséo.

Citar negros e indigenas ndo se constitui, de fato, a luta contra o racismo estrutural e o
genocidio dos povos indigenas em varios estados do territorio. O poder como forma de
dominagdo dos povos negros nos deixou como heranga o racismo estrutural enraizado em nossa
sociedade para que determinado grupo social, sejam excluidos e marginalizados. “Ainda que 0
racismo seja frequentemente reduzido a ideologia racista, ele € aqui entendido como um
complexo sistema social de dominacao, fundamentado étnica ou racialmente, e sua consequente
desigualdade” (DIJK, 2008, p. 134).

Essa discussdo se constitui, uma importante estratégia para irmos a contramao da
reedicdo de uma concepcao de nagdo que exalta herois e estereotipa 0s povos originarios. Se
faz necessario, abordar a cultura dos povos africanos e indigenas, por exemplo, para além dos
esteredtipos sociais, trazendo o Negro como sujeito pertencente a sociedade, para além da
escraviddo e da capoeira e o Indigena para além da figura presente em livros didaticos, e do
indio que ndo esta presente na sociedade. Esse debate n&o se constitui uma tarefa facil, pois vai

a contramdo do que comumente os curriculos vém trazendo para o campo da educacao.
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Sao muitas as lutas e varias conquistas, mas como nos apresenta Mascarenhas (2007), a
trajetoria ainda é longa e diz respeito a ideia de que as ciéncias humanas ndo sdo tdo importantes
guanto a matematica e portugués. E esse é o debate ao qual essa pesquisa busca debater, embora
0 tempo de um Trabalho de Final de Curso em tempos de pandemia e Ensino Remoto nédo
contribuem muito. Mas é nesse caminho que da inicio a essa importante problematizagdo da
BNCC no campo das Ciéncias Humanas, buscando no seu texto ndo o que esta dito, mas aquilo
que seja necessario para a producéo critica do conhecimento. E com esse intuito que o Capitulo

Il analisara.
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Capitulo 11 - ANOCAO DE HISTORIA NO BRASIL E A CRIACAO DO CURRICULO
DE CIENCIAS HUMANAS DESDE O SECULO XIX

Como vocé definiria a concepc¢éo historiografica Brasileira? Colonizacao, a vinda da
familia real portuguesa, a constituicdo do império e a proclamacao da Republica, a unido cordial
das trés racas que constituiram uma nacdo una? Esse conjunto de fatos que compdem a nogao
comumente compartilhada da histéria do Brasil constitui-se no século XIX, desde a criagdo da
historia como disciplina e a necessidade de inventarmos a nacéo brasileira.

Nesse sentido, a historia do Brasil pode ser estudada de diferentes formas, mas é
habitualmente trabalhada de forma cronoldgica e em uma narrativa positivista, linear, onde
alguns fazem a historia e outros seguem a sombra deles. Nessa concep¢do de historia, impera a
figura do heroi, da figura do civilizador. Essa concepc¢do de histéria, marcada pela nogédo de
Nacdo, que vem sendo reeditada desde o século. XIX, € reforcada no século XX e vem
atendendo aos interesses autoritaristas ainda no século XXI.

E necessario entender que a historia é composta por sujeitos para além da mera
apresentacdo de fatos ou datas civicas. Ao analisar a BNCC nota-se que os fatos sdo
apresentados, mas a origem dos mesmos nao é problematizada. Por exemplo, quando se estuda
sobre a colonizacdo nada se coloca sobre o que foi o processo de expansdo maritima e a
expansao da capital. Entdo, ainda que recorte a presenca dos povos indigenas e africanos e a
importancia cultural dos povos para a formacdo do Brasil, a origem dos racismos estruturais
pouco é trabalhada.

A escraviddo, como movimento criado pelos colonizadores europeus, emergiu da
necessidade de exploracdo das américas e a imagem criada sobre negros e indigenas foi a de
que eram povos inferiores culturalmente, ainda que se saiba que esse discurso é construido.
Nesse sentido, a criacdo da historia como disciplina emerge no contexto de criacdo da nacédo
que visava formar as elites, e ndo reconhecer 0s povos originarios nem o poder da populacao
negra africana no territério brasileiro.

Essa histodria, reeditada ao longo dos tempos, coloca nas cenas figuras da elite e ndo traz
0 protagonismo de outros setores fundamentais da sociedade brasileira. Assim, o Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro, responsavel por financiar esse processo, sendo um
importante instrumento de constituicdo da histéria como disciplina, assim como o Colégio
Pedro Il no Rio de Janeiro.

Assim, a intencionalidade de silenciar pontos importantes da historia ndo advém de
hoje, mas do século XIX quando se buscava a organizacdo dos curriculos, e se abordavam o

ensino de Historia, que incluia a "Histdria Sagrada”, a "Historia Universal™ e a "Historia Patria”,
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esse esbogo j& ndo era para toda a sociedade, com o passar dos anos com a cria¢do do Colégio
Pedro Il era fundamental a construcdo de elites fortes. Bittencourt (1988.) Apresenta as
estratégias governamentais que buscam se valer do ensino da Histdria para perpetuar um
nacionalismo exaltando figuras nacionais, a fim de se criar um ideal de nacéo forte, partindo
desse ideal de nagdo retratado nos conteudos de histdria se deu a cria¢do do Instituto Historico
e Geogréfico Brasileiro (IHGB), sendo, portanto, papel do professor propor questionamentos e
analise critica a realidade vigente junto aos educandos.

Dentre a importancia de questionar a Historia presente nos curriculos escolares,
Hobsbawm e Rangger (2008 p. 21) em a invengdo das tradi¢des nos esclarecem que: “Toda
tradicdo inventada na medida do possivel utiliza a histéria como legitimadora das a¢gdes cimento
da coesdo grupal”.

Trazendo para contexto abordado neste capitulo, constata-se que o papel fundamental
do IHGB quanto a necessidade de datas civicas e comemoracGes que até hoje se mantém na
sociedade como verdadeiros fatos histéricos inquestiondveis, como por exemplo, o dia da
Independéncia do Brasil, que ¢ celebrada todos os anos, criando um “enredo” para exaltar a
figura do imperador e um cenario de guerra no imaginario da sociedade.

A abolicéo do trabalho escravo no Brasil, como um simples ato da princesa regente, por
meio da lei Aurea (Lei n° 3.353) e ndo como um processo historico que serviu ao capital, foi a
interpretacdo dada ao fato, durante muito e muitos anos, e as vezes ainda segue sendo
reproduzido. E necessario que se problematize, que o fato, foi acompanhado por mudancas
estruturais na sociedade, mas ndo de politicas publicas que fossem capazes de assegurar meios
de subsisténcia aos escravos libertos, desta forma o ato acabou por favorecer os grandes
latifundiarios. Nesse sentido, quando nédo se conta a historia tal como ela ocorreu beneficiamos
um determinado grupo social que dita como a histéria deve ser ensinada, ou que a histéria é
mais feita por uns do que por outros.

A repeticao das festas civicas, a exigéncia do hino nacional cantado sem interpretacéo,
reforca essa concepgdo. Um exemplo disso é cantar o hino nacional nas escolas. Para além da
formalidade, é necessario pensar no contexto e questionar: Por que cantamos? Qual a
intencionalidade por tras da obrigatoriedade desse ato? No capitulo 111 foi analisada a BNCC e
a mesma enquanto politica publica, buscando entender nos trechos escolhidos para analise se

h& uma reproducdo dessa concepgéo e onde néo ha.
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Capitulo 111 - ABNCC COMO POLITICA PUBLICA - EM QUE CONTEXTO ELAE
CRIADA?

Os trechos da BNCC referentes as Ciéncias Humanas foram selecionados para serem
debatidos ao longo do trabalho, foi analisada a BNCC enquanto politica publica* em
andamento. Entende-se que o ensino de historia, ao longo do tempo, trouxe as Ciéncias
Humanas como formadoras de cidaddos, e nesse sentido acabou por ajudar na nocdo de
pertencimento que os sujeitos tém de si no espago em que residem. A area das Ciéncias
Humanas vem sendo utilizada para atender ao projeto de nacdo em curso desde o século XIX,
mas também desvalorizada, com carga horaria minima, sem abarcar todos 0s campos das
Ciéncias Humanas, como Sociologia, Politica e Antropologia e a BNCC enquanto politica
publica que visa uma educagdo com equidade deveria abranger toda a area de ciéncias humanas
possibilitando assim a formacdo de uma consciéncia critica a crianca desde as séries iniciais

E importante compreender a quem interessa o curriculo e a forma como as Ciéncias
Humanas foram trabalhadas, por meio das disciplinas de Historia e Geografia. Conforme
exposto no capitulo 1l deste trabalho, fica evidente o projeto de desvalorizacdo das ciéncias
humanas.

Para levantar tal questionamento foi necessario compreender que a BNCC enquanto
politica publica ja tinha previsdo na Constituicdo (1988), de acordo com o Art. 210 “Serédo
fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a formacao
basica comum e o respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

Assim como em outros documentos, como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que em

seu Art.26 trata que na redacdo dada pela Lei n°® 12.796/2013, estipula que:

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL. LEI DE
DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL, 9394/1996.SECAO 1).

Além de outras leis que embasam a concep¢do de educacdo no Brasil, sendo de
fundamental importancia para se alcancar no pais um ensino igualitario, é importante entender
0 contexto social em que a Base Nacional Comum Curricular comecgou a ser discutida e
formulada, visto que nos anos que sucederam as discussdes, ocorreram diversos conflitos

politicos no pais.

4 As politicas plblicas sdo a totalidade de acdes, metas e planos que os governos (nacionais, estaduais ou
municipais) tracam para alcancar o0 bem-estar da sociedade e o interesse publico (LOPES, 2008, p. 5).
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Os interesses do Estado para o desenvolvimento de politicas publicas foi caminhando
rumo a uma linha conversadora e trouxeram esse Vviés para 0 documento, uma vez que, a
proposta atual tem pouco espaco para a discussdao de temas sociais fundamentais para a
constituicdo dos sujeitos. Os trechos a seguir evidenciam um pouco estes contextos da “velha,

nova” maneira de se pensar uma dire¢ao para os curriculos na educagao.

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formacdo ética, elemento
fundamental para a formacéo das novas geracdes, auxiliando os alunos a construir um
sentido de responsabilidade para valorizar: os direitos humanos; o respeito ao ambiente
e a propria coletividade; o fortalecimento de valores sociais, tais como a solidariedade,
a participagdo e o protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a
preocupacao com as desigualdades sociais. Cabe, ainda, as Ciéncias Humanas cultivar
a formacgdo de alunos intelectualmente autdbnomos, com capacidade de articular
categorias de pensamento histérico e geogréfico em face de seu préprio tempo
percebendo as experiéncias humanas e refletindo sobre elas, com base na diversidade
de pontos de vista (BNCC, 2019, p. 354).

Neste trecho da BNCC (2019), embora faca mencéo ao respeito, a coletividade e a
solidariedade, ndo ha preocupacdo em combater as desigualdades sociais vigentes, por
exemplo, por que a preocupacao ndo se constitui em lutas ao longo do trecho? Por que falamos
iss0? Porque embora traga as desigualdades e diferencas, ndo as apresenta na sua génese. Como
criar projetos para aniquilar as desigualdades, se as forgas opressoras responsaveis por séculos
de acumulo de oportunidades desiguais ndo sao postas? Para que experiéncias novas sejam
agregadas é necessario reconhecer em que medida as experiéncias anteriores ainda compdem
nosso presente.

Um outro trecho importante da Base Nacional Comum Curricular, traz o que a BNCC
valoriza para os aprendizados do ensino fundamental. Nele é possivel perceber o uso da
discussdo de Piaget e Vygotsky sobre o reconhecimento do eu, do outro e de nds, mas falta

ainda falar da crianga enquanto sujeito para depois reconhecer o outro em diferentes contextos.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, é importante valorizar e problematizar as
vivéncias e experiéncias individuais e familiares trazidas pelos alunos, por meio do
ludico, de trocas, da escuta e de falas sensiveis, nos diversos ambientes educativos
(bibliotecas, patio, pragas, parques, museus, arquivos, entre outros). Essa abordagem
privilegia o trabalho de campo, as entrevistas, a observacéo, o desenvolvimento de
analises e de argumentacBes, de modo a potencializar descobertas e estimular o
pensamento criativo e critico. E nessa fase que os alunos comecam a desenvolver
procedimentos de investigagdo em Ciéncias Humanas, como a pesquisa sobre
diferentes fontes documentais, a observacdo e o registro — de paisagens, fatos,
acontecimentos e depoimentos — e o0 estabelecimento de comparagbes. Esses
procedimentos sdo fundamentais para que compreendam a si mesmos e aqueles que
estdo em seu entorno, suas histdrias de vida e as diferencas dos grupos sociais com 0s
quais se relacionam. O processo de aprendizagem deve levar em conta, de forma
progressiva, a escola, a comunidade, o Estado e o pais. E importante também que 0s
alunos percebam as rela¢cbes com o ambiente e a acdo dos seres humanos com o
mundo que os cerca, refletindo sobre os significados dessas relagcdes (BNCC, 2019,
p. 355).

Nesse periodo, o desenvolvimento da capacidade de observacdo e de compreenséo
dos componentes da paisagem contribui para a articulagdo do espaco vivido com o
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tempo vivido. O vivido é aqui considerado como espaco biografico, que se relaciona
com as experiéncias dos alunos em seus lugares de vivéncia (BNCC, 2019, p. 355).

Analisando de forma critica, foi possivel perceber no trecho acima que o texto ndo
aborda o homem como elemento da paisagem e ndo existe paisagem sem o ser humano uma
vez que € acao dos sujeitos que modificam o meio no qual ele esté inserido. Entdo, neste ponto
da BNCC seria importante que o sujeito se reconhecesse como transformador do espaco que
habita.

O sujeito ndo pode ser apenas observador do seu meio social tendo em vista que, desta
forma, ele poderéa até reconhecer que ha diferencas, mas ndo as problematiza, tendo mais
dificuldade de lutar contra o quadro das desigualdades sociais.

Portanto, pensar nestes trechos como um processo, tendo em vista, que a historia
regional reconhece as diferentes construcGes dos sujeitos da nossa sociedade, a ser discutida de
forma, ndo reproduzir a historia da colonizag&o.

Notou-se que os trechos da Base Nacional Comum Curricular para a disciplina de
Histdria, abrem brechas para trabalhar a histéria do Continente Africano, reconhecendo que a
cultura africana detém diferentes formas de pensar a ciéncia, por meio das religides, modos de

ser, agir e na medicina, entre outros.

A inclusdo dos temas obrigatérios definidos pela legislacdo vigente, tais como a
historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar a dimens&o
puramente retdrica e permitir que se defenda o estudo dessas populagBes como
artifices da propria histdria do Brasil. A relevancia da histéria desses grupos humanos
reside na possibilidade de os estudantes compreenderem o papel das alteridades
presentes na sociedade brasileira, comprometerem-se com elas e, ainda, perceberem
que existem outros referenciais de producdo, circulagdo e transmissdo de
conhecimentos, que podem se entrecruzar com aqueles considerados consagrados nos
espacos formais de producgdo de saber (BNCC, 2019, p. 401)

No entanto, ndo problematiza o ndo reconhecimento da Histéria da Africa ao longo dos
curriculos educacionais. Um exemplo desse ndo reconhecimento, é o Egito nunca ter aparecido
como um Pais Africano nos livros didaticos, abrindo espacgo para a ideia de um Egito branco,

reforcado pela midia, contribuindo para a manutencdo do racismo estrutural no Brasil.

Problematizando a ideia de um “Outro”, convém observar a presenga de uma
percepcdo estereotipada naturalizada de diferenca, ao se tratar de indigenas e
africanos. Essa problemética estd associada a producdo de uma histéria brasileira
marcada pela imagem de nacdo constituida nos moldes da colonizagdo europeia
(BNCC, 2019, p. 401).

Ao longo da leitura, a BNCC reconhece que uma concepcdo de Historia construida, de
modo, a colocar estere6tipos nos Negros e Indigenas como seres diferentes, sui generis, ndo
como sujeito que compdem o Brasil. O texto ndo segue dando énfase, na forma como é

necessario abordar para 0s educandos, 0s nossos curriculos educacionais foram reeditando a
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Historia dos povos originarios, poréem nas suas entrelinhas, chamam os negros e indigenas, de

indolentes.

Nesse sentido, é preciso registrar que ha muito o que se debater sobre o tema como ja
dito, a analise da BNCC é trabalho para uma tese de doutorado, mas em se tratando de um TCC
em tempos de trabalho remoto ndo poderiamos nos colocar em algo mais audacioso do que a
anélise de pequenos trechos referentes as Ciéncias Humanas, nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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IV. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, entende-se que a BNCC ¢, uma politica educacional, uma direcdo
das politicas publicas para a educacdo do Brasil. Poréem, infelizmente ainda ha uma
desvalorizacdo das Ciéncias Humanas, percebe-se pela a carga horéaria inferior relacionada as
outras areas do conhecimento, como Matematica e Lingua Portuguesa e pela precarizacdo do
trabalho e das condicOes salariais dos professores nas diversas redes de ensino.

Qual o papel da BNCC para a formacdo do cidaddo brasileiro? Como politica
educacional expressa no curriculo, ela é influenciadora da formacéo do sujeito, da nocéo de
ciéncia, historia, espaco e pertencimento. Nesse sentido, € um documento de significativa
importancia no campo da educacéo e objeto constante de andlise.

O que ndo esta dito na Base Nacional Comum Curricular e para que o ndo dito sobre a
histéria do Brasil serve? Embora a BNCC discuti & Historia da Africa, ela ndo problematiza seu
ndo uso em anos anteriores e tampouco a necessidade de que a historia dos negros, seja posta
de modo a ndo os colocar apenas como sujeitos de sofrimento, mas também de resisténcia. Para
tanto, é necessario que se problematize que as fissuras da BNCC, ainda que nas entrelinhas,
reeditam a concepcdo de ndo inventada, no século XIX, quando apresenta a histdria de negros
e indigenas, mas ndo insere, de fato, suas concepcdes de ciéncia na producdo do saber no
cotidiano escolar.

Nesse sentido, que brechas de leitura e de mé interpretacdo ela abre? N&o nos cabe falar
se € possivel uma ma interpretacdo. Na verdade, como se trata da representacdo de uma politica
curricular que traz as marcas de uma concepg¢do de historia, que apresenta “esses furos”
mencionados nesta pesquisa, as brechas estdo mesmo nas possibilidades de “nao dizer” que a
BNCC traz.

Desse modo, o professor do campo das Ciéncias Humanas necessita de formacdo critica,
debatendo a historia das disciplinas e do ensino de histdria e geografia no Brasil e sua relacao
com a manutencdo da concepgéo de nacao inventada lIa no século XIX. Assim, embora nao seja
0 objeto de estudo desta pesquisa, mas para “driblar” as politicas publicas, que “abrem brechas”
para certa autonomia de “ndo dizer”, a formagdo de professores ¢ um dos caminhos

fundamentais para isso.
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