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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo discutir o paradoxo da tecnologia como
ferramenta pedagdgica na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e sua contribuigao
para uma reflexdo critica e utilizagdo consciente dos recursos digitais ou para um
ensino tecnicista. A metodologia da pesquisa foi elaborada a partir de um estudo
bibliografico, de carater qualitativo, fundamentado em referéncias teodricas, fontes
bibliograficas e digitais, livros, artigos académicos e documentos oficiais. As
referéncias para esta producdo perpassam autores do campo da EJA e, também,
autores que vao contribuir para o entendimento da tecnologia nessa modalidade de
ensino. Para melhor desenvolvimento e abordagem tematica, o trabalho foi
elaborado e dividido em dois capitulos. No primeiro capitulo, apresentou-se um
breve histérico sobre a EJA, partindo dos anos 1900, abordando os principais
acontecimentos, avangos e movimentos que marcaram seu crescimento nesse
periodo, especialmente, a partir dos anos 1920. No segundo capitulo, discutiu-se a
aplicabilidade da tecnologia na EJA, abordando a sua inser¢ao nessa modalidade de
ensino, mais fortemente a partir dos anos 2000, e o paradoxo da tecnologia como
ferramenta pedagdgica. Entende-se que a tecnologia no ensino da EJA néo se limita
somente a ser mais uma ferramenta pedagdgica que facilite o processo de ensino,
mas um recurso que também pode potencializar o aprendizado do aluno e permitir
sua atuagdo com maior discernimento no mundo digital.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Tecnologia. Ferramenta
Pedagogica. Ensino tecnicista.



ABSTRACT

The present research aims to discuss the paradoxes of technology as a pedagogical
tool in the Young and Adults Education (YAE-EJA) and its contribution to a critical
reflection and conscious use of digital resources, or to a technicist teaching. The
research methodology was elaborated from a bibliographic study, of qualitative
character, based in theoretical references, bibliographical and digital sources, books,
academic articles and official documents. The references for this production run
through authors from the EJA field, as well as authors who will contribute to the
understanding of technology in this teaching modality. For better development and
thematic approach, the research was built and separated in two chapters. In the first
chapter, a brief history about EJA was introduced, starting from the 1900s,
approaching the main events, advancements and movements that marked its growth
in this period, especially, from the 1940s. In the second chapter, the applicability of
technology in EJA was discussed, approaching its insertion in that teaching modality,
more strongly from the 2000s, and the paradox of technology as a pedagogical tool.
It is understood that technology in EJA’s teaching isn’t limited to being just another
tool, but a resource that can potentialize the student’s learning and allow them to act
with greater discernment in the digital world.

Keywords: Young-Adults and Adults Education. Technology. Pedagogical Tool.
Technicist Teaching.
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INTRODUGAO

A educagao escolar se encontra sempre atrelada a outros objetivos que vao
além de ensinar e aprender. Isso permite entender que ela ndo é necessaria
somente as criangas e para seu desenvolvimento e aprendizado, mas também para
muitos trabalhadores que ja na fase adulta precisam ser alfabetizados, entre outros
motivos, para se qualificar para acompanhar os avangos do mercado de trabalho.
Mesmo que seja garantido por Lei o direito a educacéo para todos, ainda assim, a
Educacdo de Jovens e Adultos € um assunto que ndo possui um discurso
abrangente e sistematizado na sociedade atual e, por vezes, ndo se encontram
articulacbes entre as discussdes sobre a EJA e a insercédo e utilizacdo de
tecnologias nessa modalidade de ensino.

Com os avangos tecnologicos, a maioria das pessoas tém conhecimentos
basicos sobre Tecnologia da Informagédo e Comunicagao (TIC), e o uso das TIC esta
em todos os lugares. Elas fazem parte do cotidiano de todos, seja em casa, no
trabalho ou na escola e, independentemente da idade, todos sao adeptos das TIC.
Inclusive na EJA, pois a tecnologia como ferramenta pedagogica pode potencializar
o processo de aprendizagem, além de permitir aos educandos atuarem com maior
discernimento no mundo digital (GOIANIA, 2020).

Sabe-se que para as novas geragdes a utilizacdo da tecnologia é algo
extremamente natural e essencial para suas vidas, mas quando se pensa nos
adultos deve-se levar em consideragao que muitos ndo sao adeptos a ela, e que
apresentam certa dificuldade ao utilizar a tecnologia. Existem de fato adultos e
idosos que tém facilidade em trabalhar com a internet e manusear smartphones,
notebooks, computadores e programas especificos como word, powerpoint, excel,
dentre outros. Mas também existem muitas pessoas que mesmo fazendo uso de
smartphones, sabendo trabalhar com WhatsApp, e-mail e Google, por exemplo,
estdo sujeitas a nao fazer uso constante das tecnologias, especialmente, quando
elas estdo relacionadas a educagao como ferramenta pedagdgica.

E necessario que o aluno tenha pleno conhecimento sobre a ferramenta que
esta utilizando. O uso das TIC na EJA deve proporcionar experiéncias que permitam
o conhecer e o saber fazer. Aulas expositivas com slides, videos e jogos no
computador sdo importantes para o aprendizado, porém é preciso ir além. O aluno

deveria ter a possibilidade de explorar as ferramentas de estudos de forma que nao
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se limite apenas ao que foi estudado em sala de aula, mas para que tenha
conhecimento e liberdade suficiente para fazer uso das TIC de forma analitica e
consciente.

Uma pessoa que decide dar inicio ou continuar aos seus estudos merece
muito mais que um ensino técnico e engessado que o possibilite apenas uma boa
qualificacdo para o mercado de trabalho. Historicamente, isso se intensifica com as
politicas publicas de educag¢ao no Brasil, como o Plano Nacional de Educagao,
2004-2014, e o Programa de Inovagdo Educagao Conectada, que devem garantir a
utilizacdo das tecnologias para melhor ensino e aprendizado dos alunos da EJA,
mas, ao contrario do esperado, tendem a reforcar o conhecimento da técnica ao
invés da compreensao do seu sentido. O fato € que, em pleno século XXI, o ensino
ainda esta ligado a formacdo de mao-de-obra qualificada para o mercado de
trabalho e, com isso, a tecnologia como ferramenta pedagogica acaba por assumir o
papel de ferramenta técnica, contribuindo para o ensino tecnicista (HEINSFELD;
PISCHETOLA, 2019).

A tecnologia é importante para a formag&o educacional de todo aluno, mas
se inserida apenas como uma ferramenta técnica e instrumental pode contribuir
significativamente para um ensino que limita o aluno ao aprender e reproduzir
elementos praticos sem refletir sobre eles. Diferentemente disso, como ferramenta
pedagogica, a tecnologia pode permitir ao aluno compreender sua funcéo e fazer
uso critico e consciente dos recursos digitais, para potencializar a aprendizagem.
Por isso, esse tema é importante e digno de investigacao, pois a tecnologia, para
além do que esta nos documentos oficiais, contribui para o desenvolvimento de
habilidades e pode fornecer ao aluno oportunidades de adquirir novos
conhecimentos, além de dinamizar o processo de ensino-aprendizagem (PEREIRA;
LIMA, 2015). Assim, a justificativa para o desenvolvimento deste trabalho se faz a
partir da necessidade de refletir sobre 0 modo como a tecnologia é inserida na
Educacao de Jovens e Adultos. A questao fundamental € compreender que fazer uso
de tecnologias vai muito além de possuir capacidade técnica e operacional.

Nesse sentido, o presente trabalho discute o paradoxo da tecnologia como
ferramenta pedagogica na Educacao de Jovens e Adultos e sua contribuicdo para
uma reflexdo critica e utilizagdo consciente dos recursos digitais nesta modalidade
de ensino ou para um ensino tecnicista. Delimitando-se a area de Ciéncias

Humanas, especificamente ao ambito da educagao, busca-se investigar a relagao
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entre a EJA e a tecnologia, abordando a importéncia da tecnologia como ferramenta
pedagogica para formacédo dos alunos nesta modalidade de ensino, a0 mesmo
tempo em que discute sua aplicabilidade como ferramenta técnica.

Os questionamentos acerca da utilizagdo das TIC no ensino da EJA
suscitaram a elaboracado deste trabalho e, para desenvolvé-lo, fez-se necessario a
investigacdo sobre o tema por meio de pesquisas em artigos cientificos. Segundo
Minayo et al. (2002), “A pesquisa € um labor artesanal, que se nao prescinde da
criatividade, se realiza fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos,
proposi¢cdes, métodos e técnicas, linguagem esta que se constréi com um ritmo
préprio e particular” (p. 25). Ressalta-se que, no caso deste trabalho, a pesquisa se
caracterizou como qualitativa, pois intenta responder questdes muito particulares e
aprofunda-se no mundo dos significados das acbes e relagdes humanas,
caracterizando-se também como pesquisa bibliografica por ter se fundamentado no
estudo de textos de autores do campo da EJA, e autores que vao tratar também da
questdo da tecnologia inserida nessa modalidade como ferramenta de ensino. Dito
isso, o trabalho foi realizado por meio de pesquisa qualitativa do tipo bibliografica
que recorreu a referéncias tedricas a partir de fontes bibliograficas e/ou digitais
(além de documentos oficiais).

Antes de partir para a discussdo sobre o paradoxo da tecnologia na
Educacado de Jovens e Adultos é preciso entender o que é a EJA, como foi sua
constituicdo, quais sado seus objetivos e 0 modo como se desenvolveu ao longo dos
anos e, para isso, foi necessario percorrer os principais caminhos que contam sua
historia, partindo dos importantes momentos, movimentos e agbes que marcaram o
seu desenvolvimento na educacéao brasileira, especialmente a partir dos anos 1940.
Desenvolvido o contexto histérico, € o momento de entender a insercdo da
tecnologia na EJA, na condicdo de ferramenta pedagdgica fundamental para o
ensino e aprendizado dos alunos dessa modalidade.

Desse modo, o trabalho esta dividido em dois capitulos. O primeiro capitulo
trata especificamente da histéria da EJA, partindo dos anos 1900, tracando um
caminho cronolégico com os principais acontecimentos que marcaram o inicio e o
desenvolvimento desta modalidade de ensino. O segundo capitulo apresenta-se
como uma continuidade do primeiro quanto a histéria da EJA, a partir dos anos
2000. Neste capitulo, tem-se também a inser¢ao da tecnologia no ensino da EJA e a

discussao a respeito do paradoxo da utilizac&o e aplicabilidade da tecnologia.
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Por fim, considera-se que a tecnologia no ensino da EJA ndo se resume a
uma simples ferramenta pedagdgica que facilita o processo de ensino. A tecnologia
€ um recurso que além de proporcionar certa facilidade, também pode permitir ao
aluno entendimento e conhecimento suficiente para fazer uso consciente desta
ferramenta, o que contribuird para sua emancipagdo como sujeito no mundo de

forma histérica, critica e humana.
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CAPITULO 1: PARADOXO RELACIONADOS AO MOVIMENTO HISTORICO E
SOCIAL DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

A educacgao é o ato de educar, instruir e transmitir valores e conhecimentos.
Ela pode ser dividia em trés tipos: a educacao formal, a ndo formal e a informal. A
educacgao escolar, a qual se refere no presente trabalho, esta dentro da carteira da
educacao formal, e a modalidade da EJA se inclui nesse mesmo nivel de educagao.
A educacdo sempre foi uma parte importante da sociedade e permeada de
contradicdes. A histéria da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil remonta a
muitos anos, mesmo antes dos anos 1900. A movimentagdo mais expressiva dessa
modalidade se intensificou a partir dos anos 1920 e 1930 com os avangos da
sociedade brasileira, que caminhava rumo ao desenvolvimento industrial e as
transformagdes no ramo politico. Deste modo, aborda-se nesse capitulo a histéria da
EJA a partir do século XX, trilhando um caminho pelos principais acontecimentos
que marcaram seu desenvolvimento ao longo dos anos 1900.

A proibicdo do voto as pessoas que nao sabiam ler e escrever e a
necessidade de mao de obra especializada para acompanhar os avangos da
industrializagdo por volta das décadas de 1920 e 1930 fizeram com que as
discussdes acerca da Educacdo de Jovens e Adultos se intensificassem. Neste
periodo, a nova Constituicdo republicana de 1891 ja havia estabelecido a exclusao
da participacao pelo voto a adultos que ainda ndo eram alfabetizados, fazendo com
que se movimentassem as discussdes sobre a educacdo de jovens e adultos e,
também, sobre possiveis reformas educacionais. Foi na década de 1920, que “[...] 0
movimento de educadores e da populacdo em prol da ampliagdo do numero de
escolas e da melhoria de sua qualidade comegou a estabelecer condigcdes
favoraveis a implementagdo de politicas publicas para a educagcédo de jovens e
adultos” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 110). As reformas educacionais da época
beneficiaram ndo s6 a EJA, mas também a educacdo como um todo. E foi somente
na primeira metade dos anos 1930 que se renovou o ensino voltado aos adultos.

A partir de 1930, a educacao de adultos assume uma perspectiva diferente,
0 ensino passa a ser direcionado e determinado especificamente aos adultos, de
forma a n&o se igualar a educacdo destinada a jovens e criangas que estariam
frequentando a escola no determinado “periodo certo”. Com isso, € proposto pela

nova Constituicdo de 1934 um Plano Nacional de Educacédo (PNE), que deveria
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incluir entre as normas a extensdo do ensino primario destinado aos adultos
(FRIEDRICH et al., 2010). No Art. 150 desta Constituicdo ressalta-se que é
competéncia da Uniao “[...] fixar o plano nacional de educagao, compreensivo do
ensino de todos os graus e ramos, comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar
a sua execugao, em todo o territorio do pais; [...]” (BRASIL, 1934). J& no paragrafo
unico do mesmo artigo é apresentado como norma a ser seguida: “[...] o ensino
primario integral gratuito e de frequéncia obrigatéria extensivo aos adultos” (BRASIL,
1934). O Plano Nacional de Educacé&o constante de lei federal é considerado um dos
primeiros documentos que trata especificamente do ensino e educacéio voltados aos
adultos. Com o PNE, reafirmou-se o direito de todos a educacdo e determinou-se
como dever e responsabilidade do Estado a manutencdo e o desenvolvimento do
ensino.

Especialmente com as mudancas politicas e educacionais € com o processo
de industrializacdo no Brasil, que se intensificaram na década de 1930, a EJA
comeca a marcar seu espaco na educacao brasileira. E na década de 1940 que se
pode perceber grandes transformacgdes e iniciativas que possibilitaram avangos na
educacgao e, por consequéncia, na EJA, como: a criacdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), a regulamentagédo do Fundo Nacional de Ensino
Primario (FNEP), a Campanha de Educacédo de Adolescentes e Adultos (CEAA), o
primeiro Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, de 1947, e o Seminario
Interamericano de Educacé&o de Adultos em 1949 (FRIEDRICH et al., 2010).

Regulamentado em 1940, o Fundo Nacional de Ensino Primario (FNEP),
criado por Anisio Teixeira, tinha como objetivo garantir ao ensino primario recursos
permanentes visando diminuir as desigualdades econ6mica e cultural que existiam
entre os municipios, a fim de estabelecer uma formacgéo que fosse igualitaria para
todos os alunos, independentemente de sua localidade (FRIEDRICH et al., 2010).
Isso permitiria uma igualdade nacional, de forma que o ensino da EJA fosse o
mesmo em todas as regides do Brasil, e que garantisse aos alunos a mesma
qualidade de formacgéo.

Os avangos na formagao de jovens e adultos e o desenvolvimento do préprio
pais levaram, também, a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI), em 1942, e do Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), em
1946. Ambos buscavam oferecer preparo técnico ao trabalhador, visando formacao

de mao de obra qualificada que permitisse aos alunos trabalhadores acompanhar o
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desenvolvimento industrial que estava em ascensio na época, e isso permite olhar
para esses cursos como uma oportunidade que os alunos tinham de ter uma
profissdo. Mas o fato de a responsabilidade da formagao do trabalhador também
estar nas maos dos empresarios leva a pensar a respeito de como dar-se-a essa
formacgao profissional. O aluno que ingressa em um curso no SENAI claramente
busca por qualificacdo de mao de obra e, assim, almeja melhores oportunidades de
emprego. Mas isso nao deve ser determinante na formacdo do aluno,
desconsiderando o fato de que ele possa estar interessado em aprender mais, e ir
além do ensino técnico. Por isso, a indagagao a respeito do tipo de educagédo que
sera oferecida, pois os empresarios querem formar trabalhadores e nao se
preocuparao em formar um cidadao critico. (MACHADO, 2011).

Em 1947, teve inicio um movimento denominado de Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos — CEAA, que foi de significativa importancia
para educacao de adultos por criar uma infraestrutura nos Estados e municipios que
os permitisse atender a educacado de jovens e adultos que, posteriormente, seria
preservada pelas administragdes locais. O movimento nasceu com a coordenacao
do Servigo de Educacdo de Adultos (SEA), que segundo Haddad e Di Pierro (2000),
“[...] tinha por finalidade a reorientagcdo e coordenagdo geral dos trabalhos dos
planos anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos” (p. 111).

Promovido pela UNESCO e pela OEA (Organizagcdo dos Estados
Americanos) em 1947, o primeiro Congresso Nacional de Educacéo trouxe destaque
para a realidade da educacdo de adultos no pais. Ao iniciar a discussdo sobre a
necessidade de repensar as metodologias utilizadas pela EJA, os estudiosos e
profissionais da educagdo buscavam nao caracteriza-la somente como uma
reproducdo de conhecimentos e técnicas de leitura e escrita, mas também como
formadora de cidadaos. Para Araujo (2015), o intuito era “[...] pensar o adulto como
um todo, oferecendo-lhe condigdes de crescimento como pessoa, € ndo somente lhe
oferecendo instrugdo morta, mas também algo capaz de modificar seu espago e sua
condicao” (p. 90).

Nos anos 1950, em que havia uma crescente urbanizacio e industrializacao
marcando o processo de modernizagao do pais e, também, o aumento das agdes
pela educacgao, inclusive para jovens e adultos, destacam-se as propostas de Paulo
Freire, educador nordestino que tinha uma concepg¢ao pedagdgica diferente da

maioria dos educadores da época. Sua visdo a respeito dos problemas sobre o
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analfabetismo partia da nogdo de que a educacgéo deveria seguir uma perspectiva
libertadora, que levasse em consideracdo as vivéncias do aluno, possibilitando o
desenvolvimento de um pensamento critico.

As discussdes acerca da educacao de adultos cresceram e, no ano de 1958,
foi realizado o Il Congresso de Educagéo de Adultos, em que foi discutida e criticada
a forma com que o Estado mantinha seus programas de educacdo de adultos,
retomando a ideia de que se deve pensar o adulto e suas potencialidades. Neste Il
Congresso, torna-se evidente a participacdo de um grupo de educadores
pernambucanos, que tinha como lider o educador Paulo Freire e a proposta de uma
educagao que integralizasse o sujeito e que nao se limitasse somente ao letramento
(ARAUJO, 2015).

Muitos foram os avangos e as mudangas acerca da educagao de jovens e
adultos e “Os esforgcos empreendidos durante as décadas de 1940 e 1950 fizeram
cair os indices de analfabetismo das pessoas acima de cinco anos de idade para
46,7% [..]” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 111), mostrando que todas as
movimentagdes, campanhas, congressos e criagdes geraram significativas
melhorias para a EJA até os anos 1960.

Com o Regime Militar em 1964, a proposta de Paulo Freire por uma
educacao libertadora foi descartada e “[...] o novo governo, de carater ditatorial,
decidiu pela implantagdo de um modelo mais apropriado para a formagao de mao de
obra, adotando uma educagdo de concepgao tecnicista” (BELUZO; TONIOSSO,
2015, p. 197). Para os militares,

[...] o método por ele desenvolvido conscientizava a populagéo acerca da
realidade na qual estava inserida, o que nao Ihes convinha, pois desejavam
que toda a populagido fosse alienada ao saber critico e que se

preocupassem somente com a preparagao do individuo para o mercado de
trabalho. (BELUZO; TONIOSSO, 2000, p. 199).

Deste modo, pode-se perceber a falta de interesse por parte do governo —
naquele momento comandado pelos militares —, em proporcionar uma educagao, em
especial aos alunos da EJA, de qualidade e que n&do se resumisse ao ensino
tecnicista. Levando em consideragéo que o Regime Militar ficou conhecido como um
periodo de ditadura, ndo se faz dificil a compreensdo do medo que o governo tinha
em permitir que os alunos jovens e adultos tivessem uma formagao critica e
libertadora, ja que isso os poderia libertar da condicdo de oprimido e ndo abriria

espaco para seu dominio e alienacgao.
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Em 1967, apds a criacdo da Campanha de Erradicacdo do Analfabetismo
(CNEA), o surgimento do Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA) e da
Cruzada Ac¢ao Basica Crista (ABC), tem-se a criagdo do MOBRAL — Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo. O MOBRAL foi um 6érgéo de assisténcia financeira e
técnica as iniciativas de alfabetizagdo de jovens e adultos instituido pela Lei n°
5.379, de 15 de dezembro de 1967. Entre seus objetivos, o 6rgao buscava prestar
atendimento a populagdo entre os 15 e os 35 anos, idade que representaria boa
parte dos trabalhadores que buscavam por qualificacdo da méao de obra e, também,
“[...] alfabetizar adolescentes e adultos e em um periodo tido como breve — dez anos
— erradicar o analfabetismo do pais e se sobressair diante do peso do fracasso de
dezenas de programas anteriores” (SANTOS, 2014, p. 308).

Assim como outros programas que surgiram na época, o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagédo intentava diminuir os indices de analfabetismo. Com o
MOBRAL foram instaladas “[...] comissbées municipais por todo o pais,
responsabilizando-as pela execugao das atividades, enquanto controlava rigida e
centralizadamente a orientagdo, supervisdo pedagdgica e produgdo de materiais
didaticos (PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 61). O MOBRAL recebeu muitas
criticas por parte dos educadores da época. Eles criticavam as propostas e métodos
de alfabetizacdo adotados pelo movimento, argumentando que estes produziam
males, pois o0 movimento era uma forma mecéanica de alfabetizagéo, diferentemente
de Paulo Freire, que propunha uma alfabetizacdo emancipatéria. Esses males
referem-se, entre outros elementos, a formag¢ao do aluno, pois em vez de ter por
finalidade alfabetiza-lo e proporcionar-lhe o desenvolvimento de um pensamento
analitico e questionador, caminhava rumo a uma educagao pautada especificamente
na erradicagao do analfabetismo, ndo considerando o lugar de fala e existéncia do
aluno e nao se preocupando em proporcionar-lhe uma conscientizagao critica. Além
disso as criticas apontavam também a falta de vontade do governo em educar os
individuos e a possibilidade do retorno de indices de analfabetismo.

Dito isso, Beluzo e Toniosso (2015) citam Horiguti (2009) para estabelecer
um comparativo entre o método de Paulo Freire e o método utilizado pelo MOBRAL.:

Acreditamos que o ‘método’ de Paulo Freire e 0o MOBRAL baseiam-se em
filosofias e metodologias totalmente opostas - enquanto o primeiro procura
partir dos conhecimentos prévios dos alunos, levando em consideracao

suas experiéncias de vida, suas particularidades, e a partir destes pontos
ocorre o trabalho com os contetdos de ensino, no segundo, houve uma
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massificagdo e imposicdo dos contetdos, sem atentar as diferengas
regionais e singularidades dos alunos. (HORIGUTI, 2009, p. 04 apud
BELUZO; TONIOSSO, 2015, p. 201).

Deste modo, pode-se compreender de onde partem as criticas dos
educadores aos métodos e propostas do MOBRAL, pois o movimento nasce com
objetivos especificos, entre eles reduzir o analfabetismo, contudo, no curso da sua
implementacdo e desenvolvimento, caminhos diferentes foram tomados, como por
exemplo, ser visto como um movimento que alfabetizava buscando também
proporcionar aos alunos uma alfabetizacdo funcional. Esse método se voltava para
uma educagcdo mecanica e instrumental, em que a alfabetizacdo visava a
qualificacdo e formacédo do sujeito para o mercado de trabalho, indo em diregcao
contraria ao método de educacéo freireano. No decorrer dos anos 1970, o MOBRAL
“[...] diversificou sua atuagdo visando a sua sobrevivéncia e, mais para o final do
periodo, a responder as criticas em relacado a falacia dos numeros que apresentava
como resultado [...]” (PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 61).

Em 1971, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢édo Nacional (LDB), n°
5.692, é regulamentado, entre outras proposigdes, o Ensino Supletivo. A LDB teria
por objetivo permitir aqueles que nao puderem concluir seus estudos na época
determinada, a chance de fazé-lo, e contribuir para o reconhecimento dos feitos do
MOBRAL, que vinha ganhando forga rapidamente, diminuindo o indice de
analfabetismo no pais. Também tinha por objetivo germinar “[...] a educagédo do
futuro, essa educagao dominada pelos meios de comunicagdo, em que a escola
sera principalmente um centro de comunidade para sistematizacdo de
conhecimentos, antes que para sua transmissdo” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.
116).

Os fundamentos e as caracteristicas do Ensino Supletivo estdo mais bem
desenvolvidos em outros dois documentos: o Parecer do Conselho Federal de
Educacao n°. 699, publicado em 28 de julho de 1972, que tratou especificamente do
Ensino Supletivo; e o documento Politica para o Ensino Supletivo, publicado em 20
de setembro de 1972. Foram estabelecidos por esses documentos trés principios
que correspondem as caracteristicas do Ensino Supletivo. A primeira delas € a sua
definicdo como um subsistema integrado que n&o depende do ensino regular; como
segunda caracteristica, tem-se o Ensino Supletivo voltado para o esforco do
desenvolvimento nacional, seja “[...] ‘integrando pela alfabetizacdo a mao de obra
marginalizada’, seja formando a forgca de trabalho” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.
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117). A terceira e ultima caracteristica € de que o Ensino Supletivo deveria ter uma
doutrina e uma metodologia apropriadas para essa escolarizagdo. Estes
documentos deixam claro seu objetivo em constituir uma nova concepg¢ao de escola
em uma nova linha de escolarizagdo (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Para Haddad e Di Pierro (2000), no intuito de realizar os objetivos de repor a
escolarizagao regular, formar mao de obra e proporcionar conhecimentos, o Ensino
Supletivo foi organizado em quatro fungdes: supléncia, suprimento, aprendizagem e
qualificagéo. A supléncia tinha por objetivo proporcionar aos adultos e adolescentes
que nao concluiram seus estudos, a possibilidade de dar continuidade e finaliza-los.
Quanto ao Ensino Supletivo como suprimento, tinha-se por finalidade proporcionar
estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo, como uma complementacdo para
aqueles que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte. Ja a fungdo de
aprendizagem correspondia a formagdo técnico-profissional, que ficou
principalmente sob responsabilidade do SENAI e do SENAC. E a ultima funcao
atribuida é a de qualificagdo, que ficou encarregada da profissionalizagdo, com o
objetivo prioritario de formagéo qualificada para o mercado de trabalho (HADDAD; DI
PIERRO, 2000).

O Ensino Supletivo, ndo tdo diferente dos demais movimentos, “[...] se
propunha a recuperar o atraso, reciclar o presente, formando uma méao de obra que
contribuisse no esforgo para o desenvolvimento nacional, através de um novo
modelo de escola” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 117). Mesmo com certas
semelhancas quando comparado aos demais movimentos de formacdo e
alfabetizacao fundados na época, o Ensino Supletivo assumiu claramente o papel de
formador para o mercado de trabalho. Aos demais movimentos também se atribuia
essa condicdo de formacdo, mas ndo de maneira especifica. O Ensino Supletivo
proporcionava ao aluno a possibilidade de concluir seus estudos e complementa-los
com uma formacao técnica ou também com uma formacéao profissional.

Cabe ressaltar que o MOBRAL, que se firmou nos moldes do Ensino
Supletivo, foi extinto em 1985, no bojo da redemocratizagdo do pais e por estar
desacreditado nos meios politicos e educacionais. A Fundagdo EDUCAR que
compartilha das mesmas caracteristicas assume seu lugar pelo Decreto n° 91.980,
de 25 de novembro. Lima e Andrade (2019) citando Brasil (1985) destacam que a

Fundacao tinha por objetivos:
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| - promover a alocagdo dos recursos necessarios a execucado dos
programas de alfabetizagdo e educacdo basica; Il - formular projetos
especificos e estabelecer normas operacionais, com vistas a orientar a
execugdo dos referidos programas; Il - incentivar a geragdo, o
aprimoramento e a difusdo de metodologias de ensino, mediante
combinagéo de recursos didaticos e tecnologias educacionais; IV - estimular
a valorizacdo e capacitacao dos professores responsaveis pelas atividades
de ensino inerentes aos programas. (BRASIL, 1985 apud LIMA; ANDRADE,
2019, p. 03).

Também vale ressaltar como um dos objetivos da Fundacdo, apoiar e
promover a realizacdo de programas de alfabetizacdo e de Educagao Basica nao-
formais, privilegiando as regides ndo cobertas pelos 6rgaos publicos estaduais e
municipais e, ainda, a contribuicdo na elaboracdo de materiais didaticos para serem
distribuidos nas escolas publicas de todo o pais. Com isso, ficou sob
responsabilidade da Fundacéo articular o subsistema de Ensino Supletivo, a Politica
Nacional de Educacédo de Jovens e Adultos, estimular o atendimento nas séries
iniciais do ensino de 1° grau, promover a formagdo e o aperfeigopamento dos
educadores, a supervisdo e a avaliacdo das atividades e, também, a producao de
material didatico (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Contudo, na década de 1990, com as iniciativas do governo do ex-
presidente Fernando Collor de Mello em retirar os subsidios estatais, a Fundagao
EDUCAR também é extinta, e ocorre a descentralizacdo politica da EJA, que
transfere a responsabilidade publica dos programas de alfabetizacdo e pos-
alfabetizagcdo aos municipios. Seu fim surpreende instituicbes conveniadas que nao
mais teriam apoio da Fundacéo e precisaram, a partir de entdo, assumir sozinhas a
responsabilidade pelas atividades educativas. A década de 1990 também foi
marcada, em certa medida, pelo reconhecimento dos direitos culturais, juridicos e
politicos das pessoas jovens e adultas, bem como pela substituicdo da denominagao
de Ensino Supletivo para Educacgao de Jovens e Adultos (FRIEDRICH et al., 2010).

A partir da Lei n° 9.394/96, a Educacao de Jovens e Adultos passa a ser
considerada uma modalidade de ensino e “[...] esta concepgao se fortalece com a
aprovacao, pelo Conselho Nacional de Educacdo, do Parecer n. 11/2000 e da
Resolugdo n. 1/2000 que tratam das Diretrizes Curriculares para Educacido de
Jovens e Adultos” (MACHADO, 2011, p. 404). Ainda assim, mesmo com O
reconhecimento da EJA como modalidade de ensino e as leis que amparam e
garantem o direito a educagéo para jovens e adultos, a volta destes a sala de aula

ainda ocorre de maneira lenta e despreocupada. Isso se deve a cultura brasileira
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que ainda pensa que existe idade certa para estudar, e que a educacio para a
pessoa pobre nao fara sentido e nem mesmo diferenca em sua vida. Além do mais,
nao foi possivel verificar uma mudanga significativa na realidade das escolas da
EJA, que ainda permaneceram com a compreensao de educagéo fundamentada em
uma formacéo rapida e consideravelmente insatisfatéria. Para Machado (2011), a
educacao de jovens e adultos, naquele momento histérico, estava “[...] pautada na
experiéncia da supléncia, ou seja, na oferta de escolarizacdo aligeirada e
compensatoria” (p. 404).
Conforme exposto até o momento, a EJA, desde as décadas de 1920 e
1930, vem passando por diversos desdobramentos. Contudo, foi possivel entender
que seu principal objetivo ndo seria, necessariamente, promover a formagao de um
trabalhador, mas dar a chance de concluir os estudos aqueles que ndo conseguiram
prosseguir ou, até mesmo, aqueles que nunca tiveram a oportunidade de comecga-
los. No final da década de 1988, com a promulgacao da Constituicdo Federal, a
educagao passou a ser um direito de todos, restrita ndo somente as criangas, mas
também para jovens e adultos. Diante disso, vale ressaltar que antes mesmo da
educacdo ser reconhecida como um direito de todos, e garantida por meio da
Constituicdo de 1988, houve a criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial — SENAI em 1942, conforme mencionado anteriormente. Este 6rgao abriu
espagos para jovens e adultos no ambito educacional, contudo, seus objetivos
visavam também a formagdo para atuagdo no mercado de trabalho,
especificamente, para o ramo industrial. Deste modo, com a criacdo do SENAI, tem-
se a instituicdo da qualificacao profissional na EJA. Segundo Friedrich et al. (2010) é
nesse momento que:
A educacédo profissional passa a ser vislumbrada como importante veiculo
para que os cidadaos tenham acesso as conquistas tecnolégicas da
sociedade como um todo, instrumento para a compreensdo do processo
produtivo, como instrumento de apropriagdo do saber tecnologico, de
reelaboracao da cultura do trabalho, de dominio e geragdo do conhecimento

no seu campo profissional que deve vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social. (p. 393).

Ainda que nao seja seu objetivo principal € possivel relacionar a EJA a
formagao de mao de obra qualificada e caminhando em sentido contrario ao tipo de
educacado como pratica da liberdade, que tem por objetivo libertar os seres humanos
das condigdes de opressao, o que permite considerar que a educacio é importante

para todo e qualquer ser humano (FREIRE, 1987). Como mencionado
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anteriormente, a principio, os interesses em diminuir os indices de analfabetismo
nao estavam relacionados, necessariamente, com a educacao da populagdo, mas
com 0Os prejuizos que tais indices poderiam trazer para a economia e a politica. Dito
isso, pode-se perceber que desde a criacdo de programas e movimentos que
buscam o fim do analfabetismo, como por exemplo o MOBRAL, existe uma
contradicdo com relagdo aos métodos e propostas de uma educacéao libertadora,
estabelecidos por Paulo Freire.

E importante ressaltar que diminuir os niveis de analfabetismo se encontra
como objetivo principal de todas as a¢des, mas que essa busca pela alfabetizagéo
nao se limitou ao simples alfabetizar. Junto a alfabetizagao estava a formacao de um
trabalhador. Nesse contexto de alfabetizacao, dificiimente se tem a intengdo em
promover uma educag¢ao em prol da liberdade e, os métodos e propostas de Paulo
Freire, aparecem de modo contrario: o aluno é tido como tabula rasa e suas
experiéncias de vida sao tidas como irrelevantes. A educagao, mesmo que tenha
como objetivo a formacao do trabalhador, ndo deve desconsiderar tais experiéncias,
e precisa, acima de tudo, promover a liberdade dos educandos, emancipando-os da
condigao de oprimido e levando-os a condigédo de cidadaos criticos (FREIRE, 1987).

Muitas pessoas que retomam seus estudos, buscam por “mais”, mais coisas
novas, mais conhecimentos, mais leitura e escrita, mais e melhores condi¢des de
vida. Um fato importante a ser destacado € a questao da substituicido do estudo pelo
trabalho. Os alunos da EJA sdo homens e mulheres que, comumente, precisaram
abandonar seus estudos para poder trabalhar e ajudar no sustento de sua familia. O
trabalho, nesse contexto, n&do aparece como uma opg¢ao de escolha, mas como uma
condigéo na vida do jovem ou adolescente que precisa abdicar de seus estudos para
sobreviver. Logo cedo, o trabalho ganha forga em sua vida, fazendo com que se
junte aos pais para “pdr’ comida na mesa. Para muitos, a escola € na zona rural ou
na “roga”, onde aprendem com a enxada ao invés do lapis. O aprendizado é sobre a
vida, que se encarrega de os ensinar o trabalho duro e bragal que é exigido para
garantir as poucas oportunidades que Ihes aparecem.

Parte significativa dos alunos matriculados na EJA tém histérias relacionadas
a entrada precoce no mercado de trabalho, seja de modo formal ou informal, na
‘cidade grande” ou no campo. A preocupagédo em sustentar a familia e manter as
contas em dia fez, e ainda faz, com que muitos jovens interrompam seus estudos
para se dedicarem ao trabalho e ao sustento da familia (COSTA; ARAUJO; ALVES,
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2016). Para Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), “A entrada precoce dos adolescentes
das camadas mais pobres no mercado de trabalho formal ou informal provocou a
sua transferéncia para os programas de educacdo originalmente destinados a
populacdo adulta” (p. 64). Uma analise mais apurada, algo que ndo é o cerne desta
pesquisa, possivelmente indicaria que existe algo em comum entre a maioria dos
alunos da EJA: o abandono da escola devido as exigéncias do trabalho e da prépria
sobrevivéncia.

Anos atras, por volta de 1930, a preocupacido em se “encaixar” melhor aos
requisitos do mercado de trabalho consumia em sua maioria homens, adultos e pais
de familia, que buscavam por melhores condi¢cées de vida. Com o passar dos anos,
ainda existe grande evasao escolar por parte dos jovens, também por questdes
econdmicas. O fato € que os jovens que antes abandonavam a escola e retornavam,
mais de 20 anos depois, passaram a buscar pela escola um tanto mais cedo que o
de costume. Os jovens também se encontram inseridos no mercado de trabalho e
com dificuldades de se sobressair, buscando por solugdes por meio do estudo. Dito
isso, é possivel compreender o porqué da insergdo dos jovens também como
publico-alvo da EJA como modalidade de ensino (COSTA; ARAUJO; ALVES, 2016).

A EJA tem o intuito de oferecer aos jovens e adultos a possibilidade de
concluir seus estudos e, com isso, pode trazer a chance de melhorar suas condi¢gbes
de vida, ja que a conclusao do ensino tem significativa importancia para o aluno e
seu desenvolvimento no trabalho e fora dele. Com essa perspectiva, de que o
ensino da EJA também se encontra atrelado aos interesses do capital, faz-se
necessario entender essa modalidade de ensino, que carrega contradicbes e
informagdes preconcebidas. A falta de conhecimento especifico sobre a modalidade
faz com que se crie um senso comum em torno do que é a Educacio de Jovens e
Adultos.
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CAPITULO 2: A APLICABILIDADE DA TECNOLOGIA NA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS

2.1 - AINSERGAO DA TECNOLOGIA NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

No decorrer dos anos 1900, especificamente a partir dos anos 1920,
momento em que o Brasil enfrentava mudancgas politicas, econbmicas e passava
pelo processo de industrializagdo, assistiu-se a todo um processo de crescimento e
desenvolvimento da Educacao de Jovens e Adultos, em aspectos diversos, como em
campanhas, movimentos, agdes e leis que surgiram no decorrer de sua historia.
Dentre esses, um ponto importante a ser ressaltado € a aprovacado da Lei n°
9.394/96, que reafirma o direito a educacéao e traz aspectos fundamentais a respeito
da educacédo para jovens e adultos, conforme mencionado no capitulo anterior. Até
este momento, o principal objetivo da EJA era diminuir os altos indices de
analfabetismo no Brasil, utilizando por argumento até mesmo as causas politicas e
econdmicas. A intencdo era de que a alfabetizagdo ganhasse espago na sociedade
da época e que se tivesse, de fato, uma educagao voltada para o fim do
analfabetismo. Contudo, até os anos 2000, a EJA se preocupa nao s6 com a
alfabetizacdo dos alunos, mas também com aperfeicoamento de competéncias e
habilidades que Ihes proporcionem mais possibilidade de empregabilidade
(FRIEDRICH et al., 2010).

Partindo para os anos 2000, a questdo do analfabetismo ainda se fazia
presente na educacdo brasileira. A baixa escolaridade encontrava-se como um
problema que vinha afetando a educacéao brasileira ha muitos anos. A questao é que
esse problema esta nas raizes da formacéo do pais, marcado por um crescimento
desigual, que resultou em uma grande riqueza concentrada nas maos de poucos,
deixando de lado dessa partilha aqueles que de fato contribuiram para esse
crescimento. Por tratar-se de m&o de obra, ndo seria ruim que o jovem e o adulto
trabalhador fossem analfabetos ou tivessem baixa escolaridade, pois o pais
cresceria e os lucros também, sem que fosse necessario incluir o publico trabalhador
no processo de divisdo das riquezas e do poder (MACHADO, 2011). Essa
despreocupagédo com a educacéo como pratica de liberdade ja faz parte do contexto
histérico da EJA desde o periodo do regime militar, em que o governo se
apresentava indiferente para com a educacao oferecida aos alunos trabalhadores.

Portanto, a baixa escolaridade nos anos 2000, por mais que fosse um grande
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problema na época, ainda representava um ponto “positivo” para aqueles que
controlavam o capital.

De toda forma, o objetivo da EJA ainda estava em possibilitar a jovens e
adultos a conclusdo de seus estudos e, dito isso, tem-se a promulgacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, elaboradas
pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE), em julho de 2000. No paragrafo unico
do Art. 5, tem-se a afirmacao de que a identidade propria da EJA como modalidade
de ensino, considerara as situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se
pautara por trés principios especificos, na apropriagdo e contextualizacdo das
diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢ao de um modelo pedagdgico proprio,
de modo a assegurar:

I - quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formagédo e
restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a
educagéo; Il - quanto a diferenga, a identificacdo e o reconhecimento da
alteridade propria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo
formativo, da valorizagdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de
seus conhecimentos e valores; Il - quanto a proporcionalidade, a disposicao
e alocacdo adequadas dos componentes curriculares face as necessidades
préprias da Educagcdo de Jovens e Adultos com espagos e tempos nos
quais as praticas pedagdgicas assegurem aos seus estudantes identidade

formativa comum aos demais participantes da escolarizagdo basica.
(CNE/CEB, 2000).

Depois de anos promovendo campanhas, programas e movimentagdes em
prol da alfabetizacido e, implicitamente, em prol da qualificacdo do trabalhador, em
13 de julho de 2006, tem-se o Decreto n° 5.840 que instituiu, no ambito federal, o
Programa Nacional de Integracdo da Educacéao Profissional com a Educacao Basica
na Modalidade de Educagédo de Jovens e Adultos - PROEJA. Esse programa tinha
como objetivo integrar a formacao geral a formagao profissional, de modo que os
alunos que estavam finalizando o Ensino Médio pudessem concluir seus estudos e,
também, ao mesmo tempo, qualificar-se para o mercado de trabalho. Pode-se dizer,
entdo, que esse é um dos primeiros programas a tratarem especificamente da
alfabetizacao e profissionalizacdo de modo explicito. Isso evidencia o fato de que ha
tempos o0 ensino na EJA vem se “preocupando” com a qualificacdo profissional,
posto que foi instituido um programa especifico para isso a educagao basica na
modalidade de educagédo de jovens e adultos (SILVA; JORGE, 2018).

Todos os programas, campanhas e leis reafirmam a importancia da

continuidade de estudos dos jovens e adultos que tiveram que desistir da escola.
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Deste modo, vale ressaltar que além da LDB 9.394/96, Lei que reafirma a
necessidade da educacgao para jovens e adultos, de forma gratuita e que garante o
acesso e permanéncia em escolas publicas, existe outra legislagao que reafirma a
concepgao da EJA como uma modalidade da Educacao Basica, o Plano Nacional de
Educacédo (PNE 2014). Este Plano determina diretrizes, metas e estratégias para
politica educacional com a vigéncia de 10 (dez) anos, de 2014 a 2024, e, conta com
26 (vinte e seis) metas que sdo destinadas a EJA. Destas, 15 (quinze) estao
direcionadas a integracao curricular entre a formagao geral e a formagao profissional
no Ensino Fundamental (BRASIL, 2014).
O PNE tem por objetivo o cumprimento do disposto no Art. 214 da
Constituicao Federal de 1988, que postula:
A lei estabelecera o plano nacional de educacgéo, de duragédo decenal, com
o0 objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de
colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacao para assegurar a manutengéo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de agbes
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a: | - erradicagdo do analfabetismo; Il - universalizagcido do
atendimento escolar; Ill - melhoria da qualidade do ensino; IV - formacéao
para o trabalho; V - promogédo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais;

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educagdo como proporgao do produto interno bruto. (BRASIL, 2014).

Deste modo, entende-se que o objetivo atribuido a esse Plano € o de
assegurar a manutengéo e desenvolvimento do ensino nos diferentes niveis, etapas
e modalidades, e isso inclui a EJA, fazendo com que essa modalidade tenha o
aparato de um plano nacional que compartilha de objetivos semelhantes aos seus e
que contribui, significativamente, para uma melhor formagao de seus alunos.

Mesmo que a educacgao profissional seja de significativa importancia na vida
de muitos alunos da EJA vale ressaltar que a finalidade da educacédo nao deve se
restringir somente a formagdo profissional, pois mesmo que essa educacao
profissionalizante contemple todos os temas e assuntos essenciais da Educacéao
Basica, ela ndo deixara de estar ligada uma formacdo mais ampla. Quando se
relaciona a educacao profissional, as metodologias e ferramentas de ensino também
estdo vinculadas a esse mesmo objetivo. Um exemplo a ser citado € a utilizacdo da
tecnologia nesse contexto. A respeito da utilizagdo de tecnologias para estimular a
qualidade da Educacdo Basica de todas as etapas e modalidades de ensino,
visando melhor fluxo escolar e aprendizagem, pode-se destacar a estratégia n° 7.15,
do Plano Nacional de Educacao (PNE), 2014-2024, que busca:
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[...] universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e ftriplicar, até
o final da década, a relagdo computador/aluno(a) nas escolas da rede
publica de educagdo basica, promovendo a utilizagdo pedagdgica das
tecnologias da informacg&o e da comunicacgéo [...]. (BRASIL, 2014).

Com base no PNE é possivel perceber a preocupagcdo acerca da
acessibilidade dos alunos a computadores em banda larga e a utilizagcdo das
tecnologias como ferramentas pedagogicas. Apesar desta proposta, ou seja, que a
tecnologia seja utilizada como ferramenta pedagodgica, o documento nao salienta o
modo como isso sera feito na pratica. Somente atribuir o carater de ferramenta
pedagogica ndo garante que o aluno que as utiliza tenha pleno conhecimento da
ferramenta e de sua funcionalidade, do mesmo modo em que ndo garante que o
aluno esteja fazendo uso consciente e com olhar critico acerca de tais ferramentas.
Dito isso, fica evidente que s6 proporcionar a acessibilidade de tecnologias aos
alunos néo se faz totalmente eficaz, ja que esse aluno precisa ter contato direto com
a tecnologia, mas também deve saber como utiliza-la.

Dubet (1996) citado por Silva e Jorge (2018) afirma que a preocupacéo do
sujeito — nesse caso o aluno da EJA — em se inserir no mercado de trabalho de
maneira rapida se faz pela “[...] légica de integragdo, ou seja, a necessidade de
sentir-se integrado gera um falso sentido de ‘pertenca’ que conduz a uma
subordinagédo consentida e aceita” (p. 64). O sujeito que esta fora do mercado de
trabalho busca por melhorias e qualificagdes para que consiga fazer parte da
sociedade trabalhadora e bem-sucedida, e isso € inteiramente compreensivel. Mas o
fato dele se encontrar em uma realidade diferente dos demais dificulta sua incursao
e isso pode fazer com ele compre todas as ideias e solugbes que lhe séao
apresentadas, pois deseja o quanto antes se integrar ao mundo do trabalho. Com
isso, esse sujeito pode depositar uma grande cobranga em se superar e qualificar
suas habilidades, para que possa se “encaixar’ e manter-se em um padrao
especifico para o mercado de trabalho, e isso inclui ndo somente a formacéao
escolar, mas o conhecimento prévio e a capacitacdo para utilizagdo e manuseio de
ferramentas tecnoldgicas, pois tudo que faz parte e contribui para a ascensao do
trabalhador é “tido” como prioridade a ser desenvolvida.

Cabe ressaltar que em um documento recente que direciona os rumos da

educagdo, a Base Nacional Comum Curricular’ (BNCC, 2017), por exemplo, a

1 A Base Nacional Comum Curricular foi abordada no presente trabalho a titulo de exemplo, a fim de
ressaltar a inclusdo da tecnologia no ensino das modalidades e etapas da Educagéo Bésica.
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tecnologia aparece em diferentes contextos, seja na andlise do uso de tecnologias
no cotidiano ou como ferramenta pedagogica. Mesmo que a Base nao traga,
especificamente, a insercdo da tecnologia no ensino da EJA, é importante ressaltar
essa inclusao da tecnologia ao tratar das habilidades propostas pela BNCC, pois o
aluno independentemente de seu nivel de escolaridade seja na educacgao infantil,
Ensino Médio ou EJA, utiliza essa ferramenta para alcangcar conhecimentos
especificos que complementam o aprendizado das diferentes disciplinas. Contudo,
vale salientar que o desenvolvimento dessas atividades amparadas, pela tecnologia,
conta significativamente com o conhecimento prévio do aluno acerca das
ferramentas e, muitas vezes, seu conhecimento sobre tecnologia pode néo ser o
suficiente (BRASIL, 2017).

A preocupacdo ao inserir as tecnologias como ferramenta pedagogica no
contexto de aprendizagem do aluno esta em, de fato, conseguir inseri-la no cotidiano
da escola, e ndo necessariamente em proporcionar o acesso e a utlizacido
consciente dessa ferramenta. Machado (2009) afirma que ‘[...] a luta pelo direito a
educacgao implica, além do acesso a escola, a produg¢ao do conhecimento que se da
no mundo da cultura e do trabalho e nos diversos espacos de convivio social, em
que jovens e adultos seguem constituindo-se como sujeitos” (p. 18). Isso inclui
também o conhecimento e a aprendizagem a respeito das ferramentas pedagodgicas
utilizadas, especificamente, as ferramentas tecnoldgicas, que estdo presentes na
vida e no dia a dia dos alunos. O direito a educacao, como evidencia Machado
(2009), esta nao s6 ligado a alfabetizagao e ao ensino e aprendizado de Portugués e
Matematica: a educacédo também esta relacionada ao aprendizado e conhecimento

do mundo, das culturas e de tudo que existe em torno do sujeito.

2.2 - O PARADOXO DA TECNOLOGIA COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

No decorrer dos anos a sociedade brasileira foi se modificando em seu
aspecto politico, econdémico, social e educacional. Consideravelmente, foram
mudangas que contribuiram para o crescimento e desenvolvimento do pais. Dentre
essas mudangas e inovagdes é importante relembrar que as tecnologias também
fazem parte desse processo, e que foram cada vez mais inseridas no cotidiano das

pessoas. A principio, a tecnologia estava ligada ao ramo industrial, com o0 manuseio
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de complexas maquinas que exigiam trabalhadores qualificados. Restringindo-se ao
maquinario fabril e, até entdo, utilizadas como ferramentas de trabalho, as
tecnologias foram se desenvolvendo cada vez mais ao longo do tempo e ganhando
mais espaco, até chegar ao momento atual, em que esta presente inclusive em
momentos de lazer daqueles trabalhadores que viam a tecnologia somente como
ferramenta de trabalho (PRETTO; SOUZA; ROCHA, 2011).
Com o desenvolvimento da tecnologia, sua inser¢ao na vida dos individuos
foi aumentando, e estda presente em todos os ambitos. Deste modo, como a
tecnologia passa a fazer parte do cotidiano e esta presente em tudo, torna-se
importante uma qualificacdo para as pessoas que as utilizam. Relacionada a
qualificacédo, a questdo nao é definir quem é qualificado ou ndo, mas compreender
como as pessoas que tém conhecimento a seu respeito se relacionam com ela de
modo que ndo fiquem restritas ao que aprenderam a reproduzir. Esse processo de
aprendizado em que o individuo toma conhecimento da tecnologia e de como ela é
utilizada pode acontecer facilmente no ambito familiar de maneira informal e
descontraida ou no ambiente escolar, de modo mais completo e determinado
(PEREIRA; LIMA, 2015).
A BNCC trata da alfabetizacdo midiatica e informacional, afirmando que

compete ao ensino da Educacao Basica fazer com que o aluno possa:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e

comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas

praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e

disseminar informagbes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017).

Com isso, entende-se que desde a Educacéo infantil até a EJA, a tecnologia
€ uma ferramenta que esta inserida no processo de ensino e aprendizagem, pois
nao age somente como um instrumento para realizagdo de determinada atividade
proposta ao aluno, mas também como ferramenta que lhe permita conhecer,
aprimorar-se e se desenvolver cada vez mais, proporcionando-lhe um fazer critico,
significativo e reflexivo. A BNCC (2017) em sua estrutura se volta para as
competéncias da Educacgao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; ndo ha
espaco especifico para tratar da EJA, mas o documento ressalta que as decisdes
propostas devem ser consideradas igualmente na organizacdo de curriculos e
propostas adequando-se as diferentes modalidades de ensino, e isso diz respeito a

Educacao Especial, a Educacdo no Campo, a EJA, entre outros. Portanto, no que
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compete ao ensino da Educacéo Basica na Educacgao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio também cabe ao ensino na EJA, pois trata-se do ensino voltado para
as mesmas etapas, mas abordado de modo diferente.

A tecnologia aparece como grande aliada no processo de alfabetizagdo, pois
pode potencializar o processo de aprendizagem, além de permitir ao aluno maior
conhecimento acerca do mundo digital. No Documento Oficial da Secretaria
Municipal de Educacao de Goiania, por exemplo, no que diz respeito a alfabetizagao
na Educagcdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA), as Tecnologia da
Informagdo e da Comunicagdo (TIC) aparecem como ferramenta pedagdgica
importante, que requerem uma utilizacdo ampla e consciente, contemplando as
tecnologias em todos os aspectos, midias, jogos, aplicativos e demais conteudos
digitais. Estas tecnologias contribuem para o aprendizado do aluno que, além de ter
acesso a elas, pode aprender também a utiliza-las com criatividade e autonomia
suficientes para ndo fazer um uso despreocupado e aligeirado (GOIANIA, 2020).

Entende-se por Tecnologia da Informagao e Comunicacao (TIC):

[...] todas as tecnologias que interferem e permeiam os processos
informacionais e comunicativos da sociedade. Ainda, podem ser entendidas
como um conjunto de recursos tecnoldgicos integrados entre si, que
proporcionam, por meio das fungbes de hardware, software e

telecomunicagdes, a automagao e comunicagéo dos processos de negdcios,
da pesquisa cientifica e de ensino e aprendizagem. (SILVA, 2021, p. 14).

Portanto, as TIC sdo todos os recursos tecnoldgicos relacionados a
informacdo e comunicagdo. Alguns exemplos sdao o celular, o computador, o
notebook, a impressora, pendrives, a internet, e-mails, sites, o YouTube, dentre
outros. Todas essas tecnologias estdo presentes no dia a dia das pessoas, seja uma
crianga, um jovem ou um adulto, estudante ou nao, trabalhador ou n&o. Deste modo,
vale ressaltar que mesmo fazendo parte do cotidiano de todos e sendo de
significativa importancia para o ensino e aprendizado na EJA,

A adesdo a inser¢do das TIC na educagdo ndo pode ser decorrente de
modismo ou da necessidade de acompanhar as inovagdes tecnolégicas. Tal
postura pode gerar um processo de ensino-aprendizagem mecanico, que
nao valoriza a construgdo de conhecimentos [...] as TIC podem oferecer
pouco beneficio para o desenvolvimento intelectual caso o objetivo

pedagoégico nao esteja claro, ou se apresente de forma muito tecnicista.
(PEREIRA; LIMA, 2015, p. 653).

Na Educacao de Jovens e Adultos, a utilizagdo das TIC esta voltada para o
desempenho de fungdes especificas. Os alunos aprendem a utilizar estas

ferramentas com a finalidade de alcangar objetivos ja determinados, ndo levando em
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consideragao, necessariamente, a devida importancia de um aprofundamento critico
e reflexivo sobre o papel dessas tecnologias no ambito escolar (GOIANIA, 2020).
Com isso, é possivel pensar que as TIC podem né&o ser utilizadas somente como
ferramentas pedagogicas, mas como ferramentas técnicas que contribuem para um
ensino tecnicista. Utilizar uma ferramenta com finalidade pedagodgica é ter por
objetivo o desenvolvimento do aluno, levando em consideragdo nao sé o
aprendizado acerca do conteudo proposto, mas também sobre a propria ferramenta
que esta utilizando (HEINSFELD; PISCHETOLA, 2010).

Quando o aluno é apresentado a uma nova ferramenta pedagdgica, uma
TIC, sua aplicabilidade ndo deve ficar restrita ao pleno desenvolvimento da
atividade; é preciso que o aluno saiba utilizar e manusear essa ferramenta de todas
as formas possiveis, para que nao fique a mercé dos ensinamentos limitados a pura
técnica. A utilizagdo das TIC como ferramenta pedagodgica ndo consiste somente em
ajudar no processo de ensino e aprendizado do aluno, mas também em sua
formagao, proporcionando a ele a “[..] oportunidade de construir novos
conhecimentos dentro de um ambiente dindmico que o desafia e o motiva para a
exploracdo, a reflexdo, a depuracédo de ideias, gerando descobertas” (PEREIRA;
LIMA, 2015, p. 652).

Com o desenvolvimento tecnoldégico ao longo do século XXI, tornou-se
imprescindivel ndo deixar as tecnologias de fora das politicas publicas educacionais.
Em 23 de novembro de 2017, por meio do Decreto n° 9.204, foi instituido o
Programa de Inovacado Educagao Conectada, em busca de realizar a estratégia 7.15
do PNE, citada anteriormente. Dado o objetivo de universalizar o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga e reforgar a relagdo entre o aluno e o
computador, pode-se entender que o Programa veio para diminuir os problemas de
acesso a rede de computadores em banda larga. Acredita-se que ele resolvera isso
com o simples acesso e que sO pelo fato de os alunos estarem utilizando um
computador ja da por finalizada a questao da inclusdo da tecnologia na rede publica
de ensino, desconsiderando o fato de que essa inser¢cao deve contar ndao s6é com a
disponibilizagdo do material (computadores e internet), mas também com a
utilizagao consciente por parte do aluno.

A garantia do acesso pelo acesso e do fazer pelo fazer intensificam a ideia
de que o aluno sé precisa de um computador conectado a internet para usufruir dos

beneficios das tecnologias. Nao esta equivocado afirmar que somente o acesso
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permitira isso, mas o fato é que ao utilizar as tecnologias como ferramentas
pedagogicas € preciso, a principio, propor ao menos uma apresentagao dessas
ferramentas aos alunos. Isso Ihes daria a oportunidade de conhecé-las antes de
manusea-las, adquirindo conhecimento acerca de suas funcionalidades, para que na
pratica ndao facam uso de modo automatico e despreocupado, simplesmente
reproduzindo inconscientemente o que |hes foi ensinado (HEINSFELD;
PISCHETOLA, 2019).

Sobre a inclusdo digital, Bonilla e Souza (2011) afirmam que, muitas vezes,
“[...] o foco n&o esta na formagdo dos sujeitos para o exercicio da cidadania, e sim
no manuseio de maquinas e softwares, numa perspectiva tecnicista, visando um
possivel acesso ao mercado de trabalho” (p. 92). A iniciativa de oferecer cursos e
oficinas de informatica para promover a inclusdo digital assemelha-se a utilizagao
das TIC no processo de aprendizagem dos alunos da EJA. A principio parece ser
uma boa ideia, pois permite a eles maior contato com as ferramentas digitais.
Porém, esse contato pode acontecer de modo restrito e ter a intengdo, mascarada,
de alfabetizar um aluno que saiba lidar com as tecnologias para que assim se
sobressaia nas buscas por um emprego. A utilizagdo da tecnologia como ferramenta
pedagdgica acaba potencializando sua utilizagao tecnicista.

O aluno que chega na EJA muitas vezes s6 tem acesso continuo a um tipo
de TIC, que em sua maioria € o proprio celular, que em determinadas circunstancias
pode ndo ser um smartphone. Trabalhar com esse aluno requer um planejamento
especifico, pois devem ser consideradas suas vivéncias e experiéncias. Sabendo
que o uso de tecnologias pode ser algo nao tao presente no cotidiano desse aluno,
cabe a escola pensar um modelo novo de ensino-aprendizagem, e ao professor
inserir em suas aulas a tecnologia a fim de ndo so utiliza-la como ferramenta
pedagogica, mas também proporcionar ao aluno um novo conhecimento e
aprendizado. A integracao das TIC no ambiente escolar “[...] pressupde mudancgas,
nao s6 no ensinar, mas também na compreensao do processo de aprender”
(PEREIRA; LIMA, 2015, p. 651).

Por outro lado, as mudangcas em relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem devem estar atreladas ao tipo de conhecimento e formacao que se
quer oferecer ao aluno. Segundo Santos e Bonfim (2017), para os alunos da EJA é
importante aprender a utilizar as tecnologias para que “[...] crie a conscientizagao de

que estar alinhado com as novas tecnologias se trata de questao de sobrevivéncia;
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estar alheio a esse conhecimento é perder oportunidade, é estagnacgéao, € optar pelo
nao desenvolvimento social, intelectual, financeiro” (p. 3). Compreende-se, aqui, que
a tecnologia neste contexto esta presente ndao somente como uma ferramenta
pedagogica, mas como uma “salvagao” para os alunos da EJA. Atribuir a utilizagc&o
das TIC a ideia de libertagdo, permitindo ao sujeito deixar a posi¢gao de submissao
no processo social ndo esta totalmente equivocada. Evidentemente, a tecnologia
permite a quem a utiliza descobrir novos caminhos, conhecer novas coisas e
aprender mais sobre 0 mundo a sua volta, e isso de fato ¢é libertador. Mas a partir do
momento em que o aluno se encontra na condicdo de que sua unica chance de ter
uma vida melhor se baseia no seu conhecimento sobre a tecnologia, o “ideal” de
liberdade se desfaz, pois esse aprendizado nao deve restringir-se somente aos
ganhos no ramo profissional. Vale ressaltar que as condigbes de vida objetivas
desse sujeito o levam a se manter a mercé dos padrdes e exigéncias do mercado de
trabalho, que quase sempre dependem do acesso, do contato e da utilizacdo das
TIC (BONILLA E SOUZA, 2011).

Mesmo que a escola adote a utilizaggo das TIC como ferramenta
pedagogica, a posicdo econdmica em que o aluno se encontra, pode, de certo
modo, interferir em seu processo de aprendizagem. Ainda assim, a tecnologia pode
aparecer como uma ferramenta tecnicista, que visa a formacdo de mao de obra
qualificada ao aluno trabalhador que busca por melhores oportunidades. Como
citado anteriormente, o aluno que procura a EJA, em sua maioria, busca por
qualificacdo para que assim possa oferecer melhores condicdes de vida para sua
familia. Quando citada a questao da situagéo econémica do aluno trabalhador é para
ressaltar que ele se mostra disposto a fazer o possivel para sair da posicdo em que
se encontra, seja de desemprego, de desvalorizagdo ou de extrema exploragdo. E
significativamente importante esse aluno enxergar na educacdo uma chance de
melhorias e, até mesmo, a possibilidade de “salvagcdo”, pois em muitos casos a
educacgao é uma opc¢ao que facilmente é descartada. Mas o0 modo como a educacao
para o aluno trabalhador € apresentado faz questionar se de fato essa educacao se
faz como heroina ou vila na vida do aluno da EJA (COSTA; ARAUJO; ALVES, 2016).

A EJA proporcionara aos alunos a conclusdo de seus estudos, a
possibilidade de qualificacdo e aperfeicoamento de sua mao de obra e,
possivelmente, a oportunidade de profissionalizagdo. Mas o fato € que todos esses

feitos estdo ligados ao uso de tecnologias. As ferramentas tecnoldgicas contribuem
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para o processo de ensino e aprendizagem e, até mesmo, para a formagao do
sujeito, mas o modo como a tecnologia € abordada na EJA € o que costumeiramente
define o carater da educacgao para os sujeitos que compdem essa modalidade de
ensino.

O aluno que se forma na EJA e possui conhecimentos acerca das TIC
possivelmente tera um lugar no mercado de trabalho, a questdo é saber se esse
sujeito dominara criticamente ou sera dominado pela tecnologia. Existem politicas
publicas que garantem o acesso e o incentivo a utilizagado da tecnologia, o fato é que
essas politicas publicas voltadas para a EJA ndo dao conta da formacgao e
preparagao do aluno, que assegure ao jovem e ao adulto a formagao basica

necessaria.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, entende-se que discutir o paradoxo da tecnologia na
Educacdo de Jovens e Adultos conta com a compreensdo da tecnologia como
ferramenta de ensino, levando em consideragao que, ao mesmo tempo, em que
possibilita melhor ensino e aprendizado ao aluno, pode estar levando-o rumo a um
ensino engessado e mecanico.

E possivel perceber que desde a década de 1920 e 1930 no Brasil, a
tecnologia vem ganhando espaco na sociedade, e essa apropriagao da tecnologia
comeca a refletir também na educacdo. Os primeiros movimentos buscando o fim do
analfabetismo se devem, entre outros elementos, a preocupagdao com a questao da
mao de obra, que ndo era qualificada o suficiente para lidar com as novas
tecnologias e enfrentar os desafios de um pais rumo ao desenvolvimento e a
industrializagdo. Dito isso, facilmente entende-se o porqué de a tecnologia ser tao
presente nas salas de aula, seja como ferramenta ou como um coadjuvante da
alfabetizagdo. A tecnologia tomou conta do campo educacional e do campo privado.

Se preocupar com a forma como a tecnologia esta sendo utilizada no ensino
da EJA nao diz respeito a pressuposi¢ao de um analfabetismo tecnoldgico por parte
dos alunos, de modo algum, até porque, tem-se pleno conhecimento de que as TIC
estdo presentes em toda parte e no cotidiano de todas as pessoas, inclusive dos
alunos da EJA. O problema ndo esta na falta de instrugdes para utilizagdo e
manuseio das tecnologias, pois a maioria dos alunos realiza algumas operagdes
digitais basicas, como por exemplo, ligar e desligar um computador, atender e fazer
chamadas em um smartphone, fazer alguma pesquisa no Google ou utilizar o e-mail.
O questionamento estda no modo como se da esse contato com a tecnologia na
educacao, sua finalidade e manuseio, e se o aluno de fato aprende a lidar com as
tecnologias ou se esta apenas reproduzindo de modo acritico o que Ihe foi ensinado.

O simples acesso a um computador com internet ou a qualquer outra TIC
nao faz com que a tecnologia esteja inteiramente incluida na escola e no processo
de ensino, pois incluir a tecnologia ao processo de ensino e aprendizagem vai além
do manuseio livre, das pesquisas despreocupadas, do facil acesso a internet e do
ensino direcionado e qualificado ao mercado de trabalho. A utilizagdo da tecnologia
deve ser formativa, a ponto de fazer o aluno da EJA entender que ele ndo deve

permanecer na condigao de oprimido e que apenas reproduzir e copiar digitalmente
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algo ndo garantira a ele o lugar na sociedade e/ou no mercado de trabalho.

Portanto, é essencial que o aluno da EJA ao utilizar diretamente as
tecnologias tenha aparato suficiente que lhe permita entendimento e conhecimento
para fazer uso critico e consciente desta ferramenta, para que nao fique a mercé dos
ensinamentos engessados e determinados, e nem mesmo da iluséria proposta de

que a tecnologia como ferramenta somente técnica € o melhor caminho para a EJA.
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