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RESUMO

A presente pesquisa compreende um estudo de caso desenvolvido com mediadores
pedagdgicos de inclusdo em um projeto de educacdo inclusiva em uma Instituicdo Federal de
Educacgdo Basica de Goids, com o objetivo geral de apresentar e de compreender, a partir da
perspectiva desses mediadores, os processos de inclusédo (ou excluséo), vivenciados pelos
discentes que possuem Necessidades Educacionais Especificas (NEE). Para atingir esse
objetivo, recorreu-se a pesquisa qualitativa e exploratoria por meio da aplicacdo de um
questionario estruturado pelo Google Forms, que foi enviado aos sujeitos desta pesquisa e,
posteriormente, os resultados foram transcritos em sua integra e analisados. Para tal andlise,
elegemos como referencial tedrico as proposicées enunciadas por Vigotski (2001; 2003; 2004;
2006; 2007; 2008), que apontou sobretudo as possibilidades de aprendizagem do discente com
deficiéncia, e o qual atribui enorme importancia a dimensdo cultural, social e ao papel da
mediacdo para as relagdes humanas, que indica ainda a relevancia dos signos por intermédio
do papel do outro e, principalmente, das interacdes para a aprendizagem do aluno que
apresenta alguma deficiéncia. Como resultados, destacamos a importancia de projetos como
esse que contemplem os alunos NEE, de forma holistica, considerando suas especificidades,
mas também apostando nas suas potencialidades. Ademais, destaca-se qudo relevantes e
significativos sdo esses mediadores nesses centros para que se potencializam interacdes,
conhecimento e desenvolvimento para alcancar a verdadeira inclusdo que contemple toda a

diversidade humana.

Palavras-chave: Mediacdo. Interacdo. Deficiéncia. Educagéo Inclusiva.



ABSTRACT

This research comprises a case study developed with pedagogical mediators of inclusion in an
inclusive education project at a Federal Institution of Basic Education in Goias, with the
general objective of presenting and understanding, from the perspective of these mediators,
the processes of inclusion (or exclusion), experienced by students who have Specific/Special
Educational Needs (SEN). To achieve this objective, a qualitative and exploratory research
was used through the application of a questionnaire structured by Google Forms, which was
sent to the subjects of this research and, later, the results were transcribed in their entirety and
analyzed. For this analysis, we chose as a theoretical framework the propositions enunciated
by Vigotski (2001; 2003; 2004; 2006; 2007; 2008), who pointed out above all the possibilities
of learning for students with disabilities, and who attributes enormous importance to the
cultural, social dimension and the role of mediation for human relationships, which also
indicates the relevance of signs through the role of the other and, mainly, the interactions for
the learning of the student who has a disability. As a result, we highlight the importance of
projects like this that contemplate SEN students, in a holistic way, considering their
specificities, but also betting on their potential. Furthermore, it highlights how relevant and
significant these mediators are in these centers so that interactions, knowledge and

development are enhanced to achieve true inclusion that encompasses all human diversity.

Keywords: Mediation. Interaction. Deficiency. Inclusive education.



SUMARIO

LN ERI0] 516 107X 0 IR 10
CAPITULO 1: REFERENCIAL TEORICO........cooomierriereieeeeeeeseesesseessiessinssensnnse 20
CAPITULO 2: PERCURSO METODOLOGICO .......ovveveeeieeeereeseseeessessieseiesssnse 24
CAPITULO 3: RESULTADOS E DISCUSSAO .......coomviereinriieeieseesesseesseessinssesisnses 27

3.1 CONHECENDO O PROJETO DE EDUCACAO INCLUSIVA E O PPC DA

INSTITUICAO LOCUS DA PESQUISA ......ooooeeieeeeeeeeesseeseesesses s sessesssessssnesnsesnsnsenees 27
3.2 ANALISES DOS DADOS A LUZ DO REFERENCIAL TEORICO........cccocovveeverernne, 28
CONSIDERAGOES FINAIS.......cooiviiereeeeeeeseesesiessiessesssssesssss s sssssses s s 55
REFERENCIAS ...t es et 60
APENDICE A ...ttt 65

APENDICE B e oo e e et e e e e e et e e et e e s et e e et et e s et e e es e e es e ees et eeereees et esanans 66



10

INTRODUCAO

A Educacao especial na perspectiva inclusiva tem se consolidado, no Brasil, como
uma importante &rea, pois 0s sujeitos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo tém o direito, inclusive constitucional, de
terem acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade na escola comum. No entanto, a
perspectiva da inclusdo nem sempre permeou as politicas e as praticas pedagogicas no nosso
pais.

Dessarte, ao analisarmos o histérico da educacdo especial e inclusiva no Brasil,
constatamos que, ao longo dos anos, existiram trés referéncias basicas: a exclusdo, que nédo
oportuniza aos sujeitos com deficiéncia a possibilidade de convivio social com 0s seus pares,
como ocorria em algumas familias as quais escondiam os seus familiares; a segregacéo, ou
melhor, a insercdo das pessoas em um s6 lugar, como em institui¢fes criadas para tal fim; e a
integracdo, que se refere a integracdo dessas pessoas com deficiéncia a sociedade, esperando-
se que se adequem a sociedade dominante e as suas regras;

Hodiernamente, temos a perspectiva da inclusdo que, na realidade, ainda estamos
vivenciando em seus processos de avancos legais e atitudinais, que significa aceitar as
diferencas, valorizar cada pessoa em sua individualidade, conviver com a diversidade
humana. Vale ressaltar haver a luta para que essa inclusdo se efetive de verdade. Nesse
sentido, nos paragrafos que seguem, indicaremos um panorama de quando se comecou a falar

sobre educacdo especial no Brasil. Nas palavras de Januzzi:

A partir de 1930, a sociedade civil comega a organizar-se em associacdes de pessoas
preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera governamental prossegue a
desencadear algumas acfes visando a peculiaridade desse alunado, criando escolas
junto a hospitais e ao ensino regular, outras entidades filantrépicas especializadas
continuam sendo fundadas, ha surgimento de formas diferenciadas de atendimento
em clinicas, institutos psicopedagodgicos e outros de reabilitacdo (JANUZZI, 2004,
p. 34).

Essa educacdo especial passou a ser discutida e tornou-se preocupagdo dos
governantes da época em criar instituicdes publicas e privadas junto a hospitais para essas
classes especiais. Sob esse viés, € de conhecimento que esse inicial processo de incluséo
comecgou adotando caracteristicas filantropicas e assistencialistas como a constru¢do de
abrigos, em sua maioria, sob a responsabilidade de institui¢Ges religiosas.

Essas tinham o intuito de promover um atendimento especializado para as pessoas
com deficiéncia, mas com padrdo de institucionalizacdo, que é fundada na ideia de proteger

essas pessoas criando ambientes especiais para eles, separando-os de suas familias e da
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comunidade, entretanto esse modelo é fortemente criticado, pois segrega o individuo,
possivelmente aumentando os seus transtornos, o que resulta no blogueio da sua interagédo e

do convivio social. Nesse caminho, vale trazer a tona também o que Miranda destaca:

[...] a pratica da integracéo social no cenario mundial teve seu maior impulso a partir
dos anos 80, reflexo dos movimentos de luta pelos direitos dos deficientes. No
Brasil, essa década representou também um tempo marcado por muitas lutas sociais
empreendidas pela populagdo marginalizada (MIRANDA, 2003, p. 5).

O surgimento das escolas especiais foi, de algum modo, um dos principais pontos de
partida responsavel pelo avanco da inclusdo, mesmo que saibamos serem elas
segregacionistas. Sob certo aspecto, ajudaram, naquela época, as pessoas com necessidades
educacionais especificas a terem acesso a educagdo, mesmo que, de alguma maneira, nao tao
assertiva, levando pelo aspecto da falta de direito de se estudar numa escola regular de ensino.
Como podemos analisar pela histdria, até entdo as pessoas eram marginalizadas e eram
escondidas pelas suas préprias familias, sendo isolados e trancafiados em quartinhos. Por
certo, isso evidencia que a incluséo ou a exclusédo das pessoas com deficiéncias estdo ligadas
também a questdes culturais da sociedade que necessitam de mudancgas.

Nesse caminho, ao longo das discussdes sobre essa tematica, muito se tem falado do
desejo de tornar a educacdo cada vez mais inclusiva, de acesso e de direitos a todos. Para
tanto, a partir de agora, vamos abordar algumas leis importantes para o histérico da educacao
especial no Brasil a fim de que entendamos a conjuntura na qual estamos inseridos com o
intuito de conseguirmos valorizar cada passo dado até os dias atuais e, ainda mais, sermos
estimulados nessa proposicao.

Vamos comecar a partir de 1988, quando foi publicada a Constituicdo Federal do
Brasil conhecida como “constitui¢do cidada”, que garantiu direitos a grupos sociais até entdo
marginalizados como as pessoas com deficiéncias.

Assim, vale destacar que, no artigo 205 da Constituicdo Cidadd, define-se a educacao
como um direito de todos e garante-se o pleno desenvolvimento da pessoa, a pratica e o
exercicio da cidadania, além de estabelecer a “[...] igualdade de condicGes de acesso e
permanéncia na escola” como principio. Nesse contexto, existem algumas portarias e
resolucgdes que regulamentam a educagéo especial das quais podemos destacar as que estdo no

quadro 1.
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Quadro 1 - Importantes leis regem a inclusdo escolar

1988- Constituicdo Federal do Brasil- Preconiza a promoc¢do do bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo (BRASIL, 1988. art.3°, inciso 1V).

1988- Constituicdo Federal do Brasil- Preconiza a promoc¢do do bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo (BRASIL, 1988. art.3°, inciso 1V).

1994- Portaria MEC n° 1.793 — Recomenda a inclusdo de conteddos relativos aos aspectos Etico—Politicos—
Educacionais da Normalizacéo e Integracdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais.

1996- Lei n° 9.394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) abordou a Educacéo Especial no
capitulo 5: define educacdo especial; assegura o atendimento aos educandos com necessidades especiais e
estabelece critérios de caracterizagdo das institui¢des privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educagdo especial para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico, entre
outros itens.

1999- Decreto n°® 3.298 — Dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia. A Educacdo Especial é definida como uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino.

2001- Resolucdo MEC CNE/CEB 2 — institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo
Bésica

2009- Resolugdo MEC CNE/CEB 4 — Institui Diretrizes Operacionais sobre o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educacdo Especial. O AEE deve ser oferecido no turno
inverso da escolarizagdo, prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da prdpria escola ou em outra
escola de ensino regular.

2010- Conferéncia Nacional de Educacdo, CONAE, precedida por reunides municipais e estaduais: quase
4000 representantes foram credenciados, inclusive pessoas com deficiéncia e seus representantes, algo inédito
na historia das politicas publicas do setor educacional no Brasil: Da CONAE saiu uma verséo atualizada do
Plano Nacional de Educacéo (PNE).

2011- Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite. O artigo 3, estabelece a
garantia de um sistema educacional inclusivo como uma das diretrizes. Ele esta baseado na Convencéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que recomenda a equiparacdo de oportunidades.

2011- Decreto 7.611 — Dispde sobre a educacdo especial, o atendimento educacional especializado e da outras
providéncias.

2015- Lei n® 146 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI).

Fonte: Brasil (2007). Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/ _Linha do tempo: leis, diretrizes e programas
sobre Educacéo Especial (Marta Gil). Acesso em:16 fev. 2023.

O Ministério da Educacdo (MEC), por meio da politica nacional de educacdo especial

na perspectiva educacgéo inclusiva, destaca que a educacgéo Inclusiva se constitui em

[...] uma proposta educacional que reconhece e garante o direito de todos os alunos de
compartilhar um mesmo espaco escolar, sem discriminagdes de qualquer natureza.
Promove a igualdade e valoriza as diferencas na organizagdo de um curriculo que
favoreca a aprendizagem de todos os alunos e que estimule transformacdes
pedagdgicas das escolas, visando a atualizagdo de suas praticas como meio de atender


http://portal.mec.gov.br/
https://www.camarainclusao.com.br/artigos/linha-do-tempo-leis-diretrizes-e-programas-sobre-educacao-especial
https://www.camarainclusao.com.br/artigos/linha-do-tempo-leis-diretrizes-e-programas-sobre-educacao-especial
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as necessidades dos alunos durante o percurso educacional. Compreende uma
inovacdo educacional, ao romper com paradigmas que sustentam a maneira
excludente de ensinar e ao propor a emancipacdo, como ponto de partida de todo
processo educacional. (BRASIL, 2008, p. 14).

Observamos, igualmente, que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)
9394/96, em seu capitulo V, trata da Educacdo Especial e orienta sobre o atendimento
especializado, a garantia da matricula de alunos com deficiéncia no ensino regular, curriculo,
métodos e recursos educativos que atendam as necessidades dos alunos, além de professores
especializados.

A lei que regulamenta o atendimento Educacional Especializado (AEE) € o decreto N
6.571/08 dispde o seguinte: “E configurado como dever do Estado oferecer o atendimento
educacional especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,
1998). Podemos destacar que a educacdo especial se consolidou no Brasil como AEE,
substituindo o ensino comum, que ocorria em instituicdes especializadas como Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), Associacdo PESTALOZZI e/ou classes especiais.

A resolugéo n® 2, de 11 de setembro de 2001, do parecer CNE/CEB 17/2001, deu
énfase criando e assegurando as condicdes necessarias para uma educacdo de qualidade para
todos. Esse documento preceitua também que a educacdo basica deve ser inclusiva para
atender e corresponder a uma politica de integracdo dos alunos com necessidades educativas
especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino.

O parecer de 2001, Resolucdo MEC CNE/CEB 2, conforme mencionado, sobre as
diretrizes nacionais para a educacdo especial na educacdo basica enfatiza que a inclusdo na
rede regular de ensino "[...] ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses alunos junto aos
demais educandos, mas representa a ousadia de rever concepcdes e paradigmas, bem como
desenvolver o potencial dessas pessoas"(BRASIL, 2001). Abenhaim confirma essa afirmacéo
quando relata que “Na inclusdo, o sujeito ¢ visto como potencialidade e ha um esforco social
para ajuda-lo a desenvolver seu potencial” (2005, p. 44).

Nesse sentido, vale trazer a tona o 1° artigo do documento da Lei n°® 13.146, de 6 de
julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
também conhecido como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Esse documento afirma ser
dever do Estado garantir um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e com
igualdade de oportunidades para os alunos com deficiéncia; aprendizado ao longo da vida;
apoio necessario no ambito do sistema de ensino geral para facilitar a sua efetiva educacéo

entre outras orientagdes e diretrizes.
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Podemos dizer que o seu capitulo IV trata do direito a Educacdo, com base na
Convencédo das NagOes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que deve ser
inclusiva e de qualidade em todos os niveis de ensino. Ademais, visa a garantir condicGes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem por meio da oferta de servicos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras a fim de contemplar o AEE, entre outras
medidas.

A LBI dispbe sobre o AEE, afirmando que cabe ao professor do servigo de
Atendimento Educacional Especializado a identificacdo das particularidades pedagogicas e
especificidades educacionais e singularidades de cada estudante de forma articulada a sala de
aula comum. Por meio da avaliacdo pedagdgica processual, esse profissional deve definir,
avaliar e organizar as estratégias pedagogicas que contribuam para o desenvolvimento
educacional do estudante, que se dard em conjunto com os demais em sala de aula. Portanto,
para isso é importantissimo o didlogo entre os professores do AEE e da sala de aula comum.

Como uma de suas finalidades, a educacdo € responsavel pela socializagdo, ou seja,
pela possibilidade de uma pessoa viver em uma sociedade com qualidade e, tendo, portanto,
um carater cultural acentuado, permitindo a integracdo e a inclusao do individuo com o meio
em que Vive.

Dito isso, a Declaracdo de Salamanca (1994) foi um marco e se destaca como
documento internacional inicial que instaurou, em paises como Brasil, a necessidade de tecer
leis para regulamentar questfes sobre essa area, que também ajudou varios paises quando
reafirmou o marco e o compromisso como o inicio do caminho para a Educacdo Inclusiva.
Portanto, vemos que inclusdo ¢ um processo gradual e educacional por meio do qual se
podem incluir os alunos com necessidades educacionais especificas. Assim, com ou sem
deficiéncia, todos devem ser educados em conjunto com 0 apoio necessario, na idade
adequada e em escola regular de ensino.

A educacdo ¢ parte extremamente importante da sociedade e que, definitivamente, ndo
poderia desacompanhar esse processo de mudanca. Nesse contexto, criaram-se leis regras que
realmente se estabeleca uma genuina Educacdo Inclusiva, entretanto, mesmo com essa grande
guantidade de leis, ainda vemos que grande parte dos alunos permanecem em ambientes
segregados ou em escolas especiais, ou ainda em ambientes educacionais que sé estdo
integrados compartilhando do mesmo espago, mas néo incluidos como deveria ser.

Portanto, décadas ja se passaram ap0s essas mudancas legais. Vimos que algumas leis
se modificam, mas ainda hoje o que podemos observar em muitos espagos é um processo de

integracdo das pessoas com deficiéncia, 0 que ndo é o desejavel, porquanto o ideal seria a real
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inclusdo. Com esse intuito, apresentamos até aqui um breve historico de como foi o inicio
para se chegar a como esta na atualidade no tocante a educagdo especial e inclusiva no Brasil.
E relevante mencionar que a pratica essencialmente inclusiva € um processo novo em nossa
sociedade. Essa prética, segundo Miranda (2008, p. 42):
Como qualquer situacdo nova, incomoda, provoca resisténcias, desperta simpatia e
criticas, mas é necessario e urgente que pesquisadores e professores compreendam
melhor as complexidades do cotidiano da sala de aula, especialmente quando se trata
de alunos com deficiéncia.

Entretanto, entendemos que esse processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo nas escolas da
educacdo basica ndo depende meramente de leis e de normas. Todavia, depende de varias
outras acBes essenciais nas escolas: adaptacbes curriculares, acessibilidade, formacéo
profissional, entendimento das especificidades dos alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) e entre outras. Nesse sentido, somos inspirados por Mantoan (2006), quando
a autora advoga que a escola ndo pode continuar ignorando 0 que acontece ao seu redor nem
anular ou marginalizar as diferencas na maneira de instruir e formar seus alunos.

Haja vista que a necessidade da mudanca persiste, pois a visao dessa escola para todos
ainda é vista de forma alterada pela populacdo em geral, ndo contemplando o principal
publico, comec¢ando principalmente pela comunidade escolar, cuja responsabilidade é tornar
esse modo de educacdo possivel, evidencia-se uma grande necessidade de mudanca. Sendo a
escola uma continuidade da sociedade, deve dar o primeiro passo para essa mudanca. A esse
respeito, Abenhaim (2005, p. 51) relata que “[...] para pensar em inclusdo é fundamental
romper com o conceito de normal como igual e adotar que a normalidade ¢é a diversidade”.

Ante o exposto, considerando a relevancia desse tema, objetivamos a construcao desse
trabalho de conclusédo de curso haja vista a vivéncia de aprendizagens dos mediadores
pedagogicos inclusivos no Projeto de Educacéo Inclusiva, com foco investigativo em questdes
concernentes as concepgdes de educacdo inclusiva, como a¢des de mediacdo (interacdo) e a
inclusdo dessas criangas com necessidades educacionais especificas nessa Instituicdo de
Ensino Federal de Educacdo Basica de Goias. Para tanto, este trabalho tem como objetivo
principal compreender, a partir da perspectiva dos mediadores pedagdgicos que atuam neste
Projeto de Educacdo Inclusiva, os processos de inclusdo (ou exclusdo) vivenciados pelos
discentes que possuem necessidades educacionais especificas nesta Instituicdo de Ensino

Federal de Educacgéo Bésica de Goiés.



16

Tendo como base esse objetivo geral, buscamos, especificamente, neste trabalho:
compreender 0s objetivos e as agdes do Projeto e, com essa finalidade, entender a funcéo do
mediador pedagdgico nas acgdes inclusivas no contexto escolar; analisar como se da a relacéo
do mediador pedagodgico e o professor regente da turma por meio de praticas educacionais
inclusivas e como tais mediadores pedagdgicos sdo orientados, instruidos e aconselhados
pelos professores orientadores; identificar as principais préticas pedagdgicas adaptadas aos
discentes que apresentam necessidades educacionais especificas e compreender, no contexto
da educacéo, como a inclusdo se da, na prética, e, no tocante a pratica pedagdgica, observar se
séo desenvolvidas com foco na incluséo dessas alunos atendidos.

Sob esse viés, observar como os encontros de formacdo continuada do projeto
contribuem para a construcdo dos saberes e das reflexdes acerca da mediacdo pedagodgica no
contexto da educacdo inclusiva dessa instituicdo. Para esse propdsito, vamos investigar 0s
processos formativos dos mediadores pedagdgicos que ocorrem no ambito do projeto, e
contemplar quéo relevante é esse curso de formacdo e as rodas de conversas com toda a
comissdo em conjunto com a equipe da psicologia; pesquisar todo esse processo para que esse
trabalho de mediacdo pedagdgica aconteca de fato, porque a inclusdo s6 pode ocorrer com a
colaboracéo de todos em prol de um objetivo maior.

Especificamente, analisamos e descrevemos pontos importantes do Projeto de
Educacao Inclusiva por meio do seu documento e, de igual modo, analisamos como o Projeto
Pedagogico do Curso dessa Instituicdo (PPC, 2022), que contempla a inclusdo escolar e a
formacdo inclusiva nesse centro, sendo articulada e organizada pela Comissao de Educacédo
Inclusiva no que se refere e contempla esse Projeto de Ensino e como se da essa inclusédo de
fato em suas acgoes.

Tendo em vista 0 objetivo geral apresentado, as questfes de pesquisa que emergem
sdo: como os mediadores pedagogicos do Projeto de Educacdo Inclusiva dessa Instituicéo
de Ensino da educagdo Basica de Goias potencializam a inclusdo dos discentes com
necessidades educacionais especificas? Esses estudantes estdo sendo incluidos nas
situacdes de ensino e aprendizagem ocorridas no ambito dessa Instituicio?

Nesse sentido, considerando o objetivo geral delineado e o problema de pesquisa
apresentado, objetivamos descrever e problematizar os modos de organizagdo de uma escola
inclusiva a partir da contribuicdo da perspectiva historico-cultural de Vigotski e de
colaboradores. Cabe destacar que escolhemos essa perspectiva haja vista esse autor pesquisar

processos inclusivos e dissertar sobre varios conceitos relevantes como interacdo social,
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mediagdo por meio de pessoas e de objetos, papel do outro, zonas de desenvolvimento, de
aprendizagem e de desenvolvimento, dentre outros.

Acerca dos aspectos metodoldgicos, essa pesquisa configura-se como um estudo de
caso, de natureza qualitativa. O caso em questdo contempla o processo de incluséo escolar de
criangas com necessidades educacionais especificas no @mbito dessa Instituicdo por meio da
mediacdo feita pelos mediadores pedagdgicos do Projeto de Educacdo Inclusiva.

No que tange a delimitacdo do tema da presente pesquisa, percebemos, a partir de
pesquisas em sitios eletrdnicos, que se discute e se aborda essa tematica da inclusdo em
alguns artigos, entretanto, apesar de se falar muito desse tema, a incluséo ainda néo acontece
na pratica na maioria das escolas. Compreendendo a relevancia dessa discussao nos tempos
atuais, julgamos relevante e muito pertinente a elaboracéo deste trabalho, porque trara a tona a
perspectiva dos sujeitos mediadores de inclusdo na instituicdo pesquisada.

Em tempo, é valido mencionar que, durante todo o contexto da educacdo inclusiva,
surgem VArios entraves para que essa Sse concretize de maneira efetiva. Para tanto, é
fundamental que a populacdo, de modo geral, conscientize-se de que todos somos diferentes,
e que, por isso, precisamos aprender com as nossas diferencas, principalmente nos espacos
escolares para que a educacao para a diversidade de fato aconteca. Como esclarece Bayer, “O
caminho é, ainda, extenso, muito precisa ser feito em termos de processos de conscientizacao
na comunidade escolar e também na sociedade” (BEYER, 2013, p. 9).

Embora o problema da inclusdo ndo seja tdo novo no Brasil, a gravidade desse
problema nas escolas d& margem para se pesquisar e pensar estratégias para que se resolva
essa situacdo, analisando como algumas escolas pensam caminhos para que a incluséo
aconteca, e o fazem, com o0s poucos recursos que tém, portanto, importa dizer que pesquisas
como essa ajudam a ressaltar projetos bem-sucedidos como este enquanto modelo e sugestéo.

Cabe assinalar que, paralelamente as tentativas de ampliar o conhecimento sobre esse
assunto, realizadas no dmbito da pesquisa, tem crescido igualmente o nimero de pessoas que
se importam com o tema, principalmente os pares dessas criancas, atores e instituigdes sociais
gue vém se mobilizando com o intuito de propagar uma educacéo inclusiva efetiva a todos.

Face & magnitude desses esforcos e aos modestos resultados até agora obtidos, torna-
se urgente a producdo de conhecimentos que possam orientar as praticas pedagogicas e
politicas publicas dirigidas a inclusdo dessas pessoas com necessidades educacionais
especificas e que contemplem de forma legitima essa incluséo.

A justificativa da execucdo dessa pesquisa envolve 0s seguintes aspectos: relevancia

social, relevancia cientifica e académica, originalidade e viabilidade. Por relevancia social,
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entendemos como importante a analise das experiéncias dos discentes da licenciatura para
desempenhar tal funcdo, como mediadores pedagodgicos para publico-alvo da educagdo
inclusiva, que se volta as criancas com necessidades educacionais especificas (NEE),
acrescentando, em seu curriculo, as vivéncias imprescindiveis com as especificidades de cada
aluno.

Por relevancia cientifica, compreendemos a possibilidade de este projeto contribuir
para suprir lacunas existentes sobre a praxis da educacdo inclusiva. E ainda por relevancia
académica refere-se ao fato de que essa investigacdo proposta se constitui de Projetos da
Comissdo de Educacgdo Inclusiva desenvolvidos por uma Instituicdo Federal de Educacdo
Bésica. Além disso, a proposta em questdo integra um trabalho mais amplo articulado ao
Projeto de Educacdo Inclusiva.

A originalidade relaciona-se a importancia de se existir uma andlise sobre a mediacéao
que compreenda melhor as experiéncias vividas pelos discentes mediadores pedagdgicos
inclusivos e 0s aspectos que evidenciam a viabilidade deste projeto: a existéncia de uma
comissdo composta por coordenadores, professores, equipe da psicologia, discentes bolsistas e
voluntarios de graduacéo em licenciaturas que atuam no projeto.

Por fim, esta pesquisa esta organizada da seguinte forma: introducdo, a qual apresenta
um histérico importante para compreendermos os desdobramentos da educacdo especial no
Brasil com vistas a incluséo de pessoas com deficiéncia, sendo ainda abordada rapidamente a
conjuntura atual, passando por um breve histérico anterior a inclusdo, além da indicacdo de
alguns aspectos legais, por haver um direito constitucional de essas pessoas com necessidade
educacionais especificas (NEE) terem acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade
na escola comum de ensino.

Ao analisarmos esse historico anterior a inclusdo no Brasil, foi possivel constatar que,
ao longo dos anos, existiram trés referéncias basicas: a exclusdo, a segregacao e a integracao.
Por fim, falamos da perspectiva da incluséo que, na realidade, ainda estamos vivenciando em
seus processos de avancos legais a atitudinais, que significa aceitar as diferencas, valorizar
cada pessoa em sua individualidade, conviver dentro da diversidade humana e para a qual vale
ressaltar estar-se na luta para que essa incluséo se efetive de verdade.

No capitulo um, no qual se apresenta o Referencial tedrico, aborda-se a perspectiva
historica cultural de Vigotski, que possibilitou as analises dos dados. No capitulo dois,
mostra-se o Percurso Metodoldgico desta pesquisa, cujo método toma por enfoque um estudo
de caso coletivo, com abordagem de pesquisa qualitativa. Para a producdo de dados, foram

utilizados roteiros de entrevistas estruturadas com questionarios pelo google forms.
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No capitulo trés referente aos Resultados e Discussdo, fez-se conhecer um pouco do
projeto de educacgdo inclusiva e o Plano Pedagogico de Curso (PPC) dessa Instituicdo de
Ensino Federal da Educacdo Basica, na secdo 3.1, e foram analisadas as respostas do
questionario a partir da perspectiva de Vigotski e colaboradores na se¢ao 3.2; por fim, a

ultima secdo dedicou-se as Consideragdes Finais dessa pesquisa.
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CAPITULO 1: REFERENCIAL TEORICO

Esta pesquisa estd embasada na perspectiva histdrico-cultural de Vigotski! e de seus
colaboradores. Vigotski foi um tedrico bielorrusso, o qual considerava que o ser humano se
constitui na interacdo com 0 meio em que esta inserido. Essa perspectiva considera que a
crianga nasce com fungdes psicoldgicas basilares. Com o transitar do tempo e com o
aprendizado da cultura e as experiéncias vividas, vdo se desenvolvendo as funcdes
psicoldgicas superiores: a conduta consciente, o ato intencional, a habilidade de estruturacao,
0 pensamento subjetivo, a acdo proposital, a capacidade de planejamento como também a
memoria, consciéncia, percepcao, atencao, fala, pensamento, vontade, formacao de conceitos,
emocdo, sensacdo, linguagem e orientacdo, entre outros (VIGOTSKI, 1984).

Na obra de Vigotski (2000), a analise do sujeito ndo se limita somente a uma ordem,
mas forma uma unidade, na qual o processo de desenvolvimento psicoldgico é composto pelo
organico, bioldgico e pela utilizagdo de instrumentos como signos, que sdo 0s meios de
comunicacdo e os meios de conexdes de fungbes psicoldgicas superiores presentes em todo o
processo de constituicdo do sujeito.

Vigotski (2000) enfatiza, também, que o funcionamento psicologico tem como base as
relacbes sociais dentro de um contexto histérico. Ademais, destaca que a cultura é parte
essencial do processo de construcdo da natureza humana. Nesse sentido, é relevante destacar
que Vigotski evidenciou o papel ativo do homem e da cultura, deixando claro que ele
constitui a cultura e, ao mesmo tempo, é constituido por ela. Entdo, nesse processo, 0 ser
biolégico e o cultural ndo podem ser desassociados, porquanto se constituem no
desenvolvimento humano.

Ainda nessa perspectiva, determina o desenvolvimento dessas funcbes psicolégicas
superiores, como em um processo de formacdo, pela utilizacdo da questdo essencial, que sdo
os instrumentos, pois fazem a mediacdo social. Ele destaca dois elementos mediadores: 0s
instrumentos e os signos. Ambos oferecem suporte a agdo do homem no mundo (STADLER
et al., 2004).

Entdo, como podemos constatar, nesse processo de constituicdo do sujeito, as
atividades humanas sdo preparadas ao longo do desenvolvimento dos signos como a
linguagem, que é constitutiva e constituidora do sujeito. Portanto, o sujeito & constituido nas e

pelas relagcbes sociais, e ele se relaciona na e pela linguagem no campo das

1| evando-se em consideracdo as diferentes formas de escrita do nome do estudioso russo Lev Semenovich
Vygotsky (1896-1934), utilizaremos a grafia Vigotski por representar a transliteracdo mais préxima da lingua
portuguesa, exceto as referéncias, as quais serdo escritas conforme a grafia do texto original.
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intersubjetividades, sendo assim o sujeito € uma unidade maltipla na relacéo eu e outro, sendo
formado pelo processo sécio-histdrico, tendo a subjetividade como interface desse processo.

Nesse sentido, Vigotski também destaca que "O fato central de nossa psicologia € o
fato da acdo mediada.” (1996, p. 188). Sob esse viés, deixa elucidada a relevancia da
mediagdo como pressuposto da relacdo eu e outro, da intersubjetividade. Sendo assim, esse
autor denota que a mediacéo € vista também como conceito central de sua obra, que, para tal,
estabelece-se com a intervencdo de um elemento intermediario numa relagdo, que pode ser
por instrumentos e signos, que concebe e se constitui a partir de relacGes intra e interpessoais
dos sujeitos. Assim, salienta-se a importancia das vivéncias e das relagdes eu-outro para que
0s sujeitos se constituam socioculturalmente.

Nessa perspectiva, Vigotski (1996) apresenta sua concepcdo do eu, que é construido
na relacdo com o outro. lgualmente, ressalta a importancia da palavra e da linguagem como
signo principal, como fonte que estabelece o comportamento social e da consciéncia.
Ademais, o conceito de sujeito é formado por meio da experiéncia social e historica. Isso nos
demonstra que um sujeito consciente estabelece relacbes com as experiéncias de outro e na
experiéncia com seus pares pela intersubjetividade, por isso essa constituicdo nao se passa
somente pelo reconhecimento do outro, mas principalmente pelo autoconhecimento do eu.

Para tanto, a constru¢cdo do conhecimento deve ser determinada pelas interacfes
mediadas socialmente. Outro conceito pertinente é a interacdo, que € um processo
fundamental a formacdo da mente. Dessa forma, esses conceitos(mediacdo/interacdo) sdo tdo
relevantes para Vigotski. Nesse recurso de interacdo entre o mediador e o aluno, ocorre o
chamado processo de ensino, que é aprendizagem como um todo, abrangendo tanto aspectos

culturais como sociais, deixando claro que esse conhecimento serd adquirido por meio da

zona proximal. Logo, nessa perspectiva, para além do exposto, Vigotski corrobora:

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, 0 aprendizado desperta varios processos internos
de desenvolvimento que sdo capazes de operar somente quando a crianca interage
com pessoas e seu ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros. Uma
vez internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicbes do
desenvolvimento independente de criancas (VIGOTSKI, 1999, p. 118).

Como tal, ao abordar sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) ou Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI), Vigotski expande e d& relevancia ao papel do ensino que
esta intrinseco ao desenvolvimento por meio das praticas culturais e educativas no processo

de aprendizagem da crianga com base nas intera¢fes e nas experiéncias do sujeito. Para tanto,

a ZDP é reconhecida como a distancia existente entre o nivel de desenvolvimento atual e real,
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ou seja, aquilo que a crianca ja € capaz de fazer e de resolver de forma independente, e a ZDP,
que é nivel de desenvolvimento potencial, aquilo que a crianca é capaz de realizar
determinado pela solucdo de problema sob a orientacdo ou a partir da colaboracédo de pessoas
mais experientes (VIGOTSKI, 1984, p. 97).

Assim, quando devidamente organizado, visando a intervir na zona de
desenvolvimento potencial, a educagdo escolar inclusiva, ndo sé deriva em desenvolvimento
mental, como também desencadeia varios processos, 0 que ndo ocorreria espontaneamente.
Por sua vez, a verdadeira educacdo é aquela que se constitui na zona de desenvolvimento
proximal, ou iminente, que estimula uma série de processos internos, consolidando as funcées
psicoldgicas superiores.

Para alem disso, Vigotski também aponta, em uma de suas obras chamada
“Fundamentos de Defectologia”, que do desenvolvimento de criangcas com complicacdes
devido a algum defeito podem surgir diversos estimulos para a formacdo da compensacéo.
Nesse sentido, traz a teoria da compensagéo:

O fator fundamental no desenvolvimento complicado por um defeito de uma crianca
é que a insuficiéncia organica teria um duplo papel: o defeito como limitacdo
debilidade de diminuicdo do desenvolvimento e por outro lado do efeito como um
estimulo ao desenvolvimento a partir das dificuldades provocadas pelo mesmo
(VIGOTSKI, 1997, p. 32).

Desse modo, segundo Vigotski, ha um duplo papel dessa deficiéncia, ou seja, ha uma
indissociabilidade entre a deficiéncia e a sua superagdo. Com a perda de algum sentido, de
forma natural, serdo criados meios e formas a fim de compensar essa deficiéncia, ou seja, essa
posicdo psicoldgica particular da crianca, criada pelo defeito organico, faz com que esse

influencie o seu desenvolvimento (BARROCO, 2007).
Vale destacar, segundo Vigotski e Luria (1996, p. 221), que:

No decorrer da experiéncia a crianca aprende a compensar suas deficiéncias
naturais; com base no comportamento natural do defeituoso, técnicas e habilidades
culturais passam a existir, dissimulando e compensando defeito. Elas tornam
possivel enfrentar uma tarefa invidvel pelo uso de caminhos novos e diferentes. O
comportamento cultural compensatdrio sobrepde-se ao comportamento natural
defeituoso.

Portanto, esse autor bielorrusso ndo considera que o defeito em si seja negativo, desse
modo, a contrapelo, ele salienta a teoria da compensacdo para entendermos melhor as

implicacdes no processo de desenvolvimento e de aprendizagem da crianga com algum tipo

de deficiéncia.
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Assim, devem-se levar em consideracao 0s processos compensatorios alternativos que
sdo substitutivos e niveladores no desenvolvimento da crianga. Ele entende que o
desenvolvimento do organismo e a resposta da personalidade da crianca aos déficits sdo
centrais e fundamentais para o funcionamento da defectologia, isto €, ndao é apenas uma
questdo biologica, mas também um mecanismo social, a principal forma de compensar
deficiéncias organicas pode ser apresentada por meio de meios culturais apropriados. Por
exemplo, na educacdo, o educador mediador deve buscar meios a fim de a crianca com

deficiéncia adquirir esse conhecimento como todas as demais.

[...] Deve basear-se no fato de que simultaneamente com o defeito estdo dadas
também as tendéncias psicoldgicas de uma dire¢do oposta. E, estdo dadas as
possibilidades de compensacdo para vencer o defeito é de que precisamente essas
possibilidades se apresentam em primeiro plano no desenvolvimento da crianca e
deve ser incluida no processo educativo como sua forca motriz (VIGOTSKI, 1997,
p. 32).

Para tanto, podemos perceber, nas palavras de Vigotski, que o professor precisa
conhecer e ter essa compreensdo ndo simplesmente apenas da deficiéncia ou da dificuldade
apresentada pela crianga, mas primeiramente, e acima de tudo, ter conhecimento das suas
particularidades, singularidades e de suas potencialidades para o0 seu integral
desenvolvimento, devendo ter como direcdo a formacdo sociocultural do homem e de suas

funcBes psiquicas superiores.
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CAPITULO 2: PERCURSO METODOLOGICO

Para elaboracdo deste trabalho mostrou-se pertinente, como método de pesquisa, 0
estudo de caso, que consistiu em um exame aprofundado de casos particulares do mundo real.
Essa pesquisa versou sobre a atuacdo e as vivéncias dos mediadores pedag0gicos nesse
Projeto Educacdo Inclusiva nessa Instituicdo de Ensino. Podemos advogar que esse tipo de
pesquisa ¢ relevante, porque, segundo Michel (2009, p. 53), “[...] consiste na investigacdo de
casos isolados ou de pequenos grupos, com o proposito de entender fatos ou fenbmenos
sociais”.

Conforme corrobora André (2013, p. 97), quando o interesse € investigar 0s eventos
relacionados a educacdo no contexto natural em que acontecem, o estudo de caso é um
instrumento importante, tendo em vista que a relacdo direta e prolongada do pesquisador junto
aos fatos investigados possibilita “[...] descrever a¢gdes e comportamentos, captar significados,
analisar interacdes, compreender e interpretar linguagens, estudar representacdes, sem
desvincula-los do contexto e das circunstancias especiais em que se manifestam”. A nossa
proposta teve como foco entender como se ddo esses processos de incluséo dos discentes
publico-alvo da educacdo inclusiva na escola por meio dos mediadores pedagdgicos, assim
como os sentidos dados por eles a experiéncia vivenciadas.

Conforme Gil (2002, p. 54), o estudo de caso coletivo é aquele cujo proposito é o de
estudar caracteristicas de um grupo. Eles sdo selecionados porque se acredita que, por meio
deles, torna-se possivel aprimorar o conhecimento acerca do meio a que pertencem. Podemos
dizer que esse estudo de caso foi constituido por meio de um certo nimero de mediadores que
participaram desta pesquisa, cujo objetivo voltou-se a lancar luz para o conhecimento no
tocante a mediacdo pedagogica inclusiva, analisando como se da o processo de inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especificas nos processos de ensino e de aprendizagem
dessa instituicao.

No entanto, devemos estar cientes de que os propdsitos do estudo de caso ndo sdo 0s
de proporcionar o conhecimento preciso das caracteristicas de uma populagdo, mas sim o de
proporcionar uma visdo global do problema ou de identificar possiveis fatores que o
influenciam ou séo por ele influenciados. (GIL, 2002, p. 54).

Em concordancia, Fonseca confirma que

O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que
procura compreender como é o mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma
perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva global,
tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do
investigador (FONSECA, 2002, p. 33).
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Concernentemente a nossa abordagem, a pesquisa qualitativa de ordem descritiva-
participativa configurou-se como a ideal para alcancar os objetivos centrais deste estudo, que
¢ compreender, a partir da perspectiva dos mediadores pedagdgicos, o significado da
mediagdo pedagégica e da interacdo nos processos de incluséo vivenciados pelos discentes
que possuem necessidades educacionais especificas. A pesquisa descritiva exige do
investigador uma série de informacGes sobre 0 que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo
pretende descrever os fatos e os fendmenos de determinada realidade (TRIVINOS, 1987).

Por sua vez, Fonseca (2002, p. 35) atesta: “[...] 0 pesquisador, quando participa na
acdo, traz consigo uma série de conhecimentos que serdo o substrato para a realizacdo da sua
analise reflexiva sobre a realidade e os elementos que a integram. A reflexdo sobre a pratica
implica em modifica¢des no conhecimento do pesquisador”

Ainda quanto a abordagem qualitativa, de acordo o autor Gil (2002), ela pode ser
estabelecida como o procedimento racional e sisteméatico que tem como objetivo possibilitar
respostas aos problemas propostos.

Ademais, a pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que
ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e na explicagdo da dinamica das
relagdes sociais, visto que essa envolve “[...] 0 universo de significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fenomenos” (MINAYO, 1994, p. 21-22).

Para conhecer melhor a proposta, primeiro foi feita uma analise documental do Projeto
Pedagdgico do Curso da Instituicdo pesquisada, sobre suas resolucBes e suas atribuicdes
acerca da Educacdo Especial e Inclusiva, a qual dispde que fica ao encargo da Comissdo de
Educacao Inclusiva, a qual, a partir disso e com ajuda de colaboradores, deu-se a elaboracéo e
0 desenvolvimento do Projeto de Educacéo Inclusiva.

Como instrumentos para a producéo de dados, foram utilizados roteiros de entrevistas
estruturadas com questionarios pelo google forms, conforme o que se mostra no Apéndice B,
que foi enviado por e-mail para a coleta de dados por meio dos sujeitos da pesquisa: 22
mediadores pedagdgicos inclusivos, bolsistas e voluntarios do Projeto; desse numero,
obtivemos a respostas de 12 no total. Sob esse viés, a intengdo voltou a obtencdo de
informacdes a respeito e com intencdo de verificar a formacdo, as experiéncias, 0s papeéis
atribuidos e desempenhados, as relacfes com os demais profissionais e as préaticas educativas

realizadas com os alunos atendidos por eles.
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Quanto aos aspectos éticos, 0s participantes receberam um termo de consentimento
livre e esclarecido, que foi assinado e colocado no Apéndice A. Para analisar os dados
colhidos no questionario de perguntas, buscou apresentar uma observagdo criteriosa,
selecionando os principais pontos que se relacionam com 0s objetivos dessa pesquisa e
discuti-los a luz da perspectiva historico-cultural de Vigotski. Nesse sentido, acreditamos que
se deu uma observacao criteriosa dos documentos com uma cuidadosa elaboracao e aplicacéo
de um questionario que enriqueceu as discussbes e as analises, fornecendo dados
significativos para o alcance das categorias investigadas neste trabalho com o intuito de haver
melhor compreensdo de como se da a relagdo, a atuacdo e as vivéncias desses mediadores
pedagogicos junto aos processos de ensino e de aprendizagem do publico-alvo da educacédo
inclusiva, que contempla todos os alunos com necessidades educacionais especificas desse

centro.
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CAPITULO 3: RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 CONHECENDO O PROJETO DE EDUCACAO INCLUSIVA E O PPC DA
INSTITUICAO LOCUS DA PESQUISA

Ao analisar o Projeto Pedagdgico de Curso- PPC dessa Instituicdo de Ensino, vimos
que esse esta vinculado ao Sistema Integrado de Nucleos de Acessibilidades (SINACE), que,
por sua vez, compromete-se com todos os estudantes da instituicdo que tenham alguma
necessidade educativa especial e “[...] se propde viabilizar um acompanhamento educacional
inclusivo aos estudantes com deficiéncia fisica, visual, auditiva e intelectual, por meio da
eliminacdo/minimizacdo de barreiras atitudinais, arquitetonicas, pedagogicas, informacionais
e comunicacionais” (RESOLUCAO DA INSTITUICAO Ne°. 03/2016, p. 01).

Para tanto, vimos que o PPC contempla a Educagédo Especial e Inclusiva da seguinte
forma: a inclus@o escolar e a formacdo inclusiva é organizada pela Comissdo de Educacdo
Inclusiva (CEI) conforme a resolucdo da instituicdo N°. 03/2016, que foi, a partir de uma
proposta, desenvolvida e articulada com a Comissdo de Educacdo Inclusiva. Desse modo,
deu-se a elaboracdo do Projeto de Educacéo Inclusiva, que apresenta uma proposta coletiva
como construgdo de um projeto maior para uma escola verdadeiramente inclusiva. Outrossim,
vimos também que € contemplado ainda na Resolugdo dessa instituicdo n® 04/2015, a qual
versa sobre a Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva na Educacdo Basica
desse centro, preconizando a inclusdo escolar dos alunos com necessidades educacionais
especificas e um acompanhamento individualizado no processo de ensino-aprendizagem.

Como podemos observar “[...] o atendimento educacional especializado é articulado
pela Comissdo de Educacdo Inclusiva que busca promover acdes educativas inclusivas em
todas as modalidades de ensino no ambito desse centro, com orienta¢es ao corpo docente,
discentes, monitores, estagiarios e bolsistas que acompanham os estudantes no seu
desempenho escolar” (RESOLUCAO DA INSTITUICAO N°. 03/2016, p. 2). Assim sendo,
essa “Comissdo é composta por professores, técnicos, psicologos e representacdes: da diregéo,
coordenacdes, dos discentes, da Associacdo de Pais, da biblioteca setorial e demais servidores
com interesse no tema.”” (RESOLUCAO DA INSTITUICAO N°. 03/2016, p. 4).

O Projeto deixa elucidado que o acompanhamento pedagogico aos alunos com
necessidades educacionais especificas é realizado de forma individualizado e em grupo por
um(a) professor(a) orientador(a) da turma e um(a) assistente bolsista vinculado(a) a cursos de

licenciaturas e voluntarios, os entdo chamados mediadores pedagdgicos. Para tanto, em
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funcdo disso, recebem curso de formacdo semanal, isto é, “[...] esses bolsistas recebem
capacitacao especifica na area de educacgdo especial e inclusiva promovida pela Comisséo de
Educacao Inclusiva, no sentido de propiciar um ambiente educativo de aprendizagem
significativa, interacdo colaborativa e respeito a diversidade humana” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2023 p. 14).

O projeto dispde, igualmente, de Seminarios anuais de Mediacdo Pedagdgica, que
envolve toda equipe e tem como objetivo principal as apresentacbes desses trabalhos
desenvolvidos durante o ano pelos mediadores e professores orientadores junto aos alunos
com necessidades educacionais especificas/especiais. Assim, ha apresentaces dos resultados
do acompanhamento, avangos dos mesmos e as préaticas e as intervencdes utilizadas neste
trabalho. (PROJETO DE EDUCAGAO INCLUSIVA, 2022, p. 9). O Projeto prevé um Plano
de Ensino Individualizado (PEI) para cada discente com NEE e, para tanto, sdo utilizados
registros diarios no acompanhamento pedagdgico de cada um deles. Essas observacdes sdo
fundamentais tanto para o planejamento, objetivos e para avaliar o que esta sendo alcancado

na mediacdo pedagogica.

3.2 ANALISES DOS DADOS A LUZ DO REFERENCIAL TEORICO

A inclusdo tem sido objeto de estudo e de pesquisa de muitos pesquisadores e
professores, porque, como pudemos perceber, a inclusdo das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo ndo é algo tdo
recente e ndo depende sé de leis e de normas, a falta de professores de apoio, de verba, de
recursos e de curso de capacitacdo e de formacdo continuada tem deixado muitas Escolas
Municipais, Estaduais e Federais com deficitario para que essa inclusdo aconteca.
Entendemos que esse problema com a educacéo inclusiva vem se arrastando ha tempos.

Todavia, percebemos que os desafios aumentam a cada ano, € ndo podemos deixar de
refletir sobre essa tematica, principalmente porque todos os dias sdo recebidos, em todas as
salas de aulas, alunos que precisam desse olhar mais atento no seu percurso escolar, e sobre
todo seu processo de escolarizagdo. S&o educandos com diferentes condigdes como:
deficiéncias fisicas, visuais, intelectuais, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo, transtornos funcionais especificos e outras necessidades
educacionais em todos os niveis de ensino da Educacdo Basica e Superior.

Entendemos que a presenca de um professor especializado ou de professor de apoio

faz-se necessaria para esse acompanhamento, porque o professor regente da turma ndo



29

consegue sozinho de maneira efetiva abarcar esse todo, ou melhor, esses alunos NEE
precisam de um contato mais direto e para o professor sozinho fica um pouco inviavel
cumprir esse requisito, porque ele ja precisa tomar conta de toda a sala. Por esse motivo, ndo
consegue fazer acompanhamento tdo de perto quando necessario. Nesse sentido, como destaca

Beyer:

Toda a classe inclusiva dispde do suporte de um segundo professor, em regra com
formacdo especializada. Com isto, torna-se realizdvel uma orientacdo individual
conforme as possibilidades e necessidades de cada crianca, particularmente o aluno
com necessidades especiais (BEYER, 2005, p. 6).

Para esse propdsito, é imprescindivel a presenca desse professor de apoio para que
estabeleca esse elo entre o aluno e o professor regente, estabelecendo um atendimento mais
individualizado, conhecendo os minimos detalhes das suas potencialidades e das
especificidades daquele aluno com necessidades educacionais especificas.

Com essa finalidade, em conjunto com o professor regente, pensar e organizar da
melhor forma possivel como vao proceder nesse processo de ensino e de aprendizagem desses
alunos, com o objetivo de contemplar seu total desenvolvimento, fica mais nitido que cada
aluno tem suas singularidades e aprende de formas diferenciadas, devendo esses professores
considerar todos esses aspectos e condicdes.

Para tanto, como a Instituicdo de Ensino pesquisada ndo recebe verba para esse fim e
ndo tem recursos para contratar professores de apoio, foi criado em conjunto com a Comissao
de Educacdo Inclusiva um Projeto de Educacdo Inclusiva que integra, por meio de editais,
estudantes das licenciaturas como bolsistas e voluntarios para fazer esse papel de professor de
apoio a fim de suprir essa necessidade e de contemplar todos os alunos com necessidades
educacionais especificas com objetivo principal de

Assegurar aos educandos com necessidades educacionais especificas, uma educacdo
escolar que promova o desempenho escolar e social por meio de um trabalho
didatico inclusivo, com metodologias diversificadas e uma mediagdo pedagdgica
que respeite as singularidades de cada um, sem qualquer distincdo (PEED, 2022, p.
8).

Nesse sentido, a educacéo inclusiva ndo se restringe apenas a incluséo dos alunos com
deficiéncia motora, cognitiva ou sensorial, mas se estende a uma diversidade de alunos no
processo educacional. Temos o intuito de falar um pouco desse projeto e como é organizado e
desenvolvido pela Comissdo de Educacdo Inclusiva em conjunto com colaboradores, entre

eles o grupo de mediadores da inclusdo que séo os participantes do nosso estudo de caso, para
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os quais foi feito um questionério para entender como acontece de fato essa inclusdo nesse
centro pelo prisma dos mediadores.

Para esse fim, traremos algumas respostas dos mediadores que buscaremos analisar
segundo a teoria sociointeracionista de Vigotski, a qual traz a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento como pontos importantes, pois, para ele, o desenvolvimento é promovido
pela aprendizagem e a interacdo entre os individuos e com o meio que € essencial nesse
processo.

Portanto, um de seus conceitos é de que o desenvolvimento humano e intelectual dos
sujeitos ocorre em funcdo das interagOes sociais e das condigcOes de vida, ou seja, segundo ele
o desenvolvimento cognitivo do aluno se da por meio de relagdes sociais, de sua interacao
com outros individuos como: professor, mediador e os outros alunos e também com o meio. A
crianca aprende a interagir com as pessoas € com 0 meio e, assim, desenvolve-se de fora para
dentro; ele denota que a cultura € uma das principais influéncias no desenvolvimento mental,
mostrando caminhos e, também, as peculiaridades de sua ligagdo com o mundo.

Por fim, enfatizamos todo o papel fundamental dessas praticas:

Vigotski (1993) argumenta sobre a condigdo do desenvolvimento humano a partir da
mediacdo semidtica, pelo signo e pela palavra, pelo outro social. Essa relagcdo, em
que o outro é fundamental para significar o mundo histérico-cultural, é possivel e
viabilizada pela linguagem - instrumento e, a0 mesmo tempo, matéria —

especificamente humana (SOUZA; DAINEZ; MAGIOLINO, 2015, p. 20).

Com tal proposito, podemos dizer que escola € um dos lugares fundamentais, onde o
aluno vivencia tudo isso, onde relaciona suas ac¢des e sentidos com a concepg¢do do mundo em
que esta inserida. Segundo Vigotski (2001), a crianca necessita de atividades especificas que
proporcionem essas aprendizagens, pois seu desenvolvimento depende dessa aprendizagem
por meio das experiéncias e das interacfes a que foi submetida.

Por esse prisma, Vigotski (1998) acredita que o professor é uma figura essencial do
saber, pois representa uma ligacdo intermediaria entre o aluno e o conhecimento disponivel
nesse ambiente. Para além disso, acredita que o professor é o mediador desse processo,
porque é 0 mais experiente e planeja suas intervencdes. Entdo, nesse projeto, além de ter o
professor regente da sala, temos também o papel do mediador que acompanha os alunos bem
de perto para que, em conjunto com o outro docente, elabore uma melhor proposta de
intervencao.

Nesse sentido, neste estudo de caso, foi aplicado um questionario com 15 questfes
discursivas pelo Google forms enviado para o grupo de 22 mediadores. Dentre esses,

totalizaram 12 respondentes, os quais sdo mediadores pedagogicos inclusivos desse projeto,
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tendo sua acdo voltada aos alunos com NEE em todas as &reas da educacdo Basica. As
questdes foram direcionadas para compreender e entender como acontece esse projeto de

inclusdo. A primeira pergunta se voltou para a formacao dos mediadores pedagdgicos:

1 “Ciéncias Sociais Licenciatura”.

2 “Licenciatura em Ciéncias Sociais”.
3 “Letras: portugués”.

4 “Letras - Portugués”.

5 “Licenciatura em Letras. Libras” .
“Historia.”

“Letras-Portugués”.

“Licenciatura em teatro”.

9 “Cursando Psicologia”.

10 “Licenciatura em Letras/Libras’’.
11 “Licenciatura em Letras: Libras” .
12 “Psicologia”.

o ~NO

Como podemos ver, as formacgdes das pessoas que participam do Projeto sdo todas na
area da licenciatura, que ¢ uma modalidade de curso superior que confere a esse discente grau
para lecionar aulas no ensino fundamental e médio. Essa formagdo permite que os alunos
licenciados exercam o magistério, ou seja, uma formacdo voltada a educacdo. Na licenciatura,
além das disciplinas, tem as préaticas pedagdgicas e, nelas, os estudantes séo levados a realizar
atividades laboratoriais de ensino, exercicios de didatica e a conhecer a realidade escolar. Por
isso € importante que ser discente nessa area de licenciatura, pois aprende na sua graduacdo
como lidar com os desafios de ensino e de aprendizagem que vai encontrar no dia a dia
escolar. Portanto esse projeto corrobora também esses discentes que participam, pois 0sS

auxilia a terem uma formacdo mais completa a partir da tematica inclusao.

A intencdo aqui é descrever experiéncias desenvolvidas na instituicdo com a qual 0s
mediadores tém vinculo. Ademais, foram questionados também a respeito da inclusdo sobre
varios aspectos e, ainda, de sua funcdo como mediador pedagdgico de inclusdo e como ele
desempenha esse papel colaborativo de mediacdo pedagdgica. Nesse sentido, os mediadores

relataram que seu papel é:

1 Acompanhar o aluno e a partir de um olhar atento”, e conseguir identificar como
ele aprende; podendo assim facilitar seu processo de ensino-aprendizagem e traduzi-
lo de uma forma compreensivel para que ele elabore seus conceitos e os internalize.

2 Fazer um trabalho de mediagdo entre um aluno com necessidades especificas e a
turma, incentivando o engajamento na turma, potencializando as habilidades e
trabalhando as dificuldades do/da estudante.

3 Aucxiliar nos estudos ou até ensinar um aluno com necessidades especiais.

4 A funcdo de um mediador pedagdgico de inclusdo na instituicdo é mediar as
interagdes e as atividades em que o aluno com necessidades especificas tem em sala
de aula, também juntamente com o professor do aluno pensar em maneiras para que
a incluséo ocorra, adaptando atividades, pensando em atividades que aquele aluno
participara.
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5 Acredito que seja como um intermediario entre o aluno e a escola, mediando nas
atividades propostas pelo professor, e algumas vezes nas relagfes do aluno mediado
junto com outros alunos.

6 Auxiliar no aprendizado de criangas ou jovens com necessidades educacionais
especificas.

7 A principal funcdo do mediador pedagdgico é a de auxiliar o aluno com
necessidade especial e especifica a realizar as atividades passadas pelo professor nas
aulas, e também auxilia-lo na socializagdo com os demais alunos na turma.

8 Auxiliar alunos PCD nas atividades de sala de aula.

9 Sua funcéo é mediar, ser uma ponte entre alunos com necessidades especificas de
aprendizado e seus colegas de classe, professores e demais membros da instituicdo e
auxiliar o aluno em suas atividades da escola e aprendizado. Também somos
importantes no auxilio ao aluno para lidar com suas emocOes, expectativas e
dificuldades. Em diversos momentos teremos que ser criativos, sensatos e calmos
para lidar com situacdes inesperadas.

10 Construir uma relacdo de apoio entre o aluno, o aprendizado e a relacéo pessoal
na escola.

11 De acordo com Vygotsky, a mediacé@o consiste no processo de intervencdo de um
elemento intermediario numa relacdo em que deixa de ser direta e passa a ser
mediada por meio dos instrumentos e signos, visto que vai significar as experiéncias
da crianga com o contexto social. Dentre as fun¢Ges do mediador pode-se citar: 1)
Mediar a comunicagdo entre o estudante e o professor; 2) Pensar junto com o
professor regente as atividades complementares que incentivem o aluno a explorar
suas potencialidades.

12 Auxiliar na integragdo do aluno mediado dentro da sala, fazer a ponte entre ele, o
professor e os alunos da turma. E auxiliar qualquer um dos alunos em sala caso
necessario.

A partir da analise das respostas obtidas, observamos que, no geral, todos tém uma
visdo semelhante em relacdo ao trabalho de mediacdo que desempenham no processo de
incluséo desses alunos no centro de ensino em comento. Ademais, com base nessas respostas,
pensamos no conceito de mediagdo pela perspectiva socio-histérica, em que Vigotski (2004b,
p. 114), que pensa a mediacdo como uma ideia central para entender sua concep¢do do
desenvolvimento humano como processo sdcio-histdrico. E nessa ideia de mediacdo que o
homem como sujeito do conhecimento ndo tem acesso direto aos objetos, mas um acesso
mediado por recortes do real, operado pelos sistemas simbélicos a sua disposicao,

Enfatizando, portanto, a construcdo do conhecimento como a interacdo mediada por
diversas relacdes, pode se apresentar, por meio da relacdo com o outro, por meio dos objetos,
da organizacdo do ambiente, do mundo cultural que envolve o individuo, sendo assim, para
Oliveira, a “[...] mediagdo, em termos genéricos, é o processo de intervencdo de um elemento
intermediério numa relacédo; a relagdo deixa entdo de ser direta e passa a ser mediada por esse
elemento”. (OLIVEIRA, 1993, p. 23).

Portanto, vemos como essa mediacdo é importante na vida desses alunos com NEE,
porgue, segundo Vigotski (2003), pode ampliar suas trocas com o mundo, expandir, formando
novos conceitos, e desenvolver a consciéncia. 1sso nos leva a entender a mediagdo como um

processo cultural que vem por meio das relagdes de aprendizado, portanto estabelece uma
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ligacdo com signos, atividades e consciéncia que interagem socialmente. Também, enfatiza
como é importante a compreensdo dessa intera¢do para a educagdo, porque com ela procura
entender onde estdo as dificuldades do aluno para melhor estruturar e reestruturar as
oportunidades de ensino e de treinamento de novas habilidades. Vale o destaque a Santos
(2015, p. 40): “[...] cada habilidade é ensinada de forma individual, iniciada por uma
indicacdo ou instrugéo, tendo o apoio quando necessario”. Sendo assim, uma base ou estrutura
que, aos poucos, vai sendo retirado para que o estudante va se tornando independente e

auténomo. Coadunando o exposto, Beyer também salienta:

Alguns precisam de atividades que signifiquem fatores novos de desafio cognitivo,
enquanto outros necessitam de pequenos retornos a conteldos recentemente
apreendidos. Penso aqui, que 0s conceitos vygotskianos das zonas de
desenvolvimento real e proximal encontram oportuno espago, ja que dimensionam
bem as sempre existentes pluralidades nas aprendizagens dos alunos (BEYER, 2005,

p. 5).

Além disso, € importante destacar que € na escola, no ambiente de sala de aula, que o0s
educandos tém a oportunidade de compartilhar diferentes pontos de vista apresentados em sua
propria linguagem, por seus pares, e, assim, apropriar-se de ideias e de conceitos, o que eles
néo fariam fora de um ambiente interativo. Nessa perspectiva, Freire (1999, p. 25) afirma que
“[...] ensinar ndo é transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua producéo ou
a sua construgdo”.

Nesse sentido, entendemos que 0s processos de ensino e de aprendizagem requerem o
entendimento de que ensinar e de aprender ndo significa acumular informacgdes memorizadas,
mas sim fazer o aluno buscar novas alternativas, fazer escolhas frente a novas situacfes
apresentadas. Como podemos perceber, é essa autonomia que os mediadores tém tentado
trazer para esses alunos.

Tendo em vista todo esse trabalho, levamos os mediadores a pensarem se eles se
consideram inclusivos de fato. Nesse caminho, obtivemos as seguintes respostas dos

mediadores que se consideram inclusivos:

1 Sim. Sempre adaptei os conteidos com meu aluno e conversei com ele durante
todo o processo.

2 Tento ser ao maximo, mas existem limitacdes.

3 Sim. Pois produzo atividades inclusivas, que, inclusive, faz com que toda a turma
queira a minha ajuda, assim como meu aluno.

6 Sim, sempre trabalhei para que o aluno participasse do processo de aprendizagem
escolar, seja de forma individual ou em turma.

11 Sim, porque procuro perceber o estudante além das suas especificidades.

8 Sim, penso que talvez mais importante que as matérias em sala de aula, a
convivéncia do aluno com a turma é de extrema importancia para se incluir.

Podemos ver que alguns ndo tem certeza dessa resposta;
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7 Eu acho que sim, pois eu fago a mediacdo do aluno colocando-o nessa
"normalidade” mas sempre levando em conta as suas limitacdes.

9 Me considero no processo de formacao de um mediador de fato inclusivo.

10 Acredito que tentei dentro das minhas possibilidades, ser um mediador que
diminuiu as barreiras, para os meus alunos. Mas essa € uma area que se precisa de
muito mais estudos de nossa parte, para compreender as diversas nuances que o ato
de incluir traz.

Entretanto, outros disseram que ainda ndo se consideram, de fato, inclusivos:

5 N&o, pois ainda estou em processo de aprendizagem, tanto como mediadora,
qguanto como professora. Estou tentando entender e aprender sobre as
especificidades do meu aluno para que eu possa realizar atividades mais adequadas
e que ele se sinta bem.

4 Ainda ndo. Acredito que ainda preciso de mais estudos para pensar em maneiras,
em atividades que a inclusdo ocorra de forma mais efetiva.

12 N&o, pois eu me esforco para que minha aluna seja incluida nas atividades e
receba suas atividades de acordo com sua capacidade, ainda tenho uma grande
dificuldade em estabelecer uma relacdo com os outros alunos da sala o que acaba
dificultando um pouco na hora que preciso interagir com os outros alunos.

Como podemos constatar, nessa resposta, nem todos estédo de acordo, mas observamos
ainda como um fator relevante para a educacao, decorrente das interpretagcdes das teorias de
Vigotski (1996), a importancia da atuacdo do outro nesse processo, tal como aquilo que se
verifica com os mediadores, que sdo os membros do grupo social na mediacgéo entre a cultura
e o individuo. Para esse trabalho nessa perspectiva, a participacdo e uma intervencao
deliberada desses membros sdo essenciais no processo de desenvolvimento desses alunos com
NEE.

O exposto evidencia que 0s processos pedagdgicos como o conhecimento e o
pensamento sdo base deste trabalho, s&o intencionais e deliberados, sendo o objeto dessa
intervencdo a construcdo de ideias e de conceitos: valores, linguagem e autoconsciéncia,
sendo essa uma forma diferente de ideias independentes das desenvolvidos durante a
interacdo, a aprendizagem que uma parte do sistema de conhecimento nos mostra como €
relevante aprender a desenvolver processos internos em interacdo com 0s outros.

Sob essa Otica, Rego destaca:

Na perspectiva histérico cultural, o individuo se constitui enquanto tal ndo somente
devido aos processos de maturagdo organica, mas principalmente através de suas
interacBes sociais, a partir das trocas estabelecidas com seus semelhantes. As
fungBes psiquicas humanas estdo intimamente vinculadas ao aprendizado, a
apropriacdo do legado cultural de seu grupo (REGO, 2014, p. 109).

Para tanto, o aluno ndo é tdo somente o sujeito da aprendizagem, mas aquele que
aprende junto ao outro o que o seu grupo social produz: valores, linguagem e o proprio

conhecimento. Levando em consideragéo essas respostas e analisando essas relagdes de troca,
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apoiamo-nos no que Vigotski (2004b, p. 114), porquanto ressalta que a interagdo social e a
ferramenta da linguagem séo cruciais para o desenvolvimento. Com base nisso, enfatizamos a
importancia desse mediador, porque ele desempenha esse papel do outro na relacdo com esses
alunos numa troca constante.

Ante o exposto, Vigotski (2004a, p.182) enfatiza que 0s sujeitos sdo ativos e
interativos e desempenham esse papel central da interagdo social para aprendizagem e o
desenvolvimento para processos como esse que acontece de fora para dentro como na
inclusdo pela mediacdo descrita como uma experiéncia que requer participacdo e colaboracédo
do outro. Portanto, considerando isso, compreendo que mesmo que alguns ndo se considerem
como mediadores inclusivos de fato, ainda, levou-os a pensar e a considerar que sim ou que
pelo menos estdo no caminho.

No questionario, indagamos qual era o tempo de atuacdo dos mediadores nesse
projeto. Assim, tivemos Varias respostas que compreenderam de trés meses a quatro anos,

conforme os graficos 1.

Gréfico 1- Tempo de atuacdo dos mediadores no projeto

® Opgao 1
8,3% | 8,3% ® 7 meses
Figuei por cerca de 1 ano
@ Trés meses que estou atuando.
8,3% 8,3%
@ 9 meses.

8.3% @ Meus dias de mediacdo s&o todas qu...
@ Dois anos e alguns meses.
@® Uns 4 meses

172V

® 4 anos

8,3% | 8,3% @ No fim de 2022/2 faré 1 ano de atuagao
@ Atuei por 2 anos.
@ Atuei durante trés anos e meio.
8,3% 8,3%

8,3%

Fonte: A autora (2022).

A 22
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Como podemos constatar por meio da anélise do grafico 1, o tempo de duracdo da
estada desses mediadores no projeto, lembrando que a duracdo total ndo ultrapassa quatro
anos, pois s6 pode ficar no projeto durante a graduacdo, ou seja, quem participa sdo
graduandos em licenciatura que entram por intermédio de um processo seletivo para serem
bolsistas do Projeto de Incluséo.

Dada a importancia desse projeto, foi questionado se os mediadores compreendem

bem os objetivos e as acdes do Projeto. Dessa maneira, obtivemos as seguintes respostas:

1 Sim. Inclusdo, adaptagéo, dialogo, compreensao, aprendizagem.

2 Sim.

3 Compreendo. O Projeto ED? esta sendo bastante importante para todos alunos da
instituicdo, que possuem mediadores em suas devidas salas de aula, pois leva
conhecimento & eles sobre a educagdo inclusiva, inclusive para o aluno que
necessita de ajuda.

4 Acredito que sim. Sei minha funcdo dentro do projeto e tento executa-lo da melhor
forma.

5 Acredito que seja de propiciar o acesso a educacdo para todas as criancas
independente da deficiéncia que ela tenha, enriquecendo seu desenvolvimento a
partir da mediacéo. Podendo estar mais préximo ao aluno para entendé-lo e poder
ajuda-lo.

6 Acho que sim, é importante fazer com que essas pessoas tenham acesso a
educacao, mas sempre levando em conta suas habilidades especificas.

7 Sim, o objetivo é bastante claro e objetivo. O projeto visa d& uma aten¢do maior
aqueles alunos que necessitam de uma ajuda a mais em decorréncia das suas
deficiéncias, seja ela fisica ou intelectual.

8 Sim, o projeto faz um papel importante de formacéo, informacdo e préticas de
mediacao.

9 Sim, considero. Contudo, a falta de conhecimento mais profundo no tema da
inclusdo e em psicopatologia, genética etc. Me ajuda a néo ter tanta seguranca ou
compreensdo sobre os objetivos e como alcanga-los.

10 Acredito que sim. Os objetivos sempre foram mediar e desenvolver autonomia
nos alunos com necessidades especiais, de fato, colaborar para que esses alunos,
tenham maiores condicOes de acessar e desenvolver contetidos.

11 Sim, o projeto possibilita a inclusé@o escolar do aluno no processo de ensino e
aprendizagem, valoriza a capacidade, respeita o nivel de desenvolvimento desses
estudantes, visa o desenvolvimento e contribui para a formagéo igualitaria.

12 Sim, é visivel a diferenca que ter contato com criangas/jovens neuro divergentes
que estdo sendo incluidos (ou tentando) no todo, pois esses alunos acabam por
quebrar muitos preconceitos que tinham em relacé@o a essas neuro divergéncias e
acabam por se tornar (alguns) agentes de inclusdo também.

Mais uma vez, constatamos que, considerando as respostas, todos conhecem as agoes e
0s objetivos do projeto, o que é um fator muito importante para o alcance de uma educagéo
inclusiva de verdade.

Sendo assim, segundo Vigotski (1984, p. 97), nessa interacdo, por intermédio da

mediacéo, identificamos pelo menos dois niveis de desenvolvimento: o real, ja adquirido ou

2 Utilizamos, ao longo do texto, a sigla ED ao nos referirmos ao projeto de educacdo inclusiva analisado nesse
estudo.
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formado, que determina o que a crianca ja é capaz de fazer por conta propria; e o potencial, ou
seja, a capacidade de aprender com outra pessoa.

Como podemos constatar, a aprendizagem interage com o desenvolvimento criando
abertura nas zonas de desenvolvimento proximal ou iminente, que € a distancia entre o que a
crianca faz sozinha e o que ela pode fazer com a ajuda de outra pessoa; ele salienta que o
potencial de aprender ndo é o mesmo para todas as pessoas; isto é, ha uma distancia entre o
real e o potencial entre os niveis de desenvolvimento, pois as interaces sociais desempenham
um papel central, estando ambos os processos, aprendizagem e desenvolvimento, interligados
(VIGOTSKI, 1999).

Para tanto, o desenvolvimento cognitivo € produzido por meio de internalizacdo do
processo de interacdo social com materiais fornecidos culturalmente, e esse processo acontece
do exterior para o interior. Para Vigotski (2007), as acbes do sujeito referem-se ao dominio
dos instrumentos de mediacdo, incluindo sua transformacdo em atividade mental como
pensamento, memoria, percepcao e atencao.

Para o autor supracitado, o sujeito ndo € apenas ativo, mas também interativo,
porquanto se forma de informac6es e de conhecimento e € constituido por meio de relagdes
interpessoais. Podemos dizer entdo que € na troca com outros individuos e consigo préprio
que vai se internalizando conhecimentos, papéis e fungdes sociais, que se concretiza a propria
formacdo da consciéncia. Podemos ver que € um processo que caminha do plano social pelas
relacBes interpessoais para o plano individual nas relagdes intrapessoais.

Assim sendo, nessa nova forma de pensar a crianca desenvolvida por Vigotski (p.?),
entendemos que o ser humano ndo nasce humano, mas torna-se humano. Entéo, é por meio
desse contato da criangca com a cultura e 0 meio que ela esta inserida que se desenvolvem as
funcBes psicoldgicas superiores, fazendo-nos atentar para que elas ndo nascem prontas. Porém
ela vai se humanizando por meio das interacbes com o outro e com 0 meio, mostrando-nos a
significancia desse meio. Nesse interim, podemos concluir que criangas inseridas em projetos
como esse estdo cercadas de maiores perspectivas para que aconteca de fato seu real
desenvolvimento.

E a partir desses conceitos de Vigotski (1995) que podemos ressaltar a relevancia e a
pertinéncia de projetos como esse, com objetivos e agcdes tdo importantes, porque é a partir
desse meio, dessa relacdo, dessa ponte estabelecida pelos mediadores como o professor e com
os demais alunos que se pode alcangar uma inclusdo de verdade. Para tal, todas essas agoes
em projetos colaborativos fazem com que conhegamos mais sobre o aluno e nos possibilita

fazer uma avaliagcdo mais proxima da realidade como diz Oliveira e Campos: “Conhecer o que
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ela é capaz de fazer, mesmo que com a mediacdo de outros, permite a elaboracdo de
estratégias de ensino proprias e adequadas a cada aluno em particular (OLIVEIRA,;
CAMPQS, 2005).

Haja vista que os recursos de muitas escolas sdo precarios com relacdo a educacao
inclusiva, foi questionado sobre a importéncia de se desenvolverem projetos inclusivos como

esse nas escolas da educacao basica. Nesse sentido, os mediadores responderam o seguinte:

1 Sim. Porque todos os alunos podem aprender.

2 Com certeza, é importante incluir estes estudantes em qualquer que seja a escola
desde os anos iniciais, ja que isso é decisivo para o desenvolvimento dos estudantes
com necessidades especificas é essencial para que os outros estudantes tenham
contato com esses alunos e sejam inclusivos desde a infancia. Além disso, alunos
com necessidades especificas frequentam as mais diversas escolas e precisam que
as escolas se preparem para recebé-los.

3 Claro. Porque evita preconceitos e faz com que os alunos ampliem seus
conhecimentos.

4 Sim. E necessario que cada vez mais escolas adotem projetos como esses, n&o so
para que os alunos com necessidades especificas sejam incluidos, mas também para
que nds futuros professores nos formemos com essa base de educac¢ao inclusiva.

5 Acho muito importante pois assim aos poucos vamos buscando a inclusdo
completa dos alunos.

6 Sim, é direito de todos fazer parte de um sistema educacional publico, e esta na
Constituicdo oferecer os meios para que o aluno receba educagao.

7 Com certeza, pois acredito que todo mundo tem direito a educacéo. Independente
se o aluno tem alguma necessidade especial, ele precisa de uma educacgédo de
qualidade assim como os demais.

8 Sim, deveria haver em todas as escolas, deveria ser um projeto de governo.

9 Sim, porque pessoas com dificuldade de aprendizagem ou formas de
aprendizagem diferentes sdo plenamente capazes de conquistar autonomia,
independéncia, aprendizado formal e cidaddo. Um mundo de possibilidades pode se
formar para essas pessoas e ndo ter isso nas escolas limita muito a vida delas.

10 Projetos de incluséo sdo necessarios em todas as esferas da educacéo. Visto que
é no meio social que se aprende e se desenvolve. A busca por conhecimento e
principalmente o desenvolvimento de estratégias, relages e respeito, sdo a base
para que essas criangas no futuro continuem a perpetuar um ambiente de inclusédo
social, de aceitagdo e também para além.

11 Sim, porque possibilita problematizar, fomentar a criatividade e incluir todos os
alunos.

12 Sim, pois acaba com a crenca limitante de que muitos tem em relagdo a esses
jovens/criangas além de proporcionar para elas se sentir parte da comunidade de
fato.

Nessa questdo, os mediadores também foram unanimes em suas respostas,
asseverando que projetos como esse deveriam servir de modelo para outras escolas, porque,
mesmo apresentando fragilidades, estdo no caminho e na constru¢do de uma escola inclusiva
na pratica. Por certo, € corrigindo os erros e ressaltando os acertos que chegamos ao nosso
propdésito maior, ou melhor, a inclusdo. Se ndo sdo mostram ainda enquanto escolas inclusivas
estdo no processo para que se tornem, buscando por caminhos; podemos afirmar que se todos

estiverem juntos num s6 proposito de incluir, conseguiremos.
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Na fala de Cruz, “[...] cabe exatamente ao processo educacional destas pessoas a
tentativa de desenvolvimento dessas insuficiéncias através do que sdo capazes de realizar
investindo no processo de interagdo com o grupo social.” (CRUZ, 2014, p. 60). Assim sendo,
enfatiza que as limitagbes constitutivas de natureza biolégica ndo devem, de maneira
nenhuma, anular a existéncia cultural e social do discente com necessidades educativas
especificas/especiais.

Nesse sentido para comprovar essa consideravel analise, apontamos as contribuicfes
de Vigotski quando nos mostra que quando pensamos o desenvolvimento da crianca, € preciso
levar em consideracdo o contexto no qual esta inserida, porque 0 homem nao € historicamente
datado, ndo da para pensar em criancas universalizadas, temos que pensar criangas
especificas, contextos especificos e até a propria formulacdo do trabalho na escola, dentro das
salas de aulas para haver modificacdo e dar-se um olhar mais diversificado.

Na justificativa de que, nos dias atuais, temos salas completamente heterogéneas, com
diferentes tipos de criangas, com diferentes formas de aprender, precisamos valorizar essas
classes, com criancas de diferentes. Elas podem se ajudar e aprender em conjunto umas com
as outras nessa interacdo que € a troca maior entre elas. Assim, projetos como esse devem
estar presentes ndo s6 nessas escolas mais humildes, mas em todas as escolas da educacao
basica para se pensar em melhores maneiras de haver a propagacdo da educacao inclusiva a
fim de abranger toda essa heterogeneidade de criangas e contemplar todas as suas
singularidades.

Abordamos também, no questionario, a relacdo entre mediador e professor. Destarte,
quando perguntado ao mediador pedagdgico como € sua relacdo com os professores regentes,
alguns responderam da seguinte maneira:

1 Nesse periodo da pandemia, por conta do remoto, minha relagdo com os
professores se resumia a troca de e-mails. Com alguns, lembro especificamente dos
de educacao fisica e de biologia (que foram minhas orientadoras), tive conversas
mais longas e atenciosas. Assim como a professora de matematica que muito
insistiu na tentativa de aprendizagem do aluno. Fora isso, poucos demonstraram
entender o que € de fato adaptar um contetdo para englobar um aluno com NEE.

2 Por trabalhar no DEI, existem dois professores responsaveis pela turma. Minha
relacdo é tranquila e temos muita troca, apesar de eu ter mais didlogo com as
professoras que comecei o projeto (uma delas trocou de turno).

3 e 5 Otima.

4 Atuo como mediadora no DEI (Departamento de Educacdo Infantil), 14 o aluno
mediado tem apenas um professora em que o didlogo acontece muito bem, sempre
quando estamos no patio e as criangas estdo mais tranquilas, conversamos e
trocamos ideias, ndo s6 sobre o aluno mediado, mas também sobre o grupo no
geral, a professora me inclui no planejamento e me convoca para as reunioes”.

6 No geral, sempre foi boa, nunca tive atrito nenhum.

7 Alguns sdo bem legais, pois d& pra notar o amor e conhecimento acerca da
educacdo inclusiva sempre levando atividades adaptadas. Porém, outros parecem
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nao se importarem muito, ndo se empenham nas tarefas adaptadas, e isso dificulta
muito o trabalho do mediador em sala.

9 Inicialmente bastante desafiador, mas ao longo do tempo com muita insisténcia e
desenvolvimento de ideias houve mais atividades adaptadas e mais atengdo dos
professores para a demanda do meu aluno em especifico.

10 Enquanto mediador, o relacionamento sempre foi de muito respeito e
principalmente de trocas de conhecimento. Sobre as necessidades do aluno
acompanhado e o contetdo ministrado pelos professores.

11 Sempre foi uma relacao de parceria.

8 e 12 Boa.

Diante das respostas, podemos ver que essa relacdo nao se da geralmente de maneira
simples, mas que € construida gradualmente, sendo, no entanto, muito necessaria. Ademais
podemos perceber que essa parceria professor e mediador é de fundamental relevancia, sem
contar que a boa relagdo entre os dois pode melhorar e facilitar a inclusédo desses alunos com
necessidades educacionais especificas. Nesse sentido, entendemos que a relacdo afetiva €
importante para um bom relacionamento entre o professor, o0 mediador e o educando para que
0 processo de desenvolvimento da aprendizagem aconteca, pautando-se na empatia e na
alteridade.

Para além disso, sabemos que lidar com a perspectiva de inclusdo escolar gera uma
série de questionamentos entre todos os envolvidos; os professores precisam estar sempre
buscando conhecimento numa formacdo continuada sobre a inclusdo, porque hoje se faz
necessario em tempo célere. E é preciso, também, formular os Planos Politicos Pedagdgicos
(PPP) para que contemplem esse tema em todas as escolas como uma possibilidade para
efetivacdo dessas préaticas de inclusdo escolar.

Portanto, a partir dessas respostas, percebemos que, as vezes, é necessario avaliar,
reavaliar e reformular essa pratica pedagogica docente de modo sistematizar a metodologia de
ensino, na qual a prioridade é fazer o aluno aprender e incorpord-la a uma proposta
pedagdgica voltada ao aluno a fim de que desenvolva atitudes e valores humanos que
contemplem suas especificidades.

Nesse sentido, o conceito de mediacdo de Vigotski (1998) e discutido a partir ou por
meio da figura do professor, que é visto como mediador do conhecimento, atuando como
agente que traz seu conhecimento acumulado pela humanidade, pelas ferramentas culturais.
Ele propicia um movimento de trabalho com o aluno para o qual se interesse por desenvolver
essa aprendizagem.

Corroborando o exposto, Orru destaca:

[...] o professor, em sua relagdo com o aluno, conduz a apreensdo dos significados
tomados, como também dos conceitos elaborados, além de fazer uso de instrumentos
e da prépria linguagem em seu processo de ensino e aprendizagem, tornando o
conhecimento mais acessivel. Ele atua como um agente de mediagdes entre o
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contato de seu aluno e a cultura que é desenvolvida na relagdo com os outros,
proporcionando aquisicdo de conhecimento, a partir de circunstancias diversas que
geram a compreensdo significativa (ORRU, 2012, p. 98).

Vigotski (1996) deixa evidente que nédo € so a figura do professor, mas os mediadores
podem ser qualquer outro social, e também todos os elementos presentes na cultura: objetos
culturais, artes, mapas, revistas e outros sdo considerados também mediadores do
conhecimento. Ressaltamos que ndo tem mediador tdo mais importante do que atividade
pedagdgica planejada e estruturada que motiva o aluno a aprender com a ajuda dos
professores e dos mediadores em favor do bem maior, que é a verdadeira inclusdo. Ent&o, essa
parceria sO tem a acrescentar nesse processo.

No questionario sobre a opinido dos mediadores em relacdo a quais sdo as principais
praticas pedagdgicas inclusivas ou as acGes inclusivas que acontecem nesse centro, alguns

salientaram o que segue:

1 A atuacdo do mediador é um primeiro passo, mas faltam professores especificos
capacitados. Acho que o fato de a coordenacéo ser tdo horizontal, facilita muito,
devido a essa troca e didlogo, mas assim falta muito.

2 Atividades pedagdgicas propostas pelos/as professores/as discutindo a educagdo
inclusiva e as proporcionadas pela Comissao.

3 Atividades com a turma, atividades adaptadas, atividades em grupo.

4 e 5 Acredito que seja os mediadores.

6 Com os alunos que trabalhei, incluir o aluno na sala de aula, nas conversas sobre
0 conteldo, atividades adaptadas e, principalmente, amizade do aluno auxiliado
com outros colegas de turma.

7 Eu acho que o principal é esse projeto, pois ele tanto reconhece as diferengas
existentes no ser humano, quanto as valoriza.

8 O nucleo de inclusao, o cuidado com os alunos PCD, e o preparo da maioria dos
professores.

9 Manter os alunos assistidos pela comissé@o de inclusdo junto com todos 0s outros
alunos, além de tentar, mesmo com suas diversas dificuldades, ter atividades de
educacdo formal que contemplem as necessidades especificas de aprendizagem de
cada aluno. O dialogo e a abertura da instituicdo com 0s responsaveis por seus
alunos sdo muito importantes e amplos. Essa conversa ajuda a compreender cada
aluno e suas principais habilidades e dificuldades, o que permite uma maior
organizacdo dos fins para o aprendizado desses alunos.

10 O C. 3tem uma caracteristica marcante em sempre oportunizar o melhor para o0s
seus alunos, tentando ndo apenas integrar os alunos com necessidades especificas,
mas sim incluir em todos os eventos, disciplinas que sdo proporcionadas na escola.
11 1) Incluir os alunos com especificidades assistirem as aulas com os alunos que
ndo apresentam especificidades; 2) Elaborar atividades complementares
direcionadas aos alunos com especificidades; 3) Deixar que os alunos que
apresentam especificidades participem de todas as atividades recreativas que o C.
organiza.

12 A comisséo inclusiva, os mediadores, as disciplinas que trabalham sobre o tema,
0s espacos fisicos adaptados para que todos possam acessar.

3 Nesse e em muitos outros trechos ao longo desse texto o nome da instituicdo foi suprimido devido a questdes
éticas. Assim, utilizaremos a sigla C. para nos referirmos & instituicdo pesquisada.
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Como podemos perceber, a educacdo inclusiva é de fundamental importancia no
espaco educacional, pois tem como objetivo comum cultivar o bem-estar dos alunos e de toda
a comunidade escolar, além de prepara-los para a vida em sociedade.

Entdo, nesse sentido, € importante destacar os postulados de Vigotski (1984) acerca da
importancia das interagdes para o processo de desenvolvimento cognitivo. Parafraseando esse
autor bielorruso, entendemos que, quando nascemos, temos fungdes psicoldgicas elementares,
mas que com a presenca do outro, da cultura e do meio, o ser humano se desenvolve adquire
as funcgdes psicologicas superiores.

Assim sendo, a construcdo do conhecimento é feita pelo outro. “Na auséncia do outro
0 homem n@o se constr6i como homem”. Entdo precisamos do outro para nos desenvolvermos
e para haver essa troca de experiéncias. Logo, é imprescindivel a presenca do outro para o
NOSSO processo cognitivo que vai se desenvolvendo quando entramos em contato com 0 meio,
com a cultura e com o outro, que pode ser o professor, 0 mediador e os colegas da sala.

Levando em conta esse pensamento, as principais praticas pedagdgicas inclusivas e
acles inclusivas que acontecem nesse centro sdo todas essas que os mediadores relataram,
que, em primeiro lugar, é construcao e elaboragdo deste projeto porque foi visto de diferentes
maneiras que ele contempla de vérias formas a inclusdo, valorizando toda a diversidade.

Somado a isso, pensando nas especificidades desses alunos com NEE, propondo
atividades pedagogicas feitas pelos professores para incluir, com atividades adaptadas ao
aluno em sala de aula com o mesmo tema dos outros, nas conversas sobre o contetudo por
diferentes métodos que contemplam as diferentes formas de aprender, ha os desafios postos,
como tornar o processo de aprendizado atraente, ter perspicacia e cordialidade para entender
as singularidades desses alunos NEE, pois s6 reconhecendo a diversidade humana e as
especificidades dos discentes vamos alcancar a inclusdo plena.

Em outra pergunta, questionamos se o mediador considera que, nesse centro, 0
educando com necessidade educacional especifica é, verdadeiramente, incluido. Assim sendo,

eles responderam:

7 Eu acho que sim, o C. tem feito um trabalho muito eficiente no que se refere a
educacao inclusiva, eles investem material e intelectualmente nos mediadores e nos
professores participantes do projeto.

10 Acredito, que dentro da realidade educacional do pais a proposta do C., junto
aos alunos com necessidades educacionais especificas, hoje contempla uma maior
equidade, do que os sistemas tradicionais. O que, tem como valor a priori, €
justamente a interacdo direta entre o aluno e o mediador, que acompanha o aluno.
Por meio dessa relacdo grandes resultados sdo alcancados em relagdo ao
desenvolvimento desses alunos junto & sala de ensino regular.

2 Acredito que em partes, ja que o C. tem uma preocupacdo com esses alunos, que
outras escolas nem consideram. Porém, acredito que tenha muito a melhorar em
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relacdo a preparacdo do corpo docente/administrativo/diretivo acerca do tema e de
sensibilizacé@o dos estudantes/pais de alunos.

6 Parcialmente, para uma resposta mais exata, precisaria de uma definicdo exata
de ‘'verdadeiramente incluido’, e algo para classificar essa inclusdo. No geral,
considero que ha um esforco por parte de muitos profissionais do C. para que
ocorra a inclusdo, na medida do possivel. E sei também que falta capacitacio de
professores e licenciandos; que falta verba e principalmente agéo, é muito comum
fazer um discurso em prol da inclusé@o, mas coloca-lo em préatica nem tanto.

3 Depende de sua turma. Na minha turma, meu aluno é incluido.

1 Como disse, acho que tem um caminho a ser percorrido e faltam adaptacdes
efetivas. Sei que o mediador faz a ponte, mas ainda assim....

11 Sim, por esses motivos: 1) Deixar os alunos com especificidades assistirem as
aulas com os alunos que ndo apresentam especificidades; 2) Elaborar atividades
complementares direcionadas aos alunos com especificidades; 3) Permitir que os
alunos que apresentam especificidades participem de todas as atividades
recreativas que o C. organiza.

4 Nem sempre. No DEI temos algumas atividades com outros grupos, € hem todos
0s grupos (por nem todos terem alunos com necessidade educacional especifica) se
preocupam em fazer atividades que vao incluir.

12Sim e ndo. Pois a0 mesmo tempo que muitos professores se esforcam para fazer
atividades para os alunos outros fazem pouco caso e em muitos momentos o aluno
esta dentro do espaco mas néo esta sendo incluido de fato.

Entretanto, alguns n&o consideram haver a incluséo devido a alguns motivos:

9 N&o necessariamente, porque existe uma equipe pequena para uma grande
demanda. Ainda que tenha um processo de formacédo para os mediadores, é um
recurso que o C. tem, porém ndo é o ideal como professor de apoio de fato, nés
mediadores ndo temos todo o conhecimento e preparo para auxiliar melhor esses
alunos.

8 N&o, porque mesmo com todas as politicas de inclusdo, ainda falta um esforgo
maior para que os alunos sejam incluidos de verdade.

5 Nao acredito que o aluno seja verdadeiramente incluido, pois ndo s6 no C. mas
como em outras escolas a inclusdo geral estd muito longe de acontecer.

- Ainda tem muitos professores que ndo sabem ou ndo querem fazer atividades
adaptadas para os alunos.

- Muitos alunos ainda ndo entendem ou ndo querem entender a especificidade do
aluno, discriminando-o verbalmente ou fisicamente.

- Acredito ser imensamente importante ter um mediador pedagdégico para o aluno,
mas infelizmente ndo temos o0 preparo necessario, penso que em alguns casos se
tivesse uma pessoa preparada para lidar com as especificidades do aluno ele
poderia se desenvolver muito mais.

Desse modo, € notdrio que, embora ndo se tenha uma total unanimidade nessa quest&o,
esse centro se esfor¢a muito no que diz respeito a essa iniciativa. Mesmo com 0 pouco recurso
que tem, incentiva a proporcionar um ambiente acolhedor e inclusivo, e, acima de tudo,
insiste, que temos de lutar por essas pessoas para que sejam incluidas de fato. Como Sassaki
advoga, € em conjunto e na totalidade que poderemos alcancar a inclusdo. Nas palavras do

autor

[...] a Inclusdo Social como o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder
incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade. A
inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas, ainda
excluidas e a sociedade buscam, em parcerias, equacionar problemas, decidir sobre
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solucdes e efetivar a equiparacdo de oportunidades para todos (SASSAKI, 1999, p.
3).

Nesse sentido, Vigotski (2009, p. 39) “[...] entende que a escola ndo somente € espaco
para aprendizagem dos conceitos cientificos, mas ¢ também um campo essencial para o
desenvolvimento quando realizado sobre as fun¢des em amadurecimento.” Dessa forma, a
escola, no contexto especifico da educagdo inclusiva, deve ser vista também como uma das
mediadoras desse conhecimento, deve estar atenta ao aluno, valorizar seus conhecimentos
prévios, trabalhar neles, estimular suas potencialidades e habilidades.

Nesse contexto da educagdo inclusiva, podemos potencializar ao discente a
oportunidade de superar suas capacidades e ir além de seu desenvolvimento e aprendizado,
dando atencdo aos limites individuais, promovendo competéncias e potencialidades que sejam
apoiadas e estimuladas, respeitando as suas limitacdes e garantindo o seu conhecimento
interior.

Diante do papel da escola, nesse processo colaborativo de ensino, mister se mostra
salientarmos que aluno com necessidade educacional especifica esta vivenciando processos de
inclusdo nesse centro por meio das mediagdes pedagdgicas e do planejamento que promovem
a diversidade das aprendizagens, implementacdo e apoio de a¢fes como essa por intermédio
da boa gestdo escolar, das estratégias pedagogicas, da colaboracdo da familia e parcerias
outras.

Outro assunto questionado foi: vocé considera que, nessa instituicdo, os professores
regentes que vocé acompanha incluem os alunos com necessidade educacionais especiais ou

especificas? Os mediadores assim responderam:

3 Depende muito do professor. Na minha experiéncia, sim.

8 Sim, h& um esforco por parte do corpo docente, porém falta estrutura, e
conhecimento de mecanismos de incluséo.

10 Na maior parte das vezes os professores tentam incluir os alunos. Mesmo
aqueles professores que ndo entendem muito do que é de fato inclusdo. Mas, apenas
atividades adaptadas é pouco para esse universo vasto.

11 Sim. Os professores que acompanhei, deixavam os alunos com especificidades
assistirem as aulas junto com os alunos que ndo apresentam especificidades;
elaboravam atividades complementares direcionadas aos alunos com
especificidades e permitiam que os alunos que apresentam especificidades
participassem de todas as atividades recreativas que o C. organizava.

4 A maioria sim, mas muitos ainda veem os mediadores como responsabilidade do
aluno, somente e apenas do mediador e ndo do grupo (professores, estagiarios e
professores bolsistas).

2 Sim, mas de maneira que ndo adaptam as atividades, entdo acaba que em certa
medida os alunos ndo séo alcangados.

5 Atualmente mais ou menos, as professoras tém preocupacdo de tentar fazer
atividades para que eu trabalhe com o aluno, mas ndo fazem o movimento de trazer
a turma para perto do aluno, pois o aluno ndo quer ou ndo consegue ficar sempre
junto a turma. Quando eu estava acompanhando uma aluna do segundo ano e um
aluno do sexto ano, nem isso acontecia, os professores ndo faziam nenhuma
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atividade pensada para o aluno e quando faziam a atividade ndo tinha o mesmo
contexto da aula.

6 Os que trabalhei, sim. No ensino médio nem tanto, mas essa falha ocorre com
outros alunos que ndo tém necessidades educacionais especificas. E um desleixo
generalizado.

12 A maioria, pois por mais que muitos ndo saibam como de fato fazer essa incluséo
estdo se esforcando porém alguns a passos bem lentos.

Entretanto, alguns consideram que ndo por alguns motivos:

1 Nao. Nao ha adaptacdo efetiva e inclusiva.

7 Muitos ndo. Tem professor que parece ndo da a minima importancia com os
alunos, passam atividades supercomplicadas para alunos que nem sequer sabem
ler. Vale ressaltar que a tarefa de adaptar tarefas é a do professor e ndo do
mediador.

9 Nao. A falta de informacdo, conhecimento sobre cada aluno assistidos pela
comissdo e a formacéo precaria quanto a assuntos da inclusdo impedem muito uma
melhor regéncia dos professores para com a inclusdo no C.

Considerando as respostas, € importante ressaltar que a formacdo inicial de
professores tem muito a melhorar no quesito inclusdo, pois hd matrizes curriculares de
universidades e de faculdades do nosso pais que ainda ndo tém disciplinas da area da
educacdo especial numa perspectiva inclusiva como obrigatorias. Sabemos que essa mudanca
é salutar para uma mudanca substancial no perfil do egresso quanto a sensibilizacdo acerca da
incluséo escolar, para que esses professores consigam de fato adaptar de maneira efetiva essas
atividades para gue alcancem a todos os alunos com NEE.

Além disso, precisamos romper com esse velho paradigma e voltarmo-nos para uma
formagdo continuada necesséria e relevante nos temas e tempos atuais, criando uma nova
cultura escolar, pois muitos professores ndo tiveram essa formacdo para a diversidade, mais
especificamente para a inclusdo. Entdo, podemos enfatizar que a formacdo continuada é de

fundamental relevancia para esses professores se atualizarem como destacam Braun e Marin;

A formac&o de saberes docentes e praticas de inclusdo inserem-se na constitui¢do de
uma nova cultura escolar, que precisamente deve ter como meta a construcdo de
procedimentos de ensino com objetivos, recursos e estratégias diversificadas, de
modo a favorecer o processo de construcdo de conhecimentos (BRAUN; MARIN,
2012, p. 4).

Nesse sentido, “[...] ndo resta duvida que a capacitacdo do professor de modo geral,
seja em termos de sua formacdo inicial ou seja em termos de capacitagdo continuada, deixa
muito a desejar” (MULLER; GLAT, 1999, p. 36); ainda Carvalho (1996) constatou com sua
pesquisa que sdo poucos os cursos de formacdo de professores no Brasil que incluem
disciplinas ou apresentam conteidos sobre alunos portadores de necessidades educativas

especiais em seus programas.
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Carvalho (1996) concluiu que, em sua maioria, 0os professores estdo despreparados
para lidar com a incluséo desses alunos na sala regular de ensino. Ressalta a necessidade de
reformulacdo dos atuais programas de formacdo de professores, bem como a formacéo
continuada para capacitacdo dos professores ja atuantes nas escolas para que esses possam
construir uma acdo pedagdgica capaz de dar conta de toda essa diversidade que é a escola
atual.

Desse modo, ha diversos estudos que reafirmam a necessidade da melhoria na
formacéo dos professores como posicdo primordial imediata para promover a real incluséo
desses educandos NEE nesses centros regulares de ensino. Reiteramos essa importancia com

as ideias de Pletsch:

Portanto, o atual e grande desafio posto para os cursos de formacao de professores é
o0 de produzir conhecimentos que possam desencadear novas atitudes que permitam
a compreensdo de situacfes complexas de ensino, para que os professores possam
desempenhar de maneira responsavel e satisfatdria seu papel de ensinar e aprender
para a diversidade (PLETSCH, 2009, p. 33).

Nesse sentido, isso ocorre de forma mais relevante quando, a partir de sua formacao, o
professor impulsiona sua prépria capacidade reflexiva no trabalho em equipe, ou seja, na
colaboracdo com outros que podem ser os professores de apoio e os mediadores pedagdgicos.
Como salienta Ainscow (1997, p. 10), “[...] a reflex@o critica em equipe é fundamental para

criar as condi¢des para a implementacao da educagao inclusiva”.

Acerca dos encontros de formacéo do projeto, quando indagados sobre o que pensam e
sobre as tematicas que foram estudadas e abordadas, e ainda o que acham dos encontros

formativos e sobre alguns temas, eles responderam:

1 Acho essenciais. Eles suprem uma falta que ha nas licenciaturas, que nao
contemplam disciplinas de politicas publicas inclusivas e pautas neuro
divergentes”. 2 Essenciais e importantes.

3 Acho necessario para os mediadores. Sim, trazem varios temas.

4 Os encontros séo de extrema importancia. Sim, eles trazem tematicas importantes.
Algumas tematicas abordadas foram sobre o cromossomo 21, autismo e
letramento”.

5 Acho muito importante os encontros de formacdo pois podemos aprender ainda
mais sobre varias especificidades que antes conheciamos pouco ou nao tinhamos
conhecimento.

6 Sim, trazem bastante conteldo que auxiliam no trabalho, mas esses Encontros ndo
funcionam bem no online, presencialmente ocorre muito mais aprendizado, a
metodologia do online é completamente diferente do presencial, sei que por
enquanto os encontros continuam presencialmente, mas caso voltem, que se faga
uma mudanga completa, pois ndo consigo me lembrar de nada do online. J4 no
presencial, tivemos uma semi-palestra sobre TEA, muito esclarecedora, sé néo foi
melhor pois tinha uma professora que usou o tempo da palestra para contestar as
palestrantes. Tivemos também estudo sobre as leis sobre inclusdo escolar, debates
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com a psicdloga sobre o trabalho, para citar apenas as minhas primeiras e Gltimas
participagbes nos Encontros.

7 Os encontros sao 6timos pois trazem novos conhecimentos para nossa mente, e
que nos ajudam a lidar com os alunos ha mediacéo em sala.

8Acho alguns macantes, acho que os temas devem ser direcionados aos alunos
PCD, e ao modo de lidar com algumas adversidades, de forma mais direta, porém é
um espago de muito aprendizado para além do C.

9S&o0 muito importantes e para mim deveria ter mais do que uma vez ao més sempre
que possivel com convidados..

10 Os encontros formativos séo de suma importancia, pois é através dele que
conseguimos discutir e entender, pontos diferentes dentro do universo diverso que
tem os alunos com necessidades especiais. Precisamos deles, para trocar e aprender
a como usar, elaborar estratégias mais eficazes para cada um dos alunos. Temas:
Capacitivo, Autismo, Tecnologia como ferramenta inclusiva.

11 Os Encontros de Formacéo sdo importantes ao preparo do mediador para atuar
junto ao professor dando suporte ao aluno com necessidades especificas. Traz
reflexdes sobre o fazer pedagogico, consideram temas que contribuem para a
elucidar os graduandos sobre o assunto da incluséo, considerando assuntos como
Sindrome de Down, TDAH, Autismo e outros.

12 Sim, muitas sdo bem pertinentes. Me lembro inclusive de um que foi sobre ABA
que apesar de ter dado um certo problema, foi extremamente formativo
principalmente para os profissionais que diferente dos psic6logos ndo tiveram
acesso a esse conhecimento em outro lugar. Ou mesmo a formas de comunicacao
(esqueci o termo) além da verbal e escrita (fora a Libras) para ser utilizada com
pessoas que de alguma forma tem dificuldade em se comunicar.

Considerando as respostas sobre os encontros de formacdo, podemos ressaltar que sdo

fonte de conhecimento para esses mediadores. Devemos falar também da importancia dessa

formagéo continuada tanto para os mediadores e professores, e, por certo, evidenciar essa

indissociabilidade entre a teoria e a pratica, porque nesse projeto vimos como isso €

primordial para que a educacdo inclusiva se efetive de fato.

Para tanto, trouxemos, igualmente, uma questdo sobre as rodas de conversas com a

equipe de psicologia e no que essas ajudam esses mediadores na condugdo do processo de

inclusdo dos discentes com necessidades educacionais especificas e especiais. Nesse sentido,

alguns disseram:

6 Sim, principalmente pela troca de experiéncias entre os alunos.

2 Sim, a me relacionar melhor com os outros mediadores e com os discentes.

5 Ajuda a falar e entender que ndo estamos sozinhos.

11 As rodas de conversa trazem assuntos que possibilitam relatar e trocar
experiéncias.

3 Sim, ajuda, pois nos faz enxergar muitas coisas que ndo haviamos pensado sobre.
Também nos ensinam bastante.

1 Sim. E importante ouvir e entender outras préaticas, se relacionar com outros que
estdo nessa jornada e compartilhar dores e delicias.

8 Sim, sdo nestas conversas que comparamos nossas dificuldades, e dali nos ajuda a
buscar em outros colegas modos de ajudar o nosso aluno mediado.

4 Sim, é um momento importante para termos um balanco de como esta sendo a
nossa mediacéo e dos demais colegas, também é um momento que podemos dividir
nossas angustias como mediadores e nos acolher.

7 Com muita certeza, sempre é bom ouvir a equipe de psicologia, pois eles sdo
profissionais capacitados para essa nos auxiliando em situacdes que consideramos
dificil.
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9 Ajudam sim, mas acredito que poderia ser mais efetiva, se fosse possivel reuniédo
com familiares também para alinhar as expectativas e necessidades de cada aluno.
Porém, compreendo toda limitacdo que nossa equipe tem além das particularidades
de cada familia.

10 A equipe de psicologia é um alicerce fundamental para a evolugdo do projeto,
pois ela trabalha as dificuldades e frustracdes, além das alegrias que temos durante
o0 processo da mediacao. Visto que ndo é facil educar para a diversidade.

12 Sim, pois me fazem sentir que eu ndo sou uma falha e que os problemas que eu
enfrento néo séo exclusivos meus.

Por esse prisma, podemos constatar que o projeto contempla também esse espaco para
a reflexdo com a equipe de psicologia, que oferece elementos a fim de garantir a expressao de
cada um, valorizando o trabalho desempenhado, amparando nos desafios e propondo
atividades que ajudam a pensar a diversidade de concepg¢des, de modos de ser, de pensar e de
agir que existem no ambito desse projeto e a partir disso auxiliam apontando caminhos para
que com afetividade se efetivem acGes de inclusao.

Vigotski (2007) reforca a importancia da afetividade na constituicdo do humano ao
descrever o sujeito como biopsicossocial, constituido por corpo, afeto, cognicdo e meio social
de modo indissociavel.

De acordo com Sawaia, (2000) a

[...] afetividade para esse autor (Vigotski), pode ser definida como uma capacidade
humana de transformar seus instintos em algo socialmente mediado pelos signos
sociais, a ponto de modular nossa capacidade de acdo, abandonando os impulsos e
elevando-os a consciéncia por meio da mediacdo da cultura."[...] as emocGes
também sdo fungdes mediadas, sdo sentimentos humanos superiores, pois, até o
préprio organismo reage a significados de forma que as sinapses cerebrais sdo
mediadas socialmente (SAWAIA, 2000, p. 14).

Sendo assim, com esse intuito importa salientar como a afetividade contribui para dar
diferentes sentidos, e os sentidos sdo construidos por meio de lembrangas, de vivéncias, de
percepcOes Unicas, singulares e que dependem do contexto em que sdo despertos. 1sso
significa dizer que os sentidos atribuidos a algo sdo a propria revelacdo dos afetos do sujeito,
pois, para a compreensdo do pensamento do outro, ndo basta s6 o entendimento da fala e ou
de seu significado no dicionario, é relevante compreender suas motivacgdes. O exposto confere
suporte aos mediadores na conducdo do processo de inclusdo em conjunto com a equipe de
psicologia.

A respeito do professor orientador, vale ressaltar que cada mediador tem um professor
orientador, que é da mesma turma do aluno acompanhado. Destarte, questionamos se eles

consideram isso importante e como € a relagdo entre eles. Os mediadores assim responderam:

1 Sim. O professor orientador é o guia para a passagem entre 0s outros docentes,
para o didlogo respaldado nas reunides, sem desrespeito ao mediador.
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2 Sim. Uma relacéo bem tranquila e aprendi muito com ela.

3 Com certeza. Consegui fazer uma relacdo de amizade com a minha professora
orientadora. Como ela é professora de portugués e é da area que eu quero estudar e
dar aulas, ocorre que ela acaba me ensinando bastante também.

4 Sim. Considero muito importante. Ja tive a orientagcdo de duas professoras, e
todas as duas foram muito receptivas, abertas para o dialogo e me ensinam muito
ndo somente em relacédo ao aluno mediado.

5 Sim, considero. Minha orientadora acabou de mudar, mas a minha relacdo com a
minha antiga orientadora era 6tima.

6 Extremamente importante, desde que o professor saiba trabalhar com as
necessidades do educando. Tive um 6timo trabalho com os orientadores dos anos
iniciais. No médio, nem tanto, os professores que trabalhei sabiam menos do que eu
a respeito de seus alunos.

7 Eu acho importante, pois os orientadores servem como uma bussola para nds, eles
que nos ensinam que atitude devemos tomar, e que acdo deve ser feita com o aluno
mediado. A minha orientadora € super legal, ela me ensina bastante sobre a
incluséo nas escolas.

8 Sim é de fundamental importancia, minha relacéo é aberta a conversas e a buscar
solucgdes.

9 Considero muito importante, porque nos da um ponto de ancoragem para relatar
nossas ideias e dificuldades. Minha orientadora é muito realista e persistente e se
importa com a inclusdo do aluno que medeio.

10 O professor orientador é importante, para fazer a ponte com os demais
professores. E por meio dele que outras possibilidades podem ser oportunidades. E
ele é de grande suporte, para os mediadores que ndo tem experiéncia ainda com
docéncia.

11 A rela¢do do mediador com o professor orientador torna-se importante em
virtude do objetivo em comum que é contribuir com a formacgdo do aluno com
especificidades. Minha relagcdo com o professor orientador sempre foi de troca de
experiéncias e inovagdes no ensino.

12 Sim, pois é um professor que esta ali mais proximo e entende melhor a realidade
na qual cada mediador esta incluido. O meu orientador é bem presente e sempre
entra em contato comigo para verificar se preciso de algo.

Portanto, em relagdo a essa questdo, acreditamos que todos responderam que acham
importante essa parceria e suporte, essa ajuda mutua entre professor orientador e mediador,
pois favorece todo o processo de inclusdo do aluno mediado por haver trocas entre eles das
estratégias usadas, ou seja, 0 que funcionou e o que ndo alcancou esses alunos e também se
estabelece essa ponte para os outros docentes da turma. Tendo em vista 0 exposto, trazemos

Carvalho para dissertar um pouco sobre:

A vivéncia escolar tem demonstrado que a inclusdo pode ser favorecida quando
observam as seguintes providéncias: preparacdo e dedicacdo dos professores; apoio
especializado para os que necessitam; e a realizacdo de adaptacdes curriculares e de
acesso ao curriculo, se pertinentes. (CARVALHO, 1999, p. 52)

Para contribuir na funcdo de professores orientadores, esses precisam ter
conhecimentos tedricos e praticos, que, em coopera¢do com os mediadores, colaboram com o
planejamento coletivo e buscam estratégias, metodologias de ensino nesses processos de
avaliagdo, que permitam ao mediador acompanhar o desenvolvimento de cada discente em

sala. Partindo disso, o nosso desafio & construir um espago escolar onde as diferencas
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individuais sejam uma oportunidade Unica de enriquecer a aprendizagem. Observamos que
essa parceria contribui para avancgos significativos para a real inclusdo.
Quando perguntados se os professores propdem atividades adaptadas ou estruturadas

para os alunos com necessidades educacionais especiais e especificas, alguns disseram:

2 Sim, ja fizemos atividades sensoriais, visuais e auditivas pensando em incluir o
aluno e engajar a turma.

7Sim, algumas das atividades como contagem de nimeros usando dados, caca
palavras, e atividades praticas”.

8 Ha algumas propostas por parte dos professores, por exemplo a professora de
matematica, costuma levar brinquedos e contar, para facilitar o entendimento do
aluno.

10 A maioria dos professores se esforcam para reduzir o conteldo, ndo
necessariamente adaptando as atividades. Mas tem aqueles que ja fazem atividades
que contemplam os alunos, mantendo o contetido dos exercicios.

6 Sim, a maioria. Geralmente, é uma atividade sobre o contetdo trabalhado em sala
de aula. A maioria dos meus alunos receberam desenhos sobre o tema, com excec¢ao
de dois, um recebia questdes mais faceis, 0 outro ndo necessitava de adaptacéo,
apenas acompanhamento. Particularmente acho as atividades com desenho muito
simples em alguns casos, mas era o que tinhamos no momento.

4 Sim. Apds observar como o aluno mediado reagia e interagia com algumas
brincadeiras, passamos a propor as atividades da forma que ele melhor interagia
com o material, como atividades de guardar objetos.

11 Os professores colaboram ao prepararem atividades complementares para 0s
alunos com especificidades. Por exemplo, aprender as cores e as partes da casa
com EVA recortado e também as formas geométricas.

9 Sim, mas percebo que em sua maioria ndo é bem desenvolvida ou até adaptada a
questBes particulares do aluno que medeio por exemplo. Muitas atividades tém
figuras pequenas e ndo coloridas, outras com uma linguagem ou perguntas mais
abstratas de dificil concretude e principalmente, a falta de criatividade ou até
mesmo formacdo para elaborar atividades mais ricas e que seguem um plano de
ensino especifico para o aluno. Se esse plano de fato existisse acredito que o
aprendizado dele se daria de forma mais alinhada e efetiva.

5 Com o meu aluno atual ainda ndo presenciei nenhuma atividade adaptada com
relacéo aos que os outros alunos da turma estdo fazendo, em conjunto a atividade
proposta para o meu aluno. Mas a minha orientadora faz algumas propostas de
atividades para eu realizar com o0 meu aluno.

12 Nem sempre. Mas a de matematica é a que melhor tem feito isso, pois ela pega os
temas centrais das matérias que estdo sendo estudados e traduz de forma com que a
aluna mediada entenda e néo fique fora do fluxo da turma.

3 Nao tive contato ainda, pois geralmente o aluno consegue acompanhar a turma.

1 N&o. Infelizmente as que tive contato eram apenas um encurtamento da atividade
e ndo uma atividade do mesmo contetdo com o que seria essencial de aprender.

Sobre essas respostas, podemos perceber que nem todos tém esse cuidado, mas sob tal
viés, percebemos que a maioria se propde ao maximo desenvolver a¢des que envolvam todo
esse coletivo de alunos, estdo sempre na busca por identificar nas vivéncias afetos e motivos
que estdo na base das agdes dos discentes com NEE, como apoio e suporte aos mediadores. E
refletindo sobre essas afinidades/preferéncias que se abre espaco para pensar estratégias que
alcance esse discente com algo que ja o motive, como seu personagem favorito, time favorito,
e outros. Assim sendo, Vigotski (2006b) considera que “[...] a vivéncia possui um aspecto

biossocial que revela a relagédo entre a personalidade da criangca e 0 meio, e coloca o conceito



o1

de vivéncia como uma unidade que incorpora o interno ¢ o externo”. Dessa forma, quando
descreve o desenvolvimento infantil, fala de como “[...] as agGes passam a ser mediadas por
varias influéncias que absorve do mundo de acordo com suas experiéncias proprias,
empreendidas com o meio e sob a influéncia de sua personalidade, recriando uma vivéncia
singular.” (VIGOTSKI, 2000 6b). Nesse contexto, observamos que alguns professores
propdem atividades adaptadas ou estruturadas pensadas para os discentes com NEE, baseadas
na vivéncia que revela o sujeito, sua personalidade, suas motivacdes, afetos e como tudo isso
se manifesta sob sua influéncia no meio.

Em relagéo ao espago com recursos para auxiliar na mediagdo com esse educando que
apresenta alguma NEE, foi questionado se existe e no que ele contribui para essa mediacgéo.

Nesse sentido, foi dito:

1 A sala de recursos multifuncionais, o Labrinco.

3 Sim. A sala do Labrinco, onde h& diversos materiais para 0s alunos com NEE”.
5“Sim, tem uma sala com vdrios recursos no C., contém varios jogos, atividades,
computador e outros.

6 Sim, o C. inteiro fica a disposicéo, e principalmente, hd um laboratério onde tem
diversos materiais que auxiliam no trabalho.

7 Sim, temos o "labrinco” que contém todo tipo de recurso para trabalharmos com
os alunos em sala.

8 Sim, o Labrinco onde encontro muito material didatico, e o laboratério de
matematica, sinto falta apenas de melhores matérias de informatica.

9 Sim, a LABRINCO e a Biblioteca. Os jogos, livros e a possibilidade de internet
ajuda muito a trazer para o concreto conceitos que preciso auxiliar o meu aluno a
aprender.

10 Temos varios espagos na escola que proporcionam momentos de aprendizado,
como o Labrinco, a biblioteca e a sala de informatica. Todos eles podem ser
acessados de maneira a produzir ou mediar conhecimento.

11 H4 espagos como o Laboratério de Matematica, Laboratorio Interdisciplinar de
Formacdo de Conceitos, Ciéncias Naturais, Historia e Geografia (Labrinco),
Laboratério de Estudos e Pesquisas em Linguagem e Infancia (LIEPLIN) e um
Laboratorio de Informatica. Sdo espagos destinados ao desenvolvimento de
atividades diferenciadas com os estudantes. Todas as salas tém um cantinho de
leitura. Também conta com a¢fes que possibilitam o acesso a aulas de misica, artes
visuais e teatro.

12 Sim, o Labrinco, apesar de que eu e ela s6 fomos la uma vez pois estavamos fora
de sala. Mas apesar disso, 14 tem muitos jogos e materiais concretos que ajudam
bastante na aprendizagem dos alunos que apresentam alguma dificuldade.

Vale ressaltar que os mediadores que atuam no DEI sentem falta desse espacgo

especifico, mas ha varias salas que podem ajudar nesse processo de mediagéo:

2Sim, o LAl e 0 LABRINCO. No DEI ndo ha um espaco desse.
4 No DEI em especifico ndo, mas no C. sei que tem uma sala com alguns materiais
que estao disponiveis para a equipe de incluséo.

Desse modo, vale trazer as contribuicdes de Alves (2006) acerca das salas de recursos

multifuncionais:

A sala de recursos multifuncionais se refere ao entendimento de que esse espaco
pode ser utilizado para o atendimento das diversas necessidades educacionais
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especiais e para desenvolvimento das diferentes complementacdes ou
suplementacfes curriculares. Uma mesma sala de recursos, organizada com
diferentes equipamentos e materiais, pode atender, conforme cronograma e horarios,
alunos com deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo, dislexia, hiperatividade,
déficit de atencdo ou outras necessidades educacionais especiais. Para atender alunos
cegos, por exemplo, deve dispor de professores com formagao e recursos necessarios
para seu atendimento educacional especializado. Para atender alunos surdos, deve se
estruturar com profissionais e materiais bilingues. Portanto, essa sala de recursos é
multifuncional em virtude de a sua constituicdo ser flexivel para promover os
diversos tipos de acessibilidade ao curriculo, de acordo com as necessidades de cada
contexto educacional (p. 14).

A partir desse prisma, podemos constatar que as salas de recursos, como a
mencionada, podem contribuir bastante no processo de inclusdo, pois sdo espacos para
estimulos das funcdes cognitivas deficitarias. Sdo multifuncionais diante das suas
possibilidades de intervencdo. Assim, estdo preparados com materiais didaticos pedagdgicos,
equipamentos e outros, que ajudam os mediadores a lidar com as especificidades dos alunos
com necessidades educacionais especificas/especiais.

Ante o exposto, parece ser fundamental enfatizar que essas salas de recursos se
referem ao apoio pedagdgico de carater complementar, em que os alunos sao estimulados em
suas funcdes cognitivas e na aquisicdo de habilidades basicas, priorizado situacGes
pedagogicas para os alunos que apresentam dificuldades para elaborar e fixar imagens
mentais; estabelecer relacfes, comparacdes; generalizar aprendizagens e realizar abstracdo do
conteddo trabalhado, eles terdo esses lugares para fazer experiéncias. Ela é concebida como
espaco de apoio a inclusao escolar de alunos com deficiéncia, "[...] esse atendimento existe
para que os alunos possam aprender o que é diferente dos contetdos curriculares do ensino
comum e que € necessario para que possam ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia”
(GOMES, 2007, p. 22).

Por fim, foi deixado um espaco para que, caso esse mediador quisesse, deixasse uma
reflexdo sobre esse assunto deveras relevante. Nesse sentido, alguns expuseram algumas

consideracBes, mas outros optaram por ndo registrar. Seguem as respostas dos mediadores:

10 O mediador deveria estar presente em todas as escolas regulares, pois 0 apoio
especifico € um facilitador para os professores regentes também. Além de
proporcionar uma colaboracéo ativa e oportuna aos demais alunos.

11 A atuagdo do profissional mediador nas instituicdes de ensino possibilita a
inclusdo consciente e respeitosa desses educandos. Considerando que cada
estudante apresenta caracteristicas diferentes, conhecer um pouco mais sobre as
especificidades existentes pode contribuir bastante no processo de ensino e
aprendizagem desses estudantes.

2 Ressalto a importéncia do Projeto e o sucateamento da educagdo que permite que
ganhamos tao pouco pra um papel tdo importante garantido por lei.

12 Os mediadores sdo fundamentais, mas também é indispensavel que tenha
também cuidadores disponiveis para os alunos que precisem de um auxilio "fisico"
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mais intenso, como por exemplo 0s que ndo sabem se limpar sozinhos ainda. Pois 0
mediador ndo é uma baba ou uma enfermeira, claro que isso ndo quer dizer que ndo
possam fazer esse tipo de atividade, mas ndo é a nossa obrigagao.

8 Os mediadores poderiam ser melhor preparados antes de ingressarem no projeto,
a remuneracdo poderia ser um pouco maior, para que assim os mediadores
ficassem mais tempo no projeto.

6 Senti falta de outras metodologias de trabalho com os alunos e suas
especificidades. Pouco antes de sair do projeto, comecei a ler algumas pesquisas
sobre trabalho com deficiéncia nas escolas, e me deparei com uma quantidade
imensa de pesquisas cientificas, algumas muito exitosas, feitas a partir dos anos
1980. Publicaram-se muitos estudos sobre educacao para pessoas com deficiéncia,
porém a grande maioria desses estudos ndo sdo lidos no Brasil, uma pequena
minoria chega até nés, contudo na maior parte das vezes sempre entre adeptos do
behaviorismo, ou vigotskianos, sendo que a maioria das pesquisas ndo faz parte
desses dois paradigmas. Um dos pioneiros a trabalhar com pessoas com deficiéncia
nas escolas, e com muito éxito, foi Reuven Feuerstein, ex-membro do grupo de
Piaget. Gracas a ele, novas metodologias de ensino foram e continuam a surgir.
Deixo-0 como sugestdo para o inicio de uma abertura para novos estudos.

Nesse sentido, essas foram as respostas dos mediadores a respeito do questionario. O
que podemos tirar dessas andlises realizadas no sentido de compreender como as experiéncias
de mediag&o influenciam ou n&o esse processo de inclusdo. Também, apontam para inimeros
fatores que esse projeto contempla, ou seja, varios ambitos do que seja uma educacgdo
inclusiva, inclusive os cursos de formacao sobre o tema. Também, no acompanhamento em
conjunto e colaboracao dos professores orientadores, professores regentes numa bidocéncia.

Trabalhando de forma colaborativa, envolvendo a Equipe da Psicologia e os demais
membros da comissdo e ainda 0s espacos existentes destinados ao desenvolvimento de
atividades diferenciadas com os estudantes, com diversos materiais que auxiliam no trabalho
de mediagdo, podemos compreender por varios quesitos aqui citados, e dizer que “se” ainda
ndo é uma escola inclusiva, estd bem perto de ser, ou, ainda melhor, esta no caminho certo
para se tornar.

Percebemos, diante dos resultados obtidos, que a educacgdo Inclusiva precisa ser uma
proposta que contemple essa diversidade de discentes, com diferentes modos de pensar e de
aprender. Desse modo a teoria de socio-historico de Vigotski (2004a) traz grandes
contribuicdes para se reformular a pratica pedagogica centralizando esse discente nessa
coletividade, trazendo elementos tedricos relevantes para elucidar como se da o processo de
desenvolvimento dos discentes com NEE.

Ante 0 exposto, nas palavras de Rego:

De acordo com o modelo historico-cultural, os tracos de cada ser humano estdo
intimamente relacionados ao aprendizado, a apropriacdo do legado do seu grupo
cultural. O comportamento e a capacidade cognitiva de um determinado individuo
dependerdo de suas experiéncias, de sua historia educativa, que, por sua vez, sempre
terdo relagdes com as caracteristicas do grupo social e da época em que ele se insere.
Assim, a singularidade de cada individuo ndo resulta de fatores isolados, mas da
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multiplicidade de influéncias que recaem sobre o sujeito no curso do seu
desenvolvimento. (REGO, 2002, p. 50).
Por esse prisma, entendemos que a teoria histérico-cultural concebe que a mediacao e
a interacdo se dao pela linguagem, a memoria, a imaginagdo, dentre outros, 0 que ajuda no
processo das funcdes superiores, que de igual modo facilita o processo de humanizacao.
Desse modo Vigotski (2004), esclarece quéo pertinente é esse papel desempenhado pelo outro
nesse sistema subjetivo de formacdo e de desenvolvimento dessas funcBes psicologicas
superiores que sdo aspectos essenciais para plena inclusdo social e escolar desses discentes
com necessidades educacionais especiais/especificas. Pautados nisso, entendemos que 0S
mediadores pedagdgicos que atuam nesse projeto de educacdo Inclusiva compreendem que 0s
discentes vivenciam processos de inclusdo, porque mesmo com fatores a melhorar, tentam
todos os dias alcancar os discentes em todas as suas especificidades, singularidades e
principalmente em suas potencialidades. “Portanto, a inclusdo é uma continuagdo natural dos
movimentos anteriores, incorporando os acertos e modificando ou rejeitando os desacertos
das experiéncias anteriores” (OMOTE, 2008. p. 28).
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi compreender, a partir da perspectiva dos mediadores
pedagdgicos que atuam no projeto de Educacdo Inclusiva, os processos de inclusdo (ou
exclusdo) vivenciados pelos discentes que possuem necessidades educacionais especificas
nesse centro. De acordo com as analises das respostas dadas ao questionario, pudemos avaliar
que a diversidade é reconhecida nesse centro e que ha desafios na inclusdo desses discentes
que tém diferencas significativas em seus modos de aprender que compdem o0 conjunto de
discentes com NEE.

Ademais, 0 pouco recurso tem tornado possivel, pois se impde numa busca por
alternativas de trabalho pedagdgico que efetivem as aprendizagens desses sujeitos por meio
de uma mediacdo pedagogica inclusiva, com a parceria dos professores do estudante
acompanhado, do apoio da Comissao de Educacdo Inclusiva e suporte do Curso de Formacao
em Docéncia Inclusiva. Para essa finalidade, a mediacdo proporciona a esses discentes um
espaco de interacdo, de didlogo para manifestacdo do exercicio da fala e da escuta para que
promova a reconfiguracdo de sentidos e de significados das experiéncias vividas no contexto
desse centro.

Uma instituicdo de ensino se torna inclusiva na medida em que é capaz de incorporar
criativamente os principios ja consagrados de ser, conviver, aprender e ressignificar as acGes
educativas de valor inestimavel ja incorporados ao discurso pedagdgico, por assim dizer,
havendo uma busca para efetiva-lo no centro de ensino e de aprendizagem. Percebemos que a
ideia de aprender juntos e na diversidade € algo que tem marcado decisivamente os debates
atuais como as linhas de acdo com as quais projetos como esse estdo vislumbrando sua
construcdo para uma eficaz inclusao.

Nesse interim, entendemos que o projeto intenta, com o0s mediadores nessas
mediac0es, as relacBes de interacdo, porque, como vimos, é por meio dela que desenvolvemos
e somos seres que vivemos em coletivamente. Por meio dela os mediadores comegam a
entender as especificidades e as potencialidades daquele aluno NEE. Com tal
acompanhamento mais proximo, o mediador cria rotas alternativas de aprendizagem que
desenvolve ciclos de desenvolvimento nesses discentes.

Assim sendo, € muito importante esse direito de conviver, de estar na sala do ensino
comum, pois permite que o educando com necessidade especificas possa interagir com 0s

demais e vice-versa, além de ambos aprenderem a lidar com as diferencas, ndo para anula-las,
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mas para poder usa-las como fonte de contato verdadeiro e de amadurecimento mutuo,
provocando a humanizagdo em grau mais elevado aos processos de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, 0s objetivos especificos foram compreender as metas e as acdes desse
projeto. Com essa finalidade, entender a funcdo do mediador pedagogico nas ac6es inclusivas
no contexto escolar levou a observamos que o papel era assegurar uma educagéo escolar que
promovesse 0 desempenho por meio da mediacdo pedagogica inclusiva mediada pelos
mediadores em um trabalho didatico inclusivo, com metodologias diversificadas, respeitando
os limites e, a0 mesmo tempo, incentivando e despertando habilidades nos discentes com
necessidades especificas/especiais.

Portanto, analisando como se d& a relacdo do mediador e do professor regente da
turma, vimos que se dad em forma de colaboracdo para o desenvolvimento de praticas
educacionais inclusivas, mesmo ndo sendo uma resposta que alcancou unanimidade.
Compreendemos que projetos como esse envolvem novas relagcdes dos professores com 0s
mediadores, e outras dindmicas em sala de aula, com diferentes modos de intervencéo
pedagdgica que sdo constituidas no fazer cotidiano, pela acdo e reflexdo dos mesmos.
Ademais, foi visto que essa parceria entre docentes e mediadores é uma alternativa relevante
para promover incluséo.

A partir das nossas andlises, podemos inferir que, quando acontece essa troca, esse elo
entre professor e mediador, ajuda-se sobremaneira o discente a concretizar o desenvolvimento
gue esta préximo, ou seja, auxiliando a transformar o desenvolvimento iminente em
desenvolvimento real. Essa troca é relevante, pois, quando pessoas com necessidades
educacionais especificas estdo numa turma comum e suas diferencas ndo forem consideradas,
terdo, na verdade, suas desvantagens mais evidenciadas. Nesse contexto, a proposta de ensino
desse projeto traz o ensino colaborativo ou até mesmo uma bidocéncia que garante a esses
alunos o apoio para os seus diferentes modos, para que possam aprender, na prética, e fazer
diferente para garantir a igualdade.

Enxergamos que o projeto se baseia em um enfoque equilibrado, uma vez que
pudemos perceber que ndo se inclui o aluno na classe regular, passando por cima de suas
demandas especificas e necessidade de que carecem tanto em relagdo ao espaco fisico, como
de atendimento profissional especializado e multidisciplinar. Isso se deve pelo fato de haver o
compromisso que busca amplamente combinar 0 ensino comum e orientar esses pais de que €
de suma importancia, no contraturno, esse aluno ter o atendimento especializado em
acompanhamentos e terapias. Ademais, é evidenciado também que esse convivio social aberto

tem a funcéo de aferir matuos beneficios.
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Observamos, igualmente, como esses mediadores sdo orientados, instruidos e
aconselhados pelos professores orientadores, sendo vistos também como mediadores
facilitadores, porquanto ajudam o mediador constantemente em conjunto e o estimulam a
valorizar o potencial dos discentes, avaliando as habilidades e as capacidades de desempenho
individual de cada um para alcangar a autonomia e o crescimento do discente; na medida do
possivel, desejam formar um discente independente para que o mesmo possa fazer suas
escolhas, decidir pelo seu melhor.

Direcionando o nosso olhar para a metodologia, o professor, em conjunto com o
mediador pedagdgico de inclusdo, ousa rever concepcles e paradigmas para desenvolver o
potencial desses discentes, oportunizando praticas e ferramentas especificas para demandas
pedagdgicas, utilizando-se dessas trocas, observacdes relevantes para avaliar os alunos com
NEE; para esse proposito, potencializam o desenvolvimento nessa interacdo de professores,
mediadores, discentes e colegas, respeitando sempre o conhecimento subjetivo de cada
discente, no cuidado e no respeito aos seus limites, incentivando na construgdo de novos
conhecimentos, no incentivo a promoc¢do de novas habilidades, dando total énfase nas
existentes.

Para tanto, podemos inferir que a inclusdo é aplicada, vivenciada e experienciada na
pratica cotidiana desses discentes da instituicdo estudada, haja vista os discentes com NEE
serem estimulados a interagir e a participar de atividades bem elaboradas, que sempre
instigam o prazer do desenvolvimento da aprendizagem, como utilizar materiais concretos em
alguns casos, recursos audiovisuais em outros. Os exemplos sdo varios, havendo
contribuicbes para a evolucdo na aprendizagem que se encontra no ladico, nas
afinidades/preferéncias e no mundo imaginério, que é quando a crianca realiza seus desejos.

Pudemos identificar algumas préaticas pedagdgicas adaptadas para os discentes que
apresentam necessidades educacionais especificas e contemplamos como a incluséo € feita na
pratica pedagodgica. Destarte, observamos que as atividades sdo planejadas e desenvolvidas
com foco na inclusdo desses discentes atendidos, contemplado atividades préaticas na
coletividade, nesse aproveitamento da linguagem e dos objetos fisicos disponiveis no seu
meio, que favorece o desenvolvimento, dando sempre énfase nos conhecimentos prévios,
tomando nessa propriedade os conhecimentos produzidos e experienciados no seu cotidiano
escolar.

Desse modo, pudemos constatar também que sdo utilizados registros diarios no

acompanhamento pedagogico de cada discente. Essas observagdes sdo fundamentais tanto
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para 0 planejamento, objetivos e averiguagdo de avaliacfes que vao sendo alcancadas na
mediacdo pedagdgica.

Para tanto, sobre os encontros de formacédo continuada do projeto, esses advogam que
o0s cursos de formacgédo semanais sdo importantes para o0s processos formativos dos mediadores
no tocante ao tema, mostrando estratégias de como proceder; vimos e contemplamos quéo
relevante é essa contribuicdo para a construcdo dos saberes e das reflexdes acerca da
mediacdo pedagogica no contexto da educacdo inclusiva desse centro. Sdo oferecidos ainda
cursos aos mediadores e corpo docente, com encontros semanais durante todo o ano letivo,
tratando de temas que envolvem o cotidiano escolar.

Desse modo, para além do exposto, analisamos, de igual modo, que as rodas de
conversas com a equipe de psicologia sdo relevantes, porque consideramos como espaco de
reflexdo que ampara, anima e fortalece o mediador nesse trabalho que, aos poucos, vai
galgando resultados. Nesse sentido, observamos como a afetividade e as pequenas conquistas
nos estimulam a todo momento a ir além, acreditando nas possibilidades e oferecendo
elementos que garantem a expressao de cada um, valorizando a diversidade de concepcdes, de
modos de ser, pensar e agir.

Nesse interim, trouxemos a tona a perspectiva dos mediadores de inclusdo desse
centro, atentamos a varios processos e aspectos desse trabalho de mediacdo, sobre a
perspectiva vigotskiana quando aborda questdes como a interacdo social, zona de
desenvolvimento real e potencial (iminente), bem como o uso de signos e de ferramentas,
valorizando a linguagem e estimulando o aprendizado por intermédio da internalizacdo. Nesse
Vviés, a teoria socio interacionista abarca sempre aquilo que o ser humano tem de melhor,
buscando a sua criatividade, sua autonomia, sua autoestima e confianca, de sua condi¢do de
ser pensante, de pessoa ativa com capacidade adaptativa de crescimento intelectual e de
aprendizagem.

Desse modo, a educacgéo escolar inclusiva caminha em paralelo com a vida cotidiana,
que leva a transformacdo do sujeito na promocgdo do seu bem-estar biopsicossocial,
promovendo o respeito pela diferenca. Assim, salientamos que a inclusdo s6 pode ser
alcancada com a colaboragéo de todos em prol desse objetivo maior.

Além disso, acreditamos que esse estudo contribuiu com reflexdes importantes sobre o
tema em comento e sobre a importancia de mais Politicas Publicas que visem a esse tema da
Inclusdo. Também, a relevancia da criacdo de projeto de inclusdo como esse ajuda a propagar
essa inclusdo. Dessarte, deixamos elucidado que projetos e a¢Oes de inclusdo devem ser

tomadas como modelo e alternativa para que escolas que ndo possuem o professor de apoio ou
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de acompanhamento para os alunos com necessidades educacionais especificas tomem como
exemplo a ser seguido para seu desenvolvimento em diferentes centros, porque mesmo com
0s muitos desafios, existe a intencao de incluir. Assim, se ainda ndo se é uma escola inclusiva,
segue-se 0 caminho para ser.

Como foi dito, a gravidade desse problema deu margem para se pesquisar € mirarmos
em estratégias para que se resolva essa situagdo. Assistimos e presenciamos como esse centro
encontrou uma direcdo para que a inclusdo aconteca com 0S POUCOS recursos que tém.
Portanto, ¢ valido dizer que pesquisas como essa apreciam e ressaltam projetos bem-
sucedidos dando como via de acesso para que a inclusdo ocorra com veracidade.

Com base nesse contexto, de certo modo, vimos que a instituicdo de ensino pesquisada
tem buscado ser inclusiva com acdes e projetos como esse que contempla os alunos com
NEE. Sendo assim, podemos inferir, de imediato, que a Inclusdo Escolar depende, antes de
tudo, de um reconhecimento humilde por parte da comissao, da escola e da sociedade como
um todo, porque € juntos que conseguiremos fazer com esse direito declarado por Lei possa
sair do papel e resultar em projetos como este, porque, como consideramos, € isso que eles
tém tentado fazer.

Dessa feita, entendemos que o desenvolvimento do projeto de inclusdo em questdo se
da pela acdo da mediacdo, que favorece a construgdo das situacdes sociais de
desenvolvimento para esse publico, promovendo vivéncias que produzam a compreensao dos
maultiplos significados e processos de ressignificacdo desses discentes. Abrindo, desse modo,
varias possibilidades de atuacdes que potencializam o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores por meio da reorganizacdo das acOes e da consciéncia de si e da
realidade.

Por fim, parece-nos oportuno destacar que o projeto de educacdo inclusiva analisado
nesta pesquisa apresenta-se como uma possibilidade na busca por uma educacao que seja, de

fato, inclusiva, equitativa e de qualidade socialmente referenciada.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convido o senhor (a) a participar da pesquisa intitulada “Percep¢des de Mediadores
Pedagogicos acerca de um Projeto de Educacdo Inclusiva em uma Instituicdo Federal de
Educacdo Basica de Goias”. Este estudo busca como objetivo geral, compreender, a partir da
perspectiva dos mediadores pedagogicos que atuam no Projeto de Educacéo Inclusiva, o0s
processos de inclusdo (ou exclusdo) vivenciados pelos discentes que possuem necessidades
educacionais especificas nesta Instituicao.

Realizarei com o(a) senhor (a), se me autorizar, entrevistas, como forma de obtenc¢éo de dados
para minha investigacdo, podendo que esta seja gravada, também diante da concordancia
do(a) senhor(a). As informacgdes levantadas por meio da entrevista serdo posteriormente
transcritas para possibilitar a analise dos dados. A concordancia do(a) senhor (a) na
participagdo dessa pesquisa é voluntaria, livre e gratuita, ndo havera nenhum tipo de
pagamento e o(a) senhor (a) também ndo tera despesa durante a realizacdo do estudo. E de
garantia plena a pessoa colaboradora do presente estudo o sigilo de sua identidade e o
anonimato das informacdes prestadas a pesquisadora. O(A) entrevistado(a) tera acesso a
organizacdo da monografia, antes da defesa, para que possamos avaliar o seu teor e autorizar
sua divulgacdo oficial no trabalho de concluséo de curso. As fitas e/ou dudios gravados serdo
de minha inteira responsabilidade, ndo me estando autorizado o uso de terceiros para ouvi-las
e/ou usar citacdes. As informac@es coletadas por meio das entrevistas serdo tratadas com zelo,
de forma ética, a fim de que seja evitada a identificacdo do colaborador no corpo do trabalho.
Por isso, nomes ficticios serdo utilizados. O senhor (a) tem plena liberdade de recusar sua
participacdo na pesquisa, bem como de desistir da continuidade da mesma em qualquer etapa
da investigacdo, ndo estando sujeito (a) a nenhum tipo de penalidade. O colaborador deve
estar ciente de que os resultados dessa investigacdo poderdo ser publicados e/ou divulgados,
mantendo-se o principio sigiloso de sua identidade. Acredito ndo surgirem impasses € nem
futuros desconfortos ao participar desse estudo, pois este se dard de modo simples: pela
realizacdo de entrevistas e/ou questionarios. Caso surjam davidas referentes ao teor da
pesquisa ou em qualquer aspecto de sua esséncia, e deseje obter informacbes sobre seu
andamento ou opte pela desisténcia em sua participacdo, por favor, comunique sua decisdo a
pesquisadora  WEéllida  Martins da Silva Lemos, por meio do e-mail:
silva.welli@discente.ufg.br, ou do nimero de telefone (62) 9XXXX-XXXX.

Desta forma, vocé concorda em participar, de forma voluntaria, da pesquisa intitulada:
“Percepcdes de Mediadores Pedagdgicos acerca de um Projeto de Educacdo Inclusiva em uma
Instituicdo Federal de Educagao Bésica de Goias”

Ademais, vocé DECLARA estar ciente das informacGes acima descritas.

Local e Data Assinatura do Pesquisador

Declaro estar ciente das informagdes acima prestadas e consinto participar desta pesquisa.
Declaro também ter recebido cdpia deste termo de consentimento.

Nome do Participante............cc.ccoceeuenne. Assinatura do Participante

Local e Data
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APENDICE B

Ministério da Educacao
Universidade Federal de Goias

Faculdade de Educacéo

QUESTIONARIO DESENVOLVIDO PARA OS MEDIADORES POR MEIO DO
GOOGLE FORMS

Nome completo:

Qual é a sua graduacdo?

1- Qual é a funcdo de um mediador pedagogico de inclusdo nessa Instituicdo?

2- Como é sua relacdo com os professores regentes das disciplinas?

3- Em sua opinido, quais sdo as principais praticas pedagogicas inclusivas ou a¢des inclusivas
que acontecem nesse centro?

4- Vocé considera gque, nesse centro, o aluno com necessidade educacional especifica €,
verdadeiramente, incluido? Por qué?

5- Vocé considera que, nesse centro, os professores regentes que vocé acompanha incluem os
alunos com necessidade educacionais especiais ou especificas? Explique.

6- Vocé se considera um mediador inclusivo de fato? Explique.

7- Qual é o seu tempo de atuagdo neste projeto?

8- Vocé compreende bem os objetivos e acdes do Projeto de Educacdo Inclusiva? Disserte
sobre.

9- Vocé acha importante o desenvolvimento de projetos inclusivos como esse nas escolas da
educacao basica? Por qué?

10- O que vocé acha dos Encontros de formacdo? Eles trazem tematicas importantes que
precisam ser estudadas? Se quiser, relate as tematicas que vocé lembrar, abordadas nesses
encontros formativos.

11- As rodas de conversas com a equipe de psicologia ajudam vocés na conducao do processo
de incluséo dos discentes? Disserte sobre.

12- Cada mediador tem um professor orientador. VVocé considera isso importante? Como € a
sua relacdo com ele?

13- Os professores propdem atividades adaptadas ou estruturadas para os alunos com
necessidades educacionais especiais ou especificas? Se sim, fale sobre algumas delas (ou pelo
menos uma).

14- Existe algum espaco com recursos para auxilid-lo na mediacdo com seu aluno que
apresenta alguma necessidade especifica? Se sim, relate sobre.

15- Vocé quer acrescentar algo sobre esse tema tdo relevante que é a Inclusdo e sobre a
importancia dos mediadores de inclusdo nas escolas?
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