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Resumo Neste artigo, problematizamos as percepcdes de ailnnas e dois alunos
acerca das discussdes sobre lingua, ocorridas ensalande aula de Pratica Oral 2 de
Inglés, de um curso de licenciatura em Letras:ésgho segundo semestre de 2016.
As discussdes foram realizadas em inglés por meitextos ensaisticos e literarios
sobre o tema. O material empirico aqui apresentgei@do por meio de entrevista,
evidencia que as discussfes foram relevantes wegso de desinvenc¢do de ideologias
linguisticas, tendo as/os licenciandas/os sublinhedmpliacdo de seu conceito de
lingua ao relacionarem-na a contexto, poder e dadi Dessa forma, as discussfes
tiveram desdobramentos em sua formag&o como pooéséss ao promover reflexdes
acerca do papel da lingua na construcdo de realidddsiguais e subalternas. As
reflexdes aqui feitas se fundamentam em teorizagbiticas e decoloniais, que
evidenciam que todo conhecimento é imbricado eatdels de poder que precisam ser
compreendidas.

Palavras-Chave Ensino de lingua inglesa; Formagédo docente; Idegdinguisticas;
Lingua.

Abstract: In this article, we problematize the perceptionfivad female and two male
students about discussions on language that tameph an English Oral Practice 2
classroom of an undergraduate English teacher édnaaursel(etras: Inglés)n the
second half of 2016. The discussions were heldriglish by means of essays and
literary texts about the topic. The empirical m@epresented here, generated by
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means of interview, evidences that the discussiweie relevant in the process of
language ideologies disinvention, and the studemtshasized the expansion of their
concept of language by relating it to context, poamd society. Thus, the discussions
echoed in their education as teachers by promaéfigctions on the role of language
in the construction of unequal and subaltern riealitThe reflections made here are
based on critical and decolonial theorizations, clwhghow that all knowledge is
imbricated in relations of power that need to bdaratood

Keywords: English language teaching; Teacher education; Lageuideologies;
Language

Resumen En este articulo, problematizamos las percepsideecinco alumnas y dos
alumnos acerca de las discusiones sobre lenguaidasuen una sala de clase de
Practica Oral 2 de Inglés, de un curso de profesoem Letras: Inglés, en el segundo
semestre de 2016. Las discusiones se realizaromgdés por medio de textos
ensayisticos vy literarios sobre el tema. El matenapirico aqui presentado, generado
por medio de entrevista, evidencia que las disoesidueron relevantes en el proceso
de desinvencion de ideologias linguisticas, teridad/os graduandas/os subrayado la
ampliacion de su concepto de lengua al relaciorsadantexto, poder y sociedad. De
esa forma, las discusiones tuvieron desdoblamiemos su formacién como
profesoras/es al promover reflexiones acerca dqelgie la lengua en la construccion
de realidades desiguales y subalternas. Las reflegiaqui hechas se fundamentan en
teorizaciones criticas y decoloniales, que evidancjue todo conocimiento es
imbricado en relaciones de poder que necesitatosaprendidas.

Palabras clave Ensefianza de inglés; Formacion docente; Idedoljguisticas;
Lengua.

Introducgéo

A lingua, tal como ensinada em diversos contextos
educacionais, ou seja, como objeto autbhomo e dde propria, é
desconectada das relacGes de poder que a pernmeiagy ensino
funciona como promotor da manutencéo das difereegie povos e
individuos. Com efeito, tradicionalmente, profeasftes de linguas
estrangeiras tendem a ignorar aspectos ideologigasiticos de suas
praticas discursivas e educacionais (KUMARAVADIVELQZ012;
PENNYCOOK, 2001; PESSOA, 2013). Acreditamos podamar
que, na educagéo linguistica, tem prevalecido o facforma desde a
criacdo dos métodos de ensino de lingua, e, dessa,fas relacbes
hierarquicas estabelecidas pela lingua tém sidoraletadas e tidas
como verdades inquestionaveis.
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Compreendemos, tal como evidenciado por estudiiesdai a
perspectiva critica, que o ensino de linguas destelgmatizar praticas
sociais hegemodnicas e produzir um conhecimentouilitigo que
compreenda o carater social da linguagem. Diangsodifaz-se
necessario, de acordo com autoras/es como Fré&éd)2Pennycook
(1989; 2001), Pessoa (2013; 2016), Menezes de S@044d) entre
outras/os, considerar 0s interesses a que serveonbscimentos que
produzimos por meio de uma continua autorreflexzZansideramos
que, como professoras/es de linguas, devemos @onsigire nossas
acles, ja que elas podem funcionar como reprodutara
contestadoras de discursos hegemonicos.

Da mesma maneira, 0 proprio conceito de lingua dmre
problematizado, ja que autoras/es contemporaneasiotadas/os pelo
pensamento decolonial, tém confrontado, com argtoren
contundentes, a associacao entre lingua e teriil®VINE; GAL,
2000; MAKONI; PENNYCOOK, 2007; MIGNOLO, 2003, 200%)
por conseguinte, defendido que as linguas, anteemen realidades
descobertas, séo realidades inventadas, e asngatdens utilizadas
nessas invencdes sdo parte central do funcionardaritoguagem em
uso. Dessa maneira, o proprio entendimento de dingeve ser
debatido para que, assim, seu estudo seja comjuteesamo lugar de
reconstrucdo de saberes.

E esse entendimento de lingua como lugar de reagést que
orienta a configuracdo desta pesquisa, ja que naadam 0 NOSSO
proprio processo de formacdo docente, permead@s#ggnificacdes
qguanto ao conceito de lingua e realidade. Tal ceems&o nos leva a
perceber que todo conhecimento é politico e queasosscolhas no
que se refere as préaticas e aos curriculos impkaes em sala de
aula refletem ideologias que irdo reverberar nastcogdo de saberes
das/os discentes. Assim, o cerne da problematidévadora desta
pesquisa foi refletir a respeito das percepcoesimm alunas e dois
alunos acerca das discussdes sobre lingua ocoeidasma sala de
aula de Prética Oral 2 de Inglés, de um cursocdadiatura em Letras:
Inglés, no segundo semestre de 2016.

Para tanto, realizamos um pesquisa interpretatjvigbis, na
esteira de Moreira e Calleffe (2006, p. 63), coargichos que “[...] o
conhecimento é possivel apenas por meio dos paxagsrpretativos
gue o pesquisador apreende do seu encontro corososiijeitos”.
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Nesse tipo de pesquisa, a linguagem é vista comosistema
simbdlico sobre o qual ha divergéncias de entenaimnguanto ao seu
significado, dada a existéncia de diversos paraagauanto a sua
compreensdo. Pensando nesses processos intevpeetatitendemos
importante ressaltar que as problematiza¢des aipatidas partem do
preceito de que a construcdo social da lingua &ilada aos projetos
colonialistas e nacionalistas estruturados a pddiruma légica de
controle e exploragéo de individuos (IRVINE; GAIO0D; MAKONI,
PENNYCOOK, 2007; MIGNOLO, 2003, 2005).

A geracdo do material empirico em sala de aularegono
periodo de outubro a dezembro de 2016, enquartotesvistas, que
serviram de aporte para a problematizagdo aqusept@da, ocorreram
entre abril e maio de 2017, ou seja, sdo respastasa entrevista que
serdo utilizadas para problematizar a seguinteupésig Quais sao as
percepcdes das/os alunas/os acerca das discusgiiesliagua em
uma turma de Prética Oral 2 de Inglés de um cuedicenciatura em
Letras: Inglés?

Na préxima secao, contextualizamos este estudoredendo
as aulas e os textos que foram considerados peksitas/os em suas
respostas a entrevista. Posteriormente, apresemtamlgumas
teorizacOes e as reflexdes das/os alunos acerchisdassdes de lingua
em sala de aula numa mesma secdo, com intuitoixa aeais fluidas
as relacbes entre as teorizagbes e o0 material iempi€omo
conclusdo, trazemos algumas consideracfes finetgmando o
guestionamento proposto na pergunta que pautassigo.

Contextualizacéo

Para este estudo, realizamos um recorte do maémigirico
gerado para a pesquisa de mestrado da primeiraaadéste texto
(FERREIRA, 2018), selecionando algumas respostasedtevistas,
que foram realizadas individualmente com as/osaalios entre abril e
maio de 2017. A turma era composta de cinco alardais alunos, e
todas/os aceitaram participar da pesquisa e aasinar Termo de
Consentimento. Os nomes ficticios aqui utilizadosrh escolhidos
por elas/es. Nosso foco, com as entrevistas, eiaawopinido das/dos
alunas/os sobre as praticas pedagdégicas deseraglvida professora,
segunda autora deste estudo, as quais foram ofhgetobservacdo
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durante o periodo de outubro a dezembro de 201& pesterior
problematizagdo na dissertagéo. A pesquisa emdsakula, sobre a
gual as/os discentes discorreram em sua respostssistiu na
problematizacdo do temdngua A escolha do tema foi decidida
juntamente com as/os alunas/os no dia 20 de outleb2916, quando
aconteceu o fechamento do primeiro bimestre e @tdebobre as
expectativas para o segundo bimestre, tendo agsafe solicitado que
elas/es sugerissem temas que as/os interessassem.

O eixo orientador da disciplina de Pratica Orak2mlés é o
desenvolvimento de habilidades orais. A préaticappsta para
desenvolver essas habilidades consistiu na problEmao de textos
ensaisticos e literarios que deviam ser lidos esa.dda maioria dos
casos, ap0s a leitura, a professora solicitou sisédonas/os que
transcrevessem  fonologicamente definissem as  palavras
desconhecidas e elaborassem perguntas sobre o @ada discente
deveria elaborar dez perguntas e, em sala, dediegiciona-las as/aos
colegas.

Nas aulas do dia 25 e 27 de outubro, periodo ena quieneira
autora iniciou a observacdo em sala de aula, o &irwtico foi
trabalhado por meio do textde’s getting to learn the languagde
Macias (1991) escritor e editor do jori&dn Francisco Bay Guadian
cujo trabalho consiste na publicagéo de artigosuttara pop japonesa
(informacao retirada do site Wikipédia, disponigatliine, no dia 10
de agosto de 2017). No texto, a experiéncia deceresos Estados
Unidos, no estado da Califérnia, é narrada por 8gadilho de pais
mexicanos. Ele lembra que, a despeito de suassriganca aprendeu
a lingua espanhola, ainda que sua mae fosse maEads espanhol, e
afirma que cresceu distante dessa lingua e darauttexicana. Ele
narra a forte influéncia que as sériestcobms)tiveram em sua
formacdo e o estranhamento que sentia no contatoseas parentes

2 A contradicdo entre esse trabalho de transcrigde,reforca a concepcéo de inglés
como lingua Unica e pertencente a um determinado pgais, e as concepgdes de
lingua trabalhadas em sala por meio dos textosserefiexdes propostas pela
professora é discutida na dissertacdo. Em umaudas gravadas para a pesquisa, a
professora explicou que, ao mesmo tempo em queahdmssconstruir ideologias
dominantes que pregam a uniformidade da “norma3pédtrabalha com aspectos
linguisticos, haja vista a exigéncia dessa normaestes de proficiéncia a que as/os
alunas/os se submetem para serem admitidas/os docentes em instituicbes
educacionais.
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mexicanos. No final do texto, no entanto, o audopnhece que passou
a compreender a lingua espanhola como parte dediiacdo. Nas
duas aulas, além da transcricdo fonoldgica e daickd de palavras
desconhecidas, foram debatidas as ideias princgmitexto, o que
permitiu a emergéncia de diversos discursos refadios a produgéo
de identidades subalternas e fragmentadas.

No dia 22 de novembro, as aulas foram retomadagisi€ele
serem paralisadas em decorréncia do movimento deadm
Ocupagéo e, por entender que o hiato havia sido longopeete
retomou o textdde’s getting to learn the languagAssim, o texto foi
novamente debatido, e, no final da aula, a docprgparou as/os
discentes para a leitura a ser trabalhada na eglanée:The struggle
to be an all-American girlA autora do texto, Wong (1980), é uma
premiada dramaturga americana, escritora, ensaisial e professora
adjunta da Universidade do Sul da Califérnia (US@) Escola de
Teatro (informagéo retirada do site Wikipédia, disipel on-line, no
dia 10 de agosto de 2017). No texto, ela descraliicil experiéncia
de crescer num ambiente bicultural da regido dea@bivn, em Los
Angeles. Wong relata que, quando criangas, taatquento seu irméo
eram obrigados por sua mae a frequentar uma esbal@sa; no
entanto, eles rejeitavam e estranhavam varios @spdessa cultura.
Afirma também que via a lingua chinesa como umandorde
constrangimento da qual tentava se desassociadoSessim, tanto
para ela quanto para seu irmao — descrito comaairads “fanéatico”
pela lingua inglesa —, falar inglés fluente erariacfpal prioridade.
N&do obstante, no final do texto, ela lamenta sestandciamento da
cultura de seus antepassados.

Em seguida, foi trabalhado o teXtm speak Englishescrito
por Cisneros (1984) e extraido do livfbe house on Mango Street,
composto de pequenas cronicas ambientadas no baimrque a
escritora residiu quando era jovelRD speak Englisibonta, de forma
poética, a histéria de Mamacita, uma imigrante pana que vai com
seu bebé para os Estados Unidos, apds seu maodomaizar dinheiro
por dois anos para comprar as passagens. Depais idstalar nesse
pais, ela nunca sai de casa e se recusa a teugualoptato com a
cultura estadunidense, apesar dos apelos de sedomgzara que
aprenda a lingua inglesa. Mamacita, entdo, passadias ouvindo
radios mexicanas, na esperanca de voltar paraeste natal. No
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desfecho, seu bebé comeca a falar inglés e a proség comeca a
chorar, numa alusdo a perda da dltima conex&o areditava ter com
sua cultura mexicana; conexao esta representag@apeindizagem da
lingua inglesa por seu filho.

Nessa aula, os aspectos principais do texto forelpatiios e
refletidos, além de serem realizados exercicio$odética e Iéxico.
Nos dltimos 15 minutos da aula, o texto de hook®4), Language:
teaching new worlds/new word$oi introduzido pela docente por
intermédio de perguntas utilizando o titulo, osgipais topicos e
alguns trechos do texto, as quais as/os alunasigesidm responder
com inferéncias sobre o que viria a ser o contedmldexto. Mais
conhecida como bell hooks, Gloria Jean Watkins é wmtora
feminista e ativista. Sua escrita incide sobretar@onectividade de
raca, capitalismo e sexo (informacdo retirada de SVikipédia,
disponivel on-line, no dia 10 de agosto de 2010).té&kto,a autora
questiona a apologia ao inglés padrdo e as opseds@errentes desse
enaltecimento, em detrimento de outras linguagestiss nos Estados
Unidos.

Diante disso, hooks (1994) propfe uma ressign#icagos
usos linguisticos como forma de emancipacdo dasopsoprimidas
ao ressaltar o lugar da linguagem nas relacdesderpPara ela, o
inglés padréo representa a lingua da conquistad®mi&acao e, nos
Estados Unidos, “[...] € a mascara que esconderdapde tantas
linguas, todos aqueles sons da diversidade, coanegdnativas que
nunca ouviremos” (HOOKS, 1994, p. 168). A autorantpa a
dificuldade de comunicagéo entre as/os africanagi®s ao serem
levadas/os para os Estados Unidos como escravagif@sn-se
obrigadas/os a aprender o inglés, lingua que, apeseepresentar o
colonizador, tornou-se um possivel espago de lgag&esisténcia
entre os povos africanos. Diante disso, o0os povo®nizados
reinventaram a lingua para “[...] além das froateida conquista e da
dominacao” (HOOKS, 1994, p. 170), e o inglés faladoboca das
pessoas negras se tornou uma lingua diferente, aam@alingua.
Entretanto, ela assevera que, nos circulos acadgngiouco tem sido
feito no sentido de legitimar a utilizagdo do veulé negro. Ainda
hoje, de acordo com a autora, em discussfes sabeesidade e
multiculturalismo, a questéo da lingua é ignor&ia.isso, destaca-se,
no seu ponto de vista, a necessidade de “[...] madamaneiras
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convencionais de pensar sobre as linguas, crissphires onde vozes
diferentes possam falar em outras palavras alémgiés ou em fala
vernacula, imperfeita” (HOOKS, 1994, p. 173).

No dia 20 de dezembro, esse texto foi debatids, &ercicios
referentes a transcrigéo e a definicdo de palaleasonhecidas foram
trabalhados. Durante as interacdes, as/os discetiesam a
oportunidade de trocar experiéncias e discutiragasituacdes em que
a linguagem é utilizada como forma de poder e sfres

Na dissertacdo, foram entdo problematizadas adowlas
linguisticas manifestas nas discussbes sobre desier, como
sugestdo de participantes do Grupo de EstudosiFaahgoi também
realizada uma entrevista semiestruturada com ase ailunas e os dois
alunos, objetivando aprofundar alguns aspectos gugamos
relevantes e focalizar questdes pedagdgicas e tigavaAs perguntas
iniciais da entrevista foram assim formuladas:

1. O que vocé entende por lingua?

2. Vocé se lembra dos sentidos de lingua que foraratidels
durante as discussbes em sala de aula?

3. Por que discutir concepcdes de lingua em um cueo d
formacédo de professoras/es de inglés?

4. Vocé acha que discussGes como as que foram feitasla de
aula influenciam ou podem influenciar a prética gugica
das/os alunas/os do curso? Como?

5. Como eram trabalhados os textos em sala de auta”®Eova,
o que foi avaliado? O que vocé achou das pratiedagbgicas
e avaliativas da disciplina? Explique.

As entrevistas foram agendadas por e-mail, confoane
disponibilidade das/os alunas/os, e ocorreram mrgeraiéncias da
Faculdade de Letras. Essas cinco questdes fordimaddis como um
guia, tendo em vista que os comentarios das/osaglos foram
considerados para o desenrolar do didlogo estéthelek escolha por
esse tipo de entrevista foi feita, pois, segundokthear e Knobel

% O Grupo de Estudos Transigéo, coordenado por RdRadka Pessoa, autora deste
artigo, e pela Profa. Dra. Viviane Pires Viana &lve, é vinculado ao Grupo de
Pesquisa “Formacéo de professoras/es de linguadgsttado no Diretério dos
Grupos de Pesquisa no Brasil do CNPq.
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(2004), ela encoraja a elaboracdo de temas impestgassiveis de
surgimento durante a interlocucéo.

Desestabilizando ideologias linguisticas em sala dela

Na tentativa de refletir sobre as percep¢des dadlosas/os
acerca das discussdes sobre lingua ocorridas ean d&al aula,
entendemos ser necessario, primeiramente, tracampencurso da
constituicdo da lingua inglesa, tal como entendidaimaginario
moderno, tendo em vista que a disciplina teve cfmoo a pratica oral
dessa lingua. Para tanto, nos servem de aporteisasissbes
empreendidas por Milroy (2001) no que concernenguhi inglesa,
para confrontar as ideias daidade historicidadee continuidadeda
lingua, que sdo caracteristicas atribuidas asdéga estado moderno.

Milroy (2001) ressalta que, no periodo historico ladegua
inglesa conhecido como Middle English (1100-15009, dialetos
escritos eram bastante divergentes uns dos outrapresentavam
variagdes internas quanto a morfologia e a fonalo@omo exemplo,
cita a palavrathrough que apresentava 500 grafias diferentes.
Conforme aponta, a partir do século XVI, a lingnglésa passa por
um processo de padronizacdo bastante dependesterita, mas que
carecia de desenvolvimento com relagdo a fonéticaendéncia
natural da lingua em se divergir social e regionalmentehsia sido
controlada pela padronizagéo institucionalizada.

Essa necessidade de padronizacdo da lingua € uontamig
fator na constituicdo de uma nagdo e da naciontdjdeonsiderando
gue, de acordo com Signorini (2002), torna visavalnidade de um
territério e atende, dessa maneira, as necessiddeslonialidade.
Dai a ocorréncia desse fendbmeno durante o periadyue acontecia a
expansao europeia. Segundo a autora, a problemdticdingua
nacional esta bastante conectada a da lingua pgéirgoe esses dois
construtos ideoldégicos e norteadores do estado mmodeartilham
essas trés caracteristicas: unidade, autonomidabiliede. Milroy
(2001) esclarece que, dada a complexidade da lisguaprocesso de
padronizacdo ndo consegue ser plenamente alcargadpnprma esti
sempre em processo de manutengdo. Dai a necessidade
historicizacdo das linguas como forma de legitiaga-l Essa
legitimacdo ocorre em decorréncia de entendimegqueslevam a crer
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ndo haver sérios problemas na continuidade dantias&o da lingua,
respaldados pela historicizacdo. Dessa forma, eopadgdo passa a
ser vista como progressiva. Com relacdo a lingggesa, Milroy
(2001) argumenta que a lingua desenvolveu niveis waz maiores de
padronizacdo e difusdo do conhecimento com a agdia de
graméticas e dicionérios, acarretando grande géeitda ideologia da
lingua padrdo. Nesse sentido, assevera que linguigtoricos tiveram
importante papel na constituicdo da lingua padmdevido sua
importancia para a formacao dos estados-nacaceracompreendida
como parte da identidade desses estados.

Além disso, Milroy (2001) lembra que o dialeReceived
Standard considerado legitimo durante o periodo vitoriana
Inglaterra, era baseado apenas no dialeto rurgherdva o dialeto
urbano falado por grande parte da populacdo. Paiatetologistas
vitorianos, os dialetos rurais permitiam reconstesitagios iniciais do
inglés e, por consequéncia, sua histoéria, fatgpqrderante para sua
legitimacédo. Por outro lado, os falares urbanosaeram considerados
dialetos. Eram caracterizados como tentativas vedge ignorantes de
imitar o inglés padréo e, dessa forma, ameacavantegridade da
lingua. Outro importante fator para sua descoraider era o fato de
que esses dialetos, sob esse ponto de vista, n@amti histérias
préprias.

O autor também ressalta que as ideias e atitudes Hoguas
legitimas, apesar de serem consideradasanmon senseeram
consubstanciadas em descobertas cientificas deidiag histoéricos.
Considerando tais argumentos, Milroy (2001) afiroe as histérias
sobre o inglés foram concebidas como parte datesirinterna da
lingua, representativas da decodificacdo da estrdanorma padréo e
de sua fungdo como lingua de um estado-nacgéo.&8gasientacdes
demonstram que a historizacdo da lingua ocorrenat®eira arbitraria
e permeada por relacbes de poder, tendo se deti@angiuito de uma
descricdo linguistica. Dessa forma, foi asseguradéingua uma
historia continua e ininterrupta, uma ancestrabdadspeitavel e
legitimada, bem como um longo pedigree. Sao attdmul500 anos de
historia ao inglés, apesar de os escritos @ English serem
inacessiveis as/aos leitoras/es modernas/os eilnddite serem
distinguidos de dialetos germanicos. A necessiddde atribuir
continuidade a histéria da lingua inglesa fez caim a&s discrepancias
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encontradas entre@ld Englishe o Present Englisfiossem ignoradas,
com o objetivo de que a juventude inglesa e ameic® tornasse
ciente de sua ancestralidade sax6nica.

Ademais, essa preciosa heranca deveria ser mamtjdde
acordo com Milroy (2001), importantes autores dmbkeXIX também
defenderam a necessidade de proteger a lingua dapcéo e
decadéncia, alegando a possibilidade de distinguiudancas
linguisticas de deturpa¢gBes. Nessa mesma linha afsamento,
Pennycook (2007) ressalta que a lingua inglesa gea invencao
fortemente associada a sua construcdo historicgues antes de
argumentar que as pessoas gue acreditam em suacaovesao
equivocadas, devemos compreender as realidadesizptad como
conseguéncia dessa invencao. Pennycook (2007yexseigue o inglés
padrédo, antes de produzir uma lingua, consideranf&o de que os
falantes de uma lingua utilizam sempre formas didisrde linguagem,
produziu metalinguagens.

Ao debater sobre o que chama de mito da lingua
internacional Pennycook (2007) denuncia a falta de veracidade d
argumentacdes de que o inglés se espalhou de fataeal, neutra e
benéfica. Segundo o autor, entendemos que o irgléma lingua
internacional, mas desconsideramos que se tratandg lingua
envolvida em processos perniciosos de globalizag@mpreendemos
gue seu aprendizado € uma forma de desenvolvinential para
aqueles que a aprendem, mas desconsideramos su@oretom
posi¢cdes sociais especificas.

Da mesma maneira, a perspectiva que norteia adeétorld
Englishestambém é confrontada por Pennycook (2007). Paraesta
perspectiva pressupde que o inglés se tornou uiardonde linguas
regionais e, assim, apenas pluraliza a nocdo désingnquanto o
posiciona no ndcleo dessa entidade, desestabitizgndlquer outra
possibilidade que desafie a ideia do inglés comgul global. De
acordo com o autor, a ideia Weéorld Englishesdesafia a concepcao
monolitica do inglés que emana das instituicéesoémas centrais da
hegemonia global, mas n&o questiona a infundad#&atidade do
inglés em contextos coloniais e a inadequacao rdalaiconcéntrico
para capturar a complexidade d&wglishes Dessa forma, essa
perspectiva acaba reproduzindo o paradigma lirigaisjue cai na
armadilha da crenca da lingua nacional ao des@masid processo de
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comunidades imaginadas, além de ndo compreendeagjlimguas
fazem parte do processo dialético de imaginacawddassim, a ideia

de World Englishesegligencia diferencas entre regides, e as linguas
sdo atribuidas caracteristicas baseadas em politiisioricas pos-
coloniais.

Segundo Jorddo (2016a), a conexdo que o inglésctem
discursos de globalizacéo, internacionalizacdo, caeid,
competitividade e neoliberalismo traz como consegiaé para a
educacdo o entendimento de que praticas baseadasnsamento
critico, ao desestabilizar tais conexfes, se opéamim sistema que
funciona para promover o desenvolvimento. Quanddingua é
concebida como um sistema gramatical autbnomoespondente a
perspectivas bem delimitadas e dominios de estzi®es, ndo ha
surpresa em associar linguas especificas a cukspescificas. Além
disso, quando se ignora que tais perspectivas faamstruidas por
linguistas baseadas em abstractes e generalizades dificil cair na
armadilha da colonizacdo. Para a autora, essa pgi@ando permite
gue se vejam as linguas como espagos abertos pamastucao de
significados e, simultaneamente, espacos conectatlbsrtadores de
determinadas ideologias.

Essas ideologias terdo consequéncia na construgio d
curriculos educacionais, como é o caso do ensitingiza inglesa, em
que alguns conhecimentos sédo selecionados em dptdnde outros.
Essa selecdo, portanto, sera baseada em concefedassino que,
aqui, chamamos de tradicionais/modernas e critieesloniais. A
relacdo de antagonismo e semelhanga que estabekcemre o0s
termos se da& consubstanciada no entendimento de eqo@anto
teorias orientadas por ideologias tradicionais edemmas sao
apresentadas como neutras, cientificas e desisdele®s as teorias
criticas e o pensamento decolonial sdo vistos conmiicados em
relacBes de poder (SILVA, 20%0As teorias tradicionais e modernas,
conforme explica o autor, sdo teorias de aceitagjéiete e adaptacdo e
contribuem para a formatagcdo da escola como umcesp
reproducdo do modelo capitalista. Segundo o awer,matérias
escolares, nessa perspectiva, reproduzem a idequeales arranjos

4 Essa obra foi publicada pela primeira vez em1986t& na sua terceira edicéo.

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 22, n. 1,71.-198, jan./jun. 2018
182



——Pesestabilizando ideologias linguisticas em uma dalaula de inglés———

sociais existentes sdo bons e desejaveis, e dsutasr sdo baseados
em critérios de eficiéncia e racionalidade burdécaat

Silva (2010) argumenta que um curriculo consubgdncem
teorias criticas, por outro lado, foca na necedsidie pensar em como
sdo produzidas as diferengas e, consequentemsmetagdes de poder
imbricadas nessa producdo. Ja as teorias posasritjaestionam as
pretensdes totalizantes das grandes narrativas epretensdes
emancipatérias de pedagogias criticas, além de iaem o
entendimento de dominacéo para além de classd, smmisiderando,
assim, questbes de género, etnia, raca e sexwal{@idvA, 2010).
No entanto, na concepcdo do autor, ainda que asgquods tenham
qguestionado alguns dos principios da teoria criticais
guestionamentos ndo devem representar superacdeésoras devem
se combinar no intuito de compreender os procedsosrrentes das
relagBes de poder responsaveis pela constituicgoelsomos. Quanto
a deconialidade, Mignolo (2014, 71) esclarece qogsade um
método, € uma “maneira de pensar e estar no muralgiensar
decolonialmente significa “[...] desatrelar-se dpsessupostos da
epistemologia moderna baseadas na diferenga entrsuj@ito
cognoscente e 0 objeto a conhecer’. Sendo assimsaapde
considerarmos as divergéncias entre as diverseagad perspectivas
debatidas e, em especial, entre a teoria crit@alecolonial, ja que a
teoria critica surge e se desenvolve desde a nidddme nédo afeta as
causas e as consequéncias da colonialidade, amnegditque as
reflexdes que se originam dessa perspectiva sadmasalpara
problematizar a lingua e seu ensino de forma nmajsza

Considerando tais teorizacdes, ao analisar a emdata
disciplina de Pratica Oral de Inglés 2 da sala d& @bservada,
podemos ver uma preocupagdo com a estrutura: “Apaimento da
capacidade de expressdo oral, compreendendo aset@mnuias
gramatical, discursiva, sociolinguistica e estriaség Estudo da
fonologia da lingua inglesa.” (UNIVERSIDADE FEDERADE
GOIAS, 2017, p. 26-41). A ementa nos permite afirgae o
desenvolvimento da expressdo oral das/os discgmessupde a
aprendizagem de estrutura, gramatica e fonologiagefa, ainda que,
ainda que haja uma preocupagdo com o aspecto slaclaiguagem,
aspectos sistémicos sdo percebidos como necesspeEms 0
desenvolvimento linguistico das/os docentes emdoam.
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No entanto, a pratica da professora, que ha tremws a
desenvolve estudos no campo da Linguistica Aplicadiica, parece
coadunar com um posicionamento poés-critico ao prodtizar o tema
lingua valendo-se de textos escritos por corpos subakletais como
Macias (1991), Wong (1980), Cisneros (1984 e belbkis (1994),
representantes de grupos minorizados estadunideBsesportante
ressaltar que as relagbes de subalternizacdo diigguindo sao
estabelecidas sem que geopoliticas de poder icfleran nessa
caraterizacdo subalterna, em que o corpo, ouasega, sera um fator
determinante na construcdo de identidades, coasider que, de
acordo com Mignolo (2017, p. 10), vivemos sob adégie uma
“formacéo racial global’. Ja com relagéo a escdbdemalingua ao
debater sobre um processo critico de formacdo ddegmores,
Silvestre (2017) argumenta sobre a necessidade rdenoper
problematiza¢cdes que ampliem o conceito de linGampreendendo
o papel do curriculo e das praticas na transformagé&reproducéo do
status qupconcordo com a autora quando afirma que a lingoa sé
um “[...] meio para ensinar o contetudo de qualglisciplina, para
os/as professores/as de linguas, ela €, ao mesmuo,temeio e
conteudo” (SILVESTRE, 2017, p. 124). No mesmo skentiMoita
Lopes (2012, p. 12 apud SILVESTRE, 2017, p. 12§uaenta sobre
a necessidade de compreensdo, por parte de praEeso em
formacdo, da lingua como pratica social e comodiiude fazer e
desfazer a vida na interacao cotidiana”.

Pennycook (2001) argumenta que a lingua € ndo stmeim
de problematizagdo, como deve ter seu conceitolgmatlizado,
entendimento que vem a ser corroborado por Jor2abeb, p. 49),
para quem a lingua “[...] € espaco de construcasedgédos e assim
informa nossas identidades, nossas relacfes, ncsdmes e as
formas como construimos os outros e seus sab&estlo assim, as
dimensdes sociais do letramento s6 podem ser cemgicas em suas
relacbes de poder e funcionamento ao consideréexdon de praticas
especificas. Para a autora, é preciso conside@aale aula como um
espaco no qual diferentes possibilidades de capdgirde sentido sé@o
debatidas, para que possamos perceber ndo sétifiagdedio de certas
pessoas com determinadosi, mas também a maneira em que esses
loci constroem realidades sociais, politicas e eduegaisio Conforme
Jorddo (2016b), no letramento critico, as/os lefif@s sdo tanto
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posicionadas/os pelos textos como as/os autords/esus textos. As
verdades sdo contingentes, além de serem situadiztereninadas em
contextos de praticas com tempo e lugar especiiiesse modo, viver
sob a égide do letramento critico “[...] signifieatdo perceber que
somos, simultaneamente, algozes e vitimas da sa@edu melhor,
gue ndo somos Vvildes nem herois, uma vez que easagorias s&o
essencializacbes construidas, que Ndo expressamsgueos, mas sim
onde estamos posicionados” (JORDAOQ, 2016b, p. 50).

Ao serem questionados durante as entrevistas sopoequé
de discutir lingua em um curso de formacdo de psoi@s/es de
lingua, Julia, Batman e Maria reportaram o recoinh&ato das
variedades e a modificagdo de sua pratica no sedtedrespeitar as
diferencas.

Julia afirmou ter entendido que a linguagem podeeteitos
nefastos sobre as pessoas e que ela, como prafeggwimia suas/eus
alunas/os quando n&o usavam a norma padrao:

(1]

Eu: Por que discutir lingua em um curso de formagho
professoras/es de inglés?

Julia: Para mim, foi um divisor de aguas, porquefiduentender
como eu fui humilhada pela lingua depois que keasos, depois do
curso mesmo. Porque, assim, as vezes nds, prassseprimimos o
aluno, ‘Ah, ndo é assim que fala’. E ndo é bemagpolingua néo é sé
forma estrutural correta, tem variedades.

(Entrevista, 27/04/2017).

Sua fala parece ir ao encontro do argumento deadord
(2016b), ao se reconhecer tanto como vitima quemitao algoz. Ao
compreender que, s6 apos a leitura dos textos dati@des em sala de
aula, ela se reconheceu humilhada pela linguagélia, Jassa a ver
esse construto de uma outra perspectiva, o queentste a ideia de
que a prética problematizadora se da no exercicgudpeita, definido
por Silvestre (2017, p. 102) como “[..] o estrambato e a
desconfianca de nog¢les, conceitos e verdades limdes”. Da
mesma maneira, Julia expande a sua concepcaoide dadinguas:
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(2]

Eu: Vocé acha que discussdes, como as que foréas fan sala de
aula, podem influenciar ou influenciam sua prapedagogica?
Julia: Muito, eu ndo conhecia nada sobre ensirn@riEu passei a
tentar adaptar minhas aulas para dar mais seetigdo)ver mais com
a realidade, por exemplo, eu fui introduzir o cadtedo ‘Can’, dai
eu fiz um slide explicando como usar o ‘can’ emrrpission’. Eu
escrevi varias frases sobre, por exemplo, ‘Can mamoabort in
Brazil?’, esse tipo de coisa, e era para eles ardem as palavras.
Depois de ordenadas, eu fiz eles discutirem sobeena. Ai envolvia
posse de arma, droga, fumar em local fechado tipssde coisa.
(Entrevista, 27/04/2017).

Julia tentou dar mais sentido aos contetdos erasnach sala
de aula ao relacion&-los a realidade. O desenvehtionda criticidade
da aluna-professora e sua conexdo com as discusBbewvidenciadas
ao tentar ensinar contetdos linguisticos associadesas criticos. De
acordo com Maldonado-Torres (2005, p. 159 apud S&RWRE, 2017,
p. 141), o conceito de agéncia na perspectiva deiebl pressupde
“[...] capacitar o suboutro a tomar uma posicagual ele ou ela pode
se reconhecer e fazer as coisas por si mesmo rogssna — ou seja,
agir’. No mesmo sentido, Menezes de Souza (201hjupoque as
novas formas de aprendizagem valorizam a capacidedeas/os
alunas/os buscarem novos conhecimentos e de satualtparem,
passando de individuos passivos a agentes fazéskoradulia
demonstra essa agéncia e sua pratica evidencsbijgificacdo como
professora, ja que, segundo Monte Mér (2014, p),283ubjetificacao
se caracteriza como

[...] a funcdo voltada ao desenvolvimento de inddgeacia e acao,
considerando-se que se descola da insercdo edodias aprendizes
as normas sociais existentes, porém em movimentexgansao,
possibilitando ou estimulando o aprendiz a se iséwte das ordens
vigentes, quando assim for necessario.

Batman, que também ja atuava como professor, fea um
reflexdo semelhante a de Julia no excerto 1, ggemsia uma atitude
menos rigida em relagdo a norma padrao:
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(3]

Eu: Por que discutir lingua em um curso de formagho
professoras/es de inglés?

Batman: Isso é fundamental, primeiro porque a geméga aqui com
um conceito de lingua que é muito superficial, @@ého que faz
parte a gente desenvolver. Uma coisa que acontsog@ como
professor, as vezes os alunos perguntam: ‘Eu gaksada forma y e
ndo x?’ E uma oportunidade de dizer para eles:d0#xiste uma
variedade linguistica.” Vou dar um exemplo muiticl®d, mas na
Inglaterra eles falam assim, nos Estados Unidasfalam assado.
Eu: Entdo vocé acha que te ajuda?

Batman: Com certeza. Eu tinha uma concepcdo muferedte
quando eu entrei, sem davida. E uma coisa tio sugemte, e vocé
comega a trazer a discussdo para o conscientesa,pes hora de
desenvolver uma pratica, o que eu vou cobrar dwajuor exemplo,
ndo cobrar dele um acento [uma pronuncia] perféitdigamente eu
achava essas coisas superimportantes e hoje euqaehelas séo
menos importantes.

O aluno, ao falar da influéncia das discussfes tarpsaitica,
revela que foram responsaveis por uma mudancaaaanseu modo
de compreender o conceito de lingua, passandaatestr para seus
aspectos sociais e para as necessidades de azdknést

[4]

Eu: Vocé acha que discussBes como as que foraas fie#t aula da
professora influenciam ou podem influenciar sudigaée alguma
maneira? E como?

Batman: Influenciar, por bem ou por mal, influemejsa ndo ser que
eu seja totalmente alheio ao que esta acontecendetnFalando de
mim, eu acho que influencia com certeza. Pessoddnmesse sentido
que estou te falando, as vezes eu cobrava uma nileagia

habilidade do aluno que n&o era exatamente o cuerekcisava
naquele momento. Ou uma coisa que é realmente tamey talvez

ela tenha uma certa importancia, mas néo tem quexsemamente
valorizado. Entdo eu acho que me ajuda nisso, sadlerizar os

aspectos da lingua que sao mais sociais do quaEéfiios etc.

(Entrevista, 07/04/2017).

Nesse sentido, as discussbes em sala de aula rpatece
desestabilizado verdades que as/os discentes tinbhre a lingua e
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seu ensino. Suas formulagbes sobre lingua demonstea
desconstrucdo e reconstrugdo de conhecimentosjdemadas por
Monte Mér (2014) como parte de uma proposta darsnto critico.
Segundo a autora, desconstruir o conhecimento donersignifica ir
além do reconhecimento dos vieses de padrdes hagemppara que
o conhecimento local seja reconstruido de acordon csuas
necessidades. Ademais, a necessidade do envoleirdest sujeitos,
que o letramento critico pressupde, parece tert@cido no contexto
da pesquisa, pois, na entrevista, quando solicit@doas/os alunas/os
falassem sobre a importancia das discussdes dogteaIna formacao
docente e da influéncia dessas discussdes em &ticappercebemos
que as discussdes provocaram desestabilizagbesiasnideologias
linguisticas, além de terem estimulado mudancasetagdo as suas
identidades profissionais. Urzéda-Freitas (2016&ewera que essa
perspectiva de ensino requer um constante exergéciautocritica e
abertura para mudanga, com o intuito de promoveagiculacdo de
discursos geradores de sofrimento e exclusdo sooiab € o caso dos
discursos de preconceito linguistico.

A aluna-professora Maria também refletiu a respeaitm
reconhecimento da diversidade linguistica e tambéportou uma
mudanca de comportamento em sua pratica como pooéesComo
Jordao (2016a), ela parece se direcionar a umaggumaiais aberta em
relacdo as linguas e libertadora de determinadéatoigias:

[5]

Eu: Por que discutir lingua em um curso de formagho
professoras/es de inglés?

Maria: Por que é o nosso objeto de trabalho, aegeabalha com a
lingua, entdo é muito importante conhecer e rempeit diversas
formas de linguas que existem, até mesmo pararteralbalho mais
eficiente.

Eu: Vocé acha que as discuss@es como as que fei@sn ém sala de
aula influenciam ou podem influenciar a sua prgpedagdgica?
Maria: Com certeza, a cada semestre que passaendapima nova
concepcéao de lingua e de linguagem e isso inflaemciito no modo
que eu lido com os meus alunos, porque eu ja dau.au

Eu: Como vocé foi influenciada?

Maria: Eu consigo compreender bem o que eles téne gpassar e
consigo esclarecer as duvidas deles de uma fornis efiaiente,
porque, quando a gente é cru nessa concepcaogde,lias vezes a
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gente tem aquela concepgéo fechada de ir ali pragica, entdo eu
tenho que forcar o aluno a compreender isso. Eta ga momento
que a gente abre a mente para essas novas forriaguigem, vocé
consegue respeitar a diversidade linguistica dm@ipode trabalhar
de uma forma menos pesada e menos impositiva aono.
(Entrevista, 10/05/2017).

Os desdobramentos das discussodes feitas na Roatat2 de
Inglés — e certamente de outras discussdes remdizath outras
disciplinas do curso — também parecem apontar pa@nstrucdo de
identidades docentes e para o entrelacamentorefdgdes de poder e
linguagem, como podemos ver nas respostas de Saiperdoana:

(6]

Eu: Por que discutir concepcdes de lingua em usoalde formacao
de professoras/es de inglés?

Superman: Porque a gente aprende formas de cormareadingua,

como ela faz parte da vida dos alunos, seja pduaralseja como
instrumento de poder, seja como forma deles seessarem,

apresentarem suas ideias. Entdo, é importante dgréodas essas
concepcgdes para tornar mais claro, mais facil, onatha relagao

‘professor-aluno’ pra ensinar o que vocé tem qusnan.

(Entrevista, 07/04/2017).

[7]

Eu: Por que discutir concepcdes de lingua em usoade formacao
de professoras/es de inglés?

Joana: Por que a gente vai trabalhar muito conmguadi, trabalhar
especialmente com a lingua em sala de aula. E ,a@dingua nédo é
uma coisa técnica que vocé pode passar um monféraela, a

pessoa vai internalizar aquilo e vai usar autoraatente aquilo. Ela
precisa entender o contexto que envolve o sisteenanga lingua
para ela poder aprender, compreender melhor o agoeth lingua.
Eu acho que por isso é importante.

Eu: O que vocé passou a compreender sobre lingua?

Joana: Ela é usada como meio de comunicacdo, rasi@pessoas
interagirem entre si, e, como nas minhas perguatasla pode ser
tanto uma forma de opresséo, de um idioma sobratro,cem que
um € considerado melhor, vocé tem que aprender el@fu
economicamente e culturalmente mais viavel, quanta forma de
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libertagdo, de se encontrar mesmo, criar sua pragentidade com o
uso da lingua.
(Entrevista, 27/04/2017).

Joana volta a ressaltar essa compreensdo de lingua

desvinculada de aspectos puramente estruturaigguamerguntada
sobre as praticas da professora:

8]

Eu: O que vocé achou das préticas avaliativas agigfcas?

Joana: Eu gostei muito porque eu acho que ela ¢degsmora]

conseguiu dar uma visdo mais ampla para gente, céntue

funciona a lingua. A lingua ndo é s6 esse conjdetaegras, que
vocé tem que decorar e falar direito, € muito mais isso. Entao ela
conseguiu dar uma visdo muito mais ampla para gémtque € o
aprendizado de lingua.

(Entrevista, 27/04/2017).

As falas de Superman e Joana apontam para a redag@o
lingua e sociedade ao confrontar a compreensaongaal como
entidade autdbnoma e sistémica. Pessoa (2016) abseue
problematizacdes sobre lingua devem fazer parteagknda de
formacdo de professoras/es, no intuito de fazeosaslunas/os
gquestionarem o que € natural e normal. Nas respastatrevista, fica
evidente o questionamento do mito da lingua costersia autbnomo
e descritivel. Como exemplo, vimos que Joana, a@evasar que a
lingua pode ser um meio de opresséo, destacaagdeslde poder que
se estabelecem entre as linguas e, consequenteneiite as
identidades. Deste modo, as discussdes sobre dillngaiisticos de
imigrantes e negros nos Estados Unidos promovidasata de aula
parecem fazer coro com os entendimentos expostiasahena, ao
exaltar que a lingua pode ser utilizada tanto conma de opresséo
como de libertacéo.

Da mesma maneira, ao trazer novas significacdesctatas
as discussbes em sala de aula, Joana parece aessaibder das
interacbes na construcdo de significados (PESS@AL)2 Nesse
sentido, a formacao docente e a educacéo linguigtipierem:

[...] a compreenséo de nossas ideais, interacéesjallingua, textos,
praticas educativas etc., como subjetivas e fosjauas relacdes
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sociais que sistematicamente privilegiam algumassqes em
detrimento de outras, produzindo e reproduzindacfeds desiguais
de poder na sociedade. (PESSOA, 2016, p. 22).

Mariana e Bruna também ressaltam uma mudanca em sua
ideologias linguisticas, ainda que ndo facam relagéire as aulas e
suas praticas pedagogicas:

(9]

Eu: Vocé acha que as discussdes de lingua comondoaa,
identidade, cultura, [ou seja, que] todas essasuskifes que estdo
tendo aqui na faculdade influenciam na sua préatica?

Bruna: Bom, por enquanto, eu ndo sei por que eu tiv@o a
experiéncia de fazer discussGes em sala como & dgentcom a
professora, porque eu peguei uma turma de inidargetdo eles
estao pegando mais vocabulario e saber estrutfirasea Eu néo tive
a oportunidade de ter discussdo mesmo, de fazatiaalcteaching,
gue é uma discussao sobre esse tipo de coisa.

Eu: Mas vocé tem vontade?

Bruna: Tenho! A forma que eu gostaria de dar auberd Pratica
Oral, bem de fazer discusséo, bem de falar mesemode speaking.
Eu: Por qué? Vocé acha que foi bom pra vocé?

Eu: Foi bom e eu acho que é bom, eu acho que, quamdntrei
aqui, eu ja tinha muita lingua, mas meu inglés orellh demais por
isso, e a gente muda muito a maneira de pensaetamipuando a
gente discute esse tipo de coisa. Vocé pensavecoise e muda de
ideia, mesmo tendo a mesma ideia na sua cabecd, coroeca a
pensar em outras e comeca a ver pontos de vistaog@endo tinha
pensado. Foi bom pra mim na minha forma de pemsapratica
mesmo da lingua, e eu queria dar aula assim. Eu tiv@o
oportunidade, eu peguei turma de iniciante, entdon&o tenho
experiéncia ainda pra te falar sobre isso.

Eu: O que vocé achou dessas praticas e dessa prova?

Bruna: Achei que melhorou muito, igual eu falenttao meu inglés,
quanto a minha forma de pensar, a gente pensa @asroaisas, em
coisas que vocé néo pensava antes. Como que uiagimasurge? E
a primeira coisa que eu penso hoje, como que umacéa surge?
S6 por que é adolescente, por que tem a linguagsradblescentes,
entdo so porque ¢é adolescente tem que ser diférEntena forma de
resisténcia, igual @lack Englis®® Eu penso assim, ‘da onde que
surgiu, por qué’?

(Entrevista, 07/04/2017).
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[10]

Eu: E o que vocé achou dessas praticas e dessmcaealda
disciplina?

Mariana: Olha, eu sei que do inicio do ano paspada o fim do ano
eu cresci exponencialmente em inglés, ndo tem c@DHa a
facilidade da lingua que tenho agora ao que ea tamtes. Eu acho
gue todo mundo na sala de aula acompanhou essdasempenho e
grande parte eu posso ser grata pela professacpepela trabalhava
essas tematicas e eram tematicas mais complegas, & gente tinha
gue se desdobrar para estar participando. Porugrenpo ou ndo a
gente esta em um ambiente de muita problematizac&aculdade
de Letras, a Humanas em geral tem esse carateoblempatizar, de
pensar em questdes sociais, é a fun¢do da gertée Ewe forcou a
estar dentro de um contexto em que teria que u$agwa para falar
sobre questdes em que a gente debate o tempoetoido, eu acho
gue isso ampliou muito a minha capacidade de ifadgés.
(Entrevista, 07/04/2017).

A opinido de Bruna corrobora a de Mariana, ao tegsa
desenvolvimento linguistico ocasionado em decoiaéaes discussfes
em sala de aula. Entretanto, consideramos quenzafoomo foram
elaboradas as seguintes perguntas pode ter indazitksposta de
Bruna: “Mas vocé tem vontade?” e “Por qué? Vocé&amle foi bom
pra vocé?”. Ndo obstante, a argumentagdo que eandelve na
resposta como um todo evidencia um desenvolviméatestratégias
de negociac¢éo, que € evidenciado por Canagarad@irZomo uma
maneira de desenvolver competéncia em novos rejsrtinguisticos.
Conforme explica o autor, precisamos nos afastaplzessdo por
correcdo e convencgles e privilegiar estratégiasomeunicacdo que
preparem aprendizes para 0 engajamento em comesiabed pratica
com o0 intuito de se comunicar colaborativamente,que foi
demonstrado nos depoimentos das alunas. Além @etasinguistico,
Bruna sublinha que passou a atentar-se para onmmyp de novas
formas linguisticas, enquanto Mariana enaltece raptexidade dos
temas e a necessidade de se desdobrar para particiebate. As
falas das alunas nos fazem entrever que o disseossiderado por
Menezes de Souza (2011) como uma metafora patituea)enorteou
0s processos de aprendizagem. O autor argumentserggiear no
mundo complexo e rizomatico como o atual pressop@etendimento
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de uma diversidade de interpretacdes. Além dissetramento critico
deve preparar as/os alunas/os e nos prepararigeradm o complexo
e o dissenso no mundo descentralizado e globalizgadque vivemos,
gue, em contrapartida, produz cédigos e normasetsais.

Percebemos que as discussOes e as atividadesadeesallla
propiciaram um conhecimento conectado com uma fplimamais
coerente com as necessidades do mundo globaliaadztual, cuja
diversidade, ou superdiversidade (VERTOVEC, 2003jige um
profissional que ndo seja formatado. Nesse sentidodebates se
mostraram frutiferos no processo de desinvenca8indgaa e tiveram
conseqguéncias diretas na formacao das/os professonaarticipantes
desta pesquisa, ao trazerem reflexdes sobre o mapdingua na
construcdo de realidades desiguais e subalterrmgnésma forma,
estimularam mudancas em relacdo as suas identigmadfissionais.
Sendo assim, entendemos que as praticas desta dsalaula
fomentaram espacos de resisténcia a relacdes derdmadgado
naturalizadas, e, por conseguinte, aconteceram eggos de
desaprendizagem, ja que discursos hegemonicos fpuastionados e
reconstruidos.

Consideracoes finais

Neste artigo, buscamos problematizar as percepiBenco
alunas e dois alunos acerca das discussfes sofua lbcorridas em
uma sala de aula de Préatica Oral 2 de Inglés decurso de
licenciatura em Letras: Inglés. Ao discorrerem sdds discussodes, foi
possivel perceber que os debates foram relevamtegratesso de
desinvencé@o da lingua. As/os alunos/as, algumaksf®s quais ja
atuando como professoras/es, ressaltaram a anpligcdeu conceito
de lingua ao relacionarem-na a contexto, podeciedade e ao refletir
acerca do papel da lingua na construcdo de realdddsiguais e
subalternas. Da mesma forma, houve desestabilizagpd@nto a sua
identidade profissional ao manifestarem a compé®es lingua em
seus aspectos sociais e refletirem sobre o engrltngua com base
nessa compreensao. Sendo assim, ao questionamstrea discursos
naturalizados, as/os discentes demonstraram unsxieatizacdo que
fez com que se engajassem “[...] na realidade Isogciao atores que
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recriam e constroem seus proprios sentidos e diatds” (FERRAZ,
2015, p. 81).

Por outro lado, foi possivel perceber limitacbes suoas
consideracfes, compreendendo que ainda que a edtiza¢do das
variedades de lingua reportada pelas/os disceef@&sentem um
avanco no sentido de propiciar um maior respeitdiversidade
linguistica, € ainda uma perspectiva que compantiane homogeneiza
ao desconsiderar a hibridez de todas as linguaso ceessalta
Pennycook (2007). No entanto, sabemos que, apesaaad serem
recentes os estudos sobre ideologias linguistasmasjuais “oferecem
um novo espectro sobre a variacdo linguistica esggnificado nos
contextos reais de sociedades reais” (BLOOMAERT420envolvem
construtos muito estabilizados na area da educéipgaistica e
dificeis de serem desconstruidos, ainda que swbilgde seja
facilmente colocada em xeque. Por exemplo, o noandistiplina é
Pratica Oral 2 delnglés, e a ementa traz que se deve ensinar
“competéncia gramatical” e “fonologia da lingual@sa”, os quais
pressupdem unidade e padronizacdo. Soma-se a tifouddade de
pensar o ensino de algo que é hibrido, fluido &ues.

Tudo considerado, acreditamos que o enfoque no liegiza
ou, mais especificamentejdeologias linguisticas parece ter
promovido processos de desaprendizagem, aindaaqudimitacoes,
ao oferecer novas interpretacfes a saberes hegaadApesar de ter
um conteldo programatico a seguir, a professorpégraim novo
cenario para o aprendizado de linguas. Assim, penges que este
estudo demonstra a necessidade de confronto detgmjpderno, por
meio de discussfes que esclarecam a invencgédo aotianlingua e do
conhecimento, considerando que a forma de sabemizatiora
permite poucos espagos para discutir o papel dadinas relages de
poder.
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