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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar a formacdo do bibliotecario para atuar em
ambientes educacionais, a partir da constituicdo de trés programas de especializacdo em
biblioteca escolar em ocorréncia no Brasil. Para isso, foram apresentadas iniciativas de cursos
de especializacdo que estdo ocorrendo no pais para a complementacdo da formacdo do
bibliotecario para atuar como educador, bem como foi identificado nos projetos as disciplinas
e 0s conteddos que estdo sendo ofertados para a complementacdo da formacgdo do
bibliotecéario para atuar em bibliotecas escolares, além de identificar elementos considerados
fundamentais, como: carga horéria, eixos condutores/teméticas, publico-alvo, objetivos, perfil
do profissional, metodologia e equipe de trabalho; os trés cursos de especializacdo
selecionados foram analisados & luz do “Modelo da Biblioteca Escolar como um Agente
Dinamico do Aprendizado”, de Todd e Kuhlthau (2004); evidenciou-se a importancia de
disciplinas da Educacédo para a formacéo do bibliotecério educador, como aquele profissional
que pode implementar programas de letramento informacional nas escolas. O aporte tedrico
apresentou abordagens sobre letramento informacional, bibliotecas escolares como agentes
dindmicos do aprendizado e profissional bibliotecario como infoeducador. Esta pesquisa €
classificada como documental, com abordagem qualitativa e descritiva. Foi possivel observar
que os cursos de especializacdo em biblioteca escolar brasileiros propdem uma formacéo
interdisciplinar e ofertam disciplinas e contetdos que abrangem as areas da Biblioteconomia e
Educacdo, possibilitando que os pés-graduados tenham clareza sobre as suas praticas
pedagdgicas nos ambientes educacionais. Conclui-se que 0s cursos de especializacdo em
biblioteca escolar brasileiros analisados oferecem subsidios necessarios para que oS
bibliotecarios atuem como infoeducadores e desenvolvam programas de letramento
informacional em ambientes educacionais.

Palavras-chave: Bibliotecario educador - formacdo. Biblioteca escolar. Especializacdo em
biblioteca escolar - Brasil. Letramento Informacional.



ABSTRACT

This study aims to analyze the formation of the librarian to work in educational settings, from
the creation of three specialization programs in school library in occurrence in Brazil. To this
end, initiatives were presented specialized courses that are occurring in the country to
complement the training of librarians to act as an educator and was identified projects in the
disciplines and the contents that are being offered to complement the training of librarians to
work in school libraries, and identify elements considered essential, such as workload,
conductor axes / themes, target audience, objectives, professional profile, methodology and
team work, the three specialization courses selected were analyzed in the light of “Model of
the School Library as a Dynamic Agent of Learning”, Todd and Kuhlthau (2004), showed the
importance of disciplines of Education for the training of librarians educator, as one
professional who can implement programs of information literacy in schools. The theoretical
approaches presented information literacy, school libraries as dynamic agents of learning and
professional librarian as infoeducador. This research is classified as documentary and
descriptive qualitative approach. It was observed that the specialization courses in Brazilian
school library offer interdisciplinary training and proffer disciplines and content covering the
areas of Librarianship and Education, enabling graduates have clarity about their teaching
practices in educational settings. We conclude that the specialization courses in school library
analyzed Brazilians offer subsidies required for librarians to act as infoeducadores and
develop information literacy programs in educational settings.

Key-words: Librarian educator - formation. School library. Specialization in school library -
Brazil. Information literacy.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, vive-se na sociedade da informacdo e do conhecimento. Inimeras
informacdes estdo disponiveis em formatos variados, 0 que demanda uma mudanca
significativa na vida das pessoas: desenvolver habilidades e competéncias para manejarem de
forma eficiente e eficaz as informacdes que necessitam. Essas habilidades e competéncias sao
denominadas “letramento informacional”. Segundo Gasque (2010, p. 38), letramento

informacional é;

Um processo de aprendizagem, compreendido como agdo continua e prolongada,
gue ocorre ao longo da vida. O sentido da aprendizagem relaciona-se a construgao
do conhecimento, inerente ao ser humano, que perpassa as varias atividades do
comportamento informacional, considerando as experiéncias e informacdes, que
abrange as atitudes, as disposi¢des morais e 0 cultivo das apreciacOes estéticas.
Assim, entende-se tal processo como o conjunto das mudancas relativamente per-
manentes resultantes das inter-relacdes entre a nova informacdo, a reflexdo e a
experiéncia prévia, sem desconsiderar as interagdes do individuo com o meio social
(GASQUE, 2010, p. 38).

Para buscar e usar a informacédo de forma eficiente e eficaz, o individuo devera ter
consciéncia da complexidade do processo de aprendizagem, que abrange acfes de busca,
selecdo, avaliacdo e uso da informacdo de forma ética em determinado contexto (GASQUE,
2008).

Gasque (2010, p. 153) destaca a importancia das bibliotecas no processo ensino-
aprendizagem e do desenvolvimento do letramento informacional afirmando que elas “...]
possibilitam o acesso a informacéo e contribuem para a aprendizagem ao longo da vida, além
de intervir como instrumento de media¢do”. Conforme Campello (2009, p. 7), “pode-se
considerar que o letramento informacional constitui um passo a frente na trajetéria da
profissdo bibliotecaria, na busca de maior espago para exercer seu papel educativo”.

Historicamente, os saberes das areas da Educacdo e Informacdo foram se
separando (PERROTTI; VERDINI, 2008). No entanto, com a necessidade de reunir
novamente essas duas areas do conhecimento e a importancia que elas tém para que as
pessoas se preparem para lidar com a informacdo de maneira efetiva na atual sociedade da
informacado e do conhecimento, surge entdo uma nova area de estudos: a infoeducacéo, criada
por Edmir Perrotti em 2000 para nomear o 1° Coléquio Brasil-Franca de Infoeducacéo,

realizado na Escola de Comunicacéo e Artes (ECA), da Universidade de Sdo Paulo (USP).
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A infoeducacdo é uma area de estudo, situada nos desvdos das Ciéncias da
Informacdo e da Educagdo, voltada a compreensdo das conexfes existentes entre
apropriagéo simbdlica e dispositivos culturais, como condi¢do a sistematizacdo de
referéncias teodricas e metodoldgicas necessarias ao desenvolvimento dinamico e
articulado de aprendizagens e de dispositivos informacionais, compativeis com
demandas crescentes de protagonismo cultural, bem como de producéo cientifica,
constituida sob novas 6ticas, nas chamadas Sociedades do Conhecimento
(PERROTTI; PIERUCCINI, 2008, p. 91, grifos do autor).

O bibliotecario assume a sua funcdo de infoeducador, ou seja, a funcdo de
educador da informacdo, contribuindo para que os estudantes aprendam a aprender e
desenvolvam o letramento informacional ao longo da vida.

Além da formacdo ser considerada essencial para atuacdo do profissional
bibliotecario infoeducador, também € preciso uma postura menos tecnicista e mais ativa nos
ambientes educacionais, a fim de que esses ambientes sejam espacos dinamicos que atendem
ao curriculo da escola e as necessidades extra-escolares dos estudantes, favorecendo a

aprendizagem ao longo da vida:

O bibliotecario ativo na escola é aquele que participa da elaboracdo do curriculo da
escola. Esse torna a sua biblioteca um diferencial, notado e consequentemente faz a
diferenca e acaba atraindo investimento para a sua biblioteca. O bibliotecario no
ambiente educacional precisa estar apto a desenvolver o papel de educador quando
criar politicas internas para incentivar a préatica cultural na biblioteca, entre as quais
organizar mostras culturais, contacdo de histdrias, sessdo de teatro e cinema, dia de
autografo com autores, gincanas de leitura e interpretacdo, criacdo de textos entre
outros. Quando fizer da biblioteca um espaco divertido, agradavel e aconchegante,
um ambiente prazeroso e conquistando novos leitores. Assim, envolvendo-0s nas
atividades e fazendo que se torne um programa agradavel e habitual em visitar a
biblioteca para realizar pesquisas ou efetuar leituras diversas. Esta sera com certeza
a biblioteca sonhada por muitos, porém, realizada no momento por poucos
(BLATTMANN; CIPRIANO, 2005, p. 5).

Caldin (2005, p. 163) afirma que:

O bibliotecario tem uma responsabilidade enorme, pois dependera dele (de seus
préprios valores e crengas), o resultado das acOes efetuadas dentro da biblioteca. Se
ele considerar a educagdo em um sentido amplo, ndo limitado somente ao ensino,
mas principalmente voltada a formacdo de habitos e atitudes do aluno, ele ndo se
restringird a ser um mero técnico-administrativo a servigo da escola. Ele vai lutar
pela conquista da igualdade de oportunidades sociais que possibilitem a todos os
estudantes 0 acesso ao conhecimento registrado (CALDIN, 2005, p. 163).

Segundo Pitz, Souza e Boso (2011, p. 409), os profissionais bibliotecarios
“precisam inserir-se no ambiente de continuo aprendizado. Os que tém acesso as informagdes
estdo mais instrumentados para sairem qualificados, e a biblioteca cumpre os objetivos de

equipar e facilitar o acesso as mesmas”. Portanto, como os cursos brasileiros de graduagdo em
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Biblioteconomia oferecem uma formagdo muito generalista para a atuagdo do profissional
bibliotecario em ambientes educacionais, surge-se a necessidade desses profissionais
buscarem cursos de pos-graduacdo para complementarem a sua formacdo, principalmente
através de cursos de especializagdo em biblioteca escolar.

Behr, Moro e Estabel (2011, p. 108) afirmam que o bibliotecario que busca a

atualizacdo e especializacdo em biblioteca escolar para a sua competéncia informacional,

[...] propiciara aos seus usudrios espacos de convivéncia de aptiddes intelectuais e
cognitivas, de cidadania e de acesso a informagdo para todos, através da qualidade
dos servicos prestados, avaliados em programas e ferramentas de qualidade em
servigos de informacéo para todos (BEHR; MORO; ESTABEL, 2011, p. 108).

Este trabalho buscou analisar a formacéo do bibliotecario para atuar em ambientes
educacionais a partir de trés programas de especializacdo em biblioteca escolar brasileiros.
Para isso, estudou-se e apresentou-se na revisdo de literatura abordagens sobre: “Letramento
Informacional”, “Biblioteca Escolar como Agente Dindmico do Aprendizado — Modelo
Proposto Por Todd e Kuhlthau” e “Profissional Bibliotecario como Infoeducador”. Tais
abordagens sdo importantes para a formacao dos profissionais bibliotecarios que pretendem

atuar ou ja atuam em ambientes educacionais.
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2 JUSTIFICATIVA E DELIMITACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Muitas transformacbes vém ocorrendo na atual sociedade da informagédo e do
conhecimento, principalmente devido a evolucdo das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TICs), o que demanda mudancgas significativas na atuacdo do profissional
bibliotecario. Malerbo (2011, p. 102) afirma que diante de todas essas mudancas e dinamicas
que estdo sendo impostas pelo mundo contemporaneo, “o bibliotecéario buscou atualizar-se e
passou a atuar em campos multidisciplinares, podendo, assim, oferecer de forma rapida e
eficiente a orientacdo e a direcionar o usuario para a solugdo de sua necessidade
informacional”. Dentre esses campos multidisciplinares de atuacdo do bibliotecario estdo
incluidos os ambientes educacionais, nos quais o bibliotecario assume a sua fungdo de
infoeducador, ou seja, a funcdo de educador da informacdo, contribuindo para que o0s
estudantes aprendam a aprender e desenvolvam o letramento informacional ao longo da vida.

Sobre as mudancas do profissional bibliotecario, Malerbo (2011, p. 101) ainda

ressalta que:

E premente que esse se atualize por meio de cursos de especializacio e pds-
graduacdo stricto sensu. Somente a formacdo bésica nessa profissdo ndo atende as
necessidades sociais e do mercado de trabalho (MALERBO, 2011, p. 101).

E necessario que o profissional bibliotecario se capacite para atuar nos ambientes
educacionais, visto que a sua formacdo no curso de graduacdo em Biblioteconomia é muito
generalista e ndo contempla disciplinas com contetdos especificos da educacdo. Uma
formacdo que contemple contetdos que possibilitem aos bibliotecarios refletirem sobre as
suas praticas educativas, para que os mesmos desenvolvam o letramento informacional nos

estudantes e transformem os ambientes educacionais em espacos dindmicos de aprendizagens.

O profissional da informacdo que atua ou pretende atuar em um ambiente escolar,
precisa ser competente nas atividades que serdo desenvolvidas, sendo flexivel,
moldando-as de acordo com as necessidades pedagdgicas e institucionais que
surgem. Ser paciente, respeitando sempre a individualidade de cada aluno, porém,
adotando atitudes que contribuam para a coletividade. Como também, ser um sujeito
atencioso e entusiasmado em trabalhar com o publico, visando sempre facilitar a
aprendizagem dos usudrios. Para tanto, sua capacidade para desenvolver atividades
que promovam este processo € indispensavel, criando e fazendo da biblioteca um
ambiente que colabore para aprendizagem (BORBA, 2011, p. 5).
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Sobre o papel do bibliotecério educador, Borba (2011, p. 6) afirma que é

fundamental:

[...] refletir a sua pratica, num movimento de reflexdo-acao-reflexo. A partir disto,
atividades pedagogicas poderdo ficar mais claras, como, por exemplo, identificar em
gue momento estd mediando uma situacdo. Isto possibilita que sua atuacdo
profissional apresente perspectivas que contribuirdo para uma nova postura
pedagdgica, deixando o espontaneismo, para assumir atitudes planejadas. Buscando
sempre a compreensdo para tomar consciéncia da competéncia que tem como
educador. Para tanto, é indispensavel pensar sempre na pratica educativa, sabendo
que exige, de nos, responsabilidade (BORBA, 2011, p. 6).

Moro e Estabel (2003 apud Behr et al 2011, p. 105) afirma que:

Se acreditamos que a educacdo pode transformar o nosso pais e formar cidadaos,
precisamos unir esfor¢cos para que as nossas escolas tenham bibliotecas de
qualidade, com profissionais preocupados com a formacdo de leitores e
comprometidos com o processo educacional, propiciando aos seus usuarios, um
ambiente agradavel e de aprendizagem (MORO; ESTABEL, 2003 apud BEHR et al
2011, p. 105).

r

Sobre a funcédo da biblioteca escolar, Fragoso (2002, p. 124) afirma que ela ¢ “um

centro ativo de aprendizagem”:

Longe de constituir mero dep6sito de livros, a biblioteca escolar € um centro ativo
de aprendizagem. Nunca deve ser vista como mero apéndice das unidades escolares,
mas como nucleo ligado ao pedagdgico. O bibliotecario trabalha com os educadores
e ndo apenas para eles ou deles isolados. Integrada a comunidade escolar, a
biblioteca proporcionard a seu publico leitor uma convivéncia harmoniosa com 0
mundo das ideias e da informacdo (FRAGOSO, 2002, p. 124).

A biblioteca escolar é um agente dinamico de aprendizagem, portanto possui
funcbes pedagdgicas relacionadas a: acdo em prol da leitura, do incentivo a criacdo do gosto e
habito de ler; pesquisa escolar e ao trabalho intelectual, que proporcionam ao educando meios
para melhor desempenhar seus papéis sociais; e acdo cultural, com vistas a favorecer o
entendimento da identidade do cidad@o no espago onde vive.

Enguanto um agente dindmico de aprendizagem, a biblioteca possui algumas

funcbes consideradas essenciais:

a) Cooperar com o curriculo da escola no atendimento as necessidades dos alunos,
dos professores e dos demais elementos da comunidade escolar;

b) Estimular e orientar a comunidade escolar em suas consultas e leituras,
favorecendo o desenvolvimento da capacidade de selecionar e avaliar;

c) Incentivar os educandos a pensar de forma critica, reflexiva, analitica e criadora,
orientados por equipes inter-relacionadas (educadores + bibliotecérios);
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d) Proporcionar aos leitores materiais diversos e servicos bibliotecarios adequados
ao seu aperfeicoamento e desenvolvimento individual e coletivo;

e) Promover a interacdo educador — bibliotecario — estudante, facilitando o processo
ensino-aprendizagem;

f) Oferecer um mecanismo para a democratizacdo de educacdo permitindo o acesso
de um maior nimero de criancas e jovens a materiais educativos e, através disso, dar
oportunidades ao desenvolvimento de cada a partir de suas atitudes individuais;

g) Contribuir para que o educador amplie sua percepcdo dos problemas
educacionais, oferecendo-lhe informacdes que o ajudem a tomar decisfes no sentido
de soluciona-los, tendo como ponto de partida valores ético e cidaddos (FRAGOSO,
2002, p. 128).

Hé& dois anos foi promulgada e publicada no Diario Oficial da Unido (D.O.U.) a
Lei n° 12.244, de 24 de maio de 2010, que dispde sobre a universalizacdo das bibliotecas em
todas as instituicdes de ensino (publicas e privadas) no Brasil em um prazo de até 10 anos, na
qual cada biblioteca escolar devera conter um acervo de, no minimo, um titulo por aluno,
alem de contar com profissional bibliotecario. Sobre o profissional bibliotecario, a Lei n°
12.244 diz o seguinte:

Art. 3° Os sistemas de ensino do Pais deverdo desenvolver esforgos progressivos
para que a universalizagdo das bibliotecas escolares, nos termos previstos nesta Lei,
seja efetivada num prazo maximo de dez anos, respeitada a profissdo de
Bibliotecério, disciplinada pelas Leis nos 4.084, de 30 de junho de 1962, e 9.674,
de 25 de junho de 1998 (BRASIL, 2010, grifo nosso).

Principalmente ap0s o decreto da Lei n° 12.244, os profissionais bibliotecarios
serdo bastante requisitados para atuarem nas bibliotecas escolares e desenvolverem diversas
atividades educativas junto a comunidade escolar. Uma oportunidade que os bibliotecarios
terdo de aplicar suas habilidades e competéncias informacionais, favorecendo o
reconhecimento e valorizacdo da profissdo, além da oportunidade que terdo de atuarem como
infoeducadores e desenvolverem programas de letramento informacional nas escolas.

Nos dias 24 e 25 de maio de 2012 ocorreu na cidade de Belo Horizonte o 1°
Forum de Pesquisa em Biblioteca Escolar, um evento organizado pelo GEBE (Grupo de
Estudos em Biblioteca Escolar) da Escola de Ciéncia da Informacdo da UFMG (Universidade
Federal de Minas Gerais). Esse forum contou com a participacdo de diversos profissionais,
dentre eles bibliotecarios, educadores e pesquisadores, interessados em colaborar para que
haja melhoria na qualidade das bibliotecas escolares do Brasil. O forum envolveu
profissionais das cinco regibes do pais, representado pelos estados do Amazonas, Distrito
Federal, Espirito Santo, Goias, Maranhdo, Mato Grosso, Minas Gerais, Para, Parana, Santa

Catarina, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Séo Paulo.
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Dentre as discussdes do 1° Forum de Pesquisa em Biblioteca Escolar, como a
pratica da pesquisa, acles de extensdo, publicacdes e bibliografia, houve uma mesa redonda
com o tema “Formac¢do profissional: educagdo do bibliotecario escolar”, na qual foram
relatadas algumas iniciativas de formacgdo de bibliotecarios para atuarem em ambientes
educacionais e também foram apresentados os esfor¢os na implantacdo de cursos de
especializacdo em biblioteca escolar em alguns estados do Brasil.

Apds ampla participagdo da professora orientadora Janaina Fialho no 1° Férum de
Pesquisa em Biblioteca Escolar, foi possivel trabalhar a ideia juntamente com a orientanda,
com o intuito de analisar a formacao do bibliotecario para atuar em ambientes educacionais a
partir de trés programas brasileiros de especializacdo em bibliotecas escolares.

Portanto, o problema deste trabalho pode ser expresso da seguinte forma: os
cursos de especializacdo em biblioteca escolar brasileiros sugeridos oferecem subsidios
necessarios para que os bibliotecarios atuem como infoeducadores e desenvolvam programas

de letramento informacional em ambientes educacionais?
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Analisar a formacdo do bibliotecério para atuar em ambientes educacionais, a
partir da constituicdo de trés programas de especializacdo em bibliotecas escolares em

ocorréncia no Brasil.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Apresentar iniciativas que estdo ocorrendo no pais para a complementacdo da
formacdo do bibliotecario para atuar como educador;

e Identificar nos projetos as disciplinas e os conteddos que estdo sendo ofertados
para a complementacdo da formacdo do bibliotecario para atuar em bibliotecas
escolares;

e Identificar nos projetos elementos considerados fundamentais, como: carga
horéria, eixos condutores/tematicas, publico-alvo, objetivos, perfil do profissional,
metodologia e equipe de trabalho;

e Analisar os cursos de especializagdo a luz do “Modelo da Biblioteca Escolar como
um Agente Dinamico do Aprendizado”, de Todd e Kuhlthau (2004);

e Evidenciar a importancia de disciplinas da Educacdo para a formacdo do
bibliotecario educador, como aquele profissional que pode implementar

programas de letramento informacional nas escolas.
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4 REVISAO DE LITERATURA

4.1 LETRAMENTO INFORMACIONAL

O termo information literacy (letramento informacional) surgiu nos Estados
Unidos, em 1974, através de um relatério elaborado pelo bibliotecario americano Paul
Zurkowski submetido a Comission Libraries Information Science. Nesse periodo, a
information literacy representava as competéncias essenciais no uso das fontes de informacéo
eletrdnicas que estavam surgindo na época (CAMPELLO, 2009).

O relatério elaborado por Paul Zurkowski, intitulado The information service
environment relationships and priorities, descrevia “uma série de produtos e servigos
providos por instituicdes privadas e suas relagdes com as bibliotecas” (DUDZIAK, 2003, p.
24). Zurkowski defendia na introducédo de seu trabalho que:

Pessoas treinadas para a utilizacdo de fontes de informacéo em seu trabalho podem
ser chamadas de “competentes em informagdo” (information literate). Elas
aprendem técnicas e habilidades para lidarem com um grande ndmero de
ferramentas informacionais, bem como com fontes primarias, para encontrarem
informacdo visando a solugdo de seus problemas (HATSCHBACH, 2002 apud
PASSOS, 2010, p. 14).

O trabalho do bibliotecario americano Paul Zurkowski ainda sugeria que:

e Os recursos informacionais deveriam ser aplicados a situaces de trabalho;

e Técnicas e habilidades seriam necessarias no uso das ferramentas de acesso a
informac&o, assim como no uso de fontes primarias.

o A informacdo deveria ser usada na resolucéo de problemas (DUDZIAK, 2001, p.
22).

Desde o surgimento do letramento informacional até os dias atuais, percebe-se
que existem varias discussdes na literatura mundial acerca de termos que melhor representem
ou traduzam a expressao information literacy. Dentre essas diversas denominacdes estao:
alfabetizacdo informacional, competéncia informacional, habilidade informacional, literacia
informacional, letramento informacional, entre outras.

No Brasil, pela primeira vez em 2000, Caregnato traduziu o termo information

literacy para “alfabetizagdo informacional”, cuja finalidade era “ampliar a acdo do
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bibliotecario na escola” (FARIAS; VITORINO, 2009, p. 10). J& em 2003, Campello o
traduziu para “competéncia informacional”, enfatizando a importancia do assunto no
ambiente educacional e destacando o papel das bibliotecas na formacdo de alunos
competentes em informacdo (CAMPELLO, 2003).

O desenvolvimento do termo competéncia informacional derivou-se dos estudos
de educacdo de usuérios, através do esforco e atitudes de alguns bibliotecarios que buscavam
a ampliacdo da fungéo educativa da biblioteca (DUDZIAK, 2003).

Em 2005 foi realizado um coléquio na Biblioteca de Alexandria, cujo tema era
“Competéncia Informacional e Aprendizado ao Longo da Vida”, no qual foi declarado que
tanto a competéncia informacional quanto o aprendizado ao longo da vida constituem 0s
“farGis da sociedade da informacgdo, iluminando os caminhos para o desenvolvimento, a
prosperidade e a liberdade” (IFLA, 2005, ndo paginado).

A IFLA (International Federation of Library Associationsand Institutions®)
afirma que a competéncia informacional é essencial para o aprendizado ao longo da vida, pois

ela;:

Capacita as pessoas em todos os caminhos da vida para buscar, avaliar, usar e criar a
informacédo de forma efetiva para atingir suas metas pessoais, sociais, ocupacionais e
educacionais. E um direito humano basico em um mundo digital e promove a
inclusdo social em todas as nac¢fes (IFLA, 2005, ndo paginado).

Dudziak (2003) afirma que o termo competéncia informacional engloba todas as
nomenclaturas referentes a information literacy, até entdo utilizadas na literatura. No entanto,
diante dessa variedade de termos utilizados na literatura para representarem ou traduzirem a
information literacy, Gasque (2010) afirma que eles ndo podem ser utilizados como

sindnimos:

Embora esses conceitos estejam relacionados entre si, ndo devem ser empregados
como sindnimos, na medida em que representam acgdes, eventos e ideias distintos.
Essa limitacdo terminoldgica reflete a natureza emergente do tema, o que implica
uma defini¢do mais precisa dos conceitos relacionados a questdo em causa para que
seja possivel a utilizacdo do mesmo referencial de representacdo (GASQUE, 2010,
p. 84).

Com o crescente fluxo de informac@es disponiveis em diversos suportes, de forma
impressa e/ou eletrbnica, € necessario que as pessoas saibam usar eficaz e eficientemente a

informacdo para atender suas necessidades e ajudar a solucionar problemas. O profissional

! Federacdo Internacional de Associages e Instituicdes Bibliotecarias.
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bibliotecario ¢ o mediador desse processo e tem a funcdo de facilitar o acesso ao
conhecimento e ajudar as pessoas a desenvolverem habilidades para buscar, usar e transferir a
informacdo, contribuindo para que elas aprendam “de forma auténoma e ao longo da vida”
(CAMPELLO, 2009, p. 7). Portanto, considerando que a educagdo €é essencial para a
sobrevivéncia das pessoas na sociedade da informacdo que “é amplamente complexa e
mutavel”, segundo Campello (2009, p. 12), e a que a information literacy é muito importante
no contexto escolar, surgiu o termo letramento informacional para sustentar essas praticas
educativas.

Apobs o surgimento do letramento informacional, segundo Campello (2009), os
profissionais bibliotecarios e pesquisadores da Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacéo
estavam conhecendo e se familiarizando com as teorias construtivistas relacionadas a
educacdo. Entdo, justifica-se a utilizacdo de determinadas expressdes no contexto do
letramento informacional, tais como, por exemplo: “aprender a aprender, aprendizagem
independente, aprendizagem ao longo da vida, aprendizagem por questionamento,
aprendizagem por solucdo de problemas, pensamento critico e pensamento reflexivo”
(CAMPELLO, 2009, p. 14).

O construtivismo, fundamentado na nogcdo de que o aluno produz seu
conhecimento, baseando-se em experiéncias anteriores e geralmente utilizando diversas fontes
de informacdo, € um aspecto que esta presente e € muito relevante no conceito de letramento
informacional, principalmente quando nos referimos a aprendizagem das criancas e dos
jovens durante o periodo escolar (CAMPELLO, 2009). Nesse ambiente construtivista de
aprendizagem, os mediadores exercem fungdo muito importante, pois sdo “facilitadores no
processo que permite o aluno familiarizar-se com o universo informacional complexo e
diversificado” (CAMPELLO, 2009, p. 14).

Para melhor compreender o termo letramento informacional, devemos levar em
consideracdo que € uma expressao ampla e que apresenta diversas definicGes na literatura.
Dentre as mais utilizadas, existe a definicdo da ALA (American Library Association?) que
deixa bem clara a importancia do letramento informacional na formacéo de cidad&os criticos e
“atribui-lhes autonomia na tomada das proprias decisdes e evidencia um novo modelo de
aprendizado” (PEREIRA, 2010, p. 41). Segundo a ALA:

Para ser competente em informacao a pessoa deve ser capaz de reconhecer quando
precisa de informacao e possuir habilidade para localizar, avaliar e usar efetivamente

2 Associacdo Americana de Bibliotecas.
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a informacdo [...]. Em ultima analise, pessoas que tém competéncia informacional
sdo aquelas que aprenderam a aprender. Essas pessoas sabem como aprender porque
sabem como a informac&o esta organizada, como encontrar informagao e como usar
informacdo, de tal forma que outros possam aprender com elas (ALA, 1989 apud
SILVA, 2011, p. 26).

Cunha e Cavalcante (2008, p. 10) definem o letramento informacional como um
“conjunto de competéncias que uma pessoa possui para identificar a informagao, manipular as
fontes de informacdo, elaborar estratégias de busca e localizar a informagdo, bem como
avaliar as fontes de informacao”.

Gasque (2012, p. 28) define o letramento informacional como sendo
correspondente ao “processo de desenvolvimento de competéncias para localizar, selecionar,
acessar, organizar, usar informacao e gerar conhecimento, visando a tomada de decisdo e a
resolucéo de problemas”. Ainda segundo a autora, a finalidade do letramento informacional é
“a adaptagdo e a socializacdo dos individuos na sociedade da aprendizagem” (GASQUE,
2006, p. 86).

Para Belluzzo (2006, p. 82), o letramento informacional € compreendido por duas

dimensdes:

[...] a primeira de dominio de saberes e habilidades de diversas naturezas que
permite a intervencao préatica da realidade, e a segunda, uma visao critica do alcance
das acOes e 0 compromisso com as necessidades mais concretas que emergem e
caracterizam o atual contexto social (BELLUZZO, 2006, p. 82).

Para Dudziak (2003, p. 28), o letramento informacional é um:

Processo continuo de internalizagdo de fundamentos conceituais, atitudinais e de
habilidades necessarias & compreensdo e interacdo permanente com 0 universo
informacional e sua dindmica, de modo a proporcionar um aprendizado ao longo da
vida (DUDZIAK, 2003, p.28).

Ainda segundo Dudziak (2003, p. 28), o objetivo do letramento informacional é
“formar individuos que saibam determinar a natureza e extensdao de sua necessidade de
informacao como suporte a um processo inteligente de decisao”.

Gasque (2010, p. 86) afirma que o letramento informacional ocorre quando o

individuo desenvolve as capacidades de:

Determinar a extenséo das informagdes necessérias;
Acessar a informacao de forma efetiva e eficientemente;
Auvaliar criticamente a informac&o e a suas fontes;
Incorporar a nova informagéo ao conhecimento prévio;
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e Usar a informac&o de forma efetiva para atingir objetivos especificos;
e Compreender os aspectos econdmico, legal e social do uso da informacdo, bem
como acessa-la e usa-la ética e legalmente (GASQUE, 2006, p. 86).

Percebe-se que o letramento informacional estd muito relacionado com o processo
de busca e uso da informagdo. No entanto, Dudziak (2001) afirma que o letramento
informacional ndo esta restrito apenas a eles. A autora afirma que devem ser considerados
também outros elementos que sdo essenciais, tais como “o aprendizado ativo, independente, 0
pensamento critico, o aprender a aprender e 0 aprendizado por toda a vida” (DUDZIAK,
2001, p. 45).

Sobre a aprendizagem ao longo da vida, a IFLA (2005) afirma que ela:

[...] prepara os individuos, as comunidades e as nacdes a atingir suas metas e a
aproveitar as oportunidades que surgem no ambiente global em evolucdo para um
beneficio compartilhado. Auxilia-os e suas instituicdes a enfrentar os desafios
tecnolégicos, econdmicos e sociais, para reverter a desvantagem e incrementar o
bem estar de todos (IFLA, 2005, ndo paginado).

No relatério intitulado “Educagdo: um tesouro a descobrir”, elaborado para a
UNESCO (United Nations Educational Scientific and Cultural Organization®) pela Comissdo
Internacional sobre Educacdo para o século XXI, Dellors et al (1998, grifos nossos) relata que

a educacdo ao longo da vida é baseada em quatro tipos de aprendizagens fundamentais:

e Aprender a conhecer: o aprendiz aprende a aprender de forma auténoma e
independente. Consequentemente, o aprendiz ¢ beneficiado com oportunidades
proporcionadas pela educacao ao longo da vida.

e Aprender a fazer: a sua finalidade nao é apenas adquirir qualificacdo técnica e
profissional para o trabalho, mas também adquirir competéncias que possibilitem
0 sujeito a solucionar problemas em diversas situaces no contexto social,
favorecendo também boas relagdes interpessoais.

e Aprender a viver juntos, desenvolvendo a compreensdo, o respeito e a paz entre
as pessoas, a fim de que haja participacdo nos projetos em comum, preparacdo
para solucionar problemas e cooperacéo em todas as atividades humanas.

e Aprender a ser é essencial para que o sujeito desenvolva melhor a sua
personalidade, favorecendo a sua capacidade de agir com responsabilidade,

discernimento e autonomia em qualquer situacao.

® Organizacéo das Nagdes Unidas para a Educaco, a Ciéncia e a Cultura.
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Segundo Passos (2010), todas essas quatro aprendizagens citadas por Dellors et al
(1998) sdo essenciais no processo de desenvolvimento do letramento informacional.

Campello (2005) afirma que o letramento informacional também esté associado a
ideia de habilidade informacional. Nesse sentido, Kuhlthau (1996 apud CAMPELLO;
ABREU, 2005, p. 179), afirma que “usuarios competentes em informacao estdo preparados
para aplicar habilidades informacionais e de uso de biblioteca ao longo de sua vida. Ou seja,
uma pessoa competente em informacdo domina as habilidades necessarias para desenvolver o
processo de pesquisa’.

A ACRL (Association of College and Research Libraries®) afirma que através do
letramento informacional as pessoas aprendem melhor o contetdo das informacdes,
desenvolvem suas pesquisas de forma autbnoma e exercem maior controle sobre a prépria
aprendizagem. Para a ACRL, o letramento informacional ¢ “a base da educa¢do continuada
comum a todas as disciplinas, a todos os contextos de aprendizagem e a todos os niveis de
educacao” (ACRL, 2000 apud PERUCCHI, 2011, p. 25).

Dudziak (2003) afirma que os estudos no exterior sobre o letramento
informacional tém avancado muito, do ponto de vista tedrico e metodologico/pratico,
enquanto que no Brasil ainda ha poucos estudos e tém se buscado apenas explorar a
compreensdo do termo. Portanto, no Brasil, em relacdo as préaticas educacionais voltadas para
o desenvolvimento do letramento informacional, percebe-se que é um grande desafio para os
profissionais bibliotecarios, mas que ainda é possivel mudar o cenario atual. Para que haja
essa mudanca, a autora afirma que €é preciso repensar o papel das bibliotecas e o papel do
bibliotecario no processo de desenvolvimento do letramento informacional, pois “sao
caminhos acertados que conduzirdo a expansdao da transformacdo da educacdo e da
implementacdo de programas educacionais voltados para a competéncia em informagao”
(DUDZIAK, 2003, p. 34).

Gasque (2010, p. 153) destaca a importancia das bibliotecas no processo ensino-
aprendizagem e desenvolvimento do letramento informacional afirmando que elas “[...]
possibilitam o acesso a informacéo e contribuem para a aprendizagem ao longo da vida, além
de intervir como instrumento de mediagdo”.

Lenox e Walker (1992 apud TARAPANOFF; SUAIDEN; OLIVEIRA, 2002)
afirma que a prética do letramento informacional vai além do uso adequado das bibliotecas,

do manejo de bibliografias, e da evolugdo da instrucdo, pois é uma pratica que possibilita que

* Associacdo de Bibliotecas Académicas e de Pesquisa.
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as pessoas aprendam ao longo da vida. Segundo a autora, o objetivo do letramento

informacional é:

Criar aprendizes ao longo da vida, pessoas capazes de encontrar, avaliar e usar a
informacdo eficazmente para resolver problemas ou tomar decisGes. Uma pessoa
alfabetizada em informacéo é aquela que reconhece a necessidade da informacéo;
organiza-a para uma aplicacdo pratica; integra a nova informagdo a um corpo de
conhecimento existente; usa a informacdo para solucdo de problemas e aprende a
aprender (LENOX; WALKER, 1992 apud TARAPANOFF; SUAIDEN;
OLIVEIRA, 2002, p. 14).

Com o advento da internet, percebe-se que existe uma infinidade de informacdes
disponiveis em meio eletrénico que podem ser acessadas simultaneamente por varias pessoas
e de forma remota. Atualmente, a internet corresponde a uma das fontes de informagéo mais
utilizadas pelas pessoas em suas pesquisas. Porém, uma pessoa que sabe manejar bases de
dados, softwares diversos e navegar na internet, por exemplo, pode ndo ser uma pessoa letrada
informacionalmente (TARAPANOFF; SUAIDEN; OLIVEIRA, 2002).

Tarapanoff, Suaiden e Oliveira (2002, p. 4) afirmam que 0 “pensar e raciocinar”
correspondem ao nucleo do letramento informacional, o que compreende desde o saber
acessar e usar informacdo de qualquer natureza até a reflexdo critica sobre a informacéo e o
seu impacto no contexto social, ou seja, usar a informacao de forma eficiente na resolucéo de
problemas e na producado e disseminacdo de novos conhecimentos. Nesse mesmo sentido, sao
validas as palavras de Gasque (2012, p. 158), que afirma que “o letramento informacional
relaciona-se intimamente com a qualidade do conhecimento produzido e, portanto, possui
grande impacto na sociedade”.

Percebe-se que o letramento informacional ¢ muito importante para a atual
sociedade da informacdo e do conhecimento. A implementacdo do letramento informacional
podera contribuir para a transformacdo da nossa sociedade e muitos problemas educacionais,
culturais, sociais, politicos e econémicos, por exemplo, poderdo ser resolvidos. Muitos sdo 0s
desafios a serem enfrentados e superados para desenvolver efetivamente o letramento
informacional nos ambientes de aprendizagem (bibliotecas, salas de aula, laboratérios,
museus, centros de cultura, artes, entre outros). No entanto, o profissional bibliotecario pode
contribuir significativamente para que ocorram algumas dessas mudancas e colaborar na

construcdo de uma sociedade melhor.
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4.2 BIBLIOTECA ESCOLAR COMO AGENTE DINAMICO DO APRENDIZADO -
MODELO PROPOSTO POR TODD E KUHLTHAU

Desde 1990, um corpo substancial de pesquisa mostra um relacionamento positivo
entre bibliotecas escolares e o aprendizado estudantil. Os estudos apresentam a biblioteca
escolar como um mediador formal no processo de busca e uso de informagdo, um elemento
indispensavel para o aprendizado e para as atividades escolares de modo geral. Todd e
Kuhlthau (2004) desenvolveram um modelo que apresenta a biblioteca escolar como um
agente dindmico do aprendizado, concebido através de um estudo no estado americano de
Ohio, com 13.123 estudantes de ensino fundamental e médio e 879 funcionérios escolares,
como bibliotecarios, professores, diretores, assistentes de diretores e especialistas em
tecnologia da informacdo. Os dados foram coletados em 39 escolas, através de dois
questiondrios: “Influéncias sobre o Aprendizado” para os estudantes e ‘“Percepcdes de
Aprendizado” para os funcionarios das escolas.

A pesquisa buscou conhecer como os estudantes se beneficiam das bibliotecas
escolares através de elaboracdes de concepcgdes de ajuda, a natureza e extensdo do auxilio
fornecido pelas bibliotecas escolares em relagdo ao aprendizado, como essa ajuda € percebida
pelos estudantes e pelos proprios funcionarios das escolas, principalmente os professores.
Foram explorados tépicos como o uso da biblioteca para localizar e usar informacdo nas
atividades escolares; o uso dos computadores na biblioteca, na escola como um todo e em
casa; 0 interesse por atividades de leitura; a utilidade da biblioteca quando os estudantes se
encontravam fora do ambiente escolar e como ela contribuia para o sucesso escolar dos
estudantes de uma maneira em geral. A analise e interpretacdo dos dados apontaram para a
construcdo de um modelo e sugerem a biblioteca como um agente dindmico do aprendizado,

segundo a figura 1 abaixo:



30

Figura 1 - Modelo da Biblioteca Escolar como um Agente Dindmico de Aprendizado

Model of the School Library as a Dynamic Agent of Learning
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Fonte: TODD; KUHLTHAU (2004). School Libraries Work! (s.d).

Segundo Todd e Kuhlthau (2004), este modelo sugere a biblioteca escolar como
um agente dindmico do aprendizado dos estudantes, sua infra-estrutura fisica e intelectual
centra-se sobre trés componentes interativos: o componente informacional (recursos
informacionais e tecnoldgicos), o componente de transformacdo (intervencdes através de
instrucdo/orientacdo) e o de formacédo (resultados de aprendizado). O primeiro componente,
relativo aos recursos informacionais e tecnoldgicos, sugere que a biblioteca deve possuir um
acervo atualizado, de conteudo abrangente e alinhado com o curriculo local, oferecendo
suporte aos padrbes estabelecidos pela escola. Ela deve possuir tecnologia para adquirir,
organizar, criar e disseminar informacdo, além de materiais de leitura que extrapolem as
necessidades curriculares, as atividades pessoais e o prazer pela leitura, objetivando formar
cidaddos informados e conscientes do mundo que 0s cerca.

O componente de transformacdo diz respeito as intervencGes no processo de

aprendizagem, através das orientacOes fornecidas aos estudantes. A biblioteca escolar deve
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propiciar o desenvolvimento do letramento informacional no contexto das necessidades
curriculares e a viabilidade de processos de criacdo de conhecimento para envolvimento e uso
efetivos da informacdo. Torna-se necessario desenvolver habilidades tecnoldgicas que
incluam as competéncias do pensamento critico e da comunicacdo, bem como 0 uso
apropriado e ético da tecnologia para o acesso, recuperacdo, producdo e disseminacdo da
informacdo. Além disso, torna-se fundamental a promocdo de atividades de leitura, tanto para
atender as atividades escolares quanto para o aprendizado ao longo da vida. A biblioteca
escolar deve promover atividades de leitura, eventos literarios, reforco das habilidades de
leitura e fomentar nos estudantes um gosto ou prazer permanente pela leitura.

O componente de formacéo diz respeito aos resultados de aprendizado alcangados
pelos estudantes, especialmente uma maior habilidade de leitura e de cria¢do, uso, producéo,
disseminacdo e valorizacdo do conhecimento. Eles se tornam mais habeis para definir
problemas; formular questdes; formular um foco para suas buscas; explorar, investigar,
analisar e sintetizar ideias para criar seus proprios pontos de vista; avaliar solucdes e fazer a
atividade de reflexdo. Os estudantes desenvolvem habilidades para a construgdo de um
conhecimento que se estende para o ambiente extra-escolar. Eles podem usar as ferramentas
tecnoldgicas para produzir novo conhecimento e demonstra-lo de forma oral, escrita, visual e
tecnoldgica. Estudantes devem ser usuérios éticos e responsaveis no uso da informacéo e
possuir niveis elevados de habilidades de leitura, uma prética sustentavel e continua em suas
vidas.

Todd e Kuhlthau (2005, Parte 1) declaram que a maior parte dos estudantes
participantes do estudo de Ohio indicou a biblioteca escolar como uma auxiliadora no
processo de aprendizado, dentro e fora da escola. A biblioteca escolar os ajudou a iniciar o
processo de pesquisa, a focar suas buscas de informacao, a obter insights no escopo de seus
projetos, a identificar necessidades de informacgdo, a compreender a natureza da atividade de
pesquisa e fornecer orientacdo dos recursos informacionais. Ela também os ajudou a
determinar a qualidade da informacdo, principalmente na Internet; a acessar pontos de vista
diferentes sobre uma questdo, capacitando-0s a construir 0os seus proprios. A maioria dos
estudantes pareciam estar dispostos a buscarem ajuda em suas necessidades informacionais e
valorizar a assisténcia da biblioteca, em relacdo aos aspectos afetivos e cognitivos de suas
atividades de pesquisa.

A biblioteca escolar auxiliou os estudantes no uso das diversas fontes de
informacdo, a identificar as ideias principais dos documentos, fazer uso de anotagdes, avaliar,

classificar e organizar ideias. Eles se beneficiaram no aprendizado de fazer analise e sintese
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da informacg&o para expressar os contetdos em suas préprias palavras e desenvolver um senso
de responsabilidade com o uso da informacdo. A biblioteca escolar os ajudou a serem
pensadores mais reflexivos e 0s encorajou a aprenderem a partir de suas proprias experiéncias
de busca de informacdo. Os estudantes declararam veementemente que a biblioteca os ajudou
a perceber quanto tempo é despendido em uma pesquisa, eles demonstraram valorizar o
resultado desta &rdua tarefa e se sentirem satisfeitos com o produto final.

A biblioteca escolar assume um forte papel ao ajudar os estudantes a adquirirem
0s primeiros fatos para seus assuntos de pesquisa (TODD; KUHLTHAU, 2005, Parte 1). 90%
dos estudantes indicaram que a biblioteca o0s ajudou quando eles néo
entendiam algo sobre um determinado topico. Ela é importante a medida que possibilita uma
mudanca de um estado de “auséncia de informagao” para um estado de “se tornar informado”.
Seu valor foi reconhecido ainda porque possibilita mudancas de estados mentais relativos a
assuntos significativos para os estudantes como escolhas de estilos de vida e questdes
pessoais, sociais e politicas.

Os estudantes indicaram também que os computadores da biblioteca os ajudaram
a desempenhar melhor os trabalhos escolares. A disponibilidade de uma infra-estrutura
tecnoldgica foi altamente valorizada pelos estudantes, principalmente por possibilitar criar
representacdes de seus processos de aprendizado. Eles perceberam um claro relacionamento
entre 0 uso da tecnologia para o acesso a informacdo e suas conquistas nos projetos de
pesquisa. A intervencdo da biblioteca os ajudou a se tornarem usuarios efetivos de tecnologia
da informacéo, principalmente em relacdo ao discernimento dos valores disponiveis na Web.

O estudo de Ohio demonstrou que a biblioteca escolar auxilia os estudantes com
seus interesses de leitura, de diversas maneiras. Seus comentarios sugerem que O
conhecimento de seus interesses de leitura, a disponibilidade de uma variedade de livros e o
acesso a uma literatura de best-sellers atualizada os motivava a conservar o habito de leitura.
Na percepcdo dos estudantes, a atuacdo da biblioteca torna-se frutifera quando a leitura torna-
se um habito divertido e desfrutavel, quando ha melhoria de vocabulério e quando recebem
orientacdo de um bibliotecario escolar. Eles também reconheceram o valor da mediacdo da
biblioteca em seus processos de escrita.

A biblioteca escolar assume uma funcao importante na formacéo de aprendizes ao
longo da vida; os estudantes indicaram que ela os auxiliava a descobrirem assuntos
interessantes além daqueles requeridos na escola, como esporte; eventos histéricos, civicos e
mundiais; animais; questdes sociais e computadores, incluindo a Internet. A variedade de

assuntos indica que as bibliotecas escolares fornecem uma base diversificada para uma ampla
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gama de interesses pessoais, fora daqueles imediatos do curriculo escolar (TODD;
KUHLTHAU, 2005, Parte 1). A biblioteca escolar os ajudou a estudar em casa, ja que
desenvolve habilidades que os capacitam a trabalhar de forma mais independente. Essas
incluem busca de informagdo nos meios eletronicos, inclusive a Internet, capacidade de
julgamento da qualidade de informac&o e construgdo de produtos finais que sdo transferiveis a
outros cenarios como bibliotecas publicas e universitérias.

A segunda parte do estudo de Ohio foi dirigida aos funcionérios das escolas
analisadas, 879 membros da comunidade escolar em 39 institui¢cbes de ensino fundamental e
médio, no estado de Ohio. Em cada escola, foram abordados professores, bibliotecarios,
diretores, assistentes dos diretores e especialistas em tecnologia da informacdo. Todd e
Kuhlthau (2005, Parte 2) destacam a importancia do suporte dos diretores escolares para o
sucesso dos programas de letramento informacional. Eles também encontraram na literatura
insatisfacGes de alguns bibliotecarios quanto a percepc¢éo dos diretores em relacéo a funcéo e
dimensdo da biblioteca escolar, uma auséncia de valorizacdo e importancia da mesma e
muitas vezes uma percepcao negativa da imagem do bibliotecério.

Por outro lado, Todd e Kuhlthau (2005, Parte 2) encontraram estudos onde 0s
funcionarios compreendem a funcdo pedagogica da biblioteca e valorizam o trabalho dos
bibliotecarios. Nesses casos, o diretor e demais funcionarios se tornam efetivos defensores e
facilitadores no processo do letramento informacional. Eles contribuem para a formacao de
uma comunidade de aprendizado bem-sucedida. Embora haja esse reconhecimento, Todd e
Kuhlthau (2005, Parte 2) alegam que ha uma auséncia na literatura em mostrar como esses
profissionais identificam mais explicitamente essa atuacdo da biblioteca escolar e como isto
pode influenciar o aprendizado dos estudantes.

Nessa segunda fase do estudo de Ohio, o objetivo foi identificar de forma mais
evidente a visdo dos profissionais (professores, bibliotecarios, diretores, assistentes e
especialistas em tecnologia da informagdo) sobre o auxilio da biblioteca escolar no
aprendizado dos estudantes e se eles estavam aptos a demonstrar essa percepcao. As questdes
que lhes foram apresentadas foram as mesmas utilizadas nos questionarios aplicados aos
estudantes: o auxilio da biblioteca escolar em relacdo a obtencdo e uso da informacdo; em
relacdo a pesquisa de uma maneira em geral; com o uso de computadores na biblioteca, na
escola e em casa; com os interesses de leitura; sua utilidade quando o estudante ndo se
encontrava na escola e sua influéncia no sucesso escolar como um todo. Uma questao aberta

foi acrescida, onde eles deveriam descrever brevemente como a biblioteca escolar ajudava os
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estudantes, por exemplo, se observaram alguma melhoria nas praticas de pesquisa ou nos
exames escolares.

Os resultados indicaram que 99.77% dos profissionais reconheceram o auxilio da
biblioteca no aprendizado dos estudantes dentro e fora da escola, independente do modo e
intensidade. E importante destacar que, de toda a amostra analisada, 88.4% se constituiu de
professores e 5.1% de bibliotecarios, seguidos de grupos menores de diretores, assistentes e
especialistas em tecnologia da informagdo. No geral, a média das respostas dos profissionais
foi mais positiva do que a dos estudantes (TODD; KUHLTHAU, 2005, Parte 2). Como a
pesquisa foi orientada em blocos, pode-se afirmar que aqueles blocos considerados os mais
teis pelos profissionais foram os mesmos para 0s estudantes: o principal beneficio da
biblioteca sobre o0 aprendizado dos estudantes diz respeito a localizacdo e uso da informacéo e
ao uso de computadores.

Em relacdo a localizacéo e obtencdo de informacéo, a percepcao dos profissionais
sobre os beneficios da biblioteca foi bastante elevada em todos os quesitos: a biblioteca
disponibiliza fontes de informacdo diversificadas; ajuda os estudantes a se sentirem mais
confortaveis em relacdo a pesquisa e busca de orientacOes; a identificar as etapas de
localizagdo e uso da informacdo; a trabalhar as questbes dos assuntos pesquisados e a
reconhecer uma informacdo de boa qualidade (TODD; KUHLTHAU, 2005, Parte 2).

Mais especificamente em relacdo ao uso da informacdo, os profissionais
apontaram que o principal auxilio da biblioteca é ensinar os estudantes a utilizarem diferentes
tipos de fontes de informacdo, a reconhecerem que a atividade de pesquisa é trabalhosa, a
torna-los mais experientes para uma proxima consulta e a aumentar o interesse pelos assuntos
pesquisados. Em menor intensidade, os profissionais sugeriram que a biblioteca ajuda os
estudantes a trabalhar as ideias principais a partir da informacdo encontrada; reuni-las e
coloca-las em suas proprias palavras e, em ultima instancia, melhora a capacidade de fazer
anotacdes (TODD; KUHLTHAU, 2005, Parte 2).

O terceiro bloco indicado como o mais Util por estudantes e profissionais foi
aquele sobre o uso de computadores dentro e fora do espaco escolar. Entre os profissionais,
houve uma consideracdo elevada de que computadores ampliam o escopo de localizacdo da
informacdo (dentro e fora da biblioteca); por outro lado, a biblioteca escolar melhora as
buscas dos estudantes na Internet e os ajudam a se sentirem mais confortaveis com o uso da
maquina em seus trabalhos escolares. Em menor intensidade, o estudo indicou que a
biblioteca proporciona aos estudantes aumento de interesse pelos computadores, a serem mais

cautelosos com as informagOes encontradas na Internet e que programas localizados em
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computadores dentro das bibliotecas (como Power Point, Word e Excel) ajudam os estudantes
na elaboracdo dos trabalhos (TODD; KUHLTHAU, 2005, Parte 2).

Enquanto localizagdo, reunido e uso da informagdo, os computadores foram
indicados como principais beneficios tanto por parte dos estudantes quanto dos profissionais,
a utilidade da biblioteca quando o aluno ndo se encontrava na mesma e sua contribuicdo para
0 sucesso escolar como um todo foram considerados os mais baixos dentre todos os blocos
analisados. Os pontos mais frageis apontados pelos profissionais e estudantes foram que a
biblioteca contribui pouco para desenvolver nos estudantes um senso de organizagdo com o
dever de casa e também para ajuda-los quando tém uma preocupac¢do ou questdo pessoal para
resolver. Essas informacOes apontaram algumas caréncias quanto ao desenvolvimento da
capacidade de aprendizado independente (TODD; KUHLTHAU, 2005, PARTE 2).

Uma parte do estudo analisou a influéncia da biblioteca sobre o sucesso escolar
dos estudantes de uma forma em geral. Coincidentemente, estudantes e profissionais
indicaram os mesmos pontos fracos e fortes da biblioteca nesse quesito. A melhor avaliacdo
da biblioteca nesse quesito diz respeito a elevacdo dos niveis dos projetos de pesquisa e das
atividades ligadas aos mesmos. O pior indicador se refere a contribuicdo nas notas dos exames
escolares. Apesar desses indicadores, conforme ja colocado, os piores desempenhos da
biblioteca escolar estdo justamente na capacidade de desenvolver nos estudantes o
aprendizado independente e contribuir para o sucesso escolar de uma forma mais ampla
(TODD; KUHLTHAU, 2005, Parte 2).

Para obter uma extensdo da percepcdo dos profissionais sobre a relacdo biblioteca
escolar e aprendizado dos estudantes, uma questdo aberta lhes foi apresentada, onde eles
deveriam declarar explicitamente como a biblioteca escolar ajuda no aprendizado dos

estudantes. A questdo foi elaborada da seguinte maneira:

Escreva brevemente a seguir como vocé reconhece que a biblioteca escolar ajuda no
aprendizado dos estudantes. Por exemplo, se vocé tem observado melhorias nas
atividades de pesquisa ou nos testes apds as aulas de biblioteca; ou se a pesquisa na
Internet melhorou. N&o se limite a esses exemplos (TODD; KUHLTHAU, 2005,
Parte 2, p. 97).

As respostas foram obtidas a partir de 522 professores, 45 bibliotecarios, 17
diretores, 17 assistentes e 20 especialistas em Tecnologia da Informacdo. A analise qualitativa
dessa questdo revelou trés tipos de assertivas: a primeira identifica um conhecimento de que a

biblioteca escolar ajuda os estudantes, a segunda indica quais 0s instrumentos gque permitiram
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esse auxilio e a terceira uma apreciagdo pessoal do valor da biblioteca escolar. Oito formas de
auxilio emergiram da analise (TODD; KUHLTHAU, 2005, Parte 2):

1. Interacdo dos estudantes com a biblioteca escolar: esta dimenséo foca-se sobre observacoes
de como os estudantes se envolvem com a biblioteca escolar;

2. Qualidade dos produtos: esta dimensdo foca-se sobre observagbes da qualidade dos
produtos de informacgao através das atividades de pesquisa, 0s quais sd0 uma representacdo
de seus novos conhecimentos e habilidades;

3. Acdo de pesquisa: esta dimensdo foca-se sobre o desenvolvimento da capacidade de
pesquisar dos estudantes e de se tornarem pesquisadores autbnomos;

4. Envolvimento com leitura: esta dimensdo foca-se sobre observagdes sobre o envolvimento
ativo em leitura de entretenimento;

5. Capacidade de tecnologia da informacéao: foca-se sobre o uso da tecnologia da informacéo
para completar os trabalhos escolares;

6. Interacdo dos estudantes: esta dimensdo foca-se sobre observacdes de interacdo entre os
estudantes e compartilhamento de ideias como um resultado do uso da biblioteca;

7. Sucesso dos estudantes: esta dimensdo foca-se sobre observac6es gerais do sucesso escolar
dos estudantes;

8. Atributos e resultados de aprendizado: esta dimenséo traz observacdes mais gerais sobre o

aprendizado dos estudantes.

Na percepcdo dos profissionais entrevistados, essas evidéncias emergentes do
estudo de Ohio foram acompanhadas por aspectos contribuidores para as mesmas, 0s quais
podem ser considerados uma de suas mais relevantes conclusdes. No quadro a seguir, estao
listadas as principais referéncias para cada categoria particular das evidéncias e os fatores que
contribuiram para as mesmas, em ordem de relevancia e com indicagdo numérica (TODD;
KUHLTHAU, 2005, Parte 2).
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Quadro 1 - Estudo de Ohio: Evidéncias e Capacitadores de Auxilios

1. Qualidade dos Produtos

Capacitadores

Melhoria no contetido das pesquisas (125)

Recursos

Melhoria na habilidade de escrever as ideias
(24)

e Diversidade de recursos

Melhoria na entrega do produto final (19)

e Recursos direcionados para o0
desenvolvimento da capacidade de
leitura

Mudangca de atitudes na realizacdo dos
projetos de pesquisa (11)

Intervencao/Instrucéo

e Relacionar processo de pesquisa com
resultados de aprendizado

e Identificar ideias centrais

e Identificar ideias contraditorias

e Estruturar ideias

e Desenvolver argumentos

e Desenvolver estruturas de
organizacgdo para as ideias

e Fornecer um feedback para cada fase
da pesquisa

2. Acdo de Pesquisa

Capacitadores

Melhoria geral das habilidades de pesquisar
(34)

Biblioteca como uma extensdo da sala de
aula

Processos de busca de

melhorados (41)

informacéo

e Planejando e ministrando as aulas de
biblioteca junto com professores

Processos de uso de informagdo melhorados
(56)

e Planejando os recursos da biblioteca
junto com professores

Mudanca de atitudes em relacdo a atividade
de pesquisa (7)

e Planejando as atividades de avaliagéo
junto com os professores
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e Flexibilidade de horarios

Intervencdo focada em

e Determinagdo da qualidade da

informacdo: avaliagdo de websites

e Aprender a usar as ferramentas para a

elaboragdo  dos  produtos  de
informacao
e Uso de bases de dados online
e Estagios do processo de pesquisa
3. Capacidade de Tecnologia da | Capacitadores
Informacéo
Uso de computadores (61) Acesso a tecnologia da informacao
Postura diante da tecnologia da informacéo
(32) e Acesso ao ‘“estado da arte”
tecnoldgico

e Disponibilidade de software para
gerar produtos

Intervencao/Instrucdo

e Habilidades técnicas e avaliativas

4. Interacdo dos Estudantes com a

Biblioteca

Capacitadores

Uso da biblioteca (35)

O ambiente da biblioteca

Atitudes de uso da biblioteca (33)

¢ Biblioteca como um lugar hospitaleiro

e Acesso atecnologia

e Diversidade de recursos

e Flexibilidade de horérios

Capacidade do bibliotecario escolar




39

e Disponibilidade de uma assisténcia
especializada

e Pronta disposicéo fornecer

auxilio

para

e Postura amigavel do bibliotecério

e Manutencdo de um
individual e em grupo

aprendizado

5. Envolvimento com Leitura

Capacitadores

Escolha do livro (34)

Acesso a literatura

Uso do livro (17)

e Variedade ampla de literatura

contemporanea

Resultados da pratica de leitura (16)

e Literatura alinhada com os interesses
dos estudantes

e Estratégias para fomentar o prazer de
ler

Promocdes e demonstracoes de livros

e Visitas de autores

e Concursos de leitura

e Circulos/Clubes de leitura

e Iniciativas especiais leitores

indispostos

para

e Tempo para leitura silenciosa

e Promocéo de workshops de escrita

6. Atributos e Resultados de Aprendizado

Capacitadores

Maior envolvimento ativo no aprendizado
(31

ACesso aos recursos
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Aprendizado independente/Acgéo pessoal (22) o o
e Diversidade de recursos e ideias

e Acesso ao site da biblioteca e a seus
recursos em casa

Intervencdes do bibliotecario

e Oportunidades para a préatica

e Revisdo atual do aprendizado pelo

bibliotecario
7. Interacéo dos Estudantes Capacitadores
Participagdo em grupo (11) ACesso aos recursos

Comunicacao (35
c@o (35) v" Diversidade de recursos e ideias

Acesso ao bibliotecario escolar

v' Ser capaz de fazer perguntas e se
envolver em um dialogo aberto no
que se refere a atividade e processo de
pesquisa

8. Sucesso dos Estudantes Capacitadores

Aumento das notas nos testes escolares (11) | Envolvimento profundo com ideias

Fonte: TODD; KUHLTHAU (2005, Parte 2, p. 98).

Nessa analise qualitativa, a forma mais predominante de auxilio da biblioteca
escolar indicada pelos profissionais foi em relacdo a qualidade dos produtos de informacao,
mais especificamente as pesquisas realizadas pelos estudantes. Foi observada uma melhoria
na qualidade das atividades ligadas a pesquisa, nos relatorios e apresentacdes submetidos para
avaliacdo. Alguns especificaram mais essas melhorias como escolha de assuntos de pesquisa
mais interessantes; uso variado de fontes de informacdo; maior amplitude, profundidade e
precisdo das ideias; melhor sequéncia e estruturacdo das mesmas; reconhecimento e citacao
adequada das fontes usadas nos trabalhos (TODD; KUHLTHAU, 2005, Parte 2).

Os profissionais indicaram também melhoria nos processos de escrita, tais como

habilidades de pensamento mais elevadas, melhor capacidade de solucdo de problemas e
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maior evidéncia de insights interpretativos. Alguns perceberam mudangas no comportamento
de realizacdo das pesquisas, como pratica das atividades de uma maneira mais eficiente e
dentro do tempo determinado, maior disposicdo e envolvimento até a conclusdo da pesquisa,
maior excitacdo em relagdo ao assunto pesquisado e um maior esforgo para se fazer uma boa
pesquisa (TODD; KUHLTHAU, 2005, Parte 2).

Conforme demonstrado por Todd e Kuhlthau (2005, Parte 2) no quadro acima,
dois fatores principais contribuiram para elevar a qualidade das pesquisas escolares. O
primeiro é a disponibilidade e acesso de recursos da biblioteca alinhados com as necessidades
especificas de aprendizado dos estudantes e os niveis de leitura, os quais fornecem
diversidade de ideias, argumentos, fatos e pontos de vista. Segundo Todd e Kuhlthau (2005,
Parte 2, p. 101) “isto fornece uma base para 0s estudantes questionarem ideias e perspectivas
variadas, e serem capazes de escrever argumentos de credibilidade”. O outro fator de
contribuicdo da biblioteca para a qualidade das pesquisas € aquele da intervencéo e orientacéo
para desenvolver competéncias essenciais na formacdo efetiva de pesquisadores. Essas
intervengdes incluem “trabalhar com a informagao para criar novas compreensoes, identificar
ideias centrais e conflitantes, estruturar ideias, desenvolver argumentos e esquemas de
organizacgdo para as ideias, bem como fornecer feedback para os estudantes durante os varios
estagios da pesquisa” (TODD; KUHLTHAU, 2005, Parte 2, p. 101).

A segunda evidéncia mais predominante da influéncia da biblioteca sobre o
aprendizado dos estudantes diz respeito ao desenvolvimento da capacidade de pesquisar. Mais
uma vez as habilidades de pesquisar sdo realcadas: os estudantes se tornaram mais habilidosos
com a pesquisa através do uso da biblioteca. Professores apontaram melhoria de habilidades
especificas como localizacdo e selecdo de fontes e ideias; anotacdes; qualidade e
estabelecimento de fontes mais apropriadas e atitudes mais positivas no processo de pesquisa.
Bibliotecarios e professores trabalhando conjuntamente para coordenar experiéncias
significativas de aprendizado, na determinacdo da qualidade da informacdo, da avaliacdo de
sites da Internet, no aprendizado das ferramentas para gerar produtos de informacdo, no uso
de bases de dados on-line e ajudando os estudantes a analisar e sintetizar a informacao.
Enguanto uma extensdo da sala de aula deve haver uma sinergia entre o aprendizado na
mesma e na biblioteca (TODD; KUHLTHAU, 2005, Parte 2).

Profissionais indicaram habilidades melhoradas em relacdo ao uso e postura dos
estudantes diante da tecnologia da informacéo, como parte do auxilio da biblioteca escolar no
aprendizado dos estudantes. Essas habilidades incluiram maior confianca no uso da

tecnologia, mais competéncia no processo de busca de informacdo e criacdo de produtos, uso
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mais ético e apropriado da tecnologia. Alguns professores declararam que os estudantes
realmente se deleitam com a pesquisa quando ha uso de computadores. As aulas de biblioteca
aumentam a confianca e a competéncia em relacdo as habilidades de uso da tecnologia, tanto
no ambiente escolar como em casa (TODD; KUHLTHAU, 2005, Parte 2).

Um aspecto importante destacado pelos profissionais entrevistados é que eles
perceberam também um aumento da excitacdo dos estudantes em relagdo a escolha de livros,
principalmente literarios. Eles identificaram escolhas mais variadas por parte dos estudantes,
mais empréstimos de leitura de entretenimento, mais discussdes sobre interesses gerais de
leitura, melhoria nos niveis de leitura e producdo literaria. Os professores identificaram uma
gama de atividades da biblioteca que fomentaram esses resultados: sinergia entre uma
variedade significativa de literatura contemporanea e interesses de leitura dos estudantes; e
uso de estratégias diversificadas para aumentar o prazer e despertar 0 gosto pela leitura,
conforme demonstrado no quadro anterior. O foco sobre o enriquecimento da leitura
demonstrou, por parte dos professores, uma visdo holistica da funcdo da biblioteca no
aprendizado dos estudantes (TODD; KUHLTHAU, 2005, Parte 2).

Os participantes observaram melhorias na interacdo dos estudantes com a
biblioteca, principalmente em relacdo as atitudes de uso. Eles notaram que os estudantes
permaneciam mais tempo na biblioteca, por livre iniciativa, e que se sentiam mais a vontade
no uso dos recursos. Alguns fatores contribuidores foram o acesso a tecnologia, a diversidade
de recursos de informacdo e atributos particulares do bibliotecario escolar. A postura do
bibliotecario no atendimento ao estudante foi um item fundamental, o qual deve demonstrar
conhecimento elevado e caracteristicas amigaveis (TODD; KUHLTHAU, 2005, Parte 2).

Atributos de aprendizado foram evidenciados pelos profissionais entrevistados, ao
perceberem maior engajamento dos estudantes no aprendizado, através de habilidades como
aumento de criatividade, de insights, de curiosidade intelectual durante as aulas, de controle
sobre o proprio aprendizado e de um senso de responsabilidade sobre o mesmo. O
desenvolvimento do aprendizado independente foi notado pelos professores, através da
capacidade de transferir competéncias de um projeto de pesquisa para outro, de fazer
conexdes entre aulas de disciplinas diferentes, bem como pelo uso da tecnologia em casa ou
em outras instituicdes de informacédo (TODD; KUHLTHAU, 2005, Parte 2).

As evidéncias da influéncia da biblioteca escolar menos percebidas pelos
profissionais que participaram do estudo de Ohio foram aquelas que dizem respeito as
atividades de comunicacdo e de melhoria nas notas escolares. Essas evidéncias foram

percebidas, porém em menor intensidade. Eles observaram nos estudantes o prazer de
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estudarem juntos, principalmente nas pesquisas; mais confianca nas apresentacGes dos
resultados; melhor qualidade das discussbes em sala de aula e maior retengdo de contetido
para discussdes posteriores. Todd e Kuhlthau (2005, Parte 2) ressaltam a partir das
declaracdes de alguns professores as contribuices que a biblioteca escolar pode oferecer para
estudantes com necessidades especiais, como aumento de confianga, do prazer de aprender e
das habilidades com o uso da informagéo.

O que se pode concluir com os resultados do estudo de Ohio é que estudantes e
profissionais valorizam a fungédo da biblioteca no aprendizado e que isso pode ser visualizado
de forma mais concreta. Segundo Todd e Kuhlthau (2005, Parte 2), o valor e a contribuicdo da
biblioteca escolar ndo sdo assegurados pela mera presenca de um espaco fisico e de um
profissional qualificado. E necessario envolvimento, esforco, dedicagdo e lideranca
compartilhada para alcancar resultados de aprendizado. As consideragdes dos funcionarios
apontam para duas iniciativas importantes: relativas aos recursos de informacdo e a
intervencao/orientacdo do bibliotecéario (TODD; KUHLTHAU, 2005, Parte 2).

A provisdo de uma forte infraestrutura de informagdo se faz necessaria; fontes
diversificadas, em mdltiplos formatos e condizentes com o0s niveis de aprendizado dos
estudantes e um suporte do estado da arte tecnologico sdo essenciais. Os profissionais véem
esses elementos como fundamentais para o aprendizado efetivo das escolas contemporaneas,
0s quais contribuem para iniciativas significativas de aprendizado. A funcéo de transformacéo
da biblioteca é assegurada pelo trabalho parceiro do bibliotecario e sua capacidade de
intervencdo e orientacdo, com um conhecimento pedagdgico que permita seu envolvimento
no aprendizado e no sucesso dos estudantes (TODD; KUHLTHAU, 2005, Parte 2).

O estudo de Ohio (TODD; KUHLTHAU, 2004) fornece uma perspectiva
multidimensional da influéncia que a biblioteca escolar pode exercer sobre o aprendizado dos
estudantes e contribui para a arena de pesquisa e a pratica profissional. Uma das
recomendacdes € que todo programa de biblioteca escolar forneca intervenc@es pela pratica da
orientacdo, através de um bibliotecario escolar credenciado e que concentre os esfor¢os no
desenvolvimento do letramento informacional. E ainda, que os bibliotecarios se envolvam em
iniciativas de orientacdo colaborativas e que as bibliotecas escolares possuam espacos

centrados no aprendizado dos estudantes, com um bom aparato tecnoldgico.
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4.3 PROFISSIONAL BIBLIOTECARIO COMO INFOEDUCADOR

r

Nas discussdes acerca do letramento informacional “o bibliotecdrio ¢ a figura
central”, afirma Campello (2003, p. 34). O profissional bibliotecério é o mediador entre a
informacdo e os usuarios, portanto assume o papel de infoeducador, ou seja, aquele que educa
para a informacéo.

Faz-se necessario ressaltar que, logo abaixo, serdo apresentadas algumas
abordagens consideradas importantes sobre a infoeducacdo. Uma vez que o objetivo desse
trabalho é analisar a formacdo do bibliotecario para atuar em ambientes educacionais, as
abordagens sobre a infoeducacdo que serdo apresentadas tém como finalidade apenas
proporcionar uma melhor compreensdo sobre o surgimento e a importéncia da atuacdo do
profissional bibliotecario como infoeducador.

Historicamente, os saberes das areas da Educacdo e Informacdo foram se
separando (PERROTTI; VERDINI, 2008). No entanto, com a necessidade de reunir
novamente essas duas areas do conhecimento e a importancia que elas tém para que as
pessoas se preparem para lidar com a informacdo de maneira efetiva, surge entdo uma nova
area de estudos: a infoeducacdo. Cunhado por Edmir Perrotti em 2000, o termo infoeducacao
surgiu para nomear o 1° Coléquio Brasil-Franca de Infoeducacéo, realizado na Escola de
Comunicacéo e Artes (ECA), da Universidade de S&o Paulo (USP). A infoeducacao é defina
por Perrotti e Pieruccini (2008, p. 91) como:

Area de estudo, situada nos desvios das Ciéncias da Informagio e da Educagio,
voltada a compreensdo das conexfes existentes entre apropriacdo simbolica e
dispositivos culturais, como condicdo a sistematizacdo de referéncias tedricas e
metodoldgicas necessarias ao desenvolvimento dindmico e articulado de
aprendizagens e de dispositivos informacionais, compativeis com demandas
crescentes de protagonismo cultural, bem como de producdo cientifica, constituida
sob novas Gticas, nas chamadas Sociedades do Conhecimento (PERROTTI;
PIERUCCINI, 2008, p. 91, grifo do autor).

Pieruccini ainda define a infoeducacdo como:
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Abordagem transdisciplinar das relacfes entre Informacdo e Educagdo, tanto do
ponto de vista tedrico quanto pratico, tendo em vista processos de aprendizagem de
saberes informacionais, na contemporaneidade (PIERUCCINI, 2012, slide 20)°.

Embora apresentem autonomia e identidades proprias, a informacéo e educacdo
ndo sdo seccionadas nos estudos e pratica da infoeducacgdo. Os dispositivos e as aprendizagens
informacionais séo partes de um todo articulado e constituem a base da construgao de sentidos
e significados sobre a informacdo. No entanto, a préatica da infoeducacdo ndo diz respeito
apenas ao desenvolvimento de habilidades e/ou competéncias informacionais, mas também as
coloca em um contexto de interrogacdo, ou seja, 0 contetdo da informacéao e seus dispositivos
sdo questionados e avaliados pelo sujeito que, autonomamente, aprende a aprender e produz
novos conhecimentos (PERROTTI; PIERUCCINI, 2008). Em relagdo a essas interrogacoes
da infoeducacéo, Perrotti e Pieruccini (2008, p. 89) afirmam que:

As interrogacfes da infoeducacdo dirigem-se ndo apenas aos modos de fazer, aos
procedimentos implicados nos processos de apropriacdo simbolica; dirigem-se,
sobretudo, as dindmicas implicadas na construcdo das significacdes, aos sentidos da
ordem cultural. Nesse aspecto, coloca os sujeitos em situacdo de protagonistas, de
analistas conscientes das artimanhas do conhecimento, langando-os, nas dimensdes
superiores do metaconhecimento (PERROTTI; PIERUCCINI, 2008, p. 89).

Sobre a busca da informacao, Perrotti e Pieruccini (2008, p. 87) afirmam que esse
processo ¢ um “ato cognitivo complexo”, o que “implica a¢des de producao de sentidos, como
forma de desenvolvimento de aprendizagens informacionais”. Nessa perspectiva, a
infoeducacdo ndo se trata apenas de saber operar, mas “trata-se principalmente de saber
operar reflexivamente, de enfrentar desafios que exigem dominio dos modos de proceder,
mas, sobretudo, de suas razdes de ser, como condigdo de sobrevivéncia” no atual e complexo
universo informacional (PERROTTI; PIERUCCINI, 2008, p. 88-89).

Percebe-se que a infoeducacdo estd muito relacionada com o letramento
informacional, pois ambos visam a “educacdo para a informacédo”, e propdem a informacéo
como um instrumento especifico e essencial no processo de ensino-aprendizagem. No entanto,
segundo Perrotti (2010), a infoeducacao propde ir além das aprendizagens para saber manejar
as diversas fontes de informacdo e desenvolver habilidades e competéncias informacionais. A

infoeducacdo recomenda que o aprendiz tenha um posicionamento critico diante da

® FORUM DE PESQUISA EM BIBLIOTECA ESCOLAR, 1., 2012, Belo Horizonte. Apresentacdes... Belo
Horizonte, UFMG, 2012, Disponivel em:
<http://gebe.eci.ufmg.br/index.php?option=com_content&view=article&id=98&Itemid=90>. Acesso em: 21
ago. 2012.
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informacdo, de modo com que tenham uma postura ativa na sociedade diante da explosdo
informacional. Nesse sentido, Perrotti (2010, p. 25) defende a ideia de que os aprendizes “[...]
precisam aprender ndo s6 a usar, mas a posicionar-se em relagdo ao aparato informacional que
os envolve. Precisam aprender a atribuir valor [...]” tanto a informac¢do em seus diversos
suportes (livros, periddicos, CDs, DVDs, internet, entre outros) quanto atribuir valor aos
ambientes informacionais (bibliotecas, museus, centros culturais, de arte, entre outros),
cédigos e linguagens que compBem o processo de aprendizagem e conhecimento
(PERROTTI, 2010, p. 25).

Portanto, é imprescindivel a acdo de profissionais na mediacao entre a informacéo
e os aprendizes para o desenvolvimento da infoeducacdo. Surge entdo o profissional

infoeducador:

O infoeducador é um profissional de nossa época, é somatdrio de saberes e fazeres
de educadores com profissionais da informagdo, é um educador cultural. [E o]
mediador de processos de apropriacdo cultural, envolvendo conceitos, praticas,
organizacdo e mobilizacdo de processos e recursos informacionais (PERROTTI;
VERDINI, 2008, p. 40).

Séo considerados infoeducadores todos os profissionais da area da informacéo e

educacdo: os bibliotecarios, professores, coordenadores, dentre outros.

O infoeducador pode se constituir a partir de uma instancia coletiva, uma
coordenacdo de esfor¢os, uma reunido de profissionais da informagcao, da educacdo e
de outras areas, em torno de acdes de infoeducacdo, em diferentes ambientes,
escolares ou ndo (PERROTTI; VERDINI, 2008, p. 40).

Portanto, € de suma importancia que haja uma equipe de profissionais
infoeducadores, composta por bibliotecarios, professores, coordenadores, diretores, dentre
outros, para que o letramento informacional seja desenvolvido de maneira “significativa e
reflexiva para o aprendiz”, conforme Gasque (2012, p. 152) sugere. A autora ainda afirma que
os profissionais bibliotecarios também devem participar e contribuir com a elaboracdo de
projetos educacionais (oficinas, palestras, contacdo de historias, por exemplo) para a
instituicdo na qual esta inserido, de modo que os diversos ambientes de aprendizagem
(biblioteca, sala de aula, laboratérios, por exemplo) sejam utilizados na execucdo desses
projetos educacionais (GASQUE, 2010). Nesse sentido, Silva (1999, p. 77) faz algumas

consideragOes acerca da participacdo do bibliotecario escolar nos planejamentos da escola:
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A participagdo do bibliotecario escolar no planejamento do professor é outra
atribuicdo de cunho educativo daquele profissional. Ciente do planejamento do
professor, o bibliotecario escolar conhecerd os contelidos que serdo explorados e,
assim, poderda orientar com maior objetividade e eficacia a insercdo da biblioteca no
ensino/aprendizagem (SILVA, 1999, p. 77).

O desenvolvimento do letramento informacional na vida dos aprendizes exige

algumas préticas do profissional bibliotecério infoeducador:

Acdo comunicativa e sua corresponsabilidade integradas ao curriculo, ao
planejamento, aos programas de formagdo continuada, a mediacdo didatica, a
avaliacdo, as condicGes de trabalho e a todos os recursos de aprendizagem, entre os
quais se destaca a biblioteca (GASQUE, 2010, p. 153).

A participacdo do bibliotecario infoeducador é essencial no processo de
desenvolvimento do letramento informacional, pois ele exerce a “[...] mediagdo necessaria
para auxiliar os aprendizes a transformarem a informag¢do em conhecimento” (GASQUE,
2012, p. 151). Portanto, cabe ao bibliotecario infoeducador “ensinar a buscar informagédo, a
pesquisar, a desenvolver o espirito € a autonomia investigativos” dos aprendizes, pois “sdo
aspectos centrais incluidos nos programas de educagdo para a informacao” (PIERUCCINI,
2004, p. 11).

Em relacdo a mediacdo necessaria por parte do bibliotecario infoeducador, no
processo de educagdo para a informag¢ao Dudziak (2003, p. 33) afirma que “a verdadeira
mediacdo educacional ocorre quando o bibliotecario convence o aprendiz de sua propria
competéncia, incutindo-lhe autoconfianca para continuar o aprendizado, transformando-o em

um aprendiz autonomo e independente”. Portanto,

Ensinar a buscar informacédo, a pesquisar, a desenvolver o espirito e a autonomia
investigativos sdo aspectos centrais nos processos de constru¢do do conhecimento.
Sem eles, 0 sujeito ndo consegue apropriar-se das informacgbes necessarias a
construcdo de saberes, nem desenvolver atitudes de interesse em conhecer, mesmo
se exposto aos diferentes produtos informacionais [...]. Sem se interessar e saber
buscar a informacdo, a maioria dos sujeitos perde-se nem da memoria, nem dos
saberes de seu tempo. Est4 incapacitado, portanto, para ler o passado, inventar e
projetar o futuro (PIERUCCINI, 2008, p. 41-42).

Percebe-se que sdo inimeras as exigéncias e responsabilidades que recaem sobre
o profissional bibliotecario infoeducador, enquanto sujeito central nas discussdes sobre o
letramento informacional, sendo de responsabilidade dele a sua prépria qualificacdo e
aperfeicoamento para que consiga acompanhar o atual crescimento informacional, tenha

competéncia em informacdo, e seja um mediador ativo para que os aprendizes também
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desenvolvam o letramento informacional. Nessa perspectiva, sdo validas as palavras de Dias
et al (2004, p. 2):

Os bibliotecarios devem ter habilidades especiais em relacdo ao
ensino/aprendizagem da localizacdo de recursos, a formulacdo adequada das buscas,
a decodificagdo da informacéo, a localizacdo, a selecdo e consulta de registros e de
documentos em diferentes suportes e formatos. Aliados a isso, encontram-se
também os valores éticos e legais relativos ao acesso e uso da informacédo e
comunicacdo devem ser aprendidas com o apoio de programas institucionais, bem
como os processos de determinacdo das necessidades de informacdo, sua andlise e
sua reelaboracdo e disseminacdo a comunidade com a finalidade de producédo de
novo conhecimento — eis o grande desafio para a capacitacdo em servico dos
bibliotecarios enquanto mediadores desse aprendizado nas bibliotecas brasileiras
(DIAS et al, 2004, p. 2).

Durante muito tempo, a postura do profissional bibliotecario era mais técnica,
voltada principalmente para a execucdo de atividades de processamento técnico do acervo
(catalogacéo, classificacdo, indexacdo). No entanto, considerando que o usuario corresponde
ao alvo principal de todo o seu trabalho, tornou-se necessario a mudanca desse perfil para
uma atuacdo mais ativa, voltada principalmente para o atendimento das necessidades
informacionais dos aprendizes, mas sem abandonar as atividades de processamento técnico,
visto que sdo fundamentais para a organizacdo de qualquer biblioteca. Nesse sentido, Silva
(1999, p. 79) afirma que o profissional bibliotecario “[...] necessita conhecer a fundo os
usuarios da biblioteca, principalmente do ponto de vista das necessidades informativas”. O
autor ainda ressalta que para uma atuacao mais ativa, enfatizando o seu “espirito educativo”, o
bibliotecario necessita de uma “[...] formagdo que ultrapasse os limites [...] das técnicas
bibliotecondmicas” (SILVA, 1999, p. 79).

Os autores Kirk, Todd e Behrens (1995 apud DUDZIAK, 2003, p. 33) afirmam
que os bibliotecérios “necessitam se reinventar, adotando uma postura mais ativa, deflagrando
processos e projetos de inovacdo organizacional, tanto no ambito da biblioteca, quanto no

ambito das instituicoes de ensino”. Neste sentido, os bibliotecarios infoeducadores devem:

Buscar o aprendizado continuo, a melhoria de suas qualificacfes e competéncias,
principalmente em relagdo a comunicacdo, estabelecendo parcerias com docentes,
administradores, alunos e mesmo com seus pares, de modo a ampliar suas redes de
comunicacdo e sua visibilidade profissional. Ao difundir a cultura da informagao, os
bibliotecarios estardo promovendo a information literacy (KIRK; TODD;
BEHRENS, 1995 apud DUDZIAK, 2003, p. 33).

Cavalcante (2006) ressalta que, para se adaptarem a atual sociedade da

informacdo e do conhecimento, o bibliotecério infoeducador necessita:
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Aprender a lidar com o universo informacional para saber como utiliz4-la, de modo
critico, buscando compreendé-la, saber utilizar as tecnologias, a lidar com questfes
éticas, socioculturais, econémicas e politicas relativas ao desenvolvimento do meio
em que vivem, de forma que contribuam com um projeto de democratizacdo da
sociedade (CAVALCANTE, 2006, p. 60).

E importante que o bibliotecario infoeducador “esteja preparado para a missdo e a
funcdo especiais de prepararem e desenvolverem programas [...]” de letramento informacional
que “dialoguem com as dinamicas escolares, [...] que articulem instancias privilegiadas de
informagao e cultura na escola e fora dela” (PERROTTI, 2010, p. 25).

Assim como a formacdo é imprescindivel para os profissionais infoeducadores,
também € muito importante que esses profissionais tenham determinadas competéncias
informacionais durante suas atuacGes no mercado de trabalho (Dias et al, 2004). Portanto, a
autora delineou algumas competéncias basicas para bibliotecarios e demais profissionais da

informacao:

Conhecimento interdisciplinar e especializado;

Capacidade de contextualizacéo;

Capacidade de conceituacao;

Conhecimento de demanda ou do cliente;

Conhecimento das ferramentas e de tecnologias de informacéo;

Adaptacao ao novo;

Flexibilidade e abertura as mudancas;

Capacidade de gerenciamento;

Lidar com as contradices e conflitos;

Relacionamento interpessoal, exceléncia na comunicagao oral e escrita;
Lidar com as diversas habilidades funcionais;

Capacidade de aprendizado préprio e de facilitar o aprendizado dos outros;
Ser ético, proativo, empreendedor, ter energia, criatividade, consciéncia coletiva
e visualizar o sucesso (DIAS et al, 2004, p. 4).

Portanto, para que o profissional bibliotecario infoeducador abrace a causa do
letramento informacional, é imprescindivel que o0 mesmo busque e tenha essa competéncia
para que, posteriormente, possa ajudar os usuarios a desenvolverem também o letramento
informacional. Para que esse objetivo seja atingido, Dudziak (2005, p. 4) sugere que 0
bibliotecario incorpore a “atualiza¢do constante” e que tenha o “desejo continuo de aprender
em diferentes ambientes, com pessoas diversas”. A autora ainda complementa afirmando que
esse 0 bibliotecario deve “almejar a proficiéncia investigativa, a experimentagdo, a abertura
ao dialogo” para que o mesmo consiga compreender integralmente o processo de

desenvolvimento do letramento informacional dos aprendizes.
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5 METODOLOGIA

Para garantir o sucesso de uma pesquisa de natureza cientifica, como o presente
estudo, é de suma importancia estabelecer a metodologia. Segundo Paula (2010, p. 24), a
metodologia “¢ a descri¢do precisa dos métodos, materiais, técnicas e equipamentos utilizados

na investigagdo”. Fachin (2006, p. 55) afirma que:

Os métodos sdo instrumentos imprescindiveis para o desenvolvimento da
investigagdo cientifica. Constituem um meio de procedimento sistematico e
ordenado para o alcance de novas descobertas. Sem o emprego deles tudo sera
especulacdo sem fundamento, pois somente com o embasamento dos procedimentos
metodolégicos é que se podera assegurar o desenvolvimento e a coordenacdo das
diversas etapas de uma pesquisa. Todavia, tudo deve ser baseado em um
planejamento adequado em funcédo da investigacdo (FACHIN, 2006, p.55).

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 83),

O método é o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior
seguranca e economia, permite alcancar o objetivo - conhecimentos validos e
verdadeiros - tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as
decisdes do cientista (MARCONI; LAKATQS, 2003, p. 83).

Neste capitulo, serdo descritos os procedimentos metodologicos a serem utilizados

no desenvolvimento desta pesquisa.

5.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

A pesquisa ¢ um “procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, que
permite descobrir novos fatos ou dados, relacdes ou leis, em qualquer campo do
conhecimento” (ANDER-EGG, 1978 apud MARCONI; LAKATQOS, 2003, p. 155). Para
Marconi e Lakatos (2003, p. 155), a pesquisa é “um procedimento formal, como método
reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer a
realidade ou para descobrir verdades parciais”.

Carvalho (2008, p. 78) afirma que a pesquisa é:
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Um processo de construgdo do conhecimento que tem como metas principais gerar
novos conhecimentos e/ou corroborar ou refutar algum conhecimento pré-existente.
E um processo de aprendizagem tanto do individuo que a realiza quanto da
sociedade na qual esta se desenvolve (CARVALHO, 2008, p. 78).

Para analisar a formagdo do profissional bibliotecério para atuar em ambientes
educacionais, foram selecionadas para este estudo trés iniciativas de cursos de especializagdo
em biblioteca escolar em ocorréncia no Brasil, cujas fontes de consulta foram documentos
relativos aos mesmos. Portanto, esta pesquisa € classificada como documental. Segundo Gil
(2006, p. 45), “a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da
pesquisa’”.

De acordo com o problema deste trabalho, a pesquisa classifica-se como
qualitativa para melhor compreensdo e analise os dados. Godoy (1995) afirma que embora
sejam muito diversificados os trabalhos classificados como qualitativos, algumas

caracteristicas essenciais possibilitam a identificagdo desse tipo de pesquisa, a saber:

e A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como instrumento fundamental;

e A pesquisa qualitativa é descritiva;

o O significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida é a preocupacao essencial
do investigador;

e O pesquisador utiliza o enfoque indutivo na anélise dos dados (GODQY, 1995,
p. 62-63).

Conforme os objetivos (geral e especificos) apresentados neste trabalho, a
pesquisa utilizada no mesmo classifica-se como descritiva. Segundo Gil (2006, p. 42), “as
pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populacédo ou fenémeno ou, entdo, o estabelecimento de relacdes entre variaveis”
(GIL, 20086, p. 42).

Ainda segundo Gil (2006, p. 42),

As pesquisas descritivas sdo [...] as que habitualmente realizam os pesquisadores
sociais preocupados com a atuacdo pratica. S0 também as mais solicitadas por
organizacbes como instituicBes educacionais, empresas comerciais, partidos
politicos etc. Geralmente assumem a forma de levantamento (GIL, 2006, p. 42).

Sobre a pesquisa descritiva, Gressler (2004, p. 54) afirma que:

Seu interesse principal estd voltado para o presente e consiste em descobrir “o que
€?” [...]. Pesquisa descritiva [...] requer um elemento interpretativo que se apresenta
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combinando, muitas vezes, comparacdo, contraste, mensuracdo, classificacao,
interpretacdo e avaliacdo (GRESSLER, 2004, p. 54).

Portanto, esta pesquisa descreverd trés cursos de especializacdo em biblioteca
escolar brasileiros para, posteriormente, analisar a formagdo do bibliotecario para atuar em

ambientes educacionais.

5.2 AMOSTRA DA PESQUISA

Gressler (2004, p. 139) define o universo (ou populacdo) como sendo “o agregado
de todos os elementos que possuem determinadas caracteristicas, conforme definidas no
proprio corpo de pesquisa”. Para Minayo (1994, p. 53), 0 universo da pesquisa corresponde ao
“recorte que o pesquisador faz em termos de espaco, representando uma realidade empirica a
ser estudada a partir das concepgdes tedricas que fundamentam o objeto da investigagdo”.
Ap6s realizar uma pesquisa no site de buscas Google®, fazendo um levantamento de todas as
faculdades e universidades no Brasil que oferecem o curso de graduacdo em Biblioteconomia,

obteve-se 0 seguinte resultado:

Quadro 2 — Cursos de Biblioteconomia no Brasil

Faculdades / Universidades Quantidade
Universidades Federais 22
Universidades Estaduais 4
Faculdades Particulares 13

TOTAL 39

Fonte: Site do CRB-6' (Conselho Regional de Biblioteconomia 6 Regi&o).

No total, sdo 39 instituicbes que oferecem o curso de graduacdo em
Biblioteconomia, sendo 26 cursos ofertados em universidades publicas.

Realizou-se outra pesquisa no site de buscas Google®, a fim de fazer um
levantamento de todos os cursos de especializacdo em biblioteca escolar brasileiros, ofertados

em universidades publicas, e obteve-se 0s seguintes resultados:

® Disponivel em: <www.google.com>. Acesso em 5 jan. 2013.
" Disponivel em: <http://www.crb6.org.br/carreira.php>. Acesso em 5 jan. 2013.
& Disponivel em: <www.google.com>. Acesso em 5 jan. 2013.
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Quadro 3 — Cursos de Especializacdo em Biblioteca Escolar Brasileiros

Ofertados nas Universidades Federais

] ] Nome do Curso de .
Universidade Especializacio Modalidade
UEL - Especializagio em Gestéo de
1 Universidade I_Estadual de Biblioteca Escolar Presencial
Londrina
UFAM - e . }
5 Universidade Eederal do Especializagcdo em Biblioteca Fjres_encflal_e
Escolar A Distancia
Amazonas
3 UFPA - Especializacdo em Bibliotecas Presencial
Universidade Federal do Para Escolares
UFRGS - Especializagdo em Bibliotecas N
4 Universidade Federal do Rio Escolares e Acessibilidade A Distancia
Grande do Sul
UFSC - Especializacdo em Gestdo De R
5 Universidade Federal de Santa peclalizag A distancia
Catarina Bibliotecas Escolares

Fonte: Elaboragao propria.

No Brasil, atualmente, séo ofertados cinco cursos de especializacdo em biblioteca
escolar em universidades publicas para a complementacdo da formacdo do profissional
bibliotecario, como podemos ver no quadro 3. Percebe-se que 0s cursos de especializagdo em
biblioteca escolar sdo ofertados por universidades distintas e hd uma diversidade na
modalidade dos mesmos (dois cursos presenciais, dois cursos a distancia e um curso
presencial e a distancia). Para a realizacdo desta pesquisa, optou-se por selecionar trés
iniciativas de cursos de especializacdo em ocorréncia no Brasil em instituicbes publicas, as
quais serdo apresentadas posteriormente na amostra da pesquisa, inclusive os critérios para a
selecdo das mesmas.

Gil (1999, p. 100) define amostra como sendo o “subconjunto do universo ou da
populacdo, por meio do qual se estabelecem ou se estimam as caracteristicas desse universo
ou populacao”.

A amostra desta pesquisa se deu de forma ndo probabilistica intencional. Segundo
Gressler (2004, p. 144), a amostragem ndo probabilistica intencional (ou especializada) €
“aquela que se baseia em julgamentos feitos pelo pesquisador, isto €, aquela que segundo ele,
é a melhor para o estudo. [...] o pesquisador, intencionalmente, toma, para amostra, elementos

que apresentam as caracteristicas desejadas por ele”.
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O objetivo desta pesquisa ¢é analisar a formagdo do profissional bibliotecario para
atuar em ambientes educacionais a partir de trés programas de especializacdo em bibliotecas
escolares em ocorréncia no pais. Portanto, foram escolhidos como amostra trés cursos de
especializacdo em biblioteca escolar em ocorréncia no Brasil, em institui¢des publicas, para
analise documental. Dessa forma, a amostra corresponde a 60% do universo da pesquisa. Os
critérios de escolha dos cursos de especializacdo foram: 1) cursos ofertados por instituicbes
publicas; 2) cursos apresentados no 1° Férum de Pesquisa em Biblioteca Escolar, através do
qual tivemos acesso mais completo as informagdes; 3) modalidade de oferta do curso,
contemplando curso presencial e a distancia; 4) o tempo disponivel para analisar 0s cursos de
especializagéo.

Os trés cursos de especializacdo em biblioteca escolar selecionados foram:

Quadro 4 — Cursos de Especializacdo em Biblioteca Escolar Selecionados

Curso de Universidade Nome do Curso de Modalidade
Especializacio Especializacdo
UFAM - Especializacdo em Biblioteca Presencial e
1 Universidade Federal P ¢ N
Escolar A Distancia
do Amazonas
UFPA - Especializacdo em Bibliotecas
2 Universidade Federal P ¢ Presencial
, Escolares
do Para
UFSC - Especializacdo em Gestao de A
3 Universidade Federal pecializag A distancia
. Bibliotecas Escolares
de Santa Catarina

Fonte: Elaboracdo propria.

Vale ressaltar que, para os cursos de especializacdo 1 e 3 obteve-se os dados
através de documentos das apresentacbes e anais do Forum de Pesquisa em Biblioteca
Escolar, 0s mesmos encontram-se disponiveis no site do GEBE®. Desta forma, verifica-se que
algumas informacdes necessarias ndo se encontram completas, porém mesmo entrando em
contato com as respectivas instituicoes, até o fechamento desta pesquisa ndo foi possivel obter
o retorno das mesmas com as informacdes solicitadas sobre o PPC (Projeto Pedagdgico de
Curso).

Para o curso de especializacdo 2, além dos documentos das apresentacdes e anais

do evento, obteve-se o PPC do curso, que trata-se de um documento que possui informacgdes

° Disponivel em: <http://gebe.eci.ufmg.br>. Acesso em: 21 ago. 2012.
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integrais acerca do mesmo. Mesmo diante de tais dificuldades, ou seja, ndo ter acesso ao PPC
de todos os cursos analisados, tal fato ndo representou fator impeditivo para a analise da
formacdo do bibliotecéario para atuar em ambientes educacionais.
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, serdo apresentados e analisados os dados obtidos com a presente
pesquisa. Para melhor visualizacdo, os dados serdo apresentados nos quadros conforme cada
objetivo especifico proposto no inicio do trabalho, e as suas analises representadas em texto

para melhor compreensao.

6.1 APRESENTACAO DOS DADOS

Apos levantar todas as iniciativas ofertadas em instituicdes publicas de ensino
superior (ver quadro 3), que ocorrem para complementar a formacdo do profissional
bibliotecario, no que diz respeito a especializacdo em biblioteca escolar, selecionou-se as
instituicbes dos seguintes estados: Amazonas (UFAM), Pard (UFPA) e Santa Catarina
(UFSC). Estas, por sua vez, sdo denominas nesta apresentacdo de dados como “Curso 1, 2 e
3”, respectivamente. Portanto, neste capitulo serdo apresentas trés iniciativas que estdo
ocorrendo no Brasil para a complementacdo da formacdo do bibliotecario para atuar como
educador, atingindo ao primeiro objetivo especifico proposto nesta pesquisa.

O segundo objetivo especifico a ser estudado foi: “ldentificar nos projetos as
disciplinas e os conteudos que estdo sendo ofertados para a complementacdo da formacao do
bibliotecario para atuar em bibliotecas escolares”. Os resultados obtidos estdo descritos

abaixo:



57

Quadro 5 — Disciplinas Ofertadas nos Cursos de Especializacio e Carga Horéaria

Curso 1 (Modulos)

Curso 2 (Disciplinas)

Curso 3 (Disciplinas)

1 Atividades ludicas para | Competéncia Desenvolvimento,
a biblioteca escolar informacional no ambiente | conservacao e
escolar — 40h recuperacdo das colecOes
—60h
2 Desenvolvimento e | Elaboracdo de projetos | Disseminagéo da
gestao de colecOes para captacdo de recursos | informacéo em
—30h bibliotecas escolares —
30h
3 Educacéo e sociedade Estratégias de promocdo | Gestdo da qualidade e
da leitura — 30h dos Servicos em
bibliotecas escolares -
30h
4 Filosofia da educacgéo Fontes de informacéo para | Informatizacéo de
a pesquisa escolar — 30h bibliotecas — 30h
5 Fundamentos e | Fundamentos da educacéo | Introducdo a educacdo a
metodologia da | —40h distancia — 15h
educacéo infanto-
juvenil
6 Fundamentos da leitura | Informagdo e sociedade — | Leitura e literatura
infanto-juvenil 30h infanto-juvenil — 30h
7 Gestdo de biblioteca | Metodologia cientifica — | Novos rumos da
escolar 40h biblioteca escolar — 30h
8 Legislacdo educacional | Organizacgéo da | Organizacao da
informacdo em bibliotecas | documentacdo e da
escolares — 30h informacao I: registro e
catalogacdo — 30h
9 Metodologia da | Organizagdo do trabalho | Organizacéo da
pesquisa cientifica pedagdgico — 30h documentacdo e da
informacao Il:
classificacdo e indexacgdo
—30h
10 Metodologia do ensino | Politicas publicas | Organizacéo de
superior (optativa) educacionais — 35h bibliotecas escolares -
30h
11 Orientacéao de | Politicas publicas para | Pesquisa bibliografica —
monografia bibliotecas escolares — 25h | 30h
12 Psicologia escolar e Pesquisa escolar — 30h
problemas de -
aprendizagem
13 Seminério tematico Politicas publicas para
- bibliotecas escolares —
30h
Carga
Horéaria | 470 horas 360 horas 450 horas
Total

Fontes: FORUM DE PESQUISA EM BIBLIOTECA ESCOLAR (2012, Anais e Apresentaces).
PPC (2011).



58

Apos a andlise documental do curso 1, ndo obteve-se a carga horéria individual de

cada disciplina, no entanto, a carga horaria total das disciplinas ofertadas pelo curso é de 470

horas. A carga horaria total das disciplinas ofertadas pelo curso 2 é de 360 horas, conforme
estabelecido no Art. 18 da Resolugéo n° 4.065 do CONSEPE (Conselho Superior de Ensino,
Pesquisa e Extensdo), de 08 de outubro de 2010 (ver ANEXO A); além das 360 horas em

aulas efetivas, o discente também desenvolvera um TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso)

com carga horéria de 60 horas, totalizando 420 horas de curso. J4 a carga horéria total do

curso 3 € de 450 horas mais a elaboracdo da monografia, que ndo é contabilizada nessa carga

horaria total e que néo foi especificada no documento analisado.

Quadro 6 — Conteudos: Curso 1

Eixos

Conteudos

Eixo
fundante

Legislacdo educacional — evolugdo. LDB™. Conselhos Nacional, Estadual e
Municipal de Educagdo. Fundamentos da educacdo infantil. Aspectos do
planejamento educacional — projeto politico-pedagogico e seus
desdobramentos na execu¢do. Processo de construgdo do conhecimento —
psicologia da aprendizagem. Tendéncias pedagogicas.

Eixo técnico

Estrutura fisica da biblioteca escolar e suas exigéncias para o cumprimento
de sua missdo. Desenvolvimento de cole¢bes para a biblioteca escolar —
requisitos para o atendimento adequado da proposta pedagogica da escola e
da formacdo do aluno. Automacdo de bibliotecas - software, hardware,
servicos e acervo. Planejamento na biblioteca escolar — planejamento
estratégico, tatico, e operacional em vista da proposta pedagdgica da escola.
Marketing de servicos e produtos da biblioteca escolar - estratégias e plano
de marketing.

Eixo
instrumental

Pesquisa escolar — estratégias para execucao. Leitura — desenvolvimento de
projetos que viabilizem o gosto e habito para leitura, 0 conhecimento das
especificidades da literatura infanto-juvenil. Acdo cultural — planejamento
em funcdo da idade escolar e do projeto da escola.

Fonte: FORUM DE PESQUISA EM BIBLIOTECA ESCOLAR (2012, Anais e Apresentacdes).

19| ei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.
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Quadro 7 — Conteudos: Curso 2

Compreensdo do fendmeno educativo, bem como da complexidade de
sua dindmica e dos desafios que envolvem a educacdo no contexto
Fundamentos

da educacao

recente da sociedade brasileira, em particular, na educagdo escolar.
Textos legais que embasam o principio da inclusdo. Declaracbes de
apoio nacional ao principio da incluséo.

Metodologia
cientifica

Filosofia da ciéncia; Métodos de estudo: fichamento, resenha, leitura e
interpretacdo; organizacdo do trabalho cientifico, incluindo a utilizacdo
da bibliografia. Métodos e técnicas de pesquisa. Abordagens qualitativa
e quantitativa. Orientacdo na elaborac¢do do Projeto de pesquisa.

Competéncia
informacional no
ambiente escolar

A competéncia informacional e o papel educativo do bibliotecério; A
biblioteca como espaco de aprendizagem; Aplicacdo de programas de
competéncia informacional em bibliotecas brasileiras; Metodologias
para o desenvolvimento de habilidades informacionais.

Fontes de
informacéo para
a pesquisa
escolar

Fundamentos da pesquisa escolar; Principais fontes de informacéo e
recursos informacionais para 0s agentes do processo ensino-
aprendizagem; Formas de acesso e estratégias de recuperacdo da
informacdo; Normas da ABNT (Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas), adequadas a pesquisa escolar.

Organizacéo da
informacéo em
bibliotecas
escolares

Adequacao dos métodos e instrumentos de organizacdo e representacao
da informacdo considerando as peculiaridades do acervo da biblioteca
escolar, com base no trabalho préatico que levara a modelagem de uma
base de dados para as bibliotecas escolares, com a escolha de um
programa para automacao.

Elaboracéo de
projetos para
captacao de
recursos

As bases do planejamento; Analise situacional; Matriz de planejamento
de projeto; Planejamento operacional; Monitoramento de projetos.
Conceitos e fundamentos de elaboracdo de projetos; Metodologias de
elaboracdo de projetos; Planejamento operacional e monitoracéo
projetos; Captacdo de recursos.

Informacéo e

Informacao; epistemologia da  Ciéncia da Informacao;
informacionalismo como modo de desenvolvimento; informacdo e

sociedade cultura; incluséo e exclusdo informacional; impacto das Tecnologias de
Informacdo na educacgdo; informacao e cidadania; informacéo e ciéncia.
Governo, democracia e politicas publicas no Brasil; a regulacdo da

Politicas educacdo brasileira; politicas educacionais: tendéncias e o desafio da

publicas gestdo estratégica da educacéo; as politicas brasileiras para a educagédo

educacionais

bésica e seus efeitos na Amazénia e no Para. O desafio da construcdo do
sistema nacional de educacéo.
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Politicas
publicas para
bibliotecas
escolares

O surgimento das bibliotecas escolares; experiéncias internacionais de
politicas publicas para bibliotecas escolares; a politica de bibliotecas
escolares no Brasil e no Para (projeto sala de leitura, PNBE (Plano
Nacional Biblioteca da Escola), SIEBE (Sistema Estadual de Bibliotecas
Escolares) e SISMUBE (Sistema Municipal de Bibliotecas Escolares).
Lei 12.224 sobre universalizagdo das bibliotecas escolares.

Organizagéo do
trabalho
pedagogico

Natureza e especificidade do trabalho pedagdgico em diferentes niveis e
contextos de formacdo; o trabalho como principio educativo; categorias
da organizacdo do trabalho pedagdgico; a centralidade da avaliacdo na
organizacdo do trabalho pedagdgico. Modalidades e procedimentos de
avaliacdo; a organizacdo do trabalho pedagdgico em séries e em ciclos,
na educacdo bésica; a organizacdo do trabalho pedagdgico na educacgdo
superior; o trabalho com projetos; repercussao das politicas publicas de
educacdo na organizacdo do trabalho pedagdgico e na formacdo de
profissionais da educagao.

Estrategias de
promocao da
leitura

Analisar a importancia do ato de ler como mediacéo para a emancipacao
sociopolitica dos individuos; estratégias de promocao da leitura no
interior da atual configuragdo societaria; discutir/indicar politicas de
formacdo de leitores e de escritores/autores, capazes de “dar voz” a
cultura dos grupos historicamente silenciados. Atividades de extenséo
em biblioteca escolar.

Fonte: FORUM DE PESQUISA EM BIBLIOTECA ESCOLAR (2012, Anais e Apresentacdes).

N&o se obteve informacdes sobre os conteudos das disciplinas ofertadas pelo

curso 3.

Para atender ao terceiro objetivo especifico, foram identificados nos projetos

elementos considerados fundamentais, como: carga horaria'!, eixos condutores/tematicas,

publico-alvo, objetivos, perfil do profissional, metodologia e equipe de trabalho. Os mesmos

Se encontram a seguir:

1 A carga horéria foi apresentada no Quadro 3.
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Quadro 8 —Eixos Condutores/Tematicas

Curso 1: Eixos Condutores

Curso 3: Tematicas

Eixo fundante

e Educacdo e sociedade

o Filosofia da educacéo

e Psicologia escolar e
aprendizagem
Legislacéo educacional
Fundamentos e metodologia da educacéo
Infanto-juvenil

Fundamentos da leitura infanto-juvenil

problemas de

Eixo técnico

e Gestdo de biblioteca escolar

e Desenvolvimento e gestdo de colecdes

e Atividades ludicas para a biblioteca
escolar

e Seminario tematico

Eixo instrumental

e Metodologia da pesquisa cientifica

e Metodologia do ensino superior (optativa)
¢ Orientacdo de monografia

Tematica I: Sociedade e informacao
Introducéo a educacéo a distancia

Politicas  publicas para  bibliotecas
escolares

Novos rumos da biblioteca escolar
Pesquisa bibliogréfica

Tematica 2: Gestdo de bibliotecas

escolares

¢ Organizagdo de bibliotecas escolares

e Gestdo da qualidade e dos servigos em
bibliotecas escolares

e Desenvolvimento, conservacgao e

recuperacdo das colecoes

Tematica 3: Tratamento da informacéao

em bibliotecas escolares

e Organizacdo da documentacdo e da
informacao I: registro e catalogacao

e Organizacdo da documentacdo e da
informacao II: classificacdo e indexacédo

¢ Informatizacao de bibliotecas

Tematica 4: Mediacdo e servicos em

bibliotecas escolares

e Pesquisa escolar

e Leitura e literatura infanto-juvenil

e Disseminacdo da  informacéo
bibliotecas escolares

em

Tematica 5: Monografia
e Elaboracdo da Monografia

Fonte: FORUM DE PESQUISA EM BIBLIOTECA ESCOLAR (2012, Anais e Apresentacdes).

Apo6s a andlise documental do curso 2, ndo se obteve dados sobre eixos
condutores/teméticas. Acredita-se que as disciplinas ofertadas pelo curso 2 ndo sdo
classificadas/divididas em eixos condutores/tematicas. O publico-alvo dos cursos esta descrito

no quadro 9.
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Quadro 9 — Publico-Alvo

Curso 2

Curso 3

Bibliotecarios e  professores  com | Profissionais bibliotecarios e professores

comprovada atuacédo
escolares.

em bibliotecas | atuantes em bibliotecas escolares, publicas e
particulares, bem como de centros de
documentacdo e/ou informacdo, salas de
leitura, salas de estudo, entre outros espagos
ligados & informacéo.

Fonte: FORUM DE PESQUISA EM BIBLIOTECA ESCOLAR (2012, Anais e Apresentagdes).

N&o se obteve

informagdes sobre o publico-alvo do curso 1. No entanto, com 0s

dados obtidos através dos cursos 2 e 3, acredita-se que o publico-alvo do curso 1 também seja

bibliotecarios e professores atuantes em bibliotecas escolares. Os objetivos dos cursos se

encontram no quadro 10, bem como o perfil do profissional, no quadro 11.

Quadro 10 — Objetivos

Curso 1 Curso 2 Curso 3
e Compreender a biblioteca | Objetivo  Geral:  Atualizar | e Capacitar os profissionais
escolar como parte do | profissionais para o exercicio | (bibliotecarios e
ambiente  escolar, no | de atividades em bibliotecas | professores) atuantes em
sentido de  contribuir | escolares, proporcionando | bibliotecas escolares,

qualitativamente com o | visdo do ambiente educativo a | publicas e particulares,

processo  de  ensino-
aprendizagem, a partir da
andlise critica do papel da
biblioteca escolar;

e Proporcionar 0
aprofundamento de
questdes ligadas a pratica
do profissional que atuara
na biblioteca escolar;

e Capacitar os profissionais
que estdo ou pretendem
atuar na biblioteca escolar,
a partir das estratégias
adequadas, com o intuito
de refletir em uma acao
pedagdgica.

fim de desenvolver seus
servicos e produtos voltados
para 0 processo decisério e
melhor  atendimento  aos
usuarios (estudantes).

Objetivos Especificos:

e Propiciar uma reflexdo sobre
a sistematizacdo teorico-
metodologica de experiéncias
de investigacdo e intervencao
profissional na gestdo de
biblioteca escolar;

e Desenvolver e  gerenciar
programas e projetos
voltados ao uso e gestdo de
dados, informacdo para a
geracéo de conhecimento;

e Contribuir para uma melhor
disseminagcdo de servicos e

bem como de centros de
documentacéo elou
informacdo, salas de
leitura, salas de estudo,
entre  outros  espacos
ligados a informacao,
fornecendo-lhes
conhecimento  suficiente
para gerenciar de forma
adequada estas
instituicbes, fomentando a
leitura e proporcionando a
disseminacdo de
informacbes entre seus
USUArios;

e Desenvolver Nesses

profissionais habilidades e
atitudes  voltadas ao
atendimento aos USUArios,
bem como ao tratamento,
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produtos desenvolvidos pelos
profissionais de bibliotecas
escolares por meio da
tecnologia da informacéo e
comunicagéo;

e Publicar documento com
trabalhos de professores e
melhores monografias dos
alunos, a fim de contribuir
com a producdo cientifica
nessa area de conhecimento.

recuperagao e
disseminagéo de
informacdes  registradas
em diferentes suportes e
formatos e em
atendimento a diferentes
demandas.

Fontes: FORUM DE PESQUISA EM BIBLIOTECA ESCOLAR (2012, Anais e Apresentagdes).

PPC (2011).

Quadro 11 — Perfil do Profissional

Curso 2

educacionais.

O perfil profissional do pés-graduado em Biblioteca Escolar supfe uma formagéo
interdisciplinar na intersecdo da area de Biblioteconomia com a area da Educagdo. Espera-
se que a especializacdo venha a possibilitar aos egressos o entendimento claro sobre sua
funcdo e possibilidades de acdo no universo escolar, intervir, de forma qualificada no
planejamento, implantacdo ou reorganizacdo de bibliotecas escolares, ajudando na
concepcdo de projetos de bibliotecas escolares compativeis com o0s novos paradigmas

Fonte: PPC (2011).

Né&o se obteve informacdes sobre o perfil do profissional pds-graduado dos cursos

1 e 3. As metodologias adotadas se encontram no quadro seguinte:

Quadro 12 — Metodologia

Curso 2

Curso 3

Metodologia de ensino:

Aulas tedricas e praticas, expositivas e com
atuacdo no Laboratério de informéatica da
FABIB (Faculdade de Biblioteconomia); na
Biblioteca laboratério da FABIB e em
InstituicGes de ensino, bibliotecas puablicas e
servicos de extensdo como carro, barco e
Onibus bibliotecas, etc.

Atividades complementares:

e Participagdo em pesquisas e projetos
institucionais;

e Participacdo em eventos cientificos e

Ensino-aprendizagem:
Processo tedrico-metodolégico que desafia o aluno

a

construir seus conhecimentos de modo

cooperativo, autdbnomo, interagindo em situacéo de
aprendizagem. Para tanto, foram oferecidas as
seguintes atividades:

Leitura critica de textos e de hipertextos, tanto
em materiais impressos quanto on-line;
Participagdo  efetiva, = manifestando
impressdes em bate-papos
videoconferéncias, féruns, oficinas etc.;
Produgdo de textos, resenhas, artigos e sua
disponibiliza¢do nas midias indicadas;

suas
(chats),
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profissionais na area de Biblioteconomia
ou afins, como congressos, Seminarios,
conferéncias e palestras;

Participacdo na organizacdo de eventos
cientificos e profissionais na éarea de
Biblioteconomia  ou  afins,  como
congressos, seminarios, conferéncias e
palestras;

Producdo e apresentacdo de trabalho em
eventos cientificos e profissionais na area
de Biblioteconomia ou afins, como
congressos, seminarios, conferéncias e
palestras;

Producdo e publicacdo de artigos em
revistas com referee;

Participagdo voluntaria em projetos sociais
e bibliotecas comunitarias;

Atividades de extensdo em bibliotecas,
como: carro-biblioteca, barco-biblioteca,
caixa-estante, visitas a asilos, creches e etc.

e Realizagdo de atividades préaticas e de insercdo
nos processos educacionais e em laboratérios
especificos da area.

Ambiente Virtual de Aprendizagem:

MOODLE (Modular Object-Oriented Dynamic
Learning  Environment - Ambiente de
Aprendizagem Dindmico Orientado a Objeto):
um software livre, de apoio a aprendizagem.

Material produzido e transferéncia de

conteddos:

e Um DVD por temética, trabalhando os topicos a
serem abordados nas disciplinas;

e Um livro por disciplina, com caracteristicas
interativas, dividindo os contetdos a serem
trabalhados em capitulos;

e Plano de ensino de cada uma das disciplinas,
distribuindo as atividades a serem realizadas por
alunos e professores;

¢ Videoaulas, gravadas, em esttdio ou em salas de
aula/laboratorios, transmitindo contetidos e/ou
instruindo para as atividades a serem
desenvolvidas como avaliacao;

e Chats semanais, para retirada de ddvidas;

¢ Videoconferéncias, no inicio e no final de cada
tematica;

e Dois encontros presenciais por tematica;

e Minibiblioteca encaminhada para os pélos, a fim
de suprir as necessidades informacionais;

e Revista Indexa;

o AvaliacBes presenciais.

Fonte: FORUM DE PESQUISA EM BIBLIOTECA ESCOLAR (2012, Anais e Apresentacgdes).

Néo foi possivel obter informacdes sobre a metodologia do curso 1. A

composicao das equipes de trabalho se encontra no quadro a seguir:

Quadro 13 - Equipe de Trabalho

Curso 2 Curso 3
Coordenacao Geral do curso: Coordenagdo geral do curso:
Ma. Telma Socorro Silva Sobrinho Profa. Dra. Magda Teixeira Chagas
Docentes: Coordenacéo de tutoria:

Me. Ari de Sousa Loureiro
Dra. Bernadete Santos Campello
Dr. Genylton Odilon Régo da Rocha

Profa. Ma. Araci Isaltina de Andrade Hillesheim

Coordenagéo de producéo de material;



http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4781617A2
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4798522H4
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Dr. Hamilton Vieira de Oliveira

Me. Luiz Otavio Maciel da Silva
Me. Maria Raimunda de Sousa
Sampaio

Dr. Ronaldo Marcos de Lima Araujo
Me. Rubens Ferreira da Silva

Ma. Tatiana Faccio

Me. Williams Jorge Correa Pinheiro

Docentes de disciplinas e orientadores de
monografia:

Ma. Araci Isaltina de Andrade Hillesheim
Dra. Clarice Fortkamp Caldin

Ma. Eliana Maria dos Santos Bahia

Dra. Elizete Vieira Vitorino

Ma. Estera Muszkat Menezes

Ma. Francisca Rasche

Dr. Gregorio Jean Varvakis Rados

Dra. Ligia Maria Arruda Café

Dra. Magda Teixeira Chagas

Dra. Roséangela Schwarz Rodrigues

Dra. Ursula Blattmann

Docentes orientadores de monografia (um para
cada 5 a 10 alunos):

Dra. Araci Hack Catapan

Dra. Gisela Eggert-Steindel

Dra. Gleisy Regina Béries Fachin

Ma. Marili Isensee Lopes

Ma. Marouva Fallgatter Faquet

Equipe de manutengéo e funcionamento;

Equipe Multidisciplinar: Pedagdgica, Designers e
Editores (Lantec - Laboratorio de Novas Tecnologias /
CED - Centro de Ciéncias da Educacdo / UFSC);

Secretaria Geral do Curso:
Bibliotecaria Cecilia Soika Machado

Suporte Técnico do AVEA (Ambiente Virtual de
Ensino e Aprendizagem), Videoconferéncia e Rede;

Tutor de EaD (Ensino a Distancia) a distancia:
quatro tutores — um por pélo; e um em Floriandpolis);

Tutor de EaD presencial: sete tutores — dois em cada
polo do interior.

Fontes: CURSO de Especializacdo em Gestéo de Bibliotecas Escolares da UFSC. Disponivel em:
<http://www.cin.ufsc.br/ead.php>. Acesso em: 22 nov. 2012.
FORUM DE PESQUISA EM BIBLIOTECA ESCOLAR (2012, Anais e Apresentacdes).

PPC (2011).

N&o se obteve informacdes sobre a equipe de trabalho do curso 1 apds a andlise

documental. Os demais objetivos do trabalho, como analisar os cursos de especializacdo a luz

do de Todd e Kuhlthau (2004) e evidenciar a importancia de disciplinas da Educacdo para a

formacdo do bibliotecario educador, ambos se encontram refletidos na secdo de analise dos

dados da pesquisa.



http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4798522H4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4772128T7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=E2864234
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4727012E7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4708783P6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=P882199
http://www.cin.ufsc.br/ead.php
http://www.cin.ufsc.br/ead.php
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4785936T4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4781617A2
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4763757P9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4721673E6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=N989178
http://webmail.cin.ufsc.br/horde/imp/message.php?index=390
http://webmail.cin.ufsc.br/horde/imp/message.php?index=390
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=C059409
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4735280Y1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4753676P6
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6.2 ANALISE DOS DADOS

Nesta fase do estudo, os resultados obtidos com esta pesquisa serdo analisados.
Para atender ao primeiro objetivo especifico, onde buscou-se apresentar as iniciativas que
estdo ocorrendo no Brasil para a complementacdo da formagdo do bibliotecario educador,
foram apresentados todos os cursos ofertados em instituicbes publicas de ensino superior (ver
quadro 3). Através dos dados obtidos, identificou-se que no Brasil sdo ofertados cinco cursos
de especializacdo em biblioteca escolar em universidades publicas. Foi possivel selecionar
como amostra trés cursos para serem apresentados e analisados neste estudo, equivalente a
60% do universo da pesquisa, das instituicbes UFAM, UFPA e UFSC (ver quadro 4). Essas
instituicOes apresentam modalidades distintas nas ofertas dos cursos de especializagdo em
biblioteca escolar (presencial e a distancia; presencial; e a distancia, respectivamente).

Para atender ao segundo e ao terceiro objetivo especifico “identificar nos projetos
as disciplinas e os conteudos que estdo sendo ofertados para a complementacdo da formacao
do bibliotecario para atuar em bibliotecas escolares” e “identificar nos projetos elementos
considerados fundamentais, como: carga horéria, eixos condutores/tematicas, publico-alvo,
objetivos, perfil do profissional, metodologia e equipe de trabalho”, os dados obtidos dos
cursos de especializacdo em biblioteca escolar brasileiros das instituicbes UFAM, UFPA e
UFSC foram apresentados em quadros, conforme os quadros 5 a 13, para uma melhor
visualizacdo. Apos a analise documental, os dados obtidos de cada curso foram: disciplinas
ofertadas (curso 1, 2 e 3), conteudos ofertados (curso 1 e 2), tematicas e eixos condutores
(curso 1 e 3), carga horaria (curso 1, 2 e 3), publico-alvo (curso 2 e 3), objetivos (curso 1, 2 e
3), perfil do profissional (curso 2), metodologia (curso 2 e 3) e equipe de trabalho (curso 2 e
3). Conforme ja citado e pdde-se perceber na apresentacdo desses dados, algumas
informacBes necessarias para atingir os objetivos desta pesquisa ndo foram apresentadas de
todos 0s cursos, pois ndo constatavam nos documentos analisados.

Atendendo ao quarto objetivo especifico, os cursos de especializagdo em
biblioteca escolar selecionados foram analisados a luz do “Modelo da Biblioteca Escolar
como um Agente Dindmico do Aprendizado” (ver figura 2), de Todd e Kuhlthau (2004). Todd
e Kuhlthau (2004) afirmam que esse modelo propde a biblioteca escolar como um agente
dinamico do aprendizado dos estudantes, no qual a sua infra-estrutura fisica e intelectual
centra-se em trés componentes interativos: o componente informacional (refere-se aos

recursos informacionais e tecnoldgicos que a biblioteca escolar dispGe aos estudantes), o
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componente de transformacdo (sdo as intervencBes da biblioteca escolar através de
instrucdo/orientagdo aos estudantes) e o componente de formacao (refere-se aos resultados de
aprendizado proporcionados pela biblioteca escolar).

Figura 2 - Modelo da Biblioteca Escolar como um Agente Dinamico de Aprendizado

Model of the School Library as a Dynamic Agent of Learning

ﬁ’g

3%

Student Expectations
Technokogy & Achievemant Infermation

Ry lead to knowledge creation, Vaitiagd
use, production,dissemination,
walues, and reading literacy

TYHOILYINHDISHYHL

Fonte: TODD; KUHLTHAU (2004). School Libraries Work! (s.d).

O primeiro componente do “Modelo da Biblioteca Escolar como um Agente
Dinamico do Aprendizado”, referente aos recursos informacionais e tecnologicos, sugere que
a biblioteca deve possuir um acervo atualizado, de contetdo abrangente e alinhado com o
curriculo local, oferecendo suporte aos padrdes estabelecidos pela escola. Ela deve possuir
tecnologia para adquirir, organizar, criar e disseminar informacao, além de materiais de leitura
que extrapolem as necessidades curriculares, as atividades pessoais e o0 prazer pela leitura,
objetivando formar cidad&os informados e conscientes do mundo que os cerca. Percebe-se que
a responsabilidade maior para a efetivacdo do componente informacional é da escola,

enquanto instituicdo de ensino. Entdo, é de suma importéncia que as escolas invistam em suas
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bibliotecas escolares, de modo que estas oferegam aos estudantes um Otimo acervo
(atualizado, em diversos suportes informacionais, e que abranja contelidos que atendam ao
curriculo escolar e as necessidades informacionais extra-escolares dos estudantes). E
importante 0 uso de tecnologias na biblioteca escolar, pois elas facilitam a aquisicéo,
organizacdo e circulacdo e até a criacdo de informacdo. Portanto, é fundamental ter na
biblioteca escolar um profissional bibliotecario capacitado para manejar todos o0s recursos
informacionais e tecnoldgicos disponiveis para atender as necessidades informacionais dos
estudantes.

O segundo componente do modelo, diz respeito a transformacao, ou seja, refere-se
as intervencdes da biblioteca escolar no processo de aprendizagem, através das orientaces
fornecidas aos estudantes. Esse componente de transformacao sugere que a biblioteca escolar
deve propiciar o desenvolvimento do letramento informacional no contexto das necessidades
curriculares e a viabilidade de processos de criacdo de conhecimento para envolvimento e uso
efetivo da informacdo. Torna-se necessario desenvolver habilidades tecnologicas que incluam
as competéncias do pensamento critico e da comunicacao, bem como o uso apropriado e ético
da tecnologia para o acesso, recuperacdo, producdo e disseminacdo da informacdo pelos
estudantes. Além disso, torna-se fundamental a promocéao de atividades de leitura, tanto para
atender as atividades escolares quanto para o aprendizado ao longo da vida. A biblioteca
escolar deve promover atividades de leitura, eventos literarios, reforco das habilidades de
leitura e fomentar nos estudantes um gosto permanente pela leitura. Portanto, é neste
componente que entra o papel ativo do profissional bibliotecario infoeducador, como aquele
profissional responsavel e competente para desenvolver o letramento informacional nos
estudantes.

Como, atualmente, a formacdo do bibliotecario nos cursos de graduagdo em
Biblioteconomia no Brasil & muito generalista, esses profissionais recorrem aos cursos de
especializacdo para complementarem a sua formacgdo e atuarem em ambientes educacionais.
Portanto, € de suma importancia que o bibliotecario infoeducador tenha uma formacdo que
contemple conteddos das duas areas: Biblioteconomia e Educacéo.

Conforme o quadro 5, sdo ofertadas 13 disciplinas no curso 1: “Atividades ladicas
para a biblioteca escolar”, “Desenvolvimento e gestao de cole¢des”, “Educacdo e sociedade”,
“Filosofia da educacdo”, “Fundamentos e metodologia da educagdo infanto-juvenil”,
“Fundamentos da leitura infanto-juvenil”, “Gestao de biblioteca escolar”, “Legisla¢do

educacional”, “Metodologia da pesquisa cientifica”, “Metodologia do ensino superior
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(optativa)”, “Orientacdo de monografia”, “Psicologia escolar e problemas de aprendizagem” e
“Seminario tematico”. As disciplinas do curso 1 possuem carga horéria total de 470 horas.

Sé&o ofertadas 11 disciplinas no curso 2, de acordo com o quadro 5: “Competéncia
informacional no ambiente escolar”, “Elaboracdo de projetos para captagdo de recursos”,
“Estratégias de promocdo da leitura”, “Fontes de informacdo para a pesquisa escolar”,
“Fundamentos da educacdo”, “Informacdo e sociedade”, “Metodologia cientifica”,
“Organizacdo da informacdo em bibliotecas escolares”, “Organizacdo do trabalho
pedagogico”, “Politicas publicas educacionais” e “Politicas publicas para bibliotecas
escolares”. A carga horéria total das disciplinas do curso 2 é de 360 horas.

J& no curso 3, sdo ofertadas 13 disciplinas, conforme o quadro 5:
“Desenvolvimento, conservacao e recuperagdao das cole¢des”, “Disseminac¢do da informacao
em bibliotecas escolares”, “Gestdo da qualidade e dos servigos em bibliotecas escolares”,
“Informatizacao de bibliotecas”, “Introducdo a educacao a distancia”, “Leitura e literatura
infanto-juvenil”, “Novos rumos da biblioteca escolar”, “Organiza¢do da documentagdo e da
informagao I: registro e catalogacdo”, “Organizagdo da documentag¢do e da informacao II:
classificacdao e indexagdo”, “Organizacdo de bibliotecas escolares”, “Pesquisa bibliografica”,
“Pesquisa escolar” e “Politicas publicas para bibliotecas escolares”. No total, as disciplinas do
curso 3 possuem carga horéaria de 450 horas.

Embora haja diferentes nomenclaturas e uma pequena variagdo na quantidade de
disciplinas ofertadas pelos trés cursos (13, 11 e 13 disciplinas, respectivamente), percebe-se
que os cursos de especializacdo em biblioteca escolar brasileiros contemplam disciplinas tanto
da area da Biblioteconomia quanto da area da Educacdo, atendendo muito bem as demandas
atuais no contexto das bibliotecas escolares.

O curso 1 possui trés eixos condutores: Eixo Fundante, Técnico e Instrumental. O
Eixo Fundante contempla disciplinas voltadas para a educacao, permitindo que os discentes
compreendam a importancia do papel da biblioteca nas escolas e também se familiarizem com
questdes relacionadas as praticas pedagogicas nas escolas. As disciplinas apresentam
conteddos sobre fundamentos da educacéo, legislacdo educacional, planejamento educacional
e processo de construcdo do conhecimento. O Eixo Técnico contempla disciplinas que
possibilitam aos discentes desenvolverem competéncias técnicas para um melhor desempenho
no desenvolvimento das atividades da biblioteca escolar, abrangendo contetdos sobre:
estrutura fisica da biblioteca, desenvolvimento de colecdes, automacdo de bibliotecas,
planejamento na biblioteca escolar e marketing de produtos e servigos da biblioteca escolar.

Ja o Eixo Instrumental oferece ao discente um amplo entendimento nas atividades que
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favorecem o desenvolvimento do letramento informacional nos estudantes através de acbes
proativas da biblioteca escolar, contemplando contetidos sobre pesquisa escolar, leitura e acao
cultural.

Na anélise documental do curso 2, ndo obteve-se informacgdes sobre teméticas ou
eixos condutores das disciplinas ofertadas pelo curso.

O curso 3 possui cinco tematicas, sdo elas: “Tematica |: Sociedade e Informacéo”,
“Temaética 2: Gestdo de bibliotecas escolares”, “Tematica 3: Tratamento da informacdo em
bibliotecas escolares”, “Tematica 4: Mediacdo e servicos em bibliotecas escolares” e
Temaética 5: Monografia”.

Através das temaéticas e eixos condutores que classificam as disciplinas por
assuntos, verificou-se a preocupacdo das instituicbes de ensino em ofertar disciplinas que
abrangessem contetdos diversos (educacdo, tecnologia, pesquisa escolar, leitura, entre
outros), que sdo considerados essenciais para a capacitacdo do bibliotecario, a fim de que o
mesmo desenvolva habilidades e competéncias que o permita atuar na biblioteca escolar de
forma proativa, transformando assim esse espaco em um ambiente dindmico e construtor de
aprendizagens ao longo da vida.

O componente de transformacdo também propde o desenvolvimento de
habilidades tecnologicas que incluam as competéncias do pensamento critico e da
comunicagdo, bem como o uso apropriado e ético da tecnologia para o0 acesso, recuperacao,
producdo e disseminacdo da informacdo. Todos os cursos analisados possuem disciplinas e
conteddos que abordam o uso das tecnologias da informagdo em ambientes educacionais. Por
exemplo, no eixo técnico do curso 1, ha contetidos sobre “Automacdo de bibliotecas:
software, hardware, servicos e acervo; no curso 2, a disciplina “Organizac¢do da informagio
em bibliotecas escolares” propde um trabalho pratico para a organizac¢ao e gerenciamento do
acervo, baseado no desenvolvimento de uma base de dados para a biblioteca escolar, atraves
da escolha e instalagdo de um programa para automacao; e o curso 3 possui duas disciplinas
que também abordam sobre o uso de tecnologias, “Introducdo a educacdo a distdncia” e
“Informatizacdo de bibliotecas”. O curso 3 ainda utiliza em suas aulas a distancia o software
livre MOODLE, como apoio a aprendizagem.

Além disso, o componente de transformacdo ainda defende que é fundamental a
promocdo de atividades de leitura para atender as atividades escolares, as necessidades extra-
escolares e ao aprendizado ao longo da vida. O componente de transformacdo sugere que a
biblioteca escolar deve promover atividades de leitura, eventos literarios, reforco das

habilidades de leitura, fomentando nos estudantes o gosto ou prazer permanente pela leitura e
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desenvolvendo o letramento informacional ao longo da vida. Portanto, os trés cursos de
especializacdo em biblioteca escolar analisados apresentam disciplinas e conteddos que
favorecem a realizacdo desta proposta do componente de transformacgdo como, por exemplo:
“Atividades lGdicas para a biblioteca escolar” e “Fundamentos da leitura infanto-juvenil”
(curso 1); “Estratégias de promogdo da leitura” (curso 2); e “Leitura e literatura infanto-
juvenil” (curso 3). Percebe-se ainda que os trés cursos de especializacdo ofertam disciplinas e
contetdos que abrangem metodologias para a pesquisa escolar, tais como: ‘“Fundamentos e
metodologia da educacdo infanto-juvenil” e “Pesquisa escolar: estratégias para execu¢ao”
(curso 1); “Fontes de informagdo para a pesquisa escolar” e “Metodologia cientifica” (curso
2); e “Pesquisa bibliografica” e “Pesquisa escolar” (curso 3).

O componente de formacéo diz respeito aos resultados de aprendizado alcangados
pelos estudantes, especialmente uma maior habilidade de leitura e de cria¢do, uso, producéo,
disseminacdo e valorizacdo do conhecimento. Eles se tornam mais habeis para definir
problemas; formular questdes; formular um foco para suas buscas; explorar, investigar,
analisar e sintetizar ideias para criar seus proprios pontos de vista; avaliar solugdes e fazer a
atividade de reflexdo. Os estudantes desenvolvem habilidades para a construcdo de um
conhecimento que se estende para o ambiente extra-escolar. Eles podem usar as ferramentas
tecnoldgicas para produzir novos conhecimentos e demonstra-los de forma oral, escrita, visual
e tecnologica. Estudantes devem ser usuarios éticos e responsaveis no uso da informacéo e
possuir niveis elevados de habilidades de leitura, uma prética sustentavel e continua em suas
vidas.

Percebe-se, entdo, que a formacdo e o perfil do profissional bibliotecario fazem
muita diferenca na concretizacdo desse componente de formacdo dos estudantes. Portanto, 0s
cursos de especializacdo em biblioteca escolar brasileiros propéem uma formacéo
interdisciplinar com disciplinas e conteddos que abrangem as areas da Biblioteconomia e
Educacdo, possibilitando que os po6s-graduados tenham clareza sobre as suas praticas nos
ambientes educacionais, organizando-os e transformando-os em espacos propicios ao
desenvolvimento de aprendizagens ao longo da vida, ricos em producdo de conhecimentos e
desenvolvendo o letramento informacional nos estudantes e em toda a comunidade escolar.
Entdo, através do componente de formacdo percebe-se claramente que o perfil do profissional
bibliotecario que se espera se assemelha muito com o perfil do profissional pés-graduado em
biblioteca escolar, assim como o perfil profissional do curso 2 que foi apresentado no quadro

9 desta pesquisa:
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O perfil profissional do pés-graduado em Biblioteca Escolar supde uma formacéao
interdisciplinar na intersecdo da area de Biblioteconomia com a éarea da Educacéo.
Espera-se que a especializacdo venha a possibilitar aos egressos o entendimento
claro sobre sua funcdo e possibilidades de acdo no universo escolar, intervir, de
forma qualificada no planejamento, implantacdo ou reorganizacdo de bibliotecas
escolares, ajudando na concepcdo de projetos de bibliotecas escolares compativeis
com os novos paradigmas educacionais (PPC, 2011, p. 5).

A atuacdo do profissional bibliotecario é fundamental para a efetivacdo e
interacdo dos trés componentes propostos pelo modelo de Todd e Kuhlthau (2004), pois ele é
o mediador entre a estrutura (fisica e intelectual) da biblioteca escolar e os estudantes.
Portanto, a formagdo do bibliotecario infoeducador, através de cursos de especializagdo em
biblioteca escolar, proporciona um embasamento tedrico e pratico sobre as praticas
pedagogicas deste profissional em ambientes educacionais, transformando esses espacos em
agentes dindmicos de aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento do letramento
informacional pelos aprendizes.

Apos analisar os cursos de especializacdo em biblioteca escolar a luz do “Modelo
da Biblioteca Escolar como um Agente Dindmico do Aprendizado”, verificou-se que 0s trés
cursos possuem disciplinas e conteudos que capacitam o bibliotecario a contribuir com a
dinamizacéao da biblioteca escolar, transformando-a em um ambiente propicio a aprendizagem
e ao desenvolvimento do letramento informacional dos estudantes ao longo da vida. A escola
deve investir na biblioteca escolar para que a mesma tenha um espaco adequado aos
estudantes, possua um 6timo acervo e um profissional bibliotecario capacitado e competente
para atender as necessidades da comunidade escolar. Vale ressaltar que o valor e a
contribuicdo da biblioteca escolar ndo séo garantidos apenas pela mera presenca de um espaco
fisico e de um profissional qualificado, conforme foi comprovado no estudo de Ohio feito por
Todd e Kuhlthau (2005, Parte 2). Segundo os autores € necessario envolvimento, esforco e
dedicacdo pelos profissionais infoeducadores, além de lideranca compartilnada entre os
mesmos, para alcancar resultados de aprendizagem.

Atendendo ao quinto e ultimo objetivo desta pesquisa “Evidenciar a importancia
de disciplinas da Educacdo para a formacdo do bibliotecario educador, como aquele
profissional que pode implementar programas de letramento informacional nas escolas”,
percebe-se que, através dos dados obtidos com esta pesquisa, 0s cursos de especializacdo em
biblioteca escolar brasileiros sdo interdisciplinares e ofertam disciplinas que abrangem
contetdos tanto da Biblioteconomia quanto da Educacdo, além das metodologias utilizadas
proporcionarem a combinagdo entre teoria e pratica. Disciplinas tais como, “fundamentos da

educacgédo”, “legislacdo educacional”, “planejamento educacional” e “processo de construgédo
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do conhecimento”, proporcionam ao pos-graduando uma melhor compreensdo das praticas
pedagogicas em ambientes educacionais.

Para a formacdo do bibliotecario infoeducador, Silva (1995, p. 95-96, grifos
nossos) sugere algumas disciplinas que devem ser incluidas nos cursos de graduacdo em

Biblioteconomia, tais como:

Introducdo a Educacao Brasileira, em que seriam discutidas as principais questdes
(histdricas, sociologicas, filoséficas e politicas) que explicam a situacdo da educacéao
escolar brasileira; Estrutura e Funcionamento da Escola de 1° e 2° graus, em que
se proporcionaria uma visdo de conjunto do aparelho escolar, nos niveis
fundamental e médio, para que o bibliotecario que venha a atuar numa escola tenha
nogbes dos principios organizacionais e dos objetivos da escola brasileira;
Literatura Infantil e Juvenil, em que se discutiriam a politica e situacéo editoriais
do setor, suas tendéncias tematicas, métodos de exploracdo do material literario
disponivel, conhecimentos que nos parecem indispensaveis ao trabalho do
bibliotecario escolar; Dimensdo Educativa do Trabalho Biblioteconémico, em
que se explorariam os aspectos que evidenciam a natureza educativa da biblioteca,
sobretudo quando ela estad formalmente inserida no sistema de ensino [...] e, ainda,
em que se destacaria o papel politico-pedagégico do bibliotecario e as suas
atividades dai decorrentes, que fazem dele um verdadeiro educador (SILVA, 1995,
p. 95-96, grifos nossos).

Para Silva (1995), embora essas disciplinas tenham sido elaboradas de forma
generalista, a proposta de implantacdo das mesmas ndo é fechada, pois se pode pensar na
expansdo de uma ou mais disciplinas ou até mesmo incluir esses assuntos em disciplinas ja
existentes nos atuais curriculos. A interdisciplinaridade na formacdo dos bibliotecarios
educadores agrega conhecimentos que possibilitam a reflexdo, critica e emancipacdo em
relacdo a atual situacdo da educacéo no Brasil, possibilitando significativas transformacdes.

E preciso “aprender a aprender antes de ensinar”, afirma Gasque (2012, p. 151).

Portanto, a formacéo do profissional infoeducador deve abarcar:

Conhecimento dos contelidos em que ministram aulas;

Conhecimentos psicopedagdgicos;

Conhecimentos sobre a pratica docente;

Conhecimentos culturais;

Conhecimentos necessarios para buscar e usar a informacdo — letramento
informacional (GASQUE, 2012 p. 152).

Durante suas praticas pedagdgicas, algumas acGes sdo essenciais ao bibliotecario

infoeducador:

1) Refletir sempre; 2) Conhecer a realidade para possibilitar transformacéo; 3) Estar
aberto a transformagdo/mudanca; 4) Registrar as a¢des para ajudar a rever o trabalho
e contribuir para a organizacdo do pensamento; 5) Estar consciente dos atos, fazendo
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questionamento pessoal de atitudes; 6) Pensar no coletivo; 7) Agir respeitosamente;
8) Ser rigoroso; 9) Registrar as a¢des; 10) Trocar experiéncias; 11) Planejar e avaliar
a pratica pedagogica; 12) Considerar o contetido do aluno; 13) Ampliar o repertdrio
do aluno; 14) Saber combinar com os alunos, usando sempre o didlogo; 15)
Provocar atitudes que proporcione mudangas; 16) Assumir posturas concretas e
sequi-las; 17) Estar apto para ensinar e aprender; 18) Buscar a teoria para
fundamentar a pratica; e 19) Ser sujeito investigativo do seu proprio processo de
aprendizagem (BORBA, 2011, p. 8).

Sobre a formacdo do bibliotecério escolar, Silva (1995, p. 79) afirma que é
importante que ela “ultrapasse os limites [...] das técnicas biblioteconomicas” e ainda ressalta
que “procede pensar também numa formacdo pedagoégica que possibilite ao bibliotecario
escolar uma tomada de consciéncia quanto ao carater educativo da sua acdo e, portanto,
quanto a sua condi¢do de educador”. Portanto, as disciplinas da Educagdo proporcionam ao
bibliotecario infoeducador uma formacgdo reflexiva sobre as suas praticas educativas,
favorecendo a esse profissional uma postura mais ativa, com agdes que transformam os
ambientes educacionais em espacos ricos no desenvolvimento de aprendizagens e producao

de conhecimentos.
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7 CONCLUSAO

No Brasil tem-se aumentado muito o nimero de pessoas interessadas em buscar
formacbes complementares a graduacdo, nascendo assim a necessidade de ampliacdo dos
cursos oferecidos pelas IES (Instituicbes de Ensino Superior), principalmente publicas, para
atender a essa demanda. Com a realizacdo desta pesquisa, percebeu-se que 0s cursos de
especializacdo em biblioteca escolar precisam ser mais divulgados. Alguns cursos néo
disponibilizam informagdes (inclusive basicas) sobre o curso de especializacdo escolar nos
respectivos sites de suas universidades/faculdades. Como a informagdo é o instrumento de
trabalho dos profissionais bibliotecarios, é fundamental a disseminacdo das informacgdes sobre
esses cursos, inclusive nos sites das universidades/faculdades os quais sdo ofertados, visto que
atualmente é uma das fontes de informagdo mais utilizadas pelas pessoas.

Os cursos de especializagdo em biblioteca escolar brasileiros propdem uma
formacdo interdisciplinar e ofertam disciplinas e conteddos que abrangem as areas da
Biblioteconomia e Educacdo, possibilitando que os po6s-graduados tenham clareza sobre as
suas praticas pedagogicas nos ambientes educacionais, organizando-os e transformando-os em
espacos propicios ao desenvolvimento de aprendizagens ao longo da vida, ricos em producao
de conhecimentos e favorecendo a criacdo do gosto e do habito de leitura pelos estudantes e
desenvolvendo o letramento informacional.

De acordo com os dados obtidos e analisados a luz do modelo proposto por Todd
e Kuhlthau, denominado “Modelo da Biblioteca Escolar como um Agente Dindmico do
Aprendizado”, percebe-se que, embora os trés cursos de especializacdo analisados apresentem
conteddos e disciplinas que nos possibilitam afirmar que estes contribuem para a formacéo do
bibliotecario escolar, de modo com que o mesmo transforme a biblioteca em um espaco
dinamico de aprendizagem e desenvolva programas de letramento informacional nos
ambientes educacionais, cada curso tem as suas particularidades. Portanto, pode-se afirmar
que os trés cursos analisados ndo atendem da mesma maneira as diretrizes propostas por Todd
e Kuhlthau, pois 0os mesmos possuem disciplinas, conteudos, carga-horaria, equipes de
trabalho, metodologias e objetivos, por exemplo, distintos.

Como a metodologia utilizada neste estudo foi a analise documental, uma
metodologia que embora seja pouco utilizada em pesquisas cientificas, mas que se tem
aumentado muito a sua utilizagdo nos TCCs do curso de Biblioteconomia da UFG nos ultimos

anos, sugere-se para estudos futuros uma pesquisa de campo, ao qual proporcionard uma
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melhor compreensdo da realidade dos cursos de especializagdo em biblioteca escolar na
pratica, ou seja, uma pesquisa que possibilite conhecer tanto a aprendizagem e a formagéo dos
po6s-graduandos em biblioteca escolar quanto a dos pds-graduados j& atuantes em ambientes
educacionais, ndo se limitando apenas aos cursos sugeridos neste estudo, mas com amostras
maiores.

Este estudo proporcionou o conhecimento e a analise da atual formagdo do
bibliotecario educador no Brasil e de assuntos relacionados: letramento informacional,
biblioteca escolar e infoeducacdo, assuntos estes muito importantes na area da
Biblioteconomia, principalmente para os bibliotecarios que pretendem atuar ou que ja atuam
em ambientes educacionais.

Todos objetivos especificos deste estudo foram alcancados. Portanto, foi possivel
atingir ao objetivo principal “analisar a formagéo do bibliotecério para atuar em ambientes
educacionais, a partir da constituicdo de trés programas de especializacdo em bibliotecas
escolares em ocorréncia no pais”. Através deste estudo pode-se afirmar que os cursos de
especializacdo em biblioteca escolar brasileiros analisados oferecem subsidios necessarios
para que os bibliotecarios atuem como infoeducadores e desenvolvam programas de

letramento informacional em ambientes educacionais.
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ANEXO A - Art. 18 da Resolucéo n° 4.065 do CONSEPE (Conselho Superior de Ensino,
Pesquisa e Extensdo), de 08 de outubro de 2010.

RESOLUCAO N° 4.065, DE 08 DE OUTUBRO DE 2010:

DispOe sobre a oferta de cursos de P6s-Graduacgdo lato sensu pela Universidade

Federal do Para.

Art. 18 Os cursos de especializacdo terdo carga horaria minima de 360 (trezentos e sessenta)
horas-aula efetivas.

8 1° Os cursos de pds-graduacdo lato sensu poderdo ser realizados em uma ou mais etapas,
ndo podendo exceder 18 (dezoito) meses consecutivos, exceto 0s cursos de residéncia na area
de saude.

8§ 2° O prazo para a realizagdo do Curso devera ser observado para o cumprimento de todas as
atividades previstas, inclusive elaboracéo e defesa de trabalho de concluséo.

8 3° Apos a concluséo do Curso, o Coordenador terd o prazo de dois meses para apresentar a
Subunidade ou Unidade de vinculo o Relatorio do Curso e todos os documentos necessarios
para a expedicdo dos Certificados.

8§ 4° O cumprimento do disposto no § 3° deste artigo constitui condigdo para a proposicéo de
nova edicdo do mesmo Curso, ou de outro com a participacdo de qualquer docente do Curso

cujo relatério ndo foi entregue a Subunidade ou Unidade de vinculo do Coordenador.



