UNIVERSIDADE FEDERAL DE SBOIAS
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

Vitoria Ghenov da Silva Bergamascke de Amorim

_ CURRICULO E FORMAGAO HUMANA:
A ORIENTAGAO POLITICO-PEDAGOGICA DO CURRICULO DA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE GOIANIA

Goiania
2022



Processo: Documento:

23070.018743/2022-21 2825024

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCACAO

TERMO DE CIENCIA E DE AUTORIZACAO PARA DISPONIBILIZAR VERSOES
ELETRONICAS DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO DE GRADUACAO NO
REPOSITORIO INSTITUCIONAL DA UFG

Na qualidade de titular dos direitos de autor, autorizo a Universidade Federal de Goias (UFG) a
disponibilizar, gratuitamente, por meio do Repositorio Institucional (RI/UFG), regulamentado pela
Resolu¢ao CEPEC no 1240/2014, sem ressarcimento dos direitos autorais, de acordo com a Lei no
9.610/98, o documento conforme permissdes assinaladas abaixo, para fins de leitura, impressdo e/ou
download, a titulo de divulgagdo da produgao cientifica brasileira, a partir desta data.

O conteudo dos Trabalhos de Conclusao dos Cursos de Graduagao disponibilizado no RI/UFG ¢
de responsabilidade exclusiva dos autores. Ao encaminhar(em) o produto final, o(s) autor(a)(es)(as) e
o(a) orientador(a) firmam o compromisso de que o trabalho ndo contém nenhuma violagdo de quaisquer
direitos autorais ou outro direito de terceiros.

1. Identifica¢ao do Trabalho de Conclusao de Curso de Graduacao (TCCG)
Nome completo da autora: Vitoria Ghenov da Silva Bergamascke de Amorim

Titulo do trabalho: “Curriculo e formac¢cao humana: a orientacio politico-pedagégica do curriculo
da Secretaria Municipal de Educac¢ao de Goiania”

2. Informacées de acesso ao documento (este campo deve ser preenchido pelo orientador)
Concorda com a liberaciio total do documento [ X ] SIM[ ] NAO!

[1] Neste caso o documento sera embargado por até um ano a partir da data de defesa. Apds esse
periodo, a possivel disponibilizagdo ocorrera apenas mediante: a) consulta ao(a)(s) autor(a)(es)(as) e
ao(a) orientador(a); b) novo Termo de Ciéncia e de Autorizagdo (TECA) assinado e inserido no arquivo
do TCCG. O documento nao sera disponibilizado durante o periodo de embargo.

Casos de embargo:
- Solicitacao de registro de patente;
- Submissdo de artigo em revista cientifica;

- Publica¢ao como capitulo de livro.

Obs.: Este termo deve ser assinado no SEI pelo orientador e pelo autor.



I
P ‘ Documento assinado eletronicamente por Talita Francieli Bordignon, Professora do
3e|° @ Magistério Superior, em 18/04/2022, as 08:50, conforme horario oficial de Brasilia, com

! assinatura

| cletronica fundamento no § 3° do art. 4° do Decreto n°® 10.543, de 13 de novembro de 2020.

I ]
: 'i Documento assinado eletronicamente por VITORIA GHENOV DA SILVA BERGAMASCKE
.)EI. @ DE AMORIM, Discente, em 19/04/2022, as 14:01, conforme horario oficial de Brasilia, com

! assinatura

| eletronica fundamento no § 3° do art. 4° do Decreto n°® 10.543, de 13 de novembro de 2020.

Referéncia: Processo n°® 23070.018743/2022-21 SEI n° 2825024



Vitoria Ghenov da Silva Bergamascke de Amorim

_ CURRICULO E FORMAGAO HUMANA:
A ORIENTAGAO POLITICO-PEDAGOGICA DO CURRICULO DA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE GOIANIA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
curso de Graduacdo em Pedagogia da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal de Goias, para a
obtencéo do titulo de Licenciada em Pedagogia.

Area de concentracdo: Educacéo

Orientadora: Profa. Dra. Talita Francieli Bordignon.

Goiania
2022



Ficha de identificagdo da obra elaborada pelo autor, através do
Programa de Geracao Automatica do Sistema de Bibliotecas da UFG.

Amorim, Vitéria Ghenov da Silva Bergamascke de

Curriculo e formagéo humana [manuscrito] : a orientacdo politico
pedagégica do curriculo da Secretaria Municipal de Educagao de Goiania /
Vitéria Ghenov da Silva Bergamascke de Amorim. - 2022.

58 f.:il.

Orientador: Prof. Dr. Talita Francieli Bordignon.

Trabalho de Concluséo de Curso (Graduagéo) - Universidade
Federal de Goias, Faculdade de Educacgéo (FE), Pedagogia, Goiénia,
2022.

Bibliografia. Anexos. Apéndice.

Inclui siglas, lista de figuras.

1. Educagdo . 2. Curriculo escolar. 3. Formagao humana. I. Bordignon,
Talita Francieli, orient. II. Titulo.

CDuU 37




@
‘.“
UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCAGAO

ATA DE DEFESA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Aos onze dias do més de abril do ano de dois mil e vinte e dois iniciou-se a sessdo publica
de defesa do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) intitulado “Curriculo e forma¢do humana: a
orientagao politico-pedagogica do curriculo da Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania”, de
autoria de Vitdria Ghenov da Silva Bergamascke de Amorim, do curso de Pedagogia, da Faculdade de
Educacdo da UFG. Os trabalhos foram instalados pela Prof2 Dra. Talita Francieli Bordignon (FE/UFG) com a
participacdo dos demais membros da Banca Examinadora: Prof2 Dra. Cynthia Maria Jorge Viana (FE/UFG).
Apds a apresentacdo, a banca examinadora realizou a arguicdo da estudante. Posteriormente, de forma
reservada, a Banca Examinadora atribuiu a nota final de 10,0, tendo sido o TCC considerado aprovado.

Proclamados os resultados, os trabalhos foram encerrados e, para constar, lavrou-se a
presente ata que segue assinada pelos Membros da Banca Examinadora.

— =
EiI _ Documento assinado eletronicamente por Talita Francieli Bordignon, Professora do Magistério
- - [ily Superior, em 18/04/2022, as 08:46, conforme hordério oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do

assnatura

| eletrénica art. 42 do Decreto n? 10.543, de 13 de novembro de 2020.

-
Documento assinado eletronicamente por Cynthia Maria Jorge Viana, Professora do Magistério

)
|,
JEI- [E'y Superior, em 18/04/2022, as 09:45, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do

assnatura

| eletrénica art. 42 do Decreto n2 10.543, de 13 de novembro de 2020.

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site

*. https://sei.ufg.br/sei/controlador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cddigo verificador 2824490 e
" 0 cddigo CRC C8FC165A.

Referéncia: Processo n? 23070.018743/2022-21 SEI n2 2824490


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2020/Decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2020/Decreto/D10543.htm
https://sei.ufg.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

A Helena, por sua inabalavel f¢ no meu

potencial. Amo-te, onde quer que estejas.



AGRADECIMENTOS

Quero iniciar os agradecimentos mencionando o fato de que infelizmente nao
poderei citar absolutamente todas as pessoas que, de alguma forma, influenciaram
em minha formacéo. De antemao, peco desculpas aos amigos que néo serao citados
aqui.

Em primeiro lugar, agradeco ao Grandioso Arquiteto do universo que me deu,
nada mais, nada menos, que a oportunidade de existir. Nessa agridoce experiéncia
que € a vida, pude vivenciar a graduacao, e reconheco o impacto dessa vivéncia rumo
ao meu processo de transcendéncia neste plano.

Em segundo lugar, a minha familia, especialmente minha mae Cyneide e minha
irm& Clara, pela paciéncia que tiveram ao longo dos ultimos seis anos, acreditando
em meu potencial, ainda que eu mesma tenha me desacreditado em diversos
momentos.

Aos meus amigos, que considero como segunda familia, deixo meus sinceros
agradecimentos pela companhia, conversas toscas, apoio nos momentos
desesperadores de fim de semestre, e até mesmo pelo trabalho que me deram nas
noites regadas a alcool: Cris, Kananda, Luis, Marco, Renan e Silvana.

Ainda, agradeco a todos 0os meus professores, por terem me guiado até aqui,
em especial André, Anita, Gina e Mona, pela inspiracéo, principalmente no decorrer
das reunides no NEPPEC. Minha profunda gratiddo a professora Cynthia, pelas
conversas trocadas, pelo suporte durante a minha Iniciacdo Cientifica e por ndo ter
me permitido desistir. E a Talita por sua excelente orientacdo e parceria, que
resultaram nesse — modéstia parte — excelente trabalho de conclusdo de curso.

Por fim, aos dois homens mais queridos da minha vida. Meu amigo Felipe e
meu filho Benjamin. Ao primeiro, devo agradecer pelas milhdes de conversas, a
guantidade absurda de palavras de apoio, pelo incentivo, por me lembrar quase
diariamente da minha capacidade e importancia. Obrigada, Fé.

E claro, agradeco ao meu presente do céu, Benjamin, filho amado, que me
motiva diariamente na busca por ser uma pessoa melhor. Me disseram que voceé seria
um divisor de aguas em minha vida, e ndo resta duvidas. Todo o meu amor é

direcionado a ti.



A todos vocés minha gratiddo. As palavras que virdo a seguir sdo mais que
uma monografia de conclusdo de curso, sdo a concretizacdo de uma idealizacdo
construida h& quase vinte anos.

Vovo, finalmente realizamos nosso sonho. Esta conquista € mais sua que
minha.

Obrigada.



“Ergue-se uma redoma de cristal que, por
se desconhecer, julga-se liberdade.”
Theodor Adorno



RESUMO

Este trabalho tem como obijetivo refletir sobre a proposta de formag¢do humana e o
posicionamento politico-pedagdgico veiculado pelos documentos oficiais que
normatizam a pratica educativa no municipio de Goiania (GO). Trata-se de uma
pesquisa qualitativa de tipo documental, que se baseia na analise da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), no Documento Curricular para Goias, Volume |, Educacao
Infantil (DC-GO) e no Documento Curricular da Educagéo Infantil da Secretaria
Municipal de Educacdo e Esporte de Goiania (DCElI SME-GO). Com foco nas
normativas para o curriculo a partir das diretrizes nacionais, recortou-se o0 que se
refere a Educacdo Infantii no municipio de Goiania, de forma a analisar sua
convergéncia com as diretrizes superiores. Nesse sentido, a investigacéo
desenvolvida se da a partir da seguinte problematica: “Qual o sentido da
formacao/educacdo escolar dada pela orientacdo politico pedagogica dos
documentos oficiais que norteiam a elaboracéo do curriculo das escolas municipais
de Goiania?”. A partir dos apontamentos de Dermeval Saviani, as premissas
evidenciadas nos documentos foram relacionadas ao desdobramento das ideias
pedagdgicas no Brasil a partir da década de 1930, possibilitando desvelar o contexto
a que a educacdo escolar se submete e de que forma a totalidade define o
desenvolvimento histérico das praticas educativas. O trabalho ocupou-se, portanto, da
reflexdo critica a concepcéo politico-ideolégica que permeia 0s documentos
curriculares, de forma a denunciar a conformacao e a reafirmacéo desta sociedade
barbara e desigual. Essa investigacdo se deu, sobretudo em vista da preocupacao
para com uma formacdo humana que possibilite uma realidade menos béarbara,
reafirmando o que postula Theodor Adorno em Educacdo - para qué? (1995b): o
sentido da educacgéo deve ser o da producdo de uma consciéncia verdadeira, visto
gue somente por meio da emancipacdo humana é que se viabiliza uma sociedade
democratica.

Palavras-chave: Educacao. Curriculo escolar. Formag¢do humana.



ABSTRACT

The presente study aims to reflect on the proposal of human formation and the political-
pedagogical positioning conveyed by the official documents that regulate the
educational practice in the municipality of Goiania (GO). This is a qualitative research
of documentary type, which is based on the analysis of the National Common
Curricular Base (BNCC), the Curricular Document for Goias, Volume I, Early Childhood
Education (DC-GO) and the Early Childhood Education Curricular Document of the
Municipal Secretariat of Education and Sports of Goiania (DCElI SME-GO). Focusing
on the norms for the curriculum from the national guidelines, it was selected what refers
to Early Childhood Education in the municipality of Goiania, in order to analyze its
convergence with the superior guidelines. In this regard, the research developed is
based on the following question: "What is the meaning of school education given by
the political pedagogical orientation of the official documents that guide the elaboration
of the curriculum in the municipal schools of Goiania?”. Based on Dermeval Saviani's
notes, the premises evidenced in the documents were related to the unfolding of
pedagogical ideas in Brazil from the 1930s on, making it possible to unveil the context
to which school education is subjected and how the totality defines the historical
development of educational practices. The work was, therefore, concerned with the
critical reflection on the political-ideological conception that permeates the curricular
documents, in order to denounce the conformation and the reaffirmation of this barbaric
and unequal society. This investigation took place, above all, in view of the concern for
a human formation that enables a less barbaric reality, reaffirming what Theodor
Adorno postulates in Education - What for? (1995b): the meaning of education must
be the production of a true consciousness, since it is only through human emancipation
that a democratic society becomes viable.

Keywords: Education. School cirriculum. Human formation.
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INTRODUGCAO

A preocupacéo para com a educagdo vem se mostrando cada vez mais comum
no seio da sociedade, especialmente a partir do século XX. Enquanto formagéo
humana, a educacdo diz de uma apropriacdo subjetiva da cultura, aquilo que
possibilita ao sujeito a experiéncia humana, racional e sensivel, ou seja, a relagcdo com
0s objetos do mundo. No entanto, ao passo que a formacao cultural humaniza,
também oportuniza uma semiformacdo. De acordo com Adorno (2005), “[...] a
formacao nada mais é que a cultura tomada pelo lado de sua apropriacdo subjetiva.
Porém a cultura tem um duplo carater: remete a sociedade e intermedia esta e a
semiformacdo” (ADORNO, 2005, p. 2). Nesse sentido, para que haja o
desenvolvimento do eu, é necessario o contato do sujeito com os objetos do mundo,
bem como a apropriacdo subjetiva da cultura a que este sujeito esta circunscrito, ou
seja, o contato com os costumes e tradi¢des da vida social de modo geral, os padrdes
e regras sociais, 0s bens materiais e intelectuais produzidos pela humanidade, entre
outros. A partir da apropriagcdo subjetiva da cultura, do contato do sujeito com o
mundo, € que o individuo se humaniza, em um processo educativo que se constitui
enguanto via de méo dupla: a reafirmacédo e naturalizacdo dessa realidade desigual e
barbara ou a possibilidade da desbarbarizacdo da sociedade — que, para Adorno
(1995b), deveria ser o sentido da educacao: a producdo de uma consciéncia que reflita
criticamente sobre essa contradi¢do e sobre a sua propria.

O conceito de educacéo varia — assim como qualquer outro — de acordo com
aguele que o percebe. Enquanto pratica social, se modifica ao longo da historia, no
movimento que a realidade conduz. Destaca-se, portanto, que o conceito de educacao
aqui, ora refere-se a formacdo humana, ora se reporta ao ensino escolar mais
especificamente, afinal, ndo ha como refletir a respeito do ensino escolar sem se
considerar efetivamente a que espécie de formacdo humana — de um modo geral —
este se refere. A educacao formal, nesse sentido, ndo € — ou néo deveria ser — um
espaco apenas de instrucdo, mas de humanizacéo, locus privilegiado para a atividade
do pensar.

No Brasil, no que tange ao debate a respeito da educacéo, no sentido de ensino
escolar, especificamente, cabe destacar a intensificagdo do interesse de diversos
intelectuais apds os anos 1930, com a forte presenca do movimento Escola Nova e a

adocéao de regulamentacdes a nivel nacional (SAVIANI, 2011). Esta movimentacéao se
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amplifica e complexifica cada vez mais, culminando de forma expressiva na
promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB): Lei N° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961. Esta, reformada na época do regime militar, apresenta sua
segunda composicdo em 1971, a Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, seguida de
sua versao final (e atual), a nova LDB, elaborada em 1996 (Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996), que traz em suas diferentes versbes diretrizes para a
normatizacao do ensino escolar no Brasil. Para além deste documento, existem ainda
outros que regulamentam e normatizam a educacdo no pais, a saber: o Plano
Nacional de Educacéo (PNE) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Basica (DCNs), além de outros, que serviram de sustentacdo para a criacdo da atual

Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que propde

[...] a superacgédo da fragmentag&o radicalmente disciplinar do conhecimento,
o estimulo a sua aplicagédo na vida real, a importancia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construcdo de seu projeto de vida. (BRASIL, 2018, p. 15).

Ressalta-se que a elaboracdo da BNCC néo se deu de um dia para o outro.
Desde a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 aponta-se para a organizagao
de um conjunto de conhecimentos comuns aos estudantes de todo o territério
nacional. A atual BNCC é a quarta versao de um intenso debate que se iniciou de
forma mais expressiva a partir do inicio de sua elaboracdo em outubro de 2015 e
resulta de um longo percurso. Além do mais, em regime de colaboracéo entre os entes
federados, foram delineados curriculos estaduais e municipais, em consonancia com
a Base Nacional.

Este trabalho demonstra a preocupacdo para com o0s rumos da formacéao
humana, em defesa da educacdo enquanto instdncia de formacdo de sujeitos
emancipados para oportunizar a critica e a reflexdo sobre a relagdo sujeito e objeto a
partir da educacéo e do ensino escolar. Desta forma, em especifico, a empreitada diz
de uma investigacdo a respeito da orientacdo politica que os documentos oficiais
orientadores dos curriculos educacionais apresentam, direta ou indiretamente. Nesse
contexto de reflexdes a respeito da formacdo humana, do ensino escolar, da
normatizacdo do ensino e dos curriculos para a educacao, este trabalho investigou a
seguinte problematica: “Qual o sentido da formacao/educagao escolar dada pela
orientacao politico pedagodgica dos documentos oficiais que norteiam a elaboracéao do

curriculo das escolas municipais de Goiania?”
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Para tanto, foram sistematizados os seguintes documentos: Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018); Documento Curricular para Goias — Ampliado —
Volume | EDUCACAO INFANTIL (GOIAS, 2019); Documento Curricular da Educacéo
Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte (GOIANIA, 2020). Sob um
recorte para o ambito da educacéo infantil, a sistematizacéo se fixou nos primeiros
topicos de cada um dos documentos, focando especialmente os curriculos de nivel
nacional e municipal, com o intuito de desvendar os aspectos politicos e a proposta
de formacdo presentes, ainda que de forma implicita — ou explicita — em tais
documentos. Portanto, ndo foram analisados os arquivos em sua completude, em
vista da extenséo de cada um deles. A proposta foi a de reconhecer aspectos gerais
de seus respectivos posicionamentos politicos-pedagdgicos.

Desta forma, estdo dispostos trés capitulos a seguir, sucedidos pelas
consideracdes finais. O primeiro, apresenta inicialmente uma descricdo dos marcos
legais que embasam os documentos oficiais, e posteriormente, uma exposicado mais
detalhada de cada um deles, de forma a contextualizar historicamente cada um deles
e demonstrar seus aspectos mais relevantes.

O segundo, faz um tracado dos postulados de Theodor Adorno e Dermeval
Saviani em algumas de suas obras, para que figue melhor elucidado o referencial
tedrico deste trabalho, e a perspectiva de educacédo e formacdo humana a que se
reporta. Dentre as obras deste autor que mais foram relevantes para a elaboracao
deste trabalho, estdo os textos Ideologia e Preconceito, presentes no livro Temas
basicos da sociologia (HORKHEIMER; ADORNO, 1973); o ensaio Teoria da
Semicultura (ADORNO, 2005); o texto Educacao ap6s Auschwitz (ADORNO, 1995a);
as palestras proferidas por Adorno em Educacéo - para qué? (ADORNO, 1995b) e
Educacdo contra a barbarie (ADORNO, 1995c) que inspiraram a concepc¢ao de
educagdo aqui presente. Também entra na conta o livro Historia das ideias
pedagdgicas no Brasil (SAVIANI, 2011); o livro Escola e Democracia (1999); e as
obras Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusGes? quatro ensaios critico-
dialéticos em filosofia da educacéo e A psicologia e o resto: o curriculo segundo César
Coll de Duarte (2008) e Moreira (1997) respectivamente.

O terceiro capitulo se trata da analise critica dos documentos e discorre sobre
0 que de fato os curriculos demonstram e o se pode concluir a partir da investigacao
conduzida. Este ultimo, utliza de leituras dos dois autores acima mencionados,

enquanto referenciais teéricos, bem como das proposi¢des de Moreira (1997) e Duarte
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(2008), que discutem assuntos pertinentes a este trabalho. Por fim, as consideracfes
finais fazem um apanhado geral de toda a concluséo da pesquisa e denuncia o carater

atualmente atribuido a educacao, bem como a critica a esse estado de coisas.
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CAPITULO 1 — DOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Para a efetivacdo da andlise que se propde neste trabalho, faz-se necessaria
uma contextualizacao historico-documental do que norteou a educacao brasileira ao
longo dos anos. No entanto, descrever tal conjuntura de forma profunda, implicaria
considerar as diferentes fases que a pratica pedagogica brasileira vivenciou nos
altimos 500 anos, e, portanto, demandaria um exame muito mais minucioso do que
este estudo objetiva. Para atender a necessidade de compreender o contexto
educacional atual, propfe-se uma breve exposicdo dos documentos oficiais
normativos que orientam os curriculos educacionais brasileiros atualmente. Nesse
sentido, seguem-se algumas nocoes sobre a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), o Plano
Nacional de Educacgao (PNE) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Basica (DCNSs), para que as investigacfes que se seguirdo possam fazer sentido.
Posteriormente, uma elucidacdo a respeito da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), bem como do Documento Curricular para Goids - Ampliado - Volume |
Educacao Infantil (DC-GO Vol I) e do Documento Curricular da Educacao Infantil da
Secretaria Municipal de Educacéo e Esporte de Goiania (DCEI SME-GO).

No que se refere a trajetoria da educacéao brasileira, especificamente quanto ao
ensino escolar, cabe destacar a intensificacdo do interesse de diversos intelectuais
apos os anos 1930, com a forte presenca do movimento Escola Nova e a adoc¢éo de
regulamentacdes a nivel nacional. Uma das expressdes mais conhecidas desse
periodo foi o Manifesto dos Pioneiros da Educacao, publicado em 1932, que realizava
a defesa de ideais progressistas, em vista de uma dita “democratizacado” da educacéo.
Em consonancia com todo o intenso movimento de renovacao presente na década de
1930, estd a Constituicdo Brasileira de 1934, que traz em seu seio a defesa da
educacgdo como direito de todos, além de indicar a necessidade da criacdo de um
plano nacional de educacdo, cuja competéncia por ser fixado, coordenado e
fiscalizado estaria sob responsabilidade da Unido, conforme aponta o Capitulo II, Art.
150, alinea “a” do referido documento (BRASIL, 1934).

Com a efervescéncia do debate sobre a educagdo no primeiro governo de
Getulio Vargas (1930-1945), em 1947, no auge da Pedagogia Nova, forma-se uma
Comisséo para dar inicio a elaboracdo do anteprojeto da primeira Lei de Diretrizes e
Bases, com o objetivo de atender as definicbes postas pela promulgacdo da nova

Carta Magna de 1946. Nota-se, a partir da formacao desta Comisséo, constituida por
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uma maioria de renovadores, a promessa de uma educacédo descentralizadora, com
carater técnico-cientifico, diferente da pedagogia tradicional (SAVIANI, 2011). O
projeto percorre um longo caminho, atravessado por intensos debates, em um jogo
politico que resultou na publicagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB): Lei N°
4.024, de 20 de dezembro de 1961. Sob a vigéncia da LDB, o primeiro Plano Nacional
de Educacédo (PNE) é gestado e proposto como um documento balizador, mas nao
normativo e obrigatério, definido por Anisio Teixeira.

Ao longo do periodo do regime militar iniciado em 1964, a LDB sofre algumas
reformas e apresenta sua segunda composi¢cdo em 1971, com a Lei n°® 5.692, de 11
de agosto de 1971, especialmente em vista da adocdo da Pedagogia Tecnicista,
voltada para uma educacdo comprometida com a formacéo de trabalhadores. Durante
0 governo civil-militar, o modelo de educacgao se apresenta como inovador, a partir da
promessa de erradicar o analfabetismo, preparar os sujeitos para o mundo do
trabalho, possibilitar, por meio da educacéo escolar, uma mudanca de vida, com base
nos preceitos meritocraticos. Entretanto, essa perspectiva educacional durou pouco —
apesar de ter deixado herancas no ideario educacional —, isto porqué, na década de
1980 os movimentos que defendiam um ensino critico comecaram a ter maior
visibilidade, a exemplo das correntes tedricas que Saviani (2011) define como “critico-
reprodutivistas”.

Com o fim do regime civil-militar e a promulgacdo da Constituicdo de 1988, fica
evidente a necessidade de revisar novamente as normatizacdes até entdo definidas
sobre o ensino escolar no Brasil, especialmente pelo fato da Carta ter instituido a
educacao escolar como direito inalienavel, conforme observado em seu capitulo lll,
artigo 205:

%[...] a educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.” (BRASIL, 1988).

Neste entusiasmo apoOs a ditadura, desenvolve-se a versao final (e atual) da
nova LDB, promulgada em 1996 (Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996). A Lei
surge, portanto, em defesa de uma educacgéo de qualidade para todos, e em seu Titulo
IV artigo 9° inciso IV, define como um de seus objetivos a atribuicdo a Unido da

responsabilidade por

estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao Infantil, o Ensino
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Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formacao basica comum. (BRASIL, 1988).

Esta nova LDB define a necessidade de um Plano Nacional de Educagao com
carater normativo, o que se realiza em 9 de janeiro de 2001 com a instituicdo do novo
PNE, finalizando o processo de regulamentacdo da LDB instituida em 1996. Este
documento determina diretrizes e metas para a politica educacional, com vigéncia de
10 anos. Esta organizado de modo a contemplar todas as etapas da educacéo basica
(Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e todas as respectivas
modalidades de ensino até entdo reconhecidas (Educacdo de Jovens e Adultos;
Educacdo a Distancia e Tecnologias Educacionais; Educacdo Tecnolégica e
Formacao Profissional; Educacao Especial; Educacao Indigena), bem como o ensino
superior. Inclui também as diretrizes para o magistério da educacéo basica, diretrizes
para o financiamento e gestdo e, por ultimo, define como deveria se realizar o
acompanhamento e a avaliacdo do Plano ao longo dos anos de vigéncia.

Depois da promulgagdo da Constituigdo em 1988, da LDB em 1996 e definido
o PNE em 2001, novos documentos balizadores e normativos da educacao escolar
vao surgindo para assegurar os direitos estipulados pela Carta Magna. A exemplo das
Diretrizes Nacionais da Educacédo (DCNs), aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE). De acordo com sua versdo atualizada em 2013, as DCNs, como
forma de atender as definigdes da LDB, sao: “[...] diretrizes que estabelecem a base
nacional comum, responsavel por orientar a organizacdo, articulacdo, o
desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagogicas de todas as redes de
ensino brasileiras.” (BRASIL, 2013, p. 04).

Além destas diretrizes basicas (DCNs), considerando a necessidade de
especificar as normas conforme as demandas de cada etapa do ensino
individualmente, em 2009 foram dispostas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacao Infantil (DCNEI), uma revisdo das DCNEI de 1999, com o intuito de
assegurar o direito das criancas as creches e pré-escolas, reconhecido ja na
Constituicdo, sendo, portanto, a Educacéo Infantil admitida enquanto um dever do
Estado. Desse modo, estas diretrizes, de carater normativo, se apresentam enquanto
ferramenta balizadora que fomenta e regula a construgao “auténoma” das politicas de
gestao de cada unidade escolar, creche ou pré-escola, bem como de seus respectivos

Projetos Politico-Pedagogicos (PPP). Ou seja, se apresentam como uma
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regulamentacdo comum em contraste com uma gestdo autbnoma das unidades
escolares.

Para além deste documento, existem ainda outros que orientam e regulam a
educacédo escolar no pais, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA); os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que ndo possuem carater normativo, mas
dispdem diversas orientacfes que norteiam os curriculos e praticas educacionais; e o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), que também néo é
normativo.

No que se refere a especificidade da Educacéo Infantil, cabe destacar que seu
protagonismo e inclusédo como etapa da Educacao Basica se deu somente a datar da
Constituicao de 1988, isto porque, antes da década de 80, esta etapa do ensino ndo
era considerada parte da educacao formal, sendo comumente conhecida por “pré-
escola”. Ao final da década de 1980, a Carta Magna prevé o atendimento em creches
e pré-escolas como direito de criangcas de 0 a 6 anos de idade, portanto, dever do
Estado. No entanto, a obrigatoriedade da matricula na Educacao Infantil s6 € instituida
apos alguns tramites legais, a saber: a mudanca na LDB em 2006, que adianta a
entrada no Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, reorganizando a faixa etaria
das etapas de ensino. Trés anos depois, em 2009, a Emenda Constitucional n°
59/2009 que dispde a obrigatoriedade do ensino escolar dos 4 aos 17 anos e oficializa
a matricula nas unidades de Educacao Infantil com carater obrigatério, inserindo-se
na LDB em 2013 (BRASIL, 2018).

Posto esse breve historico das principais determinacdes oficiais que
normatizam os curriculos educacionais brasileiros, cabe nomear trés outros
documentos de cunho legal amplamente conhecidos e discutidos no meio
educacional. Sdo eles: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento
Curricular para Goias (DC-GO), e o Documento Curricular da Educacao Infantil da
Secretaria Municipal de Educacgéo e Esporte de Goiania (DCEI SME-GO). A escolha
desses documentos se deu em vista de seu carater de obrigatoriedade e por conterem
em seus escopos, cada um deles, uma proposta de formagcdo humana, ainda que de
forma implicita; essa proposta, é mais relevante que os conteudos que 0os documentos

definem como obrigatérios para serem trabalhados em sala de aula. Ou seja, sdo
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estas as deliberacdes que mais se aproximam do dia a dia dos docentes da Educacéo

Basica, consequentemente, as mais “utilizadas”*.
1.1 ABNCC

Conforme apontado anteriormente, sdo diversos o0s documentos que
regulamentam a préatica educativa no Brasil, amparados na Carta Constitucional.
Todos eles apontam para uma perspectiva abrangente de educacéo escolar enquanto
direito de todos. Esse amparo legal serviu de sustentacéo para a criacdo da atual Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como os documentos que se desdobram a
partir dela, como o Documento Curricular para Goias (DC-GO) e o Documento
Curricular da Educacéo Infantil da Secretaria Municipal de Educacao e Esporte de
Goiania (DCEI SME-GO). Especificamente no que tange a BNCC, entende-se seu
propdésito enquanto o estabelecimento de uma Base nacional para toda a educacéo
basica na direcdo de um ensino de qualidade, de norte a sul do pais, de escolas
publicas e privadas (BRASIL, 2018). Este documento firma-se especialmente na LDB
(1996), que estipula em seu Artigo 22:

A educacao bésica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores
(BRASIL, 1996).

Portanto, a BNCC é um documento normativo, obrigatorio para a elaboracao
de todos os curriculos educacionais brasileiros. Ela propde e define as “aprendizagens
essenciais” de todas as etapas da educacdo basica, em todas as suas modalidades
(BRASIL, 2018).

Para além disso, a Base esta prescrita no PNE (2014), em sua Meta 7, que
propde a melhoria e 0 asseguramento da qualidade da aprendizagem, com o objetivo
de alcancar determinadas médias no indice de Desenvolvimento da Educacg&o Béasica
(Ideb)2. No interior desta meta, estdo dispostas diversas estratégias que visam a

garantia de sua realizagdo. Sua primeira estratégia consiste em

Por fim, antes do aprofundamento nos documentos BNCC, DC-GO e DCEI-SME-GO, prop8e-se um
esquema com um breve resumo da data de publicacdo de cada uma das determinacdes ja
mencionadas, com o intuito de facilitar o entendimento da organiza¢do e do grau de hierarquia dos
referidos documentos, disponibilizado no Apéndice — A — Linha do tempo desse trabalho.

2 [ndice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), “criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do
aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. O Ideb funciona como um
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[...] estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa [Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagodgicas para a
educacdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada
ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades regional,
estadual e local. (BRASIL, 2014, grifo do autor).

Estes marcos legais fundamentam o estabelecimento do referido documento.
Desse modo, entende-se que a producdo da BNCC né&o se deu de um dia para o outro,
mas esta prescrita e amparadas desde a promulgacao da Constituicdo Federal de
1988, que definiu a necessidade de estruturar um conjunto de conhecimentos comuns
aos estudantes de todo o pais. Portanto, a nova BNCC, publicada em 2018 é o
resultado de um intenso debate que se iniciou de forma mais expressiva a partir de
outubro de 2015 quando foi iniciada sua elaboracao.

Em relacdo ao alicerce teorico pedagogico da Base, € explicito que sua
orientacao se d4 em vista do desenvolvimento de competéncias, conforme apontado
em seu tépico “Os fundamentos pedagogicos da BNCC”. Isto porque, concebe como
dever da Educacdo Basica o ensinamento ndo s6 dos conhecimentos pré
determinados, mas sobretudo da capacidade de articular tais conhecimentos
aprendidos com as demandas do dia a dia. Nesse sentido, a Base apresenta 10 (dez)
Competéncias Gerais® a serem trabalhadas, por entender que essa perspectiva de
ensino esté de acordo com a maioria dos curriculos j& estabelecidos no pais, além de

estar alinhada com a ética das avaliacdes internacionais, a saber:

[...] Organizacao para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
gue coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na
sigla em inglés), e da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério
Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacgéo para a América
Latina (LLECE, na sigla em espanhol). (BNCC, 2018, p. 13).

A proposta de um ensino por meio de competéncias e habilidades esta previsto
na LDB, no Art. 36. 8§ 1° e encontra solo fértil na estruturacdo da Base, em vista de
gue as dez competéncias gerais se desdobram em competéncias especificas para
cada etapa do ensino. Nesse sentido, entende-se que 0 que esta previsto nesses
documentos balizadores é mais do que uma proposta de conteudos a serem

adquiridos. Ela visa o desenvolvimento de categorias no sujeito, que,

indicador nacional que possibilita 0 monitoramento da qualidade da Educacéo pela populacéo por meio
de dados concretos, com o qual a sociedade pode se mobilizar em busca de melhorias.” (MEC, c2018)
3 Conforme esta descrito no Anexo A — As dez competéncias gerais da BNCC.
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independentemente da composi¢cdo dos curriculos, resultara num mesmo produto.

Portanto,

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BRASIL, 2018, p. 08).

Desse modo, a BNCC compreende como tarefa do ensino escolar o
desenvolvimento de competéncias que garantam aos sujeitos o “saber fazer” ou ainda,
o “saber aprender”, como forma de protagonizar o estudante e suas necessidades
enquanto cidadao e candidato ao mundo do trabalho. Téo logo, a Base afirma um
compromisso com o desenvolvimento integral dos individuos, uma visdo que defende
como contemporanea, inovadora e inclusiva (BRASIL, 2018). Este desenvolvimento
integral esté interligado com a nogdo de habilidades a serem trabalhadas na escola,
de forma que a defesa que se faz € a de garantir ao estudante competéncias que
assegurem seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento e proporcionem a ele
ferramentas para lidar com as demandas do mundo moderno, onde se preconiza o
ser “autbnomo” ao acumulo de conteudos/informacdes desarticuladas com a realidade

do sujeito.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso
com a educacao integral. Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve
visar a formacdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a néo linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visBes reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual
(cognitiva) ou a dimenséo afetiva. (BRASIL, 2018, p. 14).

Em vista das particularidades de cada area da educacao basica, composta pela
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, a BNCC propde competéncias
especificas. No tocante a Educacdo Infantil, sdo nomeadas duas categorias; a
segunda como consequéncia da primeira: “Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento” e “Campos de Experiéncia”. Os Direitos caracterizam-se em 6:
conviver; brincar; participar; explorar; expressar e conhecer-se. Ja 0os campos de
experiéncia se dao a partir da necessidade de garantir os 6 direitos dé aprendizagem,
de modo que se subdividem em 5: 0 eu, 0 outro e 0 n@s; corpo, gestos e movimentos;
tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamentos e imaginacao; espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformacdes. Além disso, esta etapa é dividida
em 3 grupos de acordo com a faixa etaria: bebés de zero a 1 ano e 6 meses; criangas
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bem pequenas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses; criancas pequenas de 4
anos a 5 anos e 11 meses.

Outrossim, o documento propde a base curricular nacional como forma de
assegurar que o Brasil, um pais extenso, rico em diversas tradicdes culturais, e
dividido em entes federados, possibilite a todo e qualquer estudante brasileiro o
acesso aos mesmos conhecimentos pré-definidos, ou seja, havendo uma base
comum, possibilita-se uma igualdade educacional. Em contrapartida, o proprio
documento reconhece que as regionalidades brasileiras devem ser garantidas nos
curriculos, o que se expressa nas Propostas Politico Pedagodgicas (PPP) de cada
unidade escolar. Desta forma, a BNCC prevé o reconhecimento das distintas
necessidades dos estudantes, e propicia 0 acesso a educagdo dos grupos
marginalizados, haja vista que os costumes e tradicdes dos grupos sociais a que a
unidade escolar esté circunscrita, seriam incluidos no cotidiano escolar, pressupondo,
portanto, que as deliberacdes ali presentes serdo capazes de endossar a equidade*
educacional. Para tanto, a BNCC reconhece a autonomia dos curriculos propostos a
nivel estadual e municipal, bem como as Propostas individuais de cada escola; sugere
gque os sistemas e redes de ensino englobem em suas propostas temas
contemporaneos que “afetam a vida humana em escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora.” (BRASIL, 2018, p. 19). Tais
como: educacdo ambiental, cultura afro-brasileira, africana e indigena, educacao em
direitos humanos, entre outros temas que “sdo contempladas em habilidades dos
componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com
suas especificidades, trata-las de forma contextualizada.” (BRASIL, 2018, p. 20).

Arrematando a introducdo do documento, a Base aponta para a relevancia de
um regime de colaboracdo entre os entes federados, a comunidade educacional e a
sociedade em geral, visto que sua formulacdo se deu a partir de uma construcao
coletiva; somente assim seré garantida a aplicabilidade de suas deliberacdes. Nesse
sentido, afirma a distingdo das responsabilidades que cada parte desse regime esta
encarregada, estando a Unido atribuida da funcéo de coordenacéo e correcao deste

processo.

4 Equidade é um termo que se refere a uma busca por justica. Diferentemente da ideia de
igualdade, mas néo oposta a ela, implica no tratamento diferenciado entre os sujeitos, ao passo que a
igualdade implica em tratar todos os individuos de forma igual, independentemente de seu contexto.
Nesse sentido, a proposta de equidade visa alcancar o conceito de igualdade, por meio de acfes
afirmativas.
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Por fim, prevé a revisdo da formacéo inicial e continuada dos docentes da
educacdo basica, em vista de nivelar os interesses, reconhecendo o papel do
professor como fundamental para o cumprimento das deliberacdes fixadas. Afirma
ainda a incumbéncia do Ministério da Educacdo (MEC) associado ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), ao Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
(Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime) de
monitorar o andamento da aplicacdo desta Base, de forma a considerar aos entes
federados, responsabilizando, portanto, o MEC pela provisdo de materiais
pedagdgicos, infraestrutura adequada e apoio técnico e financeiro.

A BNCC enquanto documento que regula toda a educacdo bésica, delibera
diferentes diretrizes para cada etapa do ensino. A respeito da Educacao Infantil
especificamente, a Base a reconhece enquanto o inicio do processo de educacao
formal, periodo em que o vinculo entre cuidar e educar parece indissociavel. Nesse
sentido, a Educacao Infantil apresenta-se enquanto um ambiente que objetiva

ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades
dessas criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens,
atuando de maneira complementar a educacdo familiar -
especialmente quando se trata da educacéo dos bebés e das criancas
bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois
contextos (familiar e escolar), como a socializa¢do, a autonomia e a
comunicagao. (BRASIL, 2018, p. 36).

Para tanto, as propostas da BNCC vao de encontro as definicbes postas no
DCNEI, especialmente no que tange a concepcdo de crianca, ou seja, O
reconhecimento da crianga enquanto “sujeito histérico e de direitos” que produz
cultura através de seu contato, de sua interacédo e apreensdo dos objetos do mundo
(BRASIL, 2009).

Por fim, tanto DCNEI quanto BNCC adotam a interacdo e brincadeira como
eixos estruturantes das praticas pedagogicas da Educacéao Infantil, apontando estes

dois elementos como

experiéncias nas quais as criancas podem construir e apropriar-se de
conhecimentos por meio de suas agfes e interacdes com seus pares e com
0s adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializacéo.
(BRASIL, 2018, p. 37).

Nesse sentido, conclui-se que a teoria histérico-cultural de Vigotski orienta a
construcdo da Base, posto que estes conceitos sdo fundamentais para esta

concepcao de ensino. Os apontamentos de Vigotski parecem ter sido apropriados no
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campo educacional brasileiro e muito do que o autor descreve esta proposto em

documentos oficiais, como meio ou fim do processo educativo.

1.2 O DOCUMENTO CURRICULAR PARA GOIAS - AMPLIADO (DC-GO
AMPLIADO)

A partir do Regime de Colaboragcéo proposto na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), por todo o pais, as secretarias estaduais de educacao iniciaram a
composicao de seus curriculos. No caso de Goias, o Documento Curricular para Goias
— Ampliado (DC-GO Ampliado) se iniciou no ano de 2018 com a cooperacdo dos
entes federados, representados pelo Conselho Nacional de Secretarios da Educacao
(Consed), a Secretaria Estadual de Educacdo de Goids (Seduc) e a Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacéo de Goias (Undime GO), ap6s o estabelecimento
das Equipes de Curriculo estaduais, por meio do Programa de Apoio a Implementacéo
da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), dirigido pelo Ministério da Educacao
(MEC). Neste mesmo ano, o Conselho Estadual de Educacdo (CEE) aprova o
documento apds dez meses de desenvolvimento. No entanto, o DC-GO é revisado e
reaprovado em 2019 em vista de algumas especificidades apontadas a partir do
dialogo com os municipios, resultando no acréscimo de alguns pontos, bem como da
palavra “ampliado” no nome do documento. Nesse sentido, o DC-GO Ampliado propde
“[...] explicitar as aprendizagens essenciais que todas as criancas e estudantes tém o
direito de se apropriarem ao longo da Educagéo Basica.” (GOIAS, 2019, p. 37). Por
meio do “[...] desenvolvimento de politicas publicas articuladas e integradas entre os
entes federados [...]" (GOIAS, 2019, p. 37). Portanto, por ter sido desenvolvido com a
participacdo de toda a comunidade, o DC-GO considera todos o0s sujeitos inseridos
no processo de ensino.

Em se tratando de um curriculo especifico para o estado goiano, o DC-GO
extrapola as deliberacdes curriculares propostas pela BNCC e encorpa o grupo das
aprendizagens basicas definidas, o que pode se observar a partir do expresso no
topico “Il - Goianidade”. Nesse sentido, o documento faz uma aproximacgédo do
proposto a nivel nacional pela BNCC a realidade goiana, promovendo a valorizacao
dos costumes, tradi¢cdes e especificidades culturais, sociais, geograficas, etc.

Para além disso, no tocante a Educacdao Infantil, 0 DC-GO esta em consonancia

com as definicbes da Base, especialmente por estruturar essa etapa do ensino a partir
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da defesa dos direitos de aprendizagens e desenvolvimento por meio dos campos de
experiéncias e dos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento. Fato relevante,
tendo em vista que esse documento regula a elabora¢do dos documentos municipais,
gue o tem como referéncia.

Portanto, entende-se que este documento foi elaborado junto aos preceitos
presentes na BNCC, como forma de viabilizar a implementacdo da base em nivel
estadual, respeitando as regionalidades, propondo o didlogo entre os entes federados
com a comunidade educacional e a sociedade em geral. Ambos os oficios parecem
rumar para uma mesma direcdo, como forma de reafirmacdo de um modelo de
educacao, que visa “[...] o direito a educacao integral, reconhecendo que a educacgéao
tem um compromisso com a formacgéo e com o desenvolvimento humano global, em
suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.” (GOIAS,
2019, p. 46).

1.3 O DOCUMENTO CURRICULAR DA EDUCAGAO INFANTIL DA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO E ESPORTE DE GOIANIA (DCEI SME-GO).

A Secretaria Municipal de Educacéo e Esporte de Goiania (SME), passou a
ofertar creches e pré-escolas em 1995 com o intuito de atender a Educacéao Infantil,
conforme as legislacdes vigentes na época. De inicio, a SME desenvolve um
documento para orientar a proposta pedagodgica, que é tecido na concepcdo de
curriculo conteudista, mas esse era apenas 0 inicio de um longo caminho a ser
percorrido. Muitas mudancas ocorrem com a deliberacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) em 1997; com o reconhecimento da Educacgdo Infantii como
Educacdo Basica na LDB em 1996 e com a publicacdo do Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), dois anos depois. Estas alteragoes
resultam nas Diretrizes Norteadoras para o Curriculo da Educacéo Infantil, publicadas
em 2000, pela entdo Divisdo de Educacao Infantil (DEI). O documento € atualizado
em 2004 com a publicacéo de Saberes Sobre a Infancia: A Construgéo de uma Politica
de Educacéo Infantil, quando a SME deixa de conceber os curriculos dessa etapa do
ensino de forma conteudista, num movimento paralelo aquilo que as primeiras DCNEI
de 1999 propdem.

Ainda nesse ritmo de mudancas, em 2014, a proposta politico-pedagdgica

Infancias e Criancas em Cena: por uma Politica de Educacao Infantil para a Rede
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Municipal de Educacédo de Goiania (GOIANIA, 2014) traz uma perspectiva inovadora,
ao atender as novas DCNEI de 2009 e conceber o curriculo como “em construgao”,
de forma que “[...] se articulam os conhecimentos ligados a tradicdo e ao novo.”
(GOIANIA, 2020, p. 15).

Ao encontro as normativas nacionais e estaduais ja mencionadas, a SME
elabora suas novas orientacfes que guiardo a construcdo das Propostas Politico
Pedagdgicas (PPP) das unidades escolares do municipio de Goiéania, e publica em
2020 o Documento Curricular da Educacao Infantil da Secretaria Municipal de
Educacao e Esporte de Goiania (DCEI SME-GO). No que se refere ao processo de
criacdo, a fundamentacdo e a organizacdo do Documento, destaca-se que,
inicialmente s&do apresentados quatro critérios que o estruturam, para além das
normativas estabelecidas. Estes quatro primeiros pontos dispéem, em linhas gerais:
a reafirmacdo das DCNEI de 2009; a fundamentac&do na Teoria Histérico-Cultural; a
avaliacdo e melhoramento do que esteve previsto e foi implementado a partir do
documento Infancias e Criangas em Cena: por uma Politica de Educacéo Infantil para
a Rede Municipal de Educacg&o de Goiania (GOIANIA, 2014); e a inclusdo de novos
temas que se mostraram imprescindiveis, a partir da analise da PPP em vigéncia,
ocorrida em 2019. Ademais, a participacdo da comunidade educacional foi essencial
para a estruturacdo do Curriculo, o que se deu através de consultas publicas on-line;
dia de mobilizagédo em 06 de maio de 2019, para debate coletivo sobre o Documento;
e Grupos de Trabalho (GT) presenciais (GOIANIA, 2020).

Em relagcdo a organizacdo do Curriculo, convém mencionar que esta
segmentado em trés sec¢des, denominadas: Educacéo Infantil por um curriculo em
construcdo; Curriculo em construcao organizado por Direitos de Aprendizagens e
Desenvolvimento e Campos de Experiéncias e Transi¢cdes. A primeira diz respeito a
contextualizacdo desse documento aos marcos legais previamente estabelecidos. A
segunda, explicita os cinco Campos de Experiéncias definidos na BNCC e sua relacao
com os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento, de forma a dispor um quadro
de Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento, organizados em categorias e por
faixa etaria. A terceira secdo, aborda as transi¢des vividas pela crianca, desde a
entrada na Educacao Infantil até a insercdo no Ensino Fundamental. Assim sendo,
cabe destacar que o enfoque desta investigacéo no referido documento, sera feito nas
duas primeiras secdes, especialmente no tocante a concepcao pedagdgica e politica,

deixando um pouco de lado as defini¢cdes curriculares especificamente.
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Fundamentando-se na concepcdo de curriculo em construgdo, previamente
apontada, desenvolve-se o atual DCElI SME-GO que prevé a articulacdo entre os
conhecimentos e experiéncias da crianca e o patriménio histérico-cultural humano,
bem como estabelece a necessidade de proporcionar a produgao de novos saberes,
através da “amplificacao, diversificagdo e complexificacdo” destes conhecimentos
(GOIANIA, 2020). A crianca aqui, portanto, € vista como um ser individual, sujeito de
direitos, capaz de pensar e produzir cultura ao interagir com o0 mundo e com 0S outros.
Desse modo, o papel do professor seria 0 de mediar a relacdo da crianga com 0s
objetos, de forma que observe sua atuacdo e planeje caminhos propicios para o
desenvolvimento das aprendizagens definidas como essenciais, compondo e
complementando o curriculo pedagdgico. Concomitantemente, a familia assume
responsabilidade como co-construtora do curriculo ao manter didlogo com a
instituicdo, em prol de um desenvolvimento integral da crianca.

Os conceitos de Amplificacéo, Diversificacdo e Complexificacdo sao fundantes
da proposta desenvolvida. Isto porque, consideram a crianga como ser cultural,
possuidor de experiéncias anteriores a sua insercdo no mundo da escola/creche, e
que, portanto, deve estabelecer uma relacao de expansao dentro da instituicdo. Desse

modo, o Documento concebe Amplificacdo como a

[...] identificac@o do que as criangas ja sabem fazer, o que elas entendem
sobre determinado assunto, de quais praticas sociais participam e com quais
linguagens expressam seus saberes, a fim de oportunizar a aprendizagem de
novos conhecimentos e novas vivéncias. (GOIANIA, 2020, p. 17-18).

Na medida em que sdo ampliados os conhecimentos da crianca, em que se
explora o que ela traz de casa, o0 ambiente fica propicio para o Diversificar, que “[...] é
tornar variado, ou seja, assim como os conhecimentos precisam ser ampliados, a
crianca também necessita apropriar-se do conhecimento em suas diferentes
perspectivas, em contextos diversos.” (GOIANIA, 2020, p. 18).

Conforme o universo da crianca se expande e ela passa a ter acesso a mais
conhecimentos, produzidos historicamente pela humanidade ou por ela mesma, faz-

se necessaria a tarefa da complexificagéo:

Complexificar é estabelecer relacdes, é fazer conexdes. A complexificacao
acontece quando a ampliagdo e a diversificacdo de conhecimentos sao
possibilitadas as criancas, pois € nesse contexto que elas come¢am a
estabelecer relagc8es ao articular seus saberes, seus conhecimentos, suas
vivéncias e suas experiéncias, tornando seu pensamento mais complexo.
(GOIANIA, 2020, p. 18).
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Portanto, ao reconhecer a crianca como produtora de cultura e sujeito que
brinca, interage, imagina e produz conhecimento e o professor como mediador da
relacdo crianca-mundo, responsavel por promover 0 contato enriquecido com a
realidade, a escola garante o ganho de novos saberes, estruturando-se nos tais
direitos de aprendizagem.

O Curriculo, estabelecendo-se sobre essa concepcao de crianga como centro
do planejamento, em consonancia com as definicbes de criangca e infancia
determinadas pelas DCNEI, bem como pelos eixos estruturantes por ela apontados,
elege os conceitos de interacdo e brincadeira como forma privilegiada para a
educacao infantil. Essa perspectiva, também presente na BNCC, esta alinhada com
os apontamentos de Vigotski, famoso psicologo e autor da teoria histérico-cultural,
que defende a necessidade de interagcéo do sujeito com o ambiente, do convivio com
outras pessoas, e da insercdo no mundo da cultura, para que o individuo constitua a
sua singularidade; as fun¢des psicoldgicas tipicamente humanas. A brincadeira, nesse
sentido, amplia o desenvolvimento iminente; surge como via de interacdo com o meio,
proporcionando a criancga a atribuicao de significados e sentidos, ao inventar, imaginar
e vivenciar narrativas.

Tanto a BNCC quanto o DCEI SME-GO estruturam-se nessa perspectiva, e
apontam como elementos fundamentais da organizacao curricular para a educacao
infantil, os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento das criangas, bem como o0s
Campos de Experiéncias e seus respectivos Objetivos de Aprendizagens e
Desenvolvimento. A organizacdo destes elementos pode ser melhor visualizada a

partir do infografico a sequir:



29

FIGURA 1 — Organizacédo Curricular da Educacéo Infantil da RME de Goiania
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Fonte: Adaptado de GOIANIA (2020, p. 25).

De acordo com o Documento:

Este infografico representa a crianga como centro do planejamento curricular
e apresenta como eixos estruturantes das praticas pedagogicas as interacdes
e a brincadeira. Convergindo para a crianga estdo os seus seis Direitos de
Aprendizagens e Desenvolvimento, inalienaveis e apresentados como verbos
gue indicam a ac¢ao da crianga no mundo. De forma articulada estdo os cinco
Campos de Experiéncias com seus Objetivos de Aprendizagens e
Desenvolvimento, por grupos por faixa etaria, constituindo a organizagao
curricular para a Educac&o Infantil. (GOIANIA, 2020, p. 26).

Desse modo, prevé-se a garantia dos seis direitos de aprendizagem,
embasados nos artigos 6° e 9° das DCNEI (BRASIL, 2009) e nas dez competéncias
gerais da BNCC. O Art. 6° das DCNEI (BRASIL, 2009) dispde trés principios — éticos,
politicos e estéticos — que deverdo ser respeitados na elaboracdo das propostas
pedagogicas. Ja o Art. 9° fixa a interacdo e a brincadeira como eixos norteadores da
elaboracdo dos curriculos, e enumera, em seus doze incisos, as experiéncias que
devem ser garantidas a partir destes eixos.

Em relacdo aos Campos de Experiéncia e seus Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento, o DCEI SME-GO, se situa a partir do proposto na BNCC,
conceituando o sentido de campos de experiéncia como um conjunto de

conhecimentos comuns que se interrelacionam em uma triade “composta por
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conhecimentos, praticas sociais e diferentes linguagens.” (GOIANIA, 2020, p. 34).
Dessa forma, mantém relacdo com as areas do conhecimento, mas respeita-se as
especificidades da Educacdo Infantil, permeada pelos principios ludicidade,
continuidade e significatividade, apontados por Bondioli e Mantovani, conforme consta
no DC-GO. Estes principios parecem caracterizar o0 modo especifico das criancas
aprenderem e, articulando-os com o Art. 9° das DCNEI, a BNCC prop6s 0s cinco
campos de experiéncias, adotados também pelo DCElI SME-GO: O eu, 0 outro e 0
nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamentos e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacdes.

Estes Campos de Experiéncias séo tecidos a luz da teoria de Vigotski, que
conceitua vivéncia e experiéncia. As vivéncias dizem respeito a forma como o sujeito
elabora o contato com os objetos do mundo, implicando sua personalidade nesse
processo. O sujeito subjetiva o contato com a realidade e produz a vivéncia; o acumulo
de vivéncias constitui a experiéncia. Assim sendo, os campos de experiéncia sdo 0s
espacos que proporcionam o contato do sujeito com o meio, produzindo vivéncias,
gue somadas resultam em experiéncias, consequentemente, conhecimento e

desenvolvimento.

Os Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento “[...] se referem as
aprendizagens essenciais que as criancas tém direito de se apropriar ao
longo da Educacéo Infantil” (DC-GO, 2018, p. 49) e sé@o apresentados de
forma integrada e articulada pelos Campos de Experiéncias (BRASIL, 2017).
Eles se constituem como balizadores na organizacdo da ac&o educativa e
pedagédgica, devendo ser compreendidos de forma articulada e flexivel.
(GOIANIA, 2020, p. 37).

Feitas estas consideragdes, ao final DCEI SME-GO apresenta os quadros de
Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento, organizados por Campo de

Experiéncia e faixa etaria.
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CAPITULO 2 — OS POSTULADOS DE THEODOR W. ADORNO E DERMEVAL
SAVIANI

Entendendo que o problema de pesquisa a que se busca investigar nesse
projeto se deu especialmente a partir da leitura e sistematizacdo de textos do autor
Theodor Adorno (1903-1969), cabe destacar alguns pontos relevantes no que tange
a compreensao do autor a respeito das nocdes de educacédo e o sentido que se da a
ela. Para além disso, ao conceber o0 ensino escolar enquanto movimento expressivo
da educacéo e instancia formativa humana, pretende-se fazer uma aproximacéo dos
apontamentos adornianos com os de Saviani (2011) que contextualiza historicamente
as ideias pedagodgicas brasileiras, proporcionando uma perspectiva desde o periodo

de colonizacéo do Brasil até o final do século XX.

1.1 ADORNO: FORMACAO HUMANA E IDEOLOGIA

Em 1903, na cidade de Frankfurt am Main na Alemanha, nasce Theodor Ludwig
Wiesengrund Adorno, que anos mais tarde se tornaria um célebre filésofo, sociélogo,
musicologo e compositor alemao, bem como, um dos personagens imprescindiveis da
conhecida Escola de Frankfurt e a Teoria Critica.

De acordo com Zuin, Pucci e Lastoria (2015), no decorrer de sua vida, Adorno
teve o contato com os mais diversos elementos da cultura dita erudita; com sua tia
Agate, uma talentosa pianista, experienciou desde a infancia os classicos, e na
adolescéncia foi orientado na leitura das obras de Kant, com o amigo da familia
Sigfried Kracauer, escritor e socidlogo. Aos 18 anos ingressou na Universidade
Johann Wolfgang Goethe e a partir de entdo aprofundou-se na filosofia, sempre
acompanhado das nuancas da musica e da estética, o que € notavel em todos os seus
escritos. Em 1922, conheceu Max Horkheimer e no ano seguinte Walter Benjamin,
ambos fildsofos que se tornaram grandes parceiros intelectuais e amigos de Adorno.
Em 1925 foi para Viena, na Austria, onde mergulhou na musica com aulas de
composi¢cdo musical; ao retornar a Frankfurt, dedicou-se a critica cultural da vida
musical de sua cidade, publicando diversos artigos pequenos até o ano de 1933.

Durante dois anos, lecionou filosofia na Universidade de Frankfurt, apds a

obtencgéo de sua habilitagdo a docéncia; no entanto, em 1933 tem sua licenca cassada
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pelos nazistas e, no ano seguinte, foi obrigado a deixar a Alemanha, em vista de sua
origem judaica. Refugiou-se na Inglaterra e casou-se, em 1937, com Gretel Karplus,
com quem dividiu o exilio. No ano seguinte foi para os Estados Unidos, — incialmente
Nova lorque, depois Los Angeles e Berkeley, — a convite de Horkheimer e em vista de
estar proximo a sede do Instituto de Pesquisa Social®. No periodo em que esteve em
Los Angeles, dedicou-se, junto a Horkheimer, a redacdo da obra Dialética do
Esclarecimento: fragmentos filosoficos, uma de suas mais célebres publicacdes.
Outros materiais também foram escritos por Adorno nesse periodo de exilio, como por
exemplo: Minima Moralia: reflexfes a partir da vida danificada, escrito entre os anos
de 1944 e 1947 e publicado pela primeira vez em 1951 e Personalidade autoritaria:
estudos sobre preconceito, publicado em 1950, junto a um grupo de pesquisadores
norte-americanos (ZUIN; PUCCI; LASTORIA, 2015).

Somente em 1950 retornou a Alemanha, bem como seu amigo, agora
professores da Universidade J. W. Goethe. No decorrer desta década Adorno e
Horkheimer reorganizaram o Instituto de Pesquisa Social e entre as décadas de 1950
e 1960 publicaram diversos escritos filosoficos e estéticos. Na década seguinte,
Adorno proferiu diversas entrevistas e palestras na radio Hessen; varias destas
palestras foram compiladas e publicadas em 1971 pela Editora Suhrkamp e, em 1995,
pela Editora Paz e Terra no Brasil, com o titulo “Educagdao e Emancipag¢ao”. Dentre os
textos presentes nessa publicacdo estdo as seguintes palestras proferidas: Educacao
apos Auschwitz (1965); Educacdo - Pra qué (1967); Educacdo contra a barbarie
(1968); Educacéo e emancipacao (1969).

Adorno assumiu a direcdo do Instituto de Pesquisa Social em 1967, apés a
aposentadoria de Horkheimer. No entanto, dois anos depois, em 6 de agosto de 1969,
veio & 6bito, na Suica, onde passava suas férias. (ZUIN; PUCCI; LASTORIA, 2015).

Isto posto, de acordo com Crochik (2007), a apreenséo da realidade € definida
através da relagéo entre sujeito e objeto: o sujeito projeta suas percepc¢des no objeto
e, a partir do pensamento, da reflexdo e da sensibilidade diferencia-se dele. Portanto,
a partir do ensaio Teoria da Semicultura (2005), delineia-se aqui um esboc¢o do que
Adorno entende por educacgéo e/ou formagdo humana: a formacdo humana depende

do contato do sujeito com os objetos do mundo e da apropriagdo subjetiva da cultura

5 O Instituto constituiu 0 ndcleo de uma linha de pensamento filoséfico-politico desenvolvido por Walter
Benjamim, Max Horkheimer, Herbert Marcuse, Wilhelm Reich, Jiger Habermas e Theodor Adorno.



33

a qual esse individuo esta inserido. Se a formac&o humana atualmente esta submetida
a uma semiformacdo em vista do carater alienante da sociedade, se o estado de
consciéncia se encontra coisificado e consequentemente a barbarie se justifica, se a
educacdo se apresenta enquanto possibilidade dos sujeitos de refletirem e
perceberem as contradicfes deste mundo desigual, em mesma medida, a educacao
apresenta seus proprios limites, visto que, enquanto instancia de formacdo humana,

também se estrutura em uma trama de contradigdes. Nas palavras de Adorno (1995b):

A educacdo seria impotente e ideolégica se ignorasse o0 objetivo de
adaptacdo e ndo preparasse 0os homens para se orientarem no mundo.
Porém ela seria igualmente questionavel se ficasse nisto, produzindo nada
além de well adjusted people, pessoas bem ajustadas, em conseqiiéncia do
gue a situacdo existente se impfe precisamente no que tem de pior. Nestes
termos, desde o inicio existe no conceito de educacéo para a consciéncia e
para a racionalidade uma ambiglidade. Talvez ndo seja possivel supera-la
no existente, mas certamente ndo podemos nos desviar dela. (p. 143-144).

Nesse sentido, € importante ndo perder de vista que a educacao, apesar de ser
um locus privilegiado da atividade do pensar, também se funda nesta realidade
barbara e ndo se apresenta® enquanto saida certeira e redentora que pretende
resolver todos os problemas sociais do mundo. Portanto, ao passo em que seria
imprudente afirmar que a educacdo estd livre da ideologia e das justificativas
(inracionais que esta propde sobre as desigualdades do mundo, seria de igual modo,
imprudente largar esta instancia formativa as tracas e render-se ao conformismo.

Desse modo, a partir da concepcédo de Adorno sobre educacao proferida na
palestra nomeada Educacdo - para qué? (ADORNO, 1995b), entende-se que a
educacao deveria se ocupar da producao de uma consciéncia verdadeira, isto porque,
uma democracia plena sO poderia existir pautando-se em uma sociedade de
individuos emancipados e, emancipacao, nesse sentido, se da a parit daquilo que o
autor denomina consciéncia verdadeira, ou seja, a racionalidade, via oposta da
ideologia. O conceito de ideologia a que Adorno se reporta, para que seja elucidado,
esta posto de forma bem clara no texto Ideologia presente no livro Temas basicos da
sociologia, que escreveu com Max Horkheimer (1978). Enquanto processo histérico,
0 conceito de ideologia, bem como a ideologia em si, se movimenta conforme a
realidade, e a ele sédo atribuidas diferentes caracteristicas a partir das distintas

concepcoes de autores que o estudaram ao longo da histéria. A ideologia para Adorno

6 Para Adorno a educagdo ndo se apresenta enquanto redengdo para a humanidade, no entanto, é
esse o carater atribuido a ela no seio da sociedade, conforme explicitado no capitulo 3.
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e Horkheimer (1978), diz da justificacdo (ir)racional’ de uma sociedade barbara e
desigual; é, portanto, aquilo que sustenta, em consonancia com outros aspectos, a
estrutura social do modo como se apresenta: desenvolvida, industrial, capitalista,
burguesa e desigual.

A ideologia, portanto, seria a justificacdo dessa sociedade barbara e, para
Adorno, o papel da educacéo seria o de se dirigir para o lado oposto. Entretanto, a
que, necessariamente, Adorno se refere ao afirmar que a sociedade é barbara? No
texto Educacao contra a barbarie (ADORNO, 1995c), o autor define o objetivo da

barbarie:

Penso que, além desses fatores subjetivos, existe uma razdo objetiva da
barbarie, que designarei bem simplesmente como a da faléncia da cultura. A
cultura, que conforme sua prépria natureza promete tantas coisas, nao
cumpriu a sua promessa. Ela dividiu os homens. A divisdo mais importante é
aquela entre trabalho fisico e intelectual. Deste modo ela subtraiu aos
homens a confianga em si e na prépria cultura. E como costuma acontecer
nas coisas humanas, a consequéncia disto foi que a raiva dos homens néo
se dirigiu contra o ndo-cumprimento da situacdo pacifica que se encontra
propriamente no conceito de cultura. Em vez disto, a raiva se voltou contra a
prépria promessa ela mesma, expressando-se na forma fatal de que essa
promessa nao deveria existir. (ADORNO, 1995c, p. 164).

Desse modo, a barbarie parece ser toda regressédo da consciéncia ao estado
primitivo que se torna expressao violenta, irracional, traduzida em agresséo. Para
além disso, resulta da faléncia da cultura e traduz caracteristicas da sociedade no
comportamento individual dos sujeitos. De maos dadas a barbarie esta a ideologia e
a semiformacédo, isto porque, estas se opdem a consciéncia verdadeira, ao
compromisso com a verdade, ao exercicio da razdo. Se a consciéncia cede e se
equipara a esse mundo coisificado, se ela se funda nesse mundo coisificado, se uma
vida justa ndo é proporcionada aos sujeitos, entdo nenhuma consciéncia justa € viavel
nessa realidade. A forca da ideologia e da irracionalidade roubam do individuo sua
energia.

Assumindo que ndo nascemos um eu, mas nos constituimos psiquicamente e
socialmente e que a identidade do sujeito se d& frente a subjetivacdo da realidade,
compreende-se a complexidade da producdo de uma consciéncia nessa sociedade

ideologica. O individuo ndo tem a oportunidade de se relacionar com os objetos do

7 A expressao (ir)racional, grafada intencionalmente desse modo, visa desvelar o carater contraditorio
daideologia. Posto que a Ideologia € justificacé@o, entende-se que, para que seja propriamente validada,
necessita de uma consciéncia que a perceba como verdadeira, que acredite na imutabilidade da
realidade, no famoso “sempre foi assim e sempre sera”. Portanto, se apresenta de forma racional, se
mune de discursos pautados na légica, para mascarar/justificar a estrutura irracional a que se refere.
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mundo, com a cultura e os bens culturais humanos, e, portanto, subjetiva os produtos
a ele oferecidos pela industria cultural.2 O problema, portanto, é que estes produtos
externos ao sujeito que servem para a producédo de sua identificacdo, estdo muito
empobrecidos. A este individuo resta a opinido. Esta Ultima é concebida por Adorno
(1969) como a afirmacéo de premissas irrefletidas, consciéncia sem objeto, razao que
nao se esforca. A relacdo que a opinido estabelece com os objetos — com a realidade
— é uma relacdo de negacéo, estranhada, inadequada. Nao é tarefa obrigatoria do
pensamento a afirmacéo dos objetos; no entanto, para que esteja comprometido com
a verdade, o pensamento tem de afirmar a contradicdo nesses e destes objetos. Em
contrapartida, a opinido nega os objetos, portanto, é algo emocional, afetivo®, que diz
da subjetividade desse sujeito (ADORNO, 1969).

Posto que é através do contato do sujeito com objetos do mundo que este se
forma e se humaniza; que os bens culturais foram apropriados pela industria cultural
e convertidos em mercadorias; que a alienacdo e a ideologia, sdo inerentes a
realidade desse modo de producdo; que nesse estado de coisas a consciéncia
humana é coisificada, entdo a cultura fracassou em seu propdésito. A cultura, que
deveria formar humanamente o sujeito, é apropriada pela industria cultural e a relacdo
sujeito-objeto passa a ser mediada pelos interesses do mercado, 0 que resulta em
uma semiformacao. Nas palavras de Adorno (2005): “A formacéo cultural agora se
converte em uma semiformacao socializada, na onipresenca do espirito alienado, que,
segundo sua génese e seu sentido, ndo antecede a formagao cultural, mas a sucede.”
(ADORNO, 2005, p. 02).

Em vista desse carater universal da barbarie, da faléncia da cultura, de
justificacdo desta realidade desigual, a culpa atribuida ao homem (individualmente)
por sua cegueira frente a essa ideologia, faz parte também do mecanismo de sua
estruturagdo. Visto que, partindo dessa perspectiva culpabilizadora, os problemas
sociais seriam causados apenas por pessoas individuais e a estrutura social que
viabiliza esse esquema passaria despercebida, e, portanto, ndo precisaria ser
alterada. Nesse sentido, a educacdo enquanto instancia de formacdo humana,

aparece como campo privilegiado do pensar, 0o que possibilita, embora néo

8 Termo cunhado por Adorno e Horkheimer, em 1947, diz da transformagédo da cultura em instrumento
de dominagdo e na assuncao da barbérie, ao apropriar-se dos bens culturais e torna-los produtos
mercadolégicos.

9 Afetividade aqui no sentido de emocédo, de canalizacdo de energia, sob o prisma psicanalitico, ou
seja, afeto significa destinar a energia psiquica do desejo a um determinado objeto (pessoa ou coisa).
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necessariamente o faca, a exposicdo desse estado contraditorio de coisas e a

possivel emancipacéo do individuo.

1.2 SAVIANI: A HISTORIA DA PEDAGOGIA BRASILEIRA E AS PROPOSTAS
CONSTRUTIVISTAS

Ao encontro com estas consideragbes de Adorno, destacam-se alguns dos
apontamentos de Saviani a respeito do ideario pedagogico brasileiro, presentes
especialmente em seus livros: Histéria das ideias pedagoégicas no Brasil (2011) e
Escola e democracia (1999). Ao resgatar todo o processo historico educacional
brasileiro, Saviani (2011) indica a relevancia expressiva que a educagao para o
trabalho passou a ter — a datar da década de 1970, com o desenvolvimento da
sociedade capitalista — principalmente com a formacédo de técnicos. Ao que tudo
indica, o sentido da educacéo passou a ser a preparacao para o mercado de trabalho,
que em expansao, exigia uma formacao especializada da méo de obra. Esse periodo,
- que para a historia das ideias pedagogicas é denominado neoprodutivismo, se da a
partir de trés aspectos a que o0 autor nomeia: neoescolanovismo, neoconstrutivismo e
neotecnicismo. Ao final da obra, Saviani (2011) conceitua a “pedagogia da exclusao”,
resultado desse neoprodutivismo.

No decorrer da década de 1970, o mundo vivenciou uma grande crise
econbmica, caracterizada especialmente pelo rompimento do modelo de producao
fordista para o toyotismo!°. A mudanca radical da organizacédo socioecondmica, que
pde fim na producdo de larga escala e adota o atendimento a demanda dos
consumidores, e a flexibilizacdo da méo de obra, implicou em diversas altera¢des no
ambito escolar. De acordo com Saviani (2011), nesse contexto de intensas alteracdes
ocorridas a partir da década de 1970, a escola passa a assumir um papel de
preparacao do sujeito para o mundo do trabalho, de modo que este trabalhador se
adapte ao ritmo (frenético) da nova sociedade. Da méao de obra agora sao exigidos

novos requisitos: a flexibilizag&o, a dinamizagao, a criatividade, o “vestir a camisa da

10 Fordismo e o Toyotismo sdo dois modelos de producdo criados para otimizar a eficiéncia e a
produtividade de indUstrias. Entretanto, sdo sistemas totalmente diferentes: O fordista, criado no inicio
do século XX tem por objetivo a produgdo em massa, inerente ao movimento de expanséo industrial
da época. Em contrapartida, o Toyotismo surge na década de 1970, com a crise do capitalismo, tem
como principio a produgdo sob demanda, a flexibilizagao e especializacao.
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empresa’. E no seio desta sociedade marcada pelos interesses mercadoldgicos que
se desenvolve aquilo que Saviani (2011) nomeia Neoescolanovismo.

O neoescolanovismo, de acordo com Saviani (2011), € uma nova roupagem do
movimento Escola Nova, que teve seu apice a partir da década de 1930, com o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), que defendia uma educacao
publica, gratuita e laica. O embrido do “aprender a aprender”, proposto pelo
escolanovismo nesse contexto, vislumbrava um coletivismo, aninhado a uma
economia em expanséo. Com efeito, “[...] significava adquirir a capacidade de buscar
conhecimentos por si mesmo, de adaptar-se a uma sociedade que era entendida
como um organismo em que cada individuo tinha um lugar e cumpria um papel
determinado em beneficio de todo o corpo social.” (SAVIANI, 2011, p. 432). Em
contrapartida, a nova face que o escolanovismo adquire, refere-se a interesses
privados e pretende garantir aos sujeitos, individualmente, a adaptacdo ao modo de
producao atual e as demandas do mercado, que a cada dia estd mais exigente.

Esse modelo de educacao, especificamente depois da década de 1990, passou
a ocupar-se da realizacao da légica do mercado, preocupando-se sobretudo com o
desenvolvimento de habilidades e competéncias que propiciassem recursos que
garantissem melhores vagas de emprego aos participes do ensino escolar. O papel
da educacdo aqui ja ndo é mais o de assegurar ao sujeito o acesso ao patriménio
cultural humano, em vista de garantir o desenvolvimento de competéncias. Aquele
aprendizado de conhecimentos ja sistematizados aparece sob o titulo de “pedagogia
tradicional” - 0 que é concebido como ultrapassado por limitar o desenvolvimento da
criatividade do aluno e centrar o protagonismo do processo educativo na figura do
professor.

Essa preocupacédo do neoescolanovismo em assegurar ao sujeito a aptidao
para lidar com as demandas do mercado, fica nitida a partir da publicacdo do Relatorio
Jacques Delors, documento publicado pela Unesco e elaborado por uma comissao
que, na década de 1990 preocupou-se em discutir e delinear orientacbes para a
educacao no século XXI (Saviani, 2011). Em suma, propde uma educacéo para a vida
toda, estruturando-se em 4 pilares: Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender
a Conviver e Aprender a Ser. Essa proposta, que valoriza, sobretudo, a curiosidade e
a criatividade, concebe a educacdo como via que deve proporcionar a realizacao
pessoal, ultrapassando uma “visdo puramente instrumental da educagdo”. Nesse

sentido,
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Ndo basta, de fato, que cada um acumule no comeco da vida uma
determinada quantidade de conhecimentos de que possa abastecer-se
indefinidamente. E, antes, necessario estar a altura de aproveitar e explorar,
do comecgo ao fim da vida, todas as ocasifes de atualizar, aprofundar e
enriquecer estes primeiros conhecimentos, e de se adaptar a um mundo em
mudanca. (DELORS, 1998, p. 90).

A educacgdo brasileira fundamentou-se nesse relatério e postulou vérias
normativas que caminham neste rumo da pedagogia do aprender a aprender, a
exemplo do ensino por competéncias, descrito na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e os Parametro Curriculares Nacionais (PCNSs).

Concomitantemente ao neoescolanovismo, Saviani (2011) aponta o
neoconstrutivismo, que segue na mesma linha de raciocinio. Este, por sua vez,
relaciona-se com a perspectiva piagetiana'!, que elege o aluno como o centro do
processo de aprendizagem. Para essa perspectiva de ensino, nomeada também como
interacionista, a escola e o professor ttm como funcéo eleger objetivos especificos
(competéncias) que devem ser construidos por parte do estudante no processo de
desenvolvimento de seu préprio conhecimento, ao interagir com o meio.

O construtivismo, por seu turno, assemelha-se a concepg¢do behavioristal? ao
conceber o propédsito do desenvolvimento de competéncias como a realizagdo da
aquisicdo dos objetivos operacionais!?, posto que atingir os objetivos e periodos do
desenvolvimento, estaria de encontro com a prescricdo da necessidade de alcancar

determinadas competéncias. No entanto, sob nova roupagem, 0 neoconstrutivismo

[...] j@ se encontra reconfigurado, o que justifica a denominacdo de
neoconstrutivismo. Isso porque, nessas novas condi¢cbes, a énfase das
pesquisas de Piaget e de seus colaboradores e seguidores, que buscavam
compreender cientificamente o desenvolvimento da inteligéncia, cede lugar a
uma "retérica reformista” (MIRANDA, 2000, p. 25). Essa ret6rica reformista
pbe-se, alias, em sintonia com a visdo pos-moderna [...] (SAVIANI, 2011, p.
436).

11 Jean Piaget (1896-1980) importante bidlogo e psicélogo suico, produziu diversas observacfes a
respeito da educacdo e a forma de aprendizagem na infancia. A partir principalmente de seus
apontamentos que se desenvolveu a tese do construtivismo, que se funda na ideia de que o
conhecimento se da pela construgéo dos conceitos passando por estagios definidos. (FERRARI, 2008).
12 O behaviorismo é 0 uma teoria que se originou ao final do século XIX e inicio do século XX e prop&e
que o objeto de estudo da psicologia deve ser o comportamento, fundamentando-se na comprovacao
experimental e ndo através de conceitos subjetivos como a emocéao e o sentimento. (FERRARI 2008)
13 A teoria do desenvolvimento de acordo com Piaget classifica 4 estagios durante o desenvolvimento
cognitivo de uma crianga em faixas etérias: 1- Periodo Sensoério-motor (0-2 anos), 2- Periodo Pré-
Operacional (2-7 anos). 3- Periodo Operacional de Concreto (7-11 anos), 4- Periodo Operacional
Formal (11 e mais). Nesse sentido, 0 objetivo do desenvolvimento cognitivo € alcancar os estagios
operacionais. (FERRARI, 2008).
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Nesse sentido, entende-se que o foco do processo de ensino sob essa otica é
o de atingir metas, desenvolver competéncias, atingir fins, ndo necessariamente
comprometidos com formagédo do sujeito. Sincronicamente, 0 neotecniciSmo se
apresenta enquanto perspectiva que transforma o processo de ensino em um
treinamento, visando uma melhor taxa de resultados, com foco na racionalizacao da
producao e na eficiéncia. As empresas deixam de utilizar o termo “qualificacao” para
falar sobre “competéncias”, em sintonia com o ensino escolar. A partir de entéo, €
dada mais importancia ainda a produgdo, com o menor custo e investimento possivel,
0 que passa a ser garantido pela funcéo da escola, que é ressignificada, na mesma
medida que a funcdo do Estado. A primeira, ocupa-se de produzir 0s sujeitos
“competentes”, ajustados as exigéncias do mercado, e o segundo, cumpre o papel de

avaliar a qualidade do produto:

E pela avaliacdo dos resultados que se buscara garantir a eficiéncia e
produtividade. E a avaliacdo converte-se no papel principal a ser exercido
pelo Estado, seja mediatamente, pela criacdo das agéncias reguladoras, seja
diretamente, como vem ocorrendo no caso da educagéo. (SAVIANI, 2011, p.
439).

Portanto, para Saviani (2011), as ideias pedagdgicas no Brasil, especialmente
apos os anos de 1990, assumiram um carater neoprodutivista, interligado com todo o
contexto social capitalista a que esta circunscrito. Esse aspecto neoprodutivista
resulta no que o autor conceitua “pedagogia da exclusao”, ou seja, a determinacao de
gue os sujeitos, ao nao se qualificarem suficientemente, sequer conseguirdo adentrar
o0 mercado de trabalho. Pior ainda: a culpa por néao ter obtido sucesso na conquista de
um emprego é exclusivamente do sujeito - que nao se esfor¢ou o suficiente, fracassou.
Dito de outra forma: ao individuo € imposta a condicdo de excluido e a Unica forma de
escapar desta condicdo é especializar-se, capacitar-se, adaptar-se, tornar-se
empregavel, ajustar-se.

Referindo-se aos sujeitos excluidos do desenvolvimento capitalista, na obra
Escola e democracia (1999), Saviani trata d“As teorias da educagéo e o problema da
marginalidade”. Teorizando sobre ela, separa em dois grandes grupos as teorias
educacionais: as Teorias Nao-Criticas e as Teorias Critico-Reprodutivistas. O primeiro
grupo, subdivide-se em Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova e Pedagogia
Tecnicista e percebe a educagdo enquanto o milagre capaz de erradicar a

marginalidade de nossa sociedade: “Num primeiro grupo, temos aquelas teorias que
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entendem ser a educacdo um instrumento de equalizacdo social, portanto, de
superacao da marginalidade.” (SAVIANI, 1999, p. 15).

Num segundo grupo estdo: a Teoria do Sistema Enquanto Violéncia Simbodlica,
Teoria da Escola Enquanto Aparelho Ideoldégico do Estado (AIE) e Teoria da Escola
Dualista, que concebem a educacdo enquanto reprodutora e legitimadora da
marginalizacao: “Num segundo grupo, estao as teorias que entendem ser a educacao
um instrumento de discriminagdo social, logo, um fator de marginalizagc&o.” (SAVIANI,
1999, p.15). Ao final, o autor propde uma teoria critica da educacgéo, que deve ser
defendida pelos “dominados” socialmente, em vista de uma possivel mudanca desse

estado de coisas:

Lutar contra a marginalidade através da escola significa engajar-se no esforco
para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas
condicdes historicas atuais. O papel de uma teoria critica da educacao é dar
substancia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja
apropriada e articulada com os interesses dominantes. (SAVIANI, 1999, p.
42).

Especificamente a respeito da Pedagogia Nova, sob a otica de Saviani (1999),
cabe ressaltar seu aspecto “revolucionario” em relagdo a sua antecessora, a
Pedagogia Tradicional. Isto porque, a primeira fundamenta-se na premissa de que a
educacdo é a ferramenta necessaria para equalizar a sociedade. Nesse sentido, a
marginalidade ndo aparece mais como questao individual; o sujeito marginalizado néo
€ mais o ignorante que ndo possui conhecimentos. Ele assume o papel do rejeitado,
aguele que estad a margem da sociedade. Essa perspectiva escolanovista, preocupa-
se com estes “desajustados” pois entende a singularidade de cada individuo,
defendendo a ideia de que os homens s&o fundamentalmente diferentes. A educacéo
€ atribuida a funcéo de corrigir a marginalidade, incluir e ajustar o diferente, dando

corpo a “unificagao diferenciadora”:

Compreende-se entdo que essa maneira de entender a educacdo, por
referéncia & pedagogia tradicional tenha deslocado o eixo da questédo
pedagodgica do intelecto para o sentimento; do aspecto logico para o
psicoldgico; dos contetdos cognitivos para 0s métodos ou processos
pedagodgicos; do professor para o aluno; do esforgo para o interesse; da
disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo-diretivismo; da
guantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracédo filosofica
centrada na ciéncia da l6gica para uma pedagogia de inspiracao experimental
baseada principalmente nas contribuices da biologia e da psicologia. Em
suma, trata- se de uma teoria pedagdgica que considera que o importante
ndo é aprender, mas aprender a aprender. (SAVIANI, 1999, p. 20- 21).

Todavia, é evidente que os intentos da Pedagogia Nova fracassaram. Visto

que, para desenvolver um ensino pautado nessa perspectiva, 0 espaco escolar
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deveria ser alegre, colorido, movimentado, acolhedor; os professores deveriam
desempenhar o papel de mediadores, balizando os alunos em suas préprias
descobertas, na producdo de conhecimentos através da interagcdo com o meio; a
aprendizagem deveria ser espontanea e oportunizada pelo ambito escolar. No
entanto, isso nao se efetiva, especialmente por conta de todos os recursos e custos
que esta escola implicaria. Os ideais escolanovistas permaneceram no ideario
educacional, confundindo a pratica pedagdgica e ocasionando em uma maior
exclusao, perpetuando o problema da marginalidade a que se pretendia resolver. Isto
porque, ao ndo se preocupar com a sistematizacdo dos conteudos — em vista de
promover uma escola ndo conteudista —, o ensino destinado as camadas populares
fica aligeirado e esvaziado, ao passo que as escolas voltadas para a elite foram
aprimoradas com 0s mais diversos conteudos.

Dessa forma, recuperando o conceito de neoescolanovismo, entende-se que,
apesar de suas novas roupagens, esse modelo de educacao carrega em seu amago
essa esséncia “equalizadora”, e parece estar em consonancia com a perpetuacao da
marginalidade, ainda que seu discurso se oponha a ela, conforme melhor explicitado

no capitulo a seguir.
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CAPITULO 3 — OS RUMOS DA EDUCACAO A PARTIR DOS DOCUMENTOS
OFICIAIS

Retomo a questdo que norteia este trabalho, com o objetivo de trazer alguns
artificios concretos, presentes nos curriculos oficiais educacionais, para esmiucar a
investigacdo sobre seus posicionamentos politico-pedagogicos, a saber: “qual o
sentido da formacao/educacao escolar dada pela orientacdo politico pedagdgica dos
documentos oficiais que norteiam a elaboracéo do curriculo das escolas municipais
de Goiania?” Esta questdo se pde, principalmente apos as reflexdes de Newton
Duarte (2008) e Moreira (1997), que expdem o carater das competéncias no ambito
educacional, especialmente quando comparadas as proposi¢cdes de Jacques Delors,
no documento Educagéo: um tesouro a descobrir (1998). Ademais, os apontamentos
de Saviani (1999), a respeito da percepcao da marginalidade na area da educacéao,
sdo demasiado enriquecedores para pensarmos a fungdo atribuida a educacéo
escolar, especialmente o que se refere aos ideais escolanovistas impregnados no
ideério educacional brasileiro.

De acordo com Saviani (1999), a Pedagogia Nova, bem como suas novas
roupagens, tem por premissa norteadora a construcdo de uma sociedade mais
igualitaria a partir da democracia liberal, de modo que cada cidad&o trabalhador se
ajuste a funcéo que deve desempenhar na sociedade e uma educacao para todos que
respeite a hierarquia das classes dada pelo capitalismo. Ou seja, a educacédo cabe
“[...] um papel decisivo na conformacédo da sociedade evitando sua desagregacao e,
mais do que isso, garantindo a construcdo de uma sociedade igualitaria.” (SAVIANI,
1999, p. 16). Posto que, as politicas educacionais pds Constituicdo de 1988 possuem
um carater neoescolanovista, e que, portanto, possuem em Seu cerne 0S mesmos
ideais que Escola Nova postulava ainda na década de 1930, é possivel afirmar que
os documentos que definem diretrizes curriculares a nivel nacional e municipal estéo
impregnados desta perspectiva da educacao enquanto redentora e solucionadora dos
problemas sociais.

Esta premissa pode ser objetivamente comprovada com uma rapida consulta a
apresentacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que denuncia como a
funcdo da educacao é percebida: “Somente ai teremos cumprido o compromisso da
equidade que a sociedade brasileira espera daqueles que juntos atuam na educagao.”
(BRASIL, 2018, p. 05). Concomitantemente, Saviani (1999) ressalta o cunho
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biopsicolégico que esse modelo de educacdo possui, isto porque aparenta uma
profunda preocupacédo com o sujeito marginalizado, mas ndo necessariamente com o

motivo que leva este sujeito para a margem da sociedade. Nas palavras do autor:

Marginalizados sdo os "anormais"”, isto €, os desajustados e desadaptados
de todos os matizes. Mas a "anormalidade" ndo é algo, em si, negativo; ela
€, simplesmente, uma diferenca. Portanto, podemos concluir, ainda que isto
soe paradoxal, que a anormalidade é um fendmeno normal. (SAVIANI, 1999,
p. 20).

Novamente, € possivel confirmar essa afirmacéo por meio daquilo que BNCC
define no toépico “Base Nacional Comum Curricular: igualdade, diversidade e
equidade”. A saber: “Para isso, 0s sistemas e redes de ensino e as instituicoes
escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde
reconhecer que as necessidades dos estudantes sao diferentes.” (BRASIL, 2018, p.
15, grifo nosso). Ou seja, se reconhece e admite 0 pressuposto de que as pessoas
ocupam posicoes diferentes na sociedade e que a educacado deveria tornar essa

desigualdade mais justa. Ainda, em outro paragrafo:

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige
um claro compromisso de reverter a situacdo de exclusdo historica que
marginaliza grupos — como 0s povos indigenas originarios e as populagfes
das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes
— e as pessoas que ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na
idade propria. Igualmente, requer o compromisso com os alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de préaticas pedagdgicas inclusivas
e de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Lei no 13.146/2015). (BRASIL, 2018, p.
16, grifo nosso).

No entanto, ndo é apenas o curriculo nacional que possui essa perspectiva. O
Documento Curricular para a Educacéo Infantii da SME-Goiania (DCElI SME-GO)
expressa, em seu primeiro paragrafo, estar de acordo com a BNCC. Apesar de
apresentar um posicionamento politico e pedagdgico mais explicitamente, se
comparado a BNCC, o Documento demonstra estar paralelo as diretrizes nacionais,
especialmente no que se refere aos fins educacionais a que se reporta. Ou seja, a
finalidade da pratica escolar é entendida nacional e municipalmente como a
possibilidade de renovar o mundo: “[...] de modo a contemplar uma demanda de
formacado de sujeitos mais conscientes de suas proprias acbes e capazes de intervir
na realidade para torna-la mais justa e igualitaria.” (GOIANIA, 2020, p. 10).

No entanto, a educacéao sob a promessa de equalizacdo da sociedade, realiza
0 oposto: reafirma as desigualdades desta realidade, ao ndo assumir as contradi¢cdes

inerentes ao processo educativo. Nao bastasse essa desvinculagéao da realidade, ao
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propor a educacédo como ferramenta equalizadora da sociedade, dela é subtraido todo
o carater politico e toda sua contradicdo € negada. Ora, ao propor um curriculo que
esta pronto, € isso que se busca fazer: perpetuar a realidade educacional. O discurso
de uma luta por equidade, se mantém no ambito do moralismo e se afasta da estrutura
gue sustenta essa sociedade desigual. Uma pista: a educacdo escolar, firmada e
reafirmando essa realidade ideolégica, barbara e desigual, ndo pode sanar as
mazelas do mundo.

Nesse sentido, Moreira (1997), ao abordar a forma como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) estdao fundamentados, aponta para a auséncia de
ponderacdo sobre o feitio dos curriculos brasileiros. Para o autor, parece passar
despercebido o fato de que a escola tem servido muito mais aos interesses de uma
reafirmacdo dessa realidade, do que de fato com a alteracdo da estrutura social:
“Como resultado, o processo educativo é despido de seus aspectos ideoldgicos e
politicos e o curriculo acaba sendo visto como elemento neutro de transmissao
cultural.” (MOREIRA, 1997, p. 95). Apesar de ter se referido aos PCNs, documento
publicado h4 mais de 20 anos, a afirmacdo de Moreira permanece valida, se se
investiga os documentos balizadores da educacdo atuais. Isto porque, além do
idealismo neoescolanovista que ainda esta presente no ideario educacional brasileiro,
existe ainda uma antiga proposicdo que reafirma o processo educativo “neutro” e
apolitico: o ensino por competéncias.

Saviani (2011), afirma que a caracterizacdo do processo educativo a partir de
competéncias, se deu pela primeira vez no Brasil na década de 1960, sob a luz do
behaviorismo. Transmutando-se no seio das teorias pedagodgicas mais aceitas, o
conceito de competéncias assume, no atual cenario, o aspecto central da pratica
educativa. O desenvolvimento das competéncias, se traduz como o objetivo do
ensino, com a mesma esséncia da Pedagogia Nova e sua proposta do “aprender a

aprender”.

Em suma, a "pedagogia das competéncias" apresenta-se como outra face da
"pedagogia do aprender a aprender"”, cujo objetivo é dotar os individuos de
comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢fes de uma
sociedade em que as préprias necessidades de sobrevivéncia ndo estao
garantidas. (Saviani, 2011, p. 437).

Essa premissa se evidencia na objetividade. A BNCC, normativa que orienta a
construgdo de todos os curriculos nacionais, estrutura-se para assegurar as dez

competéncias gerais, que devem ser desenvolvidas por todos os participes da
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educacao escolar brasileira. Nao haveria como ser diferente, visto que a propria Lei
de Diretrizes e Bases (Lei n® 9394/96) prop&e um ensino a partir do desenvolvimento
de competéncias. Paralelamente, o DCEI SME-GO reforga esse caminho, tendo em
vista que assume a traducdo das dez competéncias gerais nos seis Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento (Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar,
Conhecer-se) para a area da Educacao Infantil. Ou seja, nem mesmo essa etapa
inicial escapa do ensino por competéncias, ainda que sob outros nomes. De acordo
com o Documento, os seis Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento garantem a
crianga “[...] a possibilidade de desenvolver as competéncias gerais, mobilizando
conhecimentos e procedimentos na resolucdo de situacdes problemas cotidianos.”
(GOIANIA, 2020, p. 32).

Mas qual o intuito, efetivamente, desse ensino por competéncias? Em uma
sociedade regida pelas constantes mudancas, é exigido do sujeito uma formacé&o que
seja fluida, adaptavel, flexivel, visto que as regras que regiam o mercado ontem, ja
ndo sdo as mesmas hoje. Para tanto, € mais valido que o processo educativo sirva
para que o individuo aprenda a aprender, tornando-o apto para a liquidez do mundo
do trabalho, em detrimento do aprendizado dos conhecimentos ja sistematizados para
a sua efetiva formacéo. Dessa forma, 0 ensino por competéncias visa ensinar um

método, conforme aponta Duarte (2008):

[...] € mais importante o aluno desenvolver um método de aquisigéao,
elaboracdo, descoberta, construgcdo de conhecimentos, que esse aluno
aprender os conhecimentos que foram descobertos e elaborados por outras
pessoas. E mais importante adquirir o método cientifico que o conhecimento
cientifico ja existente. (DUARTE, 2008, p. 08)

Nesta afirmacéo, Duarte (2008) faz uma critica ao posicionamento adotado por
Piaget em uma conferéncia realizada em 1947, intitulada “O desenvolvimento moral
do adolescente em dois tipos de sociedade: sociedade primitiva e sociedade
'moderna’”. Nesta conferéncia, Piaget afirma que existe um problema em direcionar
0s estudantes para respostas prontas, ao invés de permitir que sejam descobertas no
cotidiano escolar (Piaget apud Duarte, 2008). Em contrapartida, Duarte aponta que
ensinar um meétodo cientifico ndo é o problema em si; a problematica reside no que
foi formulado no campo pedagogico a partir do posicionamento de Piaget, bem como
no ideério educacional atual, na defesa do ensino por competéncias, por sobrepor 0s

métodos aos conhecimentos ja sistematizados. Ou seja, ignorar o conhecimento
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produzido pela humanidade ao longo da historia, em prol de uma maior adaptabilidade
as demandas do mundo do trabalho nessa sociedade.

Ao fim e ao cabo, o comprometimento com o desenvolvimento de competéncias
parece mesmo estar ligado aos interesses do mercado, ao propor um ensino escolar
voltado para a aquisicdo de habilidades que tornem o0s sujeitos mais empregaveis.
Conforme Saviani (2011) e seus apontamentos a respeito do que o autor nomeia

Pedagogia da Excluséao:

Trata-se de preparar os individuos para mediante sucessivos cursos dos mais
diferentes tipos, se tornarem cada vez mais empregéaveis, visando a escapar
da condic¢do de excluidos. E, caso ndo o consigam, a pedagogia da exclusédo
lhes ter4 ensinado a introjetar a responsabilidade por essa condigédo.
(SAVIANI, 2011, p. 431).

Nesse sentido, 0 sujeito esta naturalmente excluido, e por via da aquisicdo de
habilidades e competéncias passa a ter mais chances de ser inserido no mercado de
trabalho. Se eventualmente ndo obtiver sucesso, a culpa recai inteiramente sobre os
ombros desse sujeito. Desse modo, a vida ndo esta garantida nesse sistema, haja
vista que somente através do mundo trabalho os individuos podem assegurar sua
existéncia. Adaptar-se a esse estado de coisas parece ser uma exigéncia dessa
sociedade, em troca da possibilidade de garantir a vida. Em outras palavras, € como
se socialmente — especificamente na sociedade brasileira — fosse dito ao sujeito:
“Brasil, ame-o0 ou deixe-0”. Ou ainda “ajuste-se a qualquer custo, pois ndo ha espaco
para as diferencas indesejaveis”.

Portanto, ainda que os curriculos afirmem seu comprometimento com a
democracia, a equidade, a construcdo de uma sociedade mais justa, inversamente
propdem a adaptacédo e conformacéo com o que esta posto. O esforco para ndo mais
repetir a “pedagogia tradicional”’, que em tese ocupava-se da decoreba de contetudos
predefinidos, resulta em um aligeiramento do ensino. A premissa de uma melhoria na
qualidade do ensino, por meio do enfoque no como fazer sO se efetiva nas escolas
gue servem ao publico de classes sociais mais altas, o que, ao fim e ao cabo, talvez
nem seja de fato uma vantagem. De acordo com Saviani (1999), a Escola Nova
“tornou possivel, ao mesmo tempo, o aprimoramento do ensino destinado as elites e
o rebaixamento do nivel de ensino destinado as camadas populares.” (p. 63).
Portanto, ainda que 0s apontamentos escolanovistas trouxessem uma perspectiva

centralizada no aluno, que se desenvolveria naturalmente em um espaco estimulante,
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na pratica isso néo se efetivou, em vista da estrutura material, por vezes precéaria, das
escolas destinadas as camadas populares.

Ademais, cabe a investigacdo de uma interessante proposi¢cdo que o DCEI
SME-GO apresenta: a ideia de um “curriculo em construgdo”. Segundo o Documento,
esta prerrogativa esta de acordo com a proposta politico-pedagdgica denominada
Infancias e Criancas em Cena: por uma Politica de Educacédo Infantil para a Rede
Municipal de Educacdo de Goiania (GOIANIA, 2014), que propde um “curriculo em
construcédo”, em vista de ser flexivel e atender as demandas particulares de cada

turma da Educacao Infantil:

Buscamos, portanto, propor um curriculo que garanta o lugar dos
conhecimentos, da aprendizagem e do desenvolvimento, das vivéncias e
experiéncias em atividades enriquecedoras e significativas, em que as
brincadeiras e as interacdes sejam os eixos de todas as ac¢des, permeando o0
trabalho realizado nessa primeira etapa da Educagéo Basica. (GOIANIA,
2014, p. 64, grifo do autor).

Para tanto, o DCElI SME-GO fundamenta-se em dois pilares — conforme
detalhado no capitulo 2 deste trabalho: Articulacéo; e Amplificacéo, diversificacédo e
complexificacdo. O primeiro, diz da relacdo entre os saberes da crianca e o patrimoénio
humano ja estabelecido. O segundo, do percurso metodoldégico a ser seguido, no
caminho da produgéo de conhecimentos. Disto, assinalam-se dois pontos: o primeiro,
a respeito de como esse “curriculo em construgdo” pode ser percebido; o segundo,
em relacdo a linearidade do ensino que os dois pilares revelam.

No que se refere ao primeiro ponto, assumir um curriculo em construcédo, € o
mesmo que dizer que este curriculo esta “em aberto”; ou ainda, que aceita
contribuicdes, sejam dos professores da educacdo basica, da comunidade escolar,
dos familiares ou mesmo das criancas. Fato é que a contribuicdo parece ser bem-
vinda. No entanto, uma pergunta surge dessa constatacdo: para que servem estas
contribuicdes? Com efeito, a participacdo da comunidade € extremamente relevante,
mas esta participacéo aparenta ser uma cooperacao com aquilo que é postulado pelos
curriculos e consequente pelas escolas. Isto pode ser observado a partir dos trechos
retirados do DCEI SME-GO (2020) a seguir: “Concebido dessa forma, o curriculo em
construcdo sO se materializa no cotidiano da instituicdo educacional, por meio da
efetiva participacdo das criancas e dos adultos, familias e professores(as) no processo
educacional.” (GOIANIA, 2020, p. 16); “Na SME, as familias participam da elaborac&o

do curriculo no momento em que a instituicdo educacional realiza, no inicio de cada
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ano, o diagnostico do perfil social, politico e econédmico da comunidade atendida.”
(GOIANIA, 2020, p. 17, grifo nosso);

Possibilitar a participacdo das familias e das criangas na construgdo do
curriculo é, antes de tudo, uma funcédo da Educacao Infantil e consiste num
desafio, pois compartilhar essa construcdo demanda um(a) professor(a) que
tenha autonomia e sélida formacéao tedrica para, a partir do que apresentam
em termos de necessidades, interesses e curiosidades, articular essas
demandas com o que estd posto, nacionalmente, no que diz respeito as
aprendizagens essenciais que devem ser garantidas, ampliando,
diversificando e complexificando os conhecimentos das criangas. (GOIANIA,
2020, p. 17, grifo nosso).

Ou seja, o curriculo apresenta suas propostas e toda a comunidade contribui
de forma que estas proposi¢cdes se tornem o mais viaveis e efetivas quanto possivel.
Duarte (2008) atenta para o fato de que essa participacdo nada mais € do que uma
sondagem, pois conhecendo melhor a realidade de cada instituicao escolar, mais facil
sera o processo de adaptacdo do curriculo ao contexto e do contexto ao curriculo.

Nas palavras de Duarte (2008):

Aos educadores caberia conhecer a realidade social ndo para fazer a critica
a essa realidade e construir uma educacdo comprometida com as lutas por
uma transformacdo social radical, mas sim para saber melhor quais
competéncias a realidade social estd exigindo dos individuos. Quando
educadores e psicologos apresentam o “aprender a aprender" como sintese
de uma educacdo destinada a formar individuos criativos, € importante
atentar para um detalhe fundamental: essa criatividade ndo deve ser
confundida com busca de transformacdes radicais na realidade social, busca
de superacdo radical da sociedade capitalista, mas sim criatividade em
termos de capacidade de encontrar novas formas de agcdo que permitam
melhor adaptacdo aos ditames da sociedade capitalista. (p. 12, grifos
Nossos).

Quanto ao segundo ponto, € perceptivel que os curriculos educacionais
respondem a uma légica de construcdo de conhecimentos, partindo do pressuposto
de que aquilo que é mais facil deve ser ensinado primeiro, como pré requisito daquilo
que é mais dificil. Dessa forma, a ideia de ampliar, complexificar e diversificar
denuncia novamente o comprometimento da instancia escolar com o desenvolvimento
de um método — aprender a aprender; além disso, concebe o processo de ensino
como linear, de certo modo, remete aos resquicios behavioristas no ideario
pedagogico brasileiro. Moreira (1997), associa esse modelo de educagdo com uma
arvore, que se enraiza e cresce se complexificando, até atingir as flores e os frutos.
Assim como uma arvore € fixa e cresce em um sentido pré definido, os curriculos,
propostos do modo como estdo, apontam para um caminho “[...] Unico, linear e
hierarquizado no processo de conhecer.” (MOREIRA, 1997, p. 100). A problematica
dessa perspectiva talvez esteja no fato de que a Educacgao Infantil, primeira etapa do
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ensino, obedece, assim como as demais etapas, um curriculo prescritivo. Os tais
Direitos de Aprendizagem, possuem, em sua esséncia, 0 mesmo sentido que as
competéncias: desenvolver habilidades para melhor adaptar-se a essa realidade.
Nesse sentido, cabe dizer que essa proposta de ensino esta alinhada ao propdsito da
ideologia: produzir a falsa consciéncia para impedir a exposicdo da realidade como
ela realmente €; produzir a ideia de que as coisas sdo como sdo e que nao ha
explicacdo mais logica para isso do que a naturalidade de tudo o que ocorre; perpetua
a ideia de que a desigualdade, a violéncia e a barbarie séo inerentes ao ser humano,
0 que impossibilita 0 pensamento critico a respeito da estrutura da sociedade, e
consequentemente, a mudanca dessa estrutura. E afirmada uma harmonia em uma
sociedade antagonica.

Outrossim, quanto a perspectiva pedagogica especificamente, cabe dizer que
esté alinhada a concepcéao do construtivismo, visto que caracteriza o conhecimento a
partir das premissas de “crescimento”, “desenvolvimento”, “construcdo”, etc. Além
disso, a proposta de “Campos de Experiéncias”, denuncia a Otica construtivista, ao
propor que naturalmente as criangas constroem conhecimentos, se o ambiente for
propicio e adaptado para tal. O DCElI SME-GO define estes Campos como grandes
grupos que relacionam as areas do conhecimento, aproximando-as conforme sua
afinidade (GOIANIA, 2020). Seriam, portanto, como as conhecidas disciplinas,
presentes nas demais etapas de ensino, diferenciando-se destas por amparar-se no
pressuposto de que nao estdo postos “conteudos” para a Educacéao Infantil, apenas
Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento. Portanto, os campos de experiéncia
concebem a educacdo escolar como o0 espaco que deve dar lugar para o
desenvolvimento da crianca por si mesma; espaco que proporciona a producao de
sua propria cultura, e ndo necessariamente apropriacdo da cultura a que a crianga
esté circunscrita. Isoladamente, produzir cultura ndo é um problema em si, mas parece
um intento perigoso, quando denota sobreposicdo aos conhecimentos ja
sistematizados e 0 acesso ao patriménio humano. Ou seja, essa perspectiva, parece
alinhada com aquilo que € posto pela Industria Cultural, ao atribuir esse carater de
constante novidade.

O referencial te6rico do Documento, portanto, esta bem explicito, e se traduz
declaradamente ao definir como eixos a interacdo e a brincadeira, em vista do “[...]
desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores — atencdo voluntaria,

percepcdo, memoaria, pensamento.” (GOIANIA, 2020, p. 22). O foco do processo
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educativo, ainda que proponha ser diferente da pedagogia tradicional, ainda que se
promova como inovador, permanece com vistas a apresentar resultados. Ou seja, 0
intuito da prética educativa é a aquisicdo de capacidades especificas, de
competéncias e habilidades. O sucesso. Desta forma, o Documento, ao eleger a teoria
vigotskianal* e elementos como interacdo, brincadeira, vivéncias, experiéncias e
afetividade, demonstra um aspecto psicologizante de educacéo, que foi atribuida aos
postulados de Vigotski, 0 que ocorreu em vista de uma apropriagcéo de sua teoria. Isto
€, 0s critérios psicoldgicos sdo mais relevantes para a elaboracao do curriculo do que
de fato os conhecimentos sistematizados, uma caracteristica do neoescolanovismo.
As capacidades, competéncias e habilidades sdo norteadoras da pratica educativa, e
a aquisicdo — ou ndo — dessas categorias parece ser a forma de avaliar a qualidade
do ensino. Assim sendo, esse modelo curricular aparenta ser uma verdadeira
pedagogia psicolégica (MOREIRA, 1997).

Diante destas ponderacfes, para finalizar, pde-se a seguinte questéo: qual o
sentido da educacéo, tanto especificamente em seu carater escolar, quanto como
formacao humana, proposto nesses documentos oficiais?

Ora, todos os curriculos analisados apresentam uma mesma caracteristica
intrigante: a escola como solucionadora das mazelas do mundo capitalista. E mais, a
negacéao da contradi¢cdo presente no campo educacional. As profundas desigualdades
sdo percebidas como meros desvios da regra que podem, e com certeza seréao
resolvidas a partir do vigoroso empenho de toda a comunidade escolar. Ou seja, da
educacdao, instancia privilegiada para a atividade do pensar, esta sendo furtada a
possibilidade de refletir sobre essa sociedade desigual e béarbara. O carater
contraditorio inerente a educacao é encoberto pelo véu da ideologia.

Todavia, Saviani (1999), ao delinear as Pedagogias Critico-Reprodutivistas,
aponta para a necessidade de ir além da descricdo desse estado de coisas. Ou seja,
é fato que a educagéo, em certa medida, serve aos interesses dos grupos dominantes,
do mercado, do capital, da ideologia, etc. No entanto, fixar-se nesse aspecto da
educacdo é limitar-se a conformacdo e a reafirmacdo, posto que essa instancia

formativa € contraditéria e, portanto, pode propiciar a critica, o esfor¢o pela razéo, a

4 Importante ressaltar que esses aspectos ndo correspondem necessariamente aos postulados
originais de Vigotski. Assim como Piaget, suas proposi¢cdes passaram a ser incorporadas socialmente
e as suas teorias, foram atribuidos outros aspectos, ao longo dos anos, conforme o movimento da
sociedade, especialmente no d&mbito educacional.
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escola, da educacao, posto que esta circunscrita a uma realidade limitante. Apesar de
necessarias, reformas pedagoégicas ndo irdo solucionar todos os problemas sociais

humanos, e é preciso reconhecer este fato. Nas palavras de Adorno (2005):

Reformas pedagdgicas isoladas, indispensaveis, ndo trazem contribuigcdes
substanciais. Poderiam até, em certas ocasides, reforcar a crise, porque
abrandam as necessarias exigéncias a serem feitas aos que devem ser
educados e porgue revelam uma inocente despreocupacao frente ao poder
gue a realidade extrapedagogica exerce sobre eles. (ADORNO, 2005, p. 2).

Portanto, se a funcdo do pensamento é ocupar-se da critica; se a educacéao é
campo privilegiado para a atividade do pensar, logo, a principal funcao atribuida a
educacao deveria ser esta: a de comprometer-se com a raz&o a partir da negacéo da

opinido, tomando a critica como funcdo do pensamento. (ADORNO, 1995b)
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da leitura e sistematizacdo dos documentos propostos, percebe-se que
todos apontam, em maior ou menor grau para uma mesma direcdo politico-
pedagodgica: a de conformacdo, preparacdo e ajustamento da crianca para a
sociedade de classes do mundo capitalista. Nao que de fato esse seja um problema
— 0 de preparar o individuo para a sociedade a esté circunscrito — no entanto, o fato
de todos os curriculos educacionais proporem uma mesma perspectiva de
conformacao, adaptacéo e reafirmacédo da ideologia que rege a sociedade, me parece
um perigo. Isto porque, ao entendermos as contradicfes inerentes a essa sociedade
ideologica e desigual, compreendemos a problematica de reafirma-la. Esta realidade
ndo é perfeita, imutavel e blindada de julgamentos, pelo contrario, é repleta de
contradicbes — e é natural que assim o0 seja — e essas contradicdes deveriam estar
evidentes, ao invés de cobertas sob o véu da justificacdo do capital. Ou seja, 0 perigo
mora na hegacao da desigualdade e da barbéarie que permeia, quica também sustenta,
a realidade.

Nesse sentido, apresenta-se a necessidade de uma educacédo emancipadora,
uma vez que somente por meio de um sujeito emancipado é que se faz a possibilidade
da critica, e com ela, a possibilidade da producdo de uma sociedade menos barbara,
visto que para Adorno (1995b), “Uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada
enquanto uma sociedade de quem é emancipado” (p. 142).

Paralelamente, Saviani (1999) ao delinear a pedagogia enquanto Pratica social,
aponta para a relevancia de ocupar a educacao escolar com a tarefa de resisténcia a
reafirmacéo dessa realidade barbara e desigual, por meio da articulagédo da pedagogia
e os interesses do povo. Desse modo, “Trata-se da apropriagcdo pelas camadas
populares das ferramentas culturais necessarias a luta social que travam
diuturnamente para se libertar das condi¢oes de exploragdao em que vivem.” (SAVIANI,
1999, 81). Ou seja, assumir que a democracia ndo é o ponto de partida, mas o ponto
de chegada, atentar-se para o0 uso da razdo, ocupar-se da critica a esse estado de
coisas, rumar para a producdo de uma consciéncia verdadeira, parece ser o caminho
para uma possivel mudanca.

A Unica forma de alcancarmos uma democracia plena, ou chegarmos o mais
proximo disto, é o estabelecimento ou tentativa de estabelecimento, de uma educacao

emancipatoéria, paralela a uma realidade que se compromete com esse mesmo



53

objetivo. A educacéo, enquanto instancia de formacdo humana, possui um espaco
privilegiado para essa atividade, e deve sim ser ocupada por perspectivas
emancipatoérias, democréticas, politcamente afirmando aquilo que se pretende

construir.
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APENDICE A - LINHA DO TEMPO

LINHA DO TEMPO Aqui esta um breve histérico dos marcos
que guiaram a criagdo do Documento

Curricular da Educacgao Infantil da
Secretaria Municipal de Educagéo de
Goiania.
@® 1988
Promulgada a Constituicdo da
= Republica Federativa do Brasil de
1988.

199 @

Sancionada a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB): Lei N° 9.394, de 20

de dezembro de 1996.
® 1997

O Ministério da Educacao e do
Desporto (MEC) publicou em
1997 e 1998, respectivamente, os
Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de 12 a 42 série.

1998 :
Aprovadas as Diretrizes@®@ 1998

Curriculares Nacionais para | Referencial Curricular Nacional

Educacao Infantil (DCNEI). Por | hara a Educacdo Infantil (RCNEI)
Por meio do parecer Parecer | foi publicado.

CNE/CEB N° 022/98.

® 2001

Sancionada a Lei n°10172,
responsavel pela aprovacao do
Plano Nacional de Educagédo (PNE)

2017 @

Aprovada e homologada a Base

Nacional Comum Curricular

(BNCC). No ano seguinte foi

publicada sua versao final.
® 2018
Publicado o Documento Curricular
para Goias (DC-GO). No ano
seguinte foi publicada a versado
ampliada.

2020 @

Aprovado o Documento
Curricular da Educagao Infantil,
pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Goiania.

: LEGENDA

. @Documento normativo.
. @Documento ndo normativo. -

Fonte: Elaboracao propria.
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ANEXO A — AS DEZ COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

COMPETENCIAS GERAIS DA NOVA BNCC

I. Conhecimento

Valorizar e utilizar os
conhecimentos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital.

Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo.

Exercitar a curiosidade
intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade.

Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolug¢do de conflitos e a
cooperacao.

8. Autoconhecimento e
Valorizar as diversas aulocuidado
manifesta¢des artisticas Conhecer-se, compreender-se na
e culturais. diversidade humana e apreciar-se.

————— —
"_";1"“;,'\"?/ FEIGT ey
-(L UL 4

—
1

UCACAo
NSO I S

Utilizar diferentes linguagens. Argumentar com base em fatos,

dados e informagdes confidveis.

8. Cultura Digital 6) Trabatho e

Compreender, utilizar e criar Pr Q’IU de 11(1

tecnologias digitais de forma Valorizar e apropriar-se de
critica, significativa e ética. conhecimentos e experiéncias.

Fonte: disponivel em: http://inep80anos.inep.gov.br/inep80anos/futuro/novas-competencias-da-base-
nacional-comume-curricular-bncc/79
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