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Independentemente do /ocus das barreiras, elas devem ser identificadas para serem enfrentadas, ndo
como obstaculos intransponiveis e sim como desafios aos quais nos langamos com firmeza, com

brandura e muita determinacao.

(EDLER CARVALHO, 2006, p.128).



RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo verificar se as escolas municipais e estaduais da cidade de
Ipord - GO se enquadram nas normas da ABNT (NBR 90/50, 2004). Se as escolas estdo
preparadas para acolher e manter alunos com deficiéncia fisica de forma autdbnoma, respeitando seus
limites e possibilidades para que estes possam participar de tudo que a escola oferece, sem nenhum
tipo de delimitagdo, barreira ou constrangimento. Caracteriza-se como estudo de caso. Foi realizada
uma visita técnica para verificagdo das instalagdes e condigdes das mesmas para ver se
enquadravam dentro das normas da ABNT (Associacao Brasileira de Normas Técnicas) de acordo
com a NBR 90/50, com entrega de questionarios aos Diretores das escolas e aferi¢ao dos espagos
fisicos e mobilidrios pautada por roteiro técnico previamente estruturado e de acordo com as
normas da ABNT. Foram visitadas 8 escolas sendo 4 estaduais € 4 municipais incluindo nas
municipais um centro de ensino especializado para pessoas com deficiéncia o CAEE pois atente a
alunos da rede Municipal, atende também as necessidades da rede estadual através de um convénio,
devido & caréncia do municipio no que se refere 4 inclusdo e ensino especializado ele se faz
necessario e importante pois atende e da assisténcia a todas as escolas da regional de Ipora- GO,
centrais incluindo as escolas rurais que também fizeram parte da investigagcdo deste trabalho. Os
resultados obtidos com a pesquisa confirmaram que ndo ha acessibilidade nas escolas publicas da
cidade de Ipora apenas algumas adaptacdes construidas de qualquer jeito na tentativa de atender as
ocasionalidades da inclusdo, em nenhuma das escolas pesquisadas se encontrou a devida
acessibilidade arquitetonica da qual dependem e precisam as pessoas com deficiéncia fisica e
infelizmente nesse triste quadro entra os espacos destinados as aulas de educagdo fisica. A
conclusdao deste trabalho deixa claro que ainda ha muito a ser feito pelas escolas Iporaenses no
quesito inclusdo de pessoas com deficiéncia fisica e acessibilidade arquitetonica na Escola e nas
aulas de educacdo fisica. Os problemas podem ser resolvidos e os espagos fisicos das escolas
melhorados por meio da observagdo, analise e reflexdo da realidade, por que, quando se admite
falhas e erros ha esperanga de uma agdo para que melhorias acontecam e o direito de todos &
educagdo seja deveras respeitado.

Palavras-chave: Acessibilidade Arquitetonica, Escola, Educacao Fisica.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho aborda a inclusdo através da acessibilidade na escola, sua historia e evolugao,
seu surgimento no mundo e sua trajetoria no Brasil, leis referentes ao direito & acessibilidade bem
como os principios de inclusdo nas escolas publicas. Tem como finalidade tecer discussdes a cerca
da importancia da acessibilidade no processo de inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia fisica,
muitas injusti¢as presenciadas e vivenciadas pela propria historia confirmam a necessidade deste

estudo ser realizado dentro das escolas.

A acessibilidade ¢ definida como possibilidade e condigdes de alcance para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, dos espacos, mobilidrio e
equipamentos urbanos, das edificacdes, dos transportes e dos sistemas e
meios de comunicagdo por pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. (BRASIL, 1994; BRASIL, 1998).

Para pessoas sem deficiéncia fisica as barreiras arquitetonicas muitas vezes passam
despercebidas, mas para aqueles que realmente precisam da acessibilidade como pessoas
cadeirantes a arquitetura das escolas se tornam injusta, exclusivas e até discriminatorias por negar a
essas pessoas a possibilidade de usufruir deste espaco. Muitas vezes em decorréncia disso ¢ dificil
ver uma pessoa com deficiéncia fisica na escola, seja aluno, professor, pais, funciondrios da escola e
até mesmo participantes da comunidade.

A primeira coisa que vem a mente de todos ¢ que ndo existem pessoas com deficiéncia fisica
precisando desse espago, que sdo minoria € por isso as escolas ndo investem a fundo em
equipamentos, adaptagdes, acessibilidade e na propria inclusao, quando na verdade o que acontece
¢ o contrario, existem muitas pessoas que precisam dessa acessibilidade e adaptagdes arquitetonicas
na escola e ndo encontram por isso se mantém longe, por falta de oportunidade de serem incluidas
no espago escolar.

Mantoan (1997) deixa bem claro que a inclusdo ndo deve deixar ninguém de fora,
principalmente nas escolas, pois ¢ ali que devem ser consideradas e defendidas as necessidades e

garantia de acesso de todos 4 escola.
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A meta primordial da inclusdo é de ndo deixar ninguém no exterior do ensino
regular desde o comeco. As escolas inclusivas propdem um modo de se
constituir um sistema educacional que considera as necessidades de todos os
alunos e que ¢ estruturado em virtude dessas necessidades. (MONTOAN,
1997, p. 145 b).

Sassaki (1998) deixa bem claro que a inclusdo sé pode se dar a partir da organizacdo das
escolas para receber alunos com deficiéncia oportunizando assim condi¢gdes necessarias para uma
educagdo de qualidade através da sua propria organizagdo, pois, as leis inclusivas defendem nao so
o direito a um espago arquitetonicamente planejado defende também o direito de todos os alunos
estarem juntos sem nenhum tipo de discriminacdo, isso tem refletido positivamente no crescimento

da inclusdo nas escolas.

[...] esse paradigma ¢ o da inclusdo social — as escolas (tanto comuns como
especial) precisam ser reestruturadas para acolherem todo espectro da
diversidade humana representado pelo alunado em potencial, ou seja, pessoas
com deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais ou multiplas € com qualquer grau
de severidade dessas deficiéncias, pessoas sem deficiéncias e pessoas com
outras caracteristicas atipicas, etc. E o sistema educacional adaptando-se as
necessidades de seus alunos (escolas inclusivas), mais do que os alunos
adaptando-se ao sistema educacional (escolas integradas). (SASSAKI, 1998,
p.09-17).

A justificativa maior com o porqué de este trabalho ser de pesquisa (in loco) ¢ identificar a
real necessidade de mudangas arquitetonicas nas escolas da cidade de Ipora — GO para que
pessoas com deficiéncia fisica possam estudar sem nenhum tipo de barreira e fazer valer seu direito
incondicional & educagdo e ao ensino nas escolas publicas estaduais € municipais da cidade.

E absurdo sim que estas barreiras ainda existam nos tempos modernos, mas a identificacido
das barreiras arquitetonicas pode promover agdes de adaptacdo corretas que tornem as escolas
acessiveis ndo s6 a pessoas com deficiéncia fisica, mas a todos que necessitem dela, como

gestantes, idosos, pessoas com mobilidade reduzida, etc.

Acessibilidade compde o conceito de cidadania, no qual os individuos tém
direitos assegurados por lei que devem ser respeitados, entretanto, muitos
destes direitos esbarram em barreiras arquitetonicas e sociais. (MANZINI
et al., 2003).
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Hoje a inclusdo se faz imprescindivel em todos os lugares ndo s6 na escola, a falta de
acessibilidade muitas vezes se torna uma barreira para que esta inclusdo ocorra de forma correta, a
inclusdo nao diz respeito somente sobre pessoas com deficiéncia, ela estd ligada a todas as pessoas
que nao tem as mesmas oportunidades dentro da sociedade.

Um espaco construido, quando acessivel a todos, ¢ capaz de oferecer oportunidades
igualitarias a todos os usuarios (BITTENCOURT et al., 2004). Partindo desse pressuposto que
resolvi fazer a pesquisa nas escolas da cidade de Ipora — GO. A maior preocupagdo com a
regulariza¢do da acessibilidade arquitetonica nas escolas da cidade de Ipord - GO € que a cidade
empobrecida ¢ localizada no interior de Goids, muitas vezes marginalizada e deixada de lado pelos
Governos Publicos, fico indignada em pensar que temos tantas Politicas Publicas que tangem a
Inclusdo nas escolas e ninguém interessado de fato e verdade em conhecé-las e de colocé-las em
pratica. A cidade e as escolas Iporaenses seriam outra se o povo colocasse a boca no trombone e
comegasse a cobrar melhorias na inclusdo dentro da propria cidade nos plendrios e cadmaras
municipal quanto estadual, muitas lutas e batalhas seriam travadas sim, mas o ganho por mais sutil

que fosse teria grande valor para as pessoas que anseiam tal inclusao.

1.1 PROBLEMA

As escolas publicas municipais e estaduais da cidade de Ipord - GO sdo acessiveis para pessoas

com deficiéncia fisica?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Investigar a acessibilidade arquitetonica para pessoas com deficiéncia fisica nas escolas publicas

municipais e estaduais da cidade de Iporé - GO.
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1.2.2 Objetivos Especificos
e Analisar os acessos de entrada as escolas, as salas de aulas;
e Aferir as medidas de acessibilidade nos banheiros da escola;
e Averiguar a acessibilidade nos espacos de circulacdo e convivio das escolas;

e Verificar a acessibilidade nas salas de aula e nos espagos de aula da educagao fisica.

1.3 Justificativa

e E um direito de todos ter acesso 4 educagio, principalmente a educagio inclusiva;
e A identificacdo de barreiras arquitetonicas pode promover agdes de adaptagdo que

tornem as escolas acessiveis a todos tornando assim as escolas inclusivas.

O delineamento deste trabalho vai da fundamentagao teodrica passa pela pratica e chega as
reflexdes a cerca das questdes que envolvem a inclusdo de pessoas com deficiéncia fisica na escola,
bem como a importadncia e a necessidade de garantir seus direitos no que seja inerente &
acessibilidade. Varios conceitos de deficiéncia fisica serdo abordados, mas o foco da pesquisa na
escola ¢ o da pessoa cadeirante, bem como a apresentacdo das principais leis que envolvem
diretamente ou indiretamente o direito 4 inclusdo e a devida acessibilidade incluindo e fundamentada

nesse caso pela norma NBR 9050 da Associagao de Normas Técnicas.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Acessibilidade

No Brasil, a palavra acessibilidade costuma ser associada apenas a questdes fisicas e
arquitetonicas, mas este vocabulo expressa um conjunto de dimensdes diversas, complementares e
indispensaveis para que haja um processo de efetiva inclusdo. Segundo Romeu Kazumi Sassaki
(2006) consultor em inclusao e reabilitagio no Brasil o termo "acessibilidade" comegou a ser
utilizado recentemente.

A sociedade atravessou diversas fases em relacdo as praticas sociais voltadas para as
pessoas com deficiéncia. Iniciou-se praticando a exclusao social de pessoas dom deficiéncia, por
causa das condi¢des diferenciadas, fazendo com que lhes parecesse ndo fazer parte da maioria do
povo. Logo depois, a sociedade criou o atendimento segregado no interior das institui¢cdes, em
seguida passou a praticar a integracdo social, adotando posteriormente a inclusdo social, que ¢ a
filosofia em desenvolvimento nos dias atuais, para transformar os sistemas sociais gerais.

Obviamente, essas etapas ndo aconteceram ao mesmo tempo para todos os seguimentos
populacionais, ainda hoje encontramos a exclusdo e a segregagdo em pratica nos diversos grupos
sociais vulneraveis. Por outro lado, vemos a mudanga da tradicional integragdo sendo substituida,
gradativamente, pela pratica da inclusdo. (SASSAKI, 2009, p. 9).

Baseando no trabalho de Romeu Kazumi Sassaki (2006) faremos uma viagem historica uma
resumida retrospectiva a cerca dos acontecimentos que permearam a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na historia até chegarmos aos dias atuais.

Historicamente, a origem do uso do termo inclusdo para designar a condi¢do de acesso das
pessoas com deficiéncia esta segundo este autor, no surgimento dos servigos de reabilitagdo fisica e
profissional, no final da década de 40.

Na década de 50, com a pratica da reintegragao de adultos reabilitados, ocorrida na propria
familia, no mercado de trabalho e na comunidade em geral, profissionais de reabilitagdo constatavam
que essa pratica era dificultada e até impedida pela existéncia de barreiras arquitetonicas nos
espagos urbanos, nos edificios e residéncias e nos meios de transporte coletivo. Surgia assim a fase
da integracao, que duraria cerca de 40 anos até ser substituida gradativamente pela fase da inclusao.

Na década de 60, algumas universidades americanas iniciaram as primeiras experiéncias de
eliminagdo de barreiras arquitetonicas existentes em seus recintos: areas externas, estacionamentos,
salas de aula, laboratorios, bibliotecas, lanchonetes etc.

Na década de 70, gragas ao surgimento do primeiro centro de vida independente do mundo
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(que aconteceu na cidade de Berkeley, California, EUA), aumentaram a preocupacao e os debates
sobre a eliminacdo de barreiras arquitetonicas, bem como a operacionalizacao das solugdes
idealizadas.

Na década de 80, impulsionado pela pressao do Ano Internacional das Pessoas Deficientes
(1981), o segmento de pessoas com deficiéncia desenvolveu verdadeiras campanhas em ambito
mundial para alertar a sociedade a respeito das barreiras arquitetonicas e exigir ndo apenas a
eliminacao delas (desenho adaptavel) como também a ndo-inser¢ao de barreiras j4 nos projetos
arquitetonicos (desenho acessivel).

Pelo desenho adaptavel, a preocupagdo ¢ no sentido de adaptar os ambientes obstrutivos.
Ja pelo desenho acessivel, a preocupagao esta em exigir que os arquitetos, engenheiros, urbanistas e
desenhistas industriais ndo incorporem elementos obstrutivos nos projetos de construcdo de

ambientes e utensilios. (SASSAKI, 2006).

Tanto no desenho adaptavel como no acessivel, o beneficiado especifico ¢
a pessoa com deficiéncia. Na segunda metade da década de 80, surgiu o
conceito de inclusdo contrapondo-se ao de integra¢do. Na década de 90,
comecou a ficar cada vez claro que a acessibilidade devera seguir o
paradigma do desenho universal, segundo o qual os ambientes, os meios de
transporte e os utensilios sejam projetados para todos e, portanto, ndo
apenas para pessoas com deficiéncia. E, com o advento da fase da
inclusdo, hoje entendemos que a acessibilidade nao ¢ apenas arquitetonica,
pois existem barreiras de varios tipos também em outros contextos que nao
o do ambiente arquitetonico. A acessibilidade nos dias de hoje esta
diretamente ligada ao problema das barreiras arquitetdnicas, que impedem
de diversas formas o acesso fisico a diversos locais. (SASSAKI, 2011)
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A acessibilidade ndo ¢ definida s6 para pessoas com algum tipo de deficiéncia, mas sim um
problema coletivo para pessoas como eu e voce, pessoas idosas, criangas, pessoas com deficiéncia
temporaria, mulheres com gravidez de risco, pessoas cardiacas, obesas, pessoas que utilizam
cadeiras de rodas, bengalas ou muletas, entre outras que vivenciam no seu cotidiano obstaculos ou

barreiras que os impedem de ir e vir. (Constituicao, 1988).

E definida pela Lei n.10.098, 2000 como “qualquer entrave/obstaculo que
limite ou impeca o acesso, a liberdade de movimento e a circulacdo com
seguranca das pessoas”, e podem ser classificadas em “arquitetonicas
urbanisticas” as existentes nas vias publicas e nos espagos de uso publico,
“arquitetdnicas na edificagdo” as existentes no interior dos edificios publicos
e privados, “arquitetonicas nos transportes” as existentes nos meios de
transportes e “barreiras nas comunicacdes” qualquer entrave/obstaculo que
dificulte ou impossibilite a expressdo, o recebimento de mensagens por
intermédio dos meios ou sistemas de comunicagdo. (BRASIL, 2005, p 240).

Legislagdo que regulamenta a educacao para pessoas com deficiéncia no Brasil:

e (Constituicdo Federal de 1988 - Educacao Especial;

o Lein®9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBN;

e [ein®9394/96 — LDBN - Educagéo Especial;

e [ein’®8069/90 - Estatuto da Crianga e do Adolescente - Educagio Especial,

e Lein®8069/90 - Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente;

e [ein’®8859/94 — Estagio;

o Lein®10.098/94 - Acessibilidade;

o Lein®10.436/02 - Libras;

e [Lein®7.853/89 - CORDE - Apoio as pessoas portadoras de deficiéncia;

e [cin.®8.899, de 29 de junho de 1994 - Passe Livre;

o Lein® 9424 de 24 de dezembro de 1996 — FUNDEF,;

e Lei n® 10.845, de 5 de margo de 2004 - Programa de Complementagdo ao Atendimento
Educacional Especializado as Pessoas com Deficiéncia;

e Lein®10.216 de 4 de junho de 2001 - Direitos e protecdo as pessoas acometidas de transtorno
mental;

e Plano Nacional de Educagao - Educagao Especial.

Vamos nos ater neste trabalho 4s “Barreiras Arquitetonicas” nas edificagdes publicas, no caso
as escolas na cidade de Ipora - GO, barreiras arquitetonicas sdo centimetros intransponiveis para
pessoas com deficiéncia fisica, acarretando intimeras dificuldades e que por menor que seja o

obstaculo, impede-os de ir e vir com liberdade nas suas escolhas.


http://www.google.com/url?q=http%3A%2F%2Fpt.wikipedia.org%2Fwiki%2FLei_de_Diretrizes_e_Bases_da_Educa%25C3%25A7%25C3%25A3o_Nacional&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNFUWZWk7Nz1W0IZiemz6tmK4ltmJA
http://www.google.com/url?q=http%3A%2F%2Fpt.wikipedia.org%2Fwiki%2FEstatuto_da_Crian%25C3%25A7a_e_do_Adolescente&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNFy_qRDgthb8v3OriCeOmDVlkK_3Q
http://www.google.com/url?q=http%3A%2F%2Fpt.wikipedia.org%2Fwiki%2FAcessibilidade&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNEo5gIzuSxsGvwVXkSGG9H1kfPHTA
http://www.google.com/url?q=http%3A%2F%2Fpt.wikipedia.org%2Fwiki%2FLibras&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNGjBvNWPHZ2qsdsTWZ4aq5cT50zkw
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A Associacao Brasileira de Normas Técnicas ABNT NBR 90/50 2004, tem como objetivo
estabelecer critérios e pardmetro técnicos a serem observados quando um projeto, construcao,
instalacdo e adaptacdo de edificagdes, mobilidrios, espagos e equipamentos urbanos a condi¢des de
acessibilidade.

A NBR90/50 2004 define a acessibilidade como: a possibilidade e condi¢ao de alcance,
percepgdo e entendimento para a utilizagdo com seguranca e autonomia de edificagdes, espago,
mobilidrio, equipamentos urbanos e elementos. E define acessivel como: espaco, edificacdes,
mobiliario, equipamento urbano ou elemento que possa ser alcancado, acionado, utilizado e

vivenciado por qualquer pessoa, inclusive aquelas com mobilidade reduzida.

2.2 Acessibilidade na escola

A Constituigao Federal descreve expressamente o direito a igualdade no Artigo 5°, e trata,
nos Artigos 205 e seguintes, do direito de todos a educagdo. Esse direito deve visar o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (Art. 205) e elege como um dos principios para o ensino, a igualdade de condigdes de
acesso ¢ permanéncia na escola (Art. 206, inc. I), acrescentando que o dever do Estado com a
educacdo serd efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um (art. 208, V).

Na Coletanea da Legislacdo sobre os Direitos da Pessoa Com Deficiéncia (2005)
encontramos a seguinte fala:

A protecdo das pessoas com deficiéncia passou a integrar as normas constitucionais brasileiras
apenas recentemente, na Constituicdo Federal de 1988. O artigo 208, III, da Constituicao Brasileira
determina o atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino.

A educagdo especial, que tradicionalmente abriga as pessoas com deficiéncia, condutas
tipicas (psicoses, hiperatividade, etc.) e super dotagao, segue também os pressupostos formulados
pela lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdao Nacional (lei n. 0 9.394, de 20/12/1996) e ¢ acolhida
pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente. Esses instrumentos devem ser utilizados tanto pela
crian¢a com necessidades educacionais especiais, como por todos os alunos.

Portanto, o aluno com Deficiéncia Fisica deve ser tratado como os outros alunos, pois a

deficiéncia ¢ uma de suas caracteristicas que o faz tao diferente quanto os demais alunos.
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Improvisagdo ou cautela? Serd que profissional/professor de Educagao Fisica tem conhecimento e
entendimento do termo acessibilidade e sua relacdo com a importancia da inclusdao? De maneira
geral, as pessoas em sua maioria ndo convivem com pessoas com deficiéncia fisica.

Sendo assim, as solugdes que deve haver para a questdo, é mostrar em atos de integracao,
socializagdo e inclusdo para que a pessoa com deficiéncia fisica se desenvolva dentro da
normalidade do cotidiano habitual que a vida e a escola simplesmente a oferece.

Antes de conhecer as adaptagdes cabiveis em relacdo a escola e 4 pratica da educacao
fisica, ¢ importante conhecer as limitagcdes resultantes de cada tipo de deficiéncia, de forma a
perceber as necessidades especificas do aluno e atendé-las corretamente, devendo entdo saber mais
sobre eles para atingir o objetivo das aulas no decorrer do ano principalmente o que se refere a
educagdo fisica, pois o trabalho biomecanico nessas aulas ¢ mais intenso. O professor deve estar
atento a tudo que aquela pessoa com deficiéncia fisica precisa para participar ativamente das aulas
de educacao fisica, afinal ndo ¢ de integragcdo que estamos discutindo neste trabalho ¢ de inclusdo.

Segundo Mantoan (2003) no contexto da integra¢do a escola ndo muda como um todo, mas
os alunos tém de mudar para se adaptarem as suas exigéncias. Ja a inclusdo, questiona nao somente
as politicas e a organizagdo da educagdo especial e da educagdo regular, mas também o proprio
conceito de integragdo, que prevé a modificagdo dos alunos em relagdo as escolas regulares. Assim,
a inclusdo questiona a inser¢ao dos alunos sem exce¢do, com deficiéncia ou nao, nas escolas
regulares de forma radical, completa e sistematica.

Para Rodrigues (2001) a Escola Universal foi criada para dar educagdo bésica a todos e a
quais todos deveriam ter acesso. A escola publica tradicional desenvolveu praticas e valores que
progressivamente contribuiram para acentuar as diferencas entre os alunos e que colocaram
precocemente fora da corrida da aquisi¢ao de competéncia largos estratos da populagdo escolar.

Assim, o insucesso escolar, o abandono da escola, os problemas de disciplina, a rigidez dos
curriculos, entre outros, fizeram com que a escola que deveria integrar e acolher todos se tornasse
um instrumento de sele¢do que, em muitos casos, acentua as diferencas culturais e de caracteristicas
e capacidades pessoais dos alunos eram deficientes.

A acessibilidade em todos os niveis ¢ indispensavel a inclusao de todas as pessoas na
sociedade. Devemos contar com as formas adequadas de pesquisa e divulgacdo sobre os conceitos
de inclusdo, acessibilidade e deficiéncia fisica como importantes aliadas neste processo.

O Plano Nacional de Educacdao (PNE), Lei n® 10.172, ¢ uma determinacdo prevista na
Constitui¢do de 1988 e na LDBEN Lei n. 9.934/96 que apresenta em seu histérico a necessidade

de estabelecer diretrizes ¢ metas para a educag¢dao, documento como Declaragdo Mundial de



18

Educacdo para Todos em 1990, assegura o acesso e a permanéncia de todos na escola, com o
objetivo de satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem de todas as criangas, jovens e
adultos devem estar em condigdes de aproveitar as oportunidades educativas voltadas para
satisfazer suas necessidades bésicas de aprendizagem.

Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem
(como a leitura e a escrita, a expressdo oral, o célculo, a solu¢do de problemas), quanto os
conteudos bdasicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes),
necessarios para que os seres humanos possam sobreviver desenvolver plenamente suas
potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento,
melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes fundamentadas e continuar aprendendo Junto, a
Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994) passa a influenciar a formulac¢do das politicas publicas

da educacao inclusiva.

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca proclama que as escolas regulares
com orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatérias e que alunos com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso a escola regular, tendo como principio orientador
que ‘as escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de
suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou
outras’. (BRASIL, 1994, p.330).

E um absurdo! Porém o que mais acontece hoje em dia ¢ a falta de comunicagio e boa
vontade entre as secretarias de governo e consequentes iniciativas desarticuladas isso ocasiona
perda de tempo, de verba e de qualidade referentes a implantagao da acessibilidade na escola,
infelizmente essa ¢ uma questdo recorrente, de dificil solugdo no panorama brasileiro, mas nao ¢
impossivel.

Ha que se estruturar uma politica integrada de acessibilidade entre os diversos setores
governamentais, uma vez que, para considerarmos determinada escola como inclusiva, precisamos
que nao somente sua edificagdo, mas também seu entorno, material pedagogico, professores
capacitados, transporte, adequagdes arquitetonicas e a forma de se chegar a ela sejam adequados.

Uma das causas do desconhecimento por parte dos profissionais do ensino regular e
gestores, quanto aos equipamentos e tecnologias necessarias para facilitar a inclusdo de alunos com
deficiéncia, se da por conta destes alunos virem sendo tratados a parte, em instituicdes especiais de
ensino. A inclusdo escolar ¢ a oportunidade para que de fato a crianga com deficiéncia fisica ndo
esteja a parte, realizando atividades meramente condicionadas e sem sentido.

O aluno da educacao inclusiva ¢ aquele que por apresentar necessidades diferentes dos
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demais alunos no dominio da aprendizagem requer recursos pedagogicos e metodologicos
educacionais especificos. Inserir esses alunos no ensino regular garante o direito a educacao, isso
sim ¢ o que chamamos de inclusdo, ou seja, ¢ acolher estes individuos e oferecer as pessoas com
deficiéncia oportunidades educacionais, nas mesmas condig¢des acessiveis aos outros.

A educagao inclusiva tem se organizado para atender especifica e exclusivamente alunos
com deficiéncias tem sido uma das areas que tem desenvolvido estudos cientificos para melhor
atender estas pessoas. A educacdo regular passou a se ocupar também do atendimento a essas
pessoas, o que inclui pessoas com deficiéncia na Escola.

Educacao inclusiva segundo Sassaki (1997) ¢ um processo no qual se amplia a participacao
de todas as pessoas com deficiéncia na educagdo. Trata-se de uma reestruturagdo da cultura, da
pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas respondam a diversidade de
alunos como um direito de todos.

A medida que estes usudrios estejam por toda parte, suas necessidades serdo reconhecidas
e incorporadas as demais questdes nas escolas e em outros ambientes. Com a pratica da educagdo
inclusiva, a demanda por acessibilidade sera deflagrada até se tornar inquestionavel na Escola.

Dischinger et al (2004, p.28) apontaram que a avaliacdo das condig¢des de acessibilidade ¢
indispensavel para o provimento de melhorias nas escolas que ja foram construidas sem levar em
consideragdo os principios da inclusao e do desenho universal. Por isso estudar as escolas publicas
do interior onde poucos trabalhos de pesquisa sdo desenvolvidos e os recursos sdo escassos € tao
importante por que, estes resultados podem trazer beneficios ndo sé as escolas Iporaenses que ¢
foco deste trabalho, mas a todas as escolas do interior do Brasil.

Trabalhos como este que estamos apresentando aqui foram realizados principalmente em
escolas de grandes cidades, porem temos muitas cidades no interior que precisam ser estudadas e
analisadas para que programas governamentais como o da secretaria de educag¢do continuada,
alfabetizacdo e diversidade e inclusdo cheguem ate elas, pois este programa em especifico d4 a
oportunidade das escolas que realmente precisam condigdes de acessibilidade ao ambiente fisico
aos recursos didaticos e pedagogicos e 4 comunicagdo e informagao nas escolas publicas de ensino
regular.

Todas as pessoas t€ém os mesmos direitos & educacdo sem nenhuma restricdo, seja ela
moradora de uma cidade em uma capital, de uma cidade do interior ou ate mesmo da zona rural, o

direito 4 educagdo ¢ irrevogavel e de todas as pessoas com deficiéncia fisica ou ndo.

2.3 Acessibilidade para pessoas com deficiéncia fisica
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No decreto n° 3.298 de 1999, da legislagdo brasileira encontra se o conceito de deficiéncia

fisica:

Art. 4* — Deficiéncia Fisica — alteragdo completa ou parcial ¢ uma ou mais

segmentos do corpo humano acarretando o comprometimento da fungao

fisica, apresentado sob forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, amputagdo ou auséncia do membro, paralisia cerebral, membros
com deformidades congénitas ou adquiridas, exceto as deformidades

estéticas e que ndo produzam dificuldades para o desempenho de fungdes.

(BRASIL, 1999, p.23)

Pessoa com deficiéncia fisica ¢ o individuo que apresenta comprometimento da capacidade
motora, nos padroes considerados normais para a espécie humana, pode ser definido como uma
desvantagem, pois resulta de uma incapacidade, que limita ou impede o desempenho motor de uma
determinada.

Uma das defini¢des de deficiéncia fisica, referece a alteragdo completa ou parcial de um ou
mais segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, amputacdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades

estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho de funcdes.

Tipos de deficiéncia fisica:

° Paraplegia: Perda total das funcdes motoras dos membros
inferiores.

° Paraparesia: Perda parcial das fungdes motoras dos membros
inferiores.

° Monoplegia: Perda total das fungdes motoras de um s6 membro
(inferior ou posterior).
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° Monoparesia: Perda parcial das fun¢des motoras de um sé
membro (inferior ou posterior).

° Tetraplegia: Perda total das fung¢des motoras dos membros
inferiores e superiores.

° Tetraparesia: Perda parcial das fung¢des motoras dos membros
inferiores e superiores.

° Triplegia: Perda total das fungdes motoras em trés membros.

° Triparesia: Perda parcial das fungdes motoras em trés membros.

° Hemiplegia: Perda total das fungdes motoras de um hemisfério do
corpo (direito ou esquerdo).

° Hemiparesia: Perda parcial das fungdes motoras de um hemisfério
do corpo (direito ou esquerdo).

° Amputacao: Perda total ou parcial de um determinado membro ou
segmento de membro.

° Paralisia cerebral: Lesdo de uma ou mais areas do sistema nervoso

central, tendo como conseqiiéncia alteracdes psicomotoras, podendo ou
nao causar deficiéncia mental.

° Ostomia: Intervengdo cirargica que cria um ostoma (abertura,
ostio) na parede abdominal para adaptacdo de bolsa de coleta; processo
cirargico que visa 4 constru¢do de um caminho alternativo € novo na
eliminacdo das fezes e urina para o exterior do corpo humano (colostomia,

ostoma intestinal, urostomia, desvio urinario).

Varias podem ser as causas da deficiéncia fisica sejam elas: pré- natais como problemas
durante a gestacdo, perinatais ocasionadas por problemas respiratdrios na hora do nascimento,
pOs-natais tais como: parada cardiaca, infec¢ao hospitalar, doengas infectocontagiosa, traumatismo
ocasionado por queda forte, todos nos estamos sujeitos a elas independente de credo, cor, e

filosofia de vida, assim melhor esclarecido:
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) Paralisia Cerebral: por prematuridade; andxia perinatal; desnutrigao
materna; rubéola; toxoplasmose; trauma de parto; subnutricao; outras.

° Hemiplegias: por acidente vascular cerebral; aneurisma cerebral;
tumor cerebral e outras.

° Lesdo medular: por ferimento por arma de fogo; ferimento por arma
branca; acidentes de transito; mergulho em aguas rasas. Traumatismos
diretos; quedas; processos infecciosos; processos degenerativos e outros.

° Amputacdes: causas vasculares; traumas; malformagdes congénitas;
causas metabdlicas e outras.

° Febre reumatica — doenca grave que pode afetar o coragéo;

. Cancer;

° Miastenias graves (consistem num grave enfraquecimento muscular
sem atrofia). (BRASIL, 2006, p.22).

[ J

A pessoa com deficiéncia geralmente precisa de atendimento especializado, seja para fins
terapéuticos, como fisioterapia ou estimulagdo motora, seja para que possa aprender a lidar com a
deficiéncia e a desenvolver as potencialidades, mas, nada a impede de ter este atendimento
especializado e frequentar normalmente a escola, o que ¢ direito deve ser também um dever e outra
esta pessoa pode ter este atendimento em um contra turno. Atendimento especializado e escolas
andam de maos dadas uma complementando a outra, se esta pessoa fica impedida de ter algum
desses atendimentos fica drasticamente prejudicado, pois a educagdo e o conhecimento de si

mesmo sdo imprescindiveis para qualquer ser humano.
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3 METODOLOGIA

O presente estudo se caracterizara como estudo de caso. Thomas & Nelson (2002, p.280)
afirmam que “seu valor esta baseado na premissa de que os problemas podem ser resolvidos e as
praticas melhoradas por meio da observagao, analise e descrigdo objetivas e completas”.

Esse procedimento ¢ confirmado por Cervo e Bervian (2002, p. 66 - 68) que dizem que “a
pesquisa descritiva observa, registra, analisa e correlaciona fatos e fenomenos sem manipula-los,
procurando descobrir, com a precisdo possivel, a frequéncia com que um fendomeno ocorre, sua
relacdo e conexao com outros, sua natureza e caracteristicas”.

Lakatos e Marconi (2001) definem como pesquisa de campo “a observagdo de fatos e
fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de
variaveis que se presumem relevantes, para analisa-los”.

Fizeram parte do estudo e da pesquisa 8 escolas 4 estaduais e 4 municipais da cidade de
Ipora- GO, incluindo nas municipais um centro de atendimento educacional especializado o
(CAAE), que possuiam ou ndo alunos com deficiéncia fisica matriculados nas mesmas.

A escolha das escolas ndo foi aleatdria, as 4 escolas estaduais e as 4 escolas municipais
abrangem todo territorio da cidade de Ipord, alcangando até mesmo alunos da zona rural,
abrangendo o ensino fundamental, ensino médio ate mesmo a educacdo para jovens e adultos, bem
como o ensino especializado.

Atendendo a pessoas de todas as classes sociais, todas as idades e ciclos de ensino.
Partindo da Zona central para as periféricas, uma a uma escolhida e pesquisada com o propdsito de
averiguacao de acessibilidade arquitetonica nas mesmas, pois, também nestas unidades de ensino ha
um fluxo maior de alunos matriculados com algum tipo de deficiéncia, e como estamos colocando
em foco a acessibilidade arquitetdnica presumiu-se que haveria um maior numero de pessoas com
deficiéncia fisica nestas unidades escolares e a importancia da pesquisa para estas pessoas seria de
grande importancia e urgéncia, para que a pesquisa nao se tornasse inapta para estas escolas, pois o
objetivo maior ¢ ajudar as escolas a identificar qualquer que seja a barreira para que esta seja
removida e a inclusdo de pessoas com deficiéncia fisica seja uma realidade nestas unidades

escolares.
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Nas 08 Escolas foi entregue um questiondrio, com perguntas abertas, ao gestor/a
responsavel por cada escola, bem como foi feita uma aferi¢ao na estrutura fisica das escolas através
de um modelo de roteiro técnico pautado nas normas legais e vigentes da ABNT 90/50 que da base
as normas de acessibilidade em prédios e mobiliarios publicos para identificacdao de irregularidades

na estrutura arquitetonica das escolas pesquisadas.

Os encaminhamentos para a realizacdo geral do estudo seguiu as etapas descritas

abaixo:

a) Encaminhou-se a Secretaria Municipal e Estadual de Educacdo um oficio solicitando
autorizagdo para a realizagao deste estudo e pesquisa nas escolas;

b) Solicitou-se a Secretaria Municipal e Estadual de Educagdo a relacdo das 4 Escolas
Municipais e das 4 Escolas Estaduais autorizadas por ela para a realiza¢dao da pesquisa;

c) Entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) junto a direcdo das
escolas;

d) Apresentagdo junto a dire¢do da escola dos instrumentos de pesquisa;

e) Aplicacdo do questiondrio com os gestores responsaveis pelas escolas;

f) Aferigdo e registro das informagdes das escolas de acordo com o roteiro técnico.

Buscando preservar as escolas pesquisadas nao identifiquei os nomes das mesmas dentro
deste trabalho, de forma que optei por diferencia-las quando necessario por numeros durante a

apresentacao dos resultados.
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como a pesquisa escolhida para a elaboracao deste trabalho foi uma pesquisa (in loco, os
dados foram num primeiro momento quantificado e descritos na sua concordancia com as normas
de acessibilidade arquitetonica da ABNT, NBR 90/50 (2004), num segundo momento descreveu-se
também a visdo dos gestores das escolas sobre acessibilidade, associando-os aos dados

apresentados no primeiro momento.

Entrada da Escola e Area de circulacio

Questoes Adequado Nao Nao se
observadas adequado aplica
Rampas de 3 5 -
Acesso

Piso 0 8 -
antiderrapante

Corrimaos. 3 2 3
Corredores. 8 - -
Bebedouros. 1 7 -
Mesas  dos - - 8
refeitorios

Observou-se que das oito escolas pesquisadas e aferidas que em apenas trés delas existem
rampas de acesso adequadas e de acordo com as normas em vigor da ABNT, NBR 90/50 sendo
estas as escolas 3, 7, 8, que apresentaram suas rampas dentro das normas de acessibilidade
arquitetonica para pessoas com deficiéncia fisica, pois, estes espagos nao apresentavam nenhum tipo
desnivel fora das normas, estas sdo calculadas através de uma formula que se da por i- inclinagdo =

h- altura do desnivel x 100 % por c- comprimento da régua de nivel.
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As outras cinco escolas pesquisadas a 1, 2, 4,5, e a 6, apresentaram em suas rampas de
acesso irregularidades, como, desniveis, largura inadequada, alto nivel de inclinagdo tornando-as
inacessiveis as pessoas com deficiéncia fisica por isso suas rampas sao consideradas inadequadas
fundamentada pelas normas de acessibilidade da ABNT NBR 90/50.

Infelizmente no quesito piso antiderrapante todas as 8 escolas deixaram a desejar pois
nestas escolas nao existe este tipo de piso, nem em suas dependéncias internas nem nas externas ,
ele simplesmente inexiste nestes locais de ensino.

Nas escolas pesquisadas encontramos apenas trés que possuiam corrimdo adequado que
seguia a risca as normas de acessibilidade da ABNT, que ¢ de apoio alto até 0, 92 metros e apoio
baixo de 0,70 metros de altura, sdo estas escolas as, 3, 4 e 5, pois a altura dos corrimaos batia em
cheio com as vigéncias da norma, segundo estas averiguacdes e aferi¢cdes, pessoas com deficiéncia
fisica podem se apoiar nestes corrimdes para terem uma atravessia segura para/ou dentro das
dependéncias destas escolas.

Ja neste mesmo quesito de pesquisa detectou-se que duas escolas havia corrimao, mas estes
eram inadequados por sua altura, tanto do apoio alto como no apoio baixo ndo se igualavam com as
normas da ABNT, ou seja, em si tanto o corrimao da escola 2 quanto da escola 5 se encontraram
inadequados 4 pessoas com deficiéncia fisica, por que suas aferi¢gdes se encontravam muito abaixo
do permitido pela NBR 90/50. O caso mais grave de corrimao encontrado foi nas escolas 1, 7 e 8,
por que eles dentro destas instituigdes inexistem.

Ao menos um quesito da acessibilidade arquitetonica mostrou-se eficaz, nas 8 escolas
aferidas averiguou-se que os corredores das mesmas sdo acessiveis e que se pode passar por estes
até mesmo 2 pessoas cadeirantes a0 mesmo tempo, a0 menos em um quesito essas escolas estdo de
acordo com as normas vigentes da ABNT, por que segundo ela as medidas da largura dos
corredores entre 1,50 metros e 1,80 metros estdo de acordo com as exigéncias e dentro das
normas de acessibilidade arquitetdnica, todos os corredores das 8 escolas se encontram dentro
deste padrao.

Nos seres humanos ndo conseguimos sobreviver sem um elemento importantissimo para
nossa saude e bem estar a agua, por isso, dentro desta pesquisa também se aferiu e averiguou os
bebedouros das escolas. Em todas as 8 escolas observou-se a existéncia de algum tipo de
bebedouro um diferente do outro, pois, este item ndo é obrigatoriamente padrdo em nenhuma
institui¢do publica de ensino.

Em sete escolas pesquisadas estes bebedouros se encontravam fora das normas de

acessibilidade que fazem parte das aferigdes do mobilidrio para pessoas com deficiéncia fisica, estas
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sdo as escolas, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, em algumas delas o bebedouro se encontrava com a bica alta
demais sendo que sua medida maxima segundo as normas da ABNT NBR 90/50 ¢ de 0,90 metros
de altura, outros, torneiras implantadas em frizeres, adaptados para fazerem o papel de bebedouro,
outras com barreira no solo antes do bebedouro tornando a bica distante do mesmo, ineficaz para
pessoas com deficiéncia fisica, mas este resultado ja era esperado de bebedouros ndo adaptados.

Sim, em uma das escolas a 8 foi encontrado um bebedouro de acordo com as normas
arquitetonicas e de mobiliarios para pessoas com deficiéncia fisica, contudo quando este foi aferido,
averiguou-se que a escola fez uma adaptacdo no solo para colocé-lo uma espécie de degrau para
que este nao ficasse no chao com medo de que o mesmo viesse a estragar, infelizmente esta agao
até bem intencionada e de zelo pelo mobilidrio o tornou inacessivel 4 pessoas com deficiéncia fisica,
pois sua bica de saida de agua ficou muito alta acima do exigido pelas normas de acessibilidade da
ABNT NBR 90/50, segundo a norma a altura desta bica ndo deveria exceder a medida de 0,90
metros de altura e a afericdo deste se deu em 1.10 metros de altura por conta do degrau que a
escola fez para coloca-lo. Em resumo nenhuma das 8 escolas possui bebedouro segundo as normas
de acessibilidade e mobiliario vigentes pela ABNT NBR 90/50.

O normal a se pensar ¢ que os alunos fazem suas refeigdes na escola em refeitorios, mas na
cidade de Ipora- GO, as escolas publicas objeto de pesquisa deste estudo ndo possui refeitorio em
nenhuma delas, entdo o lanche é servido por conveniéncia em sala de aula e através de bandejas
carregadas pelos proprios alunos, as mesas utilizadas para o lanche sdo as mesmas utilizadas para o
estudo, entdo nas 8 escolas pesquisadas as mesas do refeitorio ndo existem devido a inexisténcia do

proprio refeitorio nestas instituigdes de ensino.
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Sala de Aula
Questoes Adequado Nao Nao se
observadas adequado aplica
Largura das 7 1 -
portas
Area de 7 1 -
circulagao
entre as
carteiras € o
quadro/Lousa.
Area de 7 1 -
circulagao
entre as
carteiras
Altura do 7 1 -
Quadro /
Lousa
Altura dos 1 7 -
Interruptores
de energia
elétrica
Carteiras 2 6 -
Adaptadas

Neste momento o foco do estudo das escolas se volta para as salas de aula. Todas as 8
escolas publicas 4 municipais e 4 estaduais foram pesquisadas da mesma forma com o mesmo

roteiro seguindo um mesmo padrao ditado pelas normas de acessibilidade da ABNT NBR 90/50.
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Comecaremos o estudo e afericao das salas de aula pelas portas de acesso a elas, das 8
escolas aferidas sete delas se encontram dentro das normas de acessibilidade da ABNT,as escolas
1,2,3,4,5, 6, 7 estdo dento do limite de afericdo de largura minima das portas que ¢ 0,80 metros,
ja a porta de acesso 4 sala de aula da escola 8 se encontra em largura menor que a exigida pela
ABNT o que a torna inacessivel a pessoa com eficiéncia fisica, exemplo disso é que uma pessoa
cadeirante ndo passaria por esta porta, vejamos aqui o tamanho da importancia das aferi¢des desta
pesquisa, centimetros podem se tornar uma barreira arquitetonica desastrosa para quem precisa de
acesso a estas salas de aula.

Outro aspecto importante observado por este trabalho nas salas de aula das escolas
pesquisadas ¢ o da area de circulagdo entre as carteiras e o quadro/lousa, pois os alunos tendem a
passar por ali para tomarem seus lugares em sala, e este espago precisa ser adequado sem qualquer
tipo de obstrucao ou barreira por que, pode e muito dificultar a vida dos alunos cadeirantes ou nao
que transitam pela sala de aula constantemente durante o periodo das aulas.

Das 8 escolas pesquisadas constatou-se que em sete delas estes espagos/area de circulagao
entre as carteiras e o quadro/lousa sdo adequados pois excedem o espaco minino exigido pela
norma de acessibilidade arquitetonica que ¢ de 1,50 metros entre carteiras e quadro/lousa, sdo estas
as escolas, 1, 2, 3,4, 5, 6, 8, a escola que nao entra nas normas desta aferigdo ¢ a escola 7 por que
a area de circulag@o entre as carteiras e o quadro/lousa desta escola ¢ inferior a 1,50 metros de
distancia, motivo este que se da pelo tamanho das salas de aula e por sua largura, a escola ¢ uma
escola pequena e seus espacgos internos muito estreitos o que foge ds normas de acessibilidade em
muitos quesitos requeridos dentro deste trabalho.

No ponto pesquisado da area de circulacdao entre as carteiras dentro de sala de aula, o
resultado foi parecido com o acima registrado, das 8 escolas pesquisadas e aferidas uma delas ndo
esta dentro das normas de acessibilidade arquitetonica para pessoas com deficiéncia fisica, a
diferenga ¢ que as acessiveis neste ponto sdo as escolas, 2, 3, 4, 5, 6, 7 e 8, e a que ndo segue as
normas da ABNT ¢ a escola 1 por que, esta possui a area de circulacdo entre as carteiras menor
que a permitida pela norma que ¢ de 0,90 metros, possui este espago de circulagdo com apenas
0,63 metros, dificultando o trajeto que os alunos com deficiéncia fisica tem de percorrer entre uma
carteira e outra dentro da sala de aula por qualquer que seja o motivo.

Uma das coisas mais importantes das salas de aula sempre foi o quadro/lousa, pois, os
professores o utilizam com muita freqiiéncia para passarem seus contetidos especificos em cada
matéria para os alunos, entdo este quesito ndo poderia passar em branco nesta pesquisa de

acessibilidade arquitetonica na escola. No caso em todas as escolas o quadro/lousa foi medido da
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borda inferior ate o chdo e sua altura maxima permitida pela norma de acessibilidade da ABNT
NBR 90/50 ¢ de 0, 90 metros de altura, por que se passa dessa afericdo de altura um professor
cadeirante, por exemplo, ndo conseguiria alcangé-lo para poder passar seus contetidos em sala de
aula, dificultando o trabalho deste que ¢ o de ensinar.

Das oito escolas pesquisadas apenas uma ndo se enquadra nesta medida de altura do
quadro/lousa, fugindo & regra de acessibilidade arquitetonica das normas viventes pela ABNT NBR
90/50, que ¢ a escola 1, que a altura do quadro/lousa chega a 1.03 metros de altura, ja as demais
escolas 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, estdo dentro das aferi¢cdes exigidas pelas normas da ABNT e ndo
ultrapassam a altura de 0,90 metros.

Ainda olhando para a sala de aula a pesquisa nos leva a perceber que estas possuem
interruptores de energia e eles também merecem a atencao deste estudo devido 4 sua importancia
dentro da escola, pois no periodo noturno nas escolas estes interruptores precisam estar acessiveis e
em bom funcionamento porque sem energia elétrica a sala de aula tem que ser interditada por falta
de luz, interrompendo o bom funcionamento da mesma.

Das oito escolas pesquisadas e aferidas neste quesito apenas uma destas se encontra
adequada com seus interruptores de energia elétrica numa altura acessivel entre 0,60 metros e 1,00
metro de altura, que € a escola 8, as escolasl, 2, 3, 4, 5, 6, 7 se encontram com seus interruptores
ou abaixo das aferi¢cdes de altura dos interruptores de energia elétrica acessivel ou uma altura acima
do permitido pelas normas da ABNT 90/50, tornando-os inadequados para pessoas com
deficiéncia fisica, e também transformado estes interruptores em mais uma barreira arquitetonica
vivenciadas por estas escolas pesquisadas.

Ter carteiras adaptadas para pessoas com deficiéncia fisica na escola ¢ um sonho de todas
elas, principalmente 4s escolas que possuem alunos cadeirantes dentro de suas salas de aula. Mas
esta realidade nas escolas ainda ¢ um sonho por que de acordo com a pesquisa realizada nas
escolas publicas estaduais e municipais Iporaenses apenas duas delas possuem carteiras adaptadas
que sdo as escolas 4, ¢ 8, porém estas carteiras ndo existem em todas as salas se o aluno precisa
dela em uma sala ela é colocada 14, se este mesmo aluno cadeirante mudar de sala a mesa o
acompanha por que o material € escasso e raro na escola. As escolas que ndo possuem a carteira
adaptada sdo as escolas 1, 2, 3, 5, 6, 7, segundo os dados desta pesquisa ndo ha alunos cadeirantes
estudando nestas escolas talvez por isso elas ndo tenham ido atrds desta ferramenta educativa tao

importante no caso, pessoas com deficiéncia fisica.



Banheiros
Questoes Adequado Nao Nao se
observadas adequado aplica
Largura das 5 3 -
Portas
Medida 1 7 -
Interna  dos
Banheiros
Piso - - 8
antiderrapante
Altura das 5 3 -
Pias
Altura da 6 2 -
Vialvula
Altura do 7 1 -
Vaso Sanitério
Altura da 7 1 -
Bacia do
Vaso Sanitério
Barras de - 3 5
seguran¢a no
Banheiro,
lateral/ fundo
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Os banheiros das escolas também foram alvo deste trabalho de pesquisa, pois somos seres
fisiologicos e passamos mais tempo dentro da escola do que fora dela, entdo este espago € usado
constantemente pelos alunos entdo se faz necessario sua afericdo e devida averiguacdo de
acessibilidade para pessoas com deficiéncia fisica.

Assim como nas dependéncias da escola e nas salas de aula a entrada para os banheiro ¢ de
suma importancia para os alunos, por isto foram aferidas as portas de entrada dos oito banheiros
das escolas objeto desta pesquisa. Em 5 escolas as larguras das portas batiam com as normas da
ABNT NBR 90/50 que ¢ de no minimo 0,80 metros de largura, as escolas onde estas medidas se
adequaram foram as 1, 2, 4, 6, 7, ja nas outras trés escolas restantes estas aferigdes ficaram abaixo
do minimo exigido pela norma constatou-se que as portas dos banheiros das escolas 3, 5, 8 sdo
inacessiveis e inadequadas para entrada de uma pessoa cadeirante.

Para se usar um banheiro na logica precisamos entrar nele e este tem que nos comportar 14
dentro, entdo as medidas deste também se tornam importantes para esta pesquisa, constatou-se que
apenas uma escola possui banheiro com tamanho suficiente para atender as normas de
acessibilidade da ABNT, a escola 3 possui uma largura interna com mais de 1,50 metros e
comprimento maior que 1,50 metros que ¢ o minimo exigido pela norma, infelizmente as outras
escolas apresentaram um espaco inferior a estas medigdes tornando assim inacessiveis a pessoas
com deficiéncia fisica, sdo elas as escolas, 1, 2, 4, 5, 6, 7, 8.

Em todas as escolas foram apresentados banheiros, alguns ate com alguma adapta¢do, mas
insuficientes para atender as normas e as pessoas que precisam delas, nas 8 escolas nenhuma delas
apresentou piso antiderrapante nos banheiros e muitas destas escolas oferecem o ensino de tempo
integral onde as criangas passam o dia na escola e precisam de banho, ¢ alarmante este quadro de
negligéncia com as normas de acessibilidade na escola, alunos estdo a todo tempo propensos a
quedas dentro dos banheiros, pessoas com deficiéncia fisica ou ndo, estdo expostos a algum tipo de
acidente constantemente por ndo haver um simples piso antiderrapante.

Dentro dos banheiros os alunos usam as pias constantemente ainda mais no horario de
recreio, € muitos alunos t€ém algum tipo de dificuldade em usar estas pias que deveriam ser de facil
acesso 4 todos os alunos, é obvio o porqué, elas nem sempre seguem as normas de acessibilidade,
parece tdo simples, mas os resultados aparecem e nos descortinam a verdade, em apenas cinco
escolas a pesquisa detectou pias nos banheiros adequadas para os alunos com deficiéncia fisica,
pois sua altura seguia a risca as normas da ABNT NBR 90/50 que ndo deve exceder a altura de
0,80 metros, as escolas 1, 3, 4, 5, 8, tem suas pias dentro das normas de acessibilidade.

Agora as outras trés escolas 2, 6, 7 ndo se adéquam, os resultados obtidos com as aferi¢des
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ultrapassaram o limite de altura que é segundo as normas de acessibilidade de 0,80 metros de altura,
transformando essas pias em obstaculos para pessoas com deficiéncia fisica, pois estes nao
conseguem alcangar a torneira para se higienizarem.

Outra preocupagdo eminente dos banheiros das escolas publicas pesquisadas sdo as
valvulas de descarga, pois, estas sdo de suma importancia para o bom funcionamento do banheiro
nas escolas, em seis delas foi detectado que as valvulas seguem as normas de acessibilidade
respeitando o limite de altura que ¢ de 1,00 metros, sdo elas as escolas, 2, 3, 4, 6, 7 ¢ 8, as escolas
que ndo se adéquam tem a aferi¢do das valvulas acima desta medida e sdo as escolas 1 e 5.

Banheiro sem vaso ndo € banheiro e em todas as escolas eles foram aferidos de acordo com
as normas da ABNT NBR 90/50, sua altura segundo as normas ndo devia exceder 0,46 metros, em
sete escolas constatou-se que os vasos sanitarios dos banheiros das mesmas eram adequados estas
sdo as escolas 1, 2, 3, 4, 6, 7, 8, a nica escola que ndo se adequou foi a escola 5, com uma
medida mais alta do vaso sanitdrio do que a permitida pela norma de acessibilidade arquitetonica
pouca coisa mas sim 0,48 metros de altura por isto fora dos padroes acessiveis.

Todos os vasos sanitarios possuiam bacias e estas foram aferidas de acordo com as
vigéncias das normas de acessibilidade, resultado igual ao descrito acima em sete escolas elas se
mostraram adequadas e segundo as normas € em apenas uma que se detectou uma bacia ineficiente.
Entdo as escolas com bacias dentro das normas sdo as 1, 2, 3, 4, 6, 7, 8, e a inica que nao se aferiu
adequada foi a bacia do vaso sanitario da escola 5.

Ter barras de apoio nos banheiros das escolas publicas municipais e estaduais ¢ um sonho
por que o que encontramos na realidade ¢ um grande vacuo neste quesito, das oito escolas
pesquisadas apenas trés delas existem barras de apoio e nas outras cinco elas simplesmente
inexistem nestes locais.

As trés escolas que possuem barras de lateral e de fundo em seus banheiros sdo as 4, 5 e 8,
uma esperanca seria se estas estivessem dentro das normas de acessibilidade arquitetonica da
ABNT NBR 90/50, elas possuem sim estas barras mas estas fogem as regras de afericdo das
normas todas se encontram com a barra lateral e a barra de fundo com largura e altura acima do
permitido, pois na barra lateral o comprimento deve ter 0.80 metros, a distancia do solo ate a barra
0,75 metros e o comprimento a partir da barra frontal do vaso sanitario de 0,50 metros.

Em todas as trés escolas citadas acima estas medidas excedem o permitido pelas normas de
acessibilidade, ja nas outras cinco escolas o caso ¢ mais grave por que estas barras de apoio de
lateral e de fundo simplesmente inexistem. O caso dos banheiros ¢ grave e muito pouco atende &

necessidade dos alunos Iporaenses com deficiéncia fisica, ha alguma adaptacdo sim e boa vontade
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das escolas, mas isto ndo ajuda se ndo adequarem estes banheiros as devidas normas eles vao

continuar sendo mais uma barreira arquitetonica nestas escolas.

Local das aulas de Educacao Fisica:

Questodes

observadas

Adequado

Niao

adequado

Nao se

aplica

Quadra

5

poliesportiva

Outros - 8 -
espagos
destinados as
aulas de
Educagao

Fisica

Trajeto para - 8 -
se chegar aos
espagos da
Educagao

Fisica

Oito escolas pesquisadas neste trabalho e os resultados obtidos por ele sdo de suma
importancia para que haja mudanca em suas estruturas fisicas e arquitetonicas para que estas
atendam a todas as pessoas que necessitam dela. Ter acesso 4 educagdo tanto no ensino
fundamental quanto no médio, educacao especializada ou mesmo na educacao para jovens ¢ adultos
¢ um direito de todos os Iporaenses e estas escolas como as demais dentro da cidade possuem
aulas de educacao fisica.

Essas aulas devem ser oferecidas a todas as pessoas sem distingao de nenhuma e € por isso
que todos os espagos ¢ salas de aula da educagdo fisica também foram investigados e aferidos no
rigor das normas técnicas de acessibilidade arquitetonica.

Em cidades do interior de Goias, escola que tem uma quadra poliesportiva em suas

dependéncias para a realizagdo das aulas de educacao fisica ¢ um luxo, prova esta que das oito
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escola pesquisadas apenas trés possuem quadra poliesportiva as escolas 1, 5, ¢ 6 € no quesito
acessibilidade arquitetonica deixam muito a desejar por suas estruturas precarias.

Na escola 1 existe duas quadras poliesportivas, mas o trabalho e preocupac¢do vem em
dobro, as duas quadras estdo em péssimo estado, buracos, rachaduras, desnivel, barreiras impostas
pela propria arquitetura das mesmas. Em uma s6 ¢ realizado o ensino do voleibol, pois esta se
encontra apenas em piso grosso e possui duas travas improvisadas para uma rede, na outra quadra
os demais jogos e esportes sao ensinados, mas ndo ha rampa de acesso na entrada de nenhuma das
quadras e a mesma ¢ de dificil acesso aos alunos com deficiéncia fisica bem como aos demais.

A escola 5 tem uma quadra nova esta escola ¢ municipal e recentemente teve esta quadra
construida, atende a todas as normas de acessibilidade porém, ndo existe rampa de acesso para
dentro dela, existem degraus para que os alunos passem de dentro da escola para 4 quadra,
dificultando o acesso dos alunos 4 mesma, ha um espago plano de entrada mas este se da pelo
portdo onde se deve entrar da rua para dentro da quadra ja de dentro da escola direto para a
mesma ndo existe esta travessia nivelada, muito bonita por sinal mas ficaria melhor ainda com
rampas de acesso de preferéncia que seguissem as normas de acessibilidade arquitetonicas da
ABNT NBR 90/50.

Na escola 6 ha uma boa quadra poliesportiva, coberta, recentemente pintada, com todo os
itens necessario para o ensino dos multiplos esportes, porém localizada longe das dependéncias da
escola por que esta escola em particular possui um espago interno muito extenso e a quadra foi
construida longe das salas de aula e para se chegar 14, os alunos tem de percorrer um longo
caminho.

As escolas 2, 3, 4, 7 e 8 ndo possuem quadra poliesportiva e por isso o caso delas dentro
da precariedade das aulas de educacao fisica ¢ mais severo, as outras possuem e nao sao adaptadas
e nestas nem esperanga para adaptacdo as normas da ABNT NBR 90/50 existe. Quem sabe com a
realizagdo deste trabalho nessas escolas o olhar delas para a acessibilidade tenha se acendido e
quando conseguirem construir suas quadras poliesportivas eles atentem para as normas de
acessibilidade arquitetonica e garantam acesso a todos nestes espagos.

Em todas as escolas existem espagos alternativos destinados 4 realizacdo das aulas de
educacio fisica, porém nem podemos levar em consideracdo as normas da ABNT NBR 90/50 de
acessibilidade arquitetonica, sdo precarios sim, mas nem por isso as escolas deixam a desejar no
quesito educag¢do fisicas, os professores utilizam com criatividade estas areas disponiveis para as
aulas e fazem toda a diferenca no ensino da educacao fisica pela insisténcia, persisténcia e esperanca

de que um dia esta realidade mude.
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O colégio 1, o espaco fisico da escola é grande por que a propria escola € enorme, as aulas
de educacao fisica além da sala de aula utiliza o espago do sagudo por que este possui uma mesa de
ping - pong, existe uma area gramada atras da cantina que também ¢ utilizada pelos professores de
educacdo fisica da unidade escolar, e uma vasta area de terra usada para o ensino das multiplas
praticas esportivas por que elas sao arborizadas e fazem sombra durante todo o dia facilitando a
aplicacdo das aulas tendo em vista que os dias e tardes sdo muito quentes e ensolarados na cidade
de Ipora - GO.

Na Escola 2, até mesmo os espagos alternativos destinado as aulas de educagao fisica sdo
precarios, pois a mesma ¢ uma escola EJA (educagdo para jovens e adultos), e os alunos deste
colégio em sua maioria sao adultos, pais de familia, aposentados, enfim a escola ¢ pequena e as
praticas da educacado fisica sdo raras nesta instituicdo de ensino, ela possui o corredor entre salas
com uma mesa de ping - pong e um patio que divide o espago coma s aulas de educacao fisica e as
motos dos alunos.

Vantajosa neste quesito o colégio 3, por que usufrui de muitos espacos alternativos para as
aulas de educagao fisica, este colégio ¢ de ensino integral entdo varias atividades sdo desenvolvidas
ali durante todo o dia e estes espagos sdo muito bem aproveitados pelos professores de educacao
fisica. Dentro das dependéncias da escola existe um campo de terra para o ensino dos esportes
como futebol, voleibol, possui um patio amplo que nestes existem amarelinhas desenhadas no chao,
tabuleiros de dama, resta um, ¢ muito bem aproveitado.

Existe dento do colégio uma praga arborizada e com alguns brinquedos para alunos
menores, fora as calgadas muito largas, onde varios esportes, jogos e brincadeiras podem ser
realizados, mesmo sem quadra poliesportiva ndo deixa a desejar em nada por conta dos seus
espagos alternativos e criativos para a realizacdo das aulas de educagdo fisica, mas no quesito
acessibilidade perde em muito por somente ter espacos alternativos e improvisados para a
ministracao das aulas.

A escola 4 apresenta um patio largo de cimento queimado para as aulas de educagao fisica,
um espago de terra onde hd um campo de futebol e muitas arvores, uma area de terra fechada onde
se encontra um parquinho improvisado com materiais reciclados, forante as salas de aula que
também sdo muito utilizadas para as praticas da educacdo fisica principalmente em dias de chuva.
Esta escola ¢ a unica escola pesquisada que possui alunos cadeirantes, uma pena que nao possua
quadra poliesportiva para facilitar e melhorar o acesso destes alunos 4s aulas de educagao fisica.

Na escola 5 além da sala de aula e da quadra poliesportiva, existe um amplo patio calgado,

e um bom espago coberto com tenda onde existe uma mesa de ping — pong para os alunos. A
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acessibilidade nestes espacos inexiste pelo fato de serem espacgos alternativos, a escola é pequena,
mas muito bem equipada e organizada fisicamente para as aulas de educagao fisica.

Fora a quadra poliesportiva a escola 6 possui um amplo espago de terra, um sagudo grande
calcado, e as proprias salas de aula como espago educativo para as aulas de educagdo fisica,
espacos alternativos muito bem aproveitado pela instituicao de ensino.

A escola 7 ndo possui quadra poliesportiva e possui apenas o patio da escola como espago
alternativo e educativo para a realizacdo das aulas de educacdo fisica. Exemplo de criatividade a
escola possui uma grande tenda e a colocou ali, desenhou com tinta no chdo uma quadra
poliesportiva e os professores de educacdo fisica ministram ali as aulas e as praticas esportivas sao
todas realizadas neste espago. A escola por mais que seja precaria de espaco fisico ¢ muito bem
equipada em material pedagogico, possui um grande tatami para ministragdo das aulas de ginastica
que ¢ montado debaixo desta mesma tenda onde ¢ pintado 4 quadra, como este espago ¢ na frente
da escola todos tem acesso 4 ele.

A referencia da escola 8 ¢ interessante pois ali neste lugar funciona um CAEE (centro de
atendimento educacional especializado), que atende aos alunos da rede publica municipal e estadual,
e possui em suas atividades didrias aulas de educacdo fisica, o requisito para se estudar ali ¢
justamente ter algum tipo de deficiéncia, os espacos reservados as atividades fisicas e as aulas de
educagdo fisica ndo sdo acessiveis nao existem rampas de acesso por que sdo improvisados no
patio da institui¢do, as calgadas também sdo utilizadas com freqiiéncia pela professor de educagio
fisica responsavel.

Inexiste uma quadra poliesportiva nesta institui¢do por isso os esportes sao ensinados de
forma muito precéria, ndo € porque esta instituicdo de ensino ¢ especializado que seus alunos nao
conseguem acompanhar as atividades esportivas realizadas em quadra, muito pelo contrario, sdo
alunos que superam seus medos e seus limites todos os dias e neste quesito a falta de um espago
fisico adequado e acessivel para as aulas de educacao fisica se faz urgente e muito necessario.

Em todas as 8 escolas pesquisadas os trajetos para os espagos e areas destinados 4s aulas
de educacdo fisica sdo precarios e ndo atendem as normas de acessibilidade arquitetonica existente
na ABNT NBR 90/50.

Calgadas de piso grosso, caminhos de terra, espacos estreitos de passagem, grama, aerosao
no solo, desniveis produzidas por pedregulhos, em muitos caminhos nas escolas foram encontrados
pedacos de madeira, ferro pelo caminho onde os alunos trafegam das aulas de educagao fisica para
as salas de aula, sdo muitas as barreiras arquitetonicas que a educacao fisica tem que transpor para

que persista numa educacao de qualidade dentro destas institui¢des de ensino.
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A acessibilidade arquitetonica infelizmente ndo ¢ uma prioridade nestas escolas tamanha a
precariedade existente nelas, em todas as 8 escolas pesquisadas nenhuma delas seguem a risca as
normas de acessibilidade arquitetonicas ditadas pela ABNT NBR 90/50, prejudicando em muito o

acesso de todos os alunos também 4s aulas de educagao fisica .

Resposta dos gestores aos questionarios aplicados nas escolas.

Podemos observar através deste trabalho que os Gestores das escolas pesquisadas se
interessam muito pelo tema acessibilidade arquitetonica na escola, e pela inclusdo de pessoas com
deficiéncia fisica em suas institui¢des de ensino, porém, muitos deles demonstraram dividas em
relagdo as normas técnicas de acessibilidade arquitetonica ditadas pela ABNT NBR 90/50 na
escola. O questionario aplicado nas escolas possui perguntas simples sobre a inclusdo de pessoas
com deficiéncia fisica na escola e sao todas pessoais.

A inclusdo para a Gestora da escola 1 “E aceitar, conviver e aprender com as diferengas,
respeitando os limites para cada ser humano”. Acredita que sua escola esta caminhando certo para
o processo de inclusdo por que antes segundo ele na escola havia apenas alguns professores de
apoio e agora a escola ja conta com uma sala de recursos propria para atender seus alunos com
deficiéncia o AEE ( atendimento educacional especializado).

Quanto a estrutura arquitetonica da escola ele coloca que quase tudo em sua escola ¢é
necessario, rampas de acesso, corrimaos, adaptagdo de portas e banheiros, admite que haja falha
neste quesito, e que estas falhas impedem alunos com deficiéncia fisica de estudarem ali. Em suas
palavras “Uma escola bem adaptada certamente atraira alunos com deficiéncia, uma vez que estes
buscam sempre melhores condigdes para seu desenvolvimento e autonomia”

J& a mesma gestora relata que as dificuldades enfrentadas pela escola frente 4 inclusdo de
pessoas com deficiéncia fisica se da por ser um fato recente na escola, e que inclusdo ainda nao
conquistou todos os profissionais da comunidade escolar, mas acredita que gradativamente todos os
profissionais da escola participardo ativamente deste processo satisfatoriamente.

A gestora da escola 2 apresenta a inclusdo como justi¢a relata com suas palavras que “
Inclusdo ndo ¢ apenas atender pessoas com deficiéncia e sim respeitar as diferencas buscando uma
sociedade mais justa”, acredita que sua escola seja inclusiva apenas pelo fato de atender pessoas
com deficiéncia e alunos com idade avangada. Admite que sua escola ndo possui acessibilidade
arquitetonica adequada para receber pessoas com deficiéncia fisica principalmente os banheiros de

sua instituicao de ensino.
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O entrave da inclusdo em sua instituicdo de ensino ela acredita que ndo seja na
acessibilidade arquitetonica deixa bem claro que o problema esta na concepgdo que os professores
fazem da inclusdo “Creio que o principal entrave nao esta na estrutura fisica e sim na concepgao que
os profissionais tem sobre a inclusdo. O professor trata o aluno incluso 4 parte, como se ele ndo
fosse seu aluno e sim do professor de apoio a inclusao”. A maior dificuldade com respeito & inclusao
em sua escola ¢ com relacdo & formagao profissional dos professores, pois a mesma diz que muitas
vezes estes ndo estdo devidamente preparados para lidar com as adversidades da inclusdo de
pessoas com deficiéncia.

Para a Gestora da escola 3 a inclusdo se resume em “Aceitar as diferencas, ndo ter acepgao
de pessoas, proporcionar a inclusdo, participacao, aceitagdo em todo meio social”. Acredita que a
inclusdo em sua escola esta nas relagdes sociais e pedagogicas por que no que se refere 4 estrutura
fisica e arquitetonica ndo esta adequada para este tipo de inclusao.

Humildemente admite que em sua escola ndo esta adaptada para pessoas cadeirantes, que
existem barreiras como o piso e que precisa de muitas adaptagdes segundo as normas de
acessibilidade para entdo poder atender a pessoas com deficiéncia fisica na instituicdo de ensino
onde lidera.

Acredita que com uma devida estrutura fisica arquitetonica adequada conseguiria atender
mais estudantes, enfatiza que sua equipe escolar ¢ preocupada com a inclusao, mas que sua escola
ndo chama ateng¢do destes alunos por sua estrutura fisica ser feia e sem adaptagdes, alega também
que quando uma familia que quer matricular um filho com deficiéncia a primeira cosia que eles olham
¢ a beleza da escola e ndo as funcionalidades da mesma.

Coloca que as dificuldades da inclusdo em sua escola se da por conta da localidade da
mesma, pelo fato de que o bairro em que a escola reside fique longe do centro da Cidade de Ipora-
GO acredita que este fato seja o motivo da escassez de alunos com deficiéncia fisica em sua escola
além dos motivos de falta de acessibilidade arquitetonica.

A gestora da escola 4 percebe a educacgdo inclusiva como um processo que permite a todos
ter acesso 4 educacdo que este ¢ um direito universal e possibilita o exercicio da cidadania. Tem
convic¢ao de que sua escola ¢ inclusiva coloca que “A diversidade humana ¢ infinita e isso por si SO
Jjé& exige que a escola seja inclusiva”.

Na entrevista a gestora respondeu que sim, sua escola esta preparada para receber pessoas
com deficiéncia, ¢ quanto 4 arquitetura adequada ela responde “A escola atende muitos alunos com
deficiéncia, com mais adequagdes a escola poderia estar melhorando a qualidade do ensino

oferecido”. O que mais dificulta a inclusdo em sua percep¢ao ¢ encontrar um caminho mais eficiente
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para ensinar aluno com deficiéncia intelectual, coloca este assunto em destaque como maior desafio
enfrentado pela escola hoje, a qualidade do ensino e ndo a acessibilidade e arquitetura da mesma.

Pesquisar varias escolas foi bom, multiplas opinides geram multiplas discussoes, a Gestora
da escola 5 acredita que inclusdo ¢ o acesso da pessoa com deficiéncia ao meio social, politico,
educacional entre outros. Acredita que sua escola ¢ inclusiva “Por que no processo educacional, o
projeto politico pedagdgico visa dar o suporte e atender os alunos inclusos” e isso ¢ o suficiente
para esta escola ser inclusiva.

Muito sincera respondeu que sua escola ndo possuia estrutura arquitetonica adequada, pois
nela falta “Banheiro adaptado, corrimdo, rampa e portas mais largas”. Admite que uma estrutura
arquitetonica adequada melhoraria e muito as condi¢cdes de acesso dos alunos & escola como
também tranqiiilizaria as familias pois estas ficariam tranqiiilas em saber que aquela escola esta
preparada para a inclusao.

A maior dificuldade encontrada por ela na inclusdao de pessoas com deficiéncia em sua
escola ¢ a “Localidade. A escola ¢ periférica”. Coloca que ¢ de dificil acesso a4 pessoas com
deficiéncia fisica por este fato, e que possui alunos com deficiéncia sim, mas por que estes moram
perto de onde esta localizada a escola que se fosse mais centralizada na Cidade de Ipora — GO
conseguiria atender um niimero maior de alunos com deficiéncia.

A gestora da escola 6 coloca a inclusao como sendo “ Um processo que se faz necessario
para todos os lugares, uma vez que as pessoas sao diferentes umas das outras”, vé€ a inclusdo na
escola como sendo uma oportunidade de boa convivéncia entre alunos e professor, pois na mesma
existe muitos alunos com deficiéncia e por isso acredita que a escola seja inclusiva.

Acredita que a escola em que trabalha possui uma estrutura arquitetonica adequada para
atender estudantes com deficiéncia, por ter adaptagdes dentro de sua estrutura como rampas,
corrimao, portas largas, e que estas adaptagdes sao suficientes para a escola ser inclusiva. Respalda
em sua resposta que se a escola tivesse melhorias na sua estrutura arquitetonica adaptadas de forma
correta seria a escola mais procurada pelos pais dos alunos para que estes fizessem as matriculas de
seus filhos ali.

O que mais dificulta a inclusdo em sua escola segundo ela ¢ a falta de procura por parte dos
alunos com deficiéncia por ela “Temos alguns alunos com deficiéncia, porém ainda ndo ha registro e
nem procura de alunos com deficiéncia fisica, acredito que a escola esta sempre aberta a mudanga e
sempre tem procurado atender a toda clientela da melhor forma”.

O que se entende por inclusdo foi a primeira pergunta feita a todos os gestores e a gestora

da escola 7 respondeu” E inserir todos os alunos independentemente de qualquer tipo de deficiéncia
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fisica ou mental, dentro da unidade escolar. E aceitar os alunos como eles sdo e procurar ajuda-los
nas suas limitagdes”. Em sua opinido a escola ¢ inclusiva pelo fato de nao rejeitarem nenhum tipo de
aluno, admite falhas nas estruturas arquitetonicas como nos banheiros, nas portas, a falta de uma sala
de recurso, profissionais capacitados.

Acredita que com a devida estrutura arquitetonica apropriada melhoraria e muito o trabalho
e o ensino oferecido ali na escola podendo receber ate mais alunos com deficiéncia que possui hoje.
A dificuldade que a inclusdo enfrenta naquela escola realmente ¢ o da estrutura apropriada por que
ate mesmo o prédio da escola ndo pertence ao governo ¢ alugado por ele incapacitando o mesmo
de agir em favor da acessibilidade arquitetonica da escola por ndo poder mexer em sua estrutura
fisica.

A gestora da ultima escola aqui apresentada a escola 8 entende que a institui¢do deve
propiciar um curriculo que contemple as relacdes interpessoais entre comunidade local, familia e
comunidade escolar para haver a devida inclusao. “Eliminar todo e qualquer tipo de discriminagao e
barreiras para a plena participagdo dos alunos na escola, promover agdes que possam propiciar aos
grupos de minorias condigdes para que estes possam tema cesso ao conhecimento™.

Acredita que sua institui¢do e ensino seja inclusiva por que visa promover uma educacgdo de
qualidade, pautadas nos quatro pilares da educacdo, aprender a ser, aprender a conviver, aprender
a fazer, aprender a conhecer, apoiando as escolas comuns numa perspectiva inclusiva, ndo com
tarefa de escolarizar mas como apoio, preparacdo para que as escolas de ensino regular escolarize
estes alunos sem dificuldade.

“A estrutura fisica ndo corresponde as necessidades de nossa clientela”. Admitir uma falha ja
¢ um passo largo para o concerto dela, esta gestora admite que a secretaria de educacao precisa ser
mais severa com a construgdo e fiscalizacdo dos prédios destinados & educagao principalmente a
educacdo especializada para que estes se adequem &s realidades das pessoas com deficiéncia que ¢
o publico alvo desta instituicao.

Com uma nova realidade arquitetonica a escola teria condi¢des de receber novos alunos,
que atualmente na realidade ficam na lista de espera em um papel dentro do escritorio da instituicao.
Acredita que o maior obstaculo a ser transposto pela inclusdo ali seja a garantia de atendimento a
todos que precisem da institui¢do, pois a falta de espaco e de recursos ¢ muito grande, que a maior
dificuldade realmente ¢ na parte de acessibilidade arquitetonica que também ¢ na estrutura fisica
precaria, inadequada e insuficiente.

Segundo Sassaki (2006) trabalhar na perspectiva da inclusdo € promover as mudancas

necessarias para que todos possam usufruir o que a sociedade oferece, enquanto que trabalhar na
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perspectiva da integracdo ¢ oferecer servigos as pessoas com deficiéncia sem alterar as formas
tradicionais com que estes sdo operacionalizados. Neste caso, a ndo diferenciacdo destas
perspectivas pode influenciar no papel dos gestores frente as suas responsabilidades junto ao Estado
para o cumprimento das normas de acessibilidade.

Muitos Gestores possuem uma formagdo que pode favorecer uma agdo administrativa
voltada para inclusdo, o que em relagdo a acessibilidade arquitetonica poderia significar levantar os
recursos necessarios para realizar as adequagdes obrigatorias.

No caso dos Gestores acima ha muito boa vontade, mas muitos deles ndo possuem
iniciativas em sua administragdo para que o quadro da realidade enfrentada por eles mude, podemos
observar em suas respostas ao questionario aplicado que muito ainda tem de ser feito enquanto
acessibilidade arquitetonica em suas escolas que em muitas delas o estado € grave e alarmante, por
que todas as escolas pesquisadas possuem alunos com deficiéncia seja fisica ou nao.

Das escolas pesquisadas a 1 tem o numero de alunos matriculados de 392 alunos sendo que
23 destes alunos tem deficiéncia, a escola 2 tem matriculado em sua instituicdo 527 alunos onde 8
possuem algum tipo de deficiéncia. A escola 3 possui o numero de alunos matriculados de 371 e
alunos matriculados com deficiéncia de 30. Matriculados na escola 4 sdo 240 alunos e com
deficiéncia 13. Na escola 5 o numero de alunos matriculados ¢ de 250 sendo 4 possuidor de uma
deficiéncia. 270 alunos matriculados na escola 6 sendo 10 alunos com deficiéncia. Na escola 7 ha
270 alunos matriculados sendo que 02 deles tem deficiéncia. O nimero de alunos matriculados na
escola 8 ¢ de 152 alunos e todos eles possui algum tipo de deficiéncia.

As escolas precisam aprender a correr atrds de seus direitos por que além de ndo existir
acessibilidade arquitetonica ainda tem um longo caminho de escassez que precisa de gestores de
pulso firme para que a escola entre nos eixos e as melhorias cheguem a elas.

As oito escolas pesquisadas possuem alunos surdos, mudos, cegos, disléxicos, atendem
alunos com Sindrome de Down, de Turner, Willians, Asperger, alunos Autistas, com Baixa Visao,
com deficiéncia Multipla, Fisica, Intelectual, alunos com, Transtorno do Déficit de Atengdo com
Hiperatividade o (TDAH), enfim as escolas atendem uma infinidade de alunos com suas
caracteristicas e diferen¢as todos os dias e a inclusdo para elas se faz urgente.

No modelo de escola inclusiva quem se ajusta a questdo da acessibilidade na escola ¢ a
sociedade, tendo como principal valor, as diferencas. Esta atua com vistas a garantir todas as
condigdes de acessibilidade, de participagdo e cidadania dentro da escola, seu foco ndo ¢ somente
os alunos com deficiéncia fisica, mas todos os alunos, podendo garantir assim uma educacio de

qualidade para todos, e todos os gestores das oito escolas parecem ter isto bem claro em suas
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mentes.

Detectamos com o questionario respondido pelos gestores, varios pontos importantes onde
estes admitem falhas em sua estrutura como escola inclusiva, tais como, falta de preparo profissional
por parte dos professores, necessidades de recursos pedagogicos especializados, falta de infra-
estrutura acessivel, falta de mobilidrio acessivel, falta de assisténcia e apoio do poder publico, falta
de investimento dos recursos escolares nas areas inclusivas, e primordialmente falta de conhecimento
sobre as leis que regem a educagdo inclusiva.

Nao ¢ por que as escolas pesquisadas estdo localizadas no interior de Goias que ndo tem
que lidar com situagdes adversas todos os dias, tem sim e para isso precisa de conscientiza¢ao da
sociedade de que existem falhas nas estruturas das escolas que precisam ser corrigidas, restauradas
e adaptadas para haja um bom andamento educacional destas institui¢des de ensino, podendo assim
alcancar e atender & todos que precisam dela.

Todos aqueles que fazem parte da sociedade tém que passar por um processo de
transformagao, re-significagdo de conceitos, constru¢ao de valores, ou seja, ter um novo olhar sobre
o que ¢ a inclusdo e o que ela significa de fato.

Diante do exposto e na analise dos dados deste trabalho ¢ possivel esbogar possibilidades
de contribui¢do no sentido de remover barreiras e somar esforgo, assim espero, através das politicas
publicas para a construgdo a partir dai de escolas verdadeiramente acessiveis arquitetonicamente e
inclusivas na cidade de Ipord — GO, errar por falta de conhecimento ¢ humano, mas permanecer no
erro ¢ uma questdo de escolha. O conhecimento esta ai a nossa porta dentro de nossas casas ¢ s
arregacar as mangas e pesquisar a melhor forma de serem realizados os muitos projetos de inclusao

que sdo tdo importantes para as escolas Iporaenses.
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5 CONCLUSOES

A NBR 90/50 (2004), define a acessibilidade como a possibilidade e condi¢do de alcance,
percepcao e entendimento para a utilizagdo com seguranca e autonomia de edificacdes, espago,
mobilidrio, equipamentos urbanos e elementos. E define acessivel como, espaco, edificagdes,
mobilidrio, equipamento urbano ou elemento que possa ser alcancado, acionado, utilizado e
vivenciado por qualquer pessoa, inclusive aquelas com mobilidade reduzida

Fruto de muito esforco este trabalho de pesquisa nas escolas sobre acessibilidade arquitetonica
conseguiu provar que ainda ha muito que ser feito pelas escolas do Interior como as de Ipord — GO.

Ficou constatado através deste trabalho e toda pesquisa que no quesito acessibilidade de
pessoas com deficiéncia fisica na escola a estrutura arquitetonica deixa muito a desejar, que a
acessibilidade nestas unidades escolares ¢ precaria, inadequada, ¢ em muitas delas inexistentes,
principalmente nos espacos reservados as aulas de educagdo fisica, elas precisam urgente de
mudancas adaptativas de acordo com as normas de acessibilidade da ABNT NBR90/50 (2004)
por que se ndo irdo continuar pré histdricas no quesito inclusdo de pessoas com deficiéncia fisica
pois como bem vimos adaptacdes fora dos padrdes exigidos se tornam verdadeiras armadilhas e
nao adiantam nem amenizam o problema ate mesmo pode piorar o quadro pois gera evasao escolar
dos alunos ja presentes nestas escolas.

Por que, adaptagdes como as encontradas na maioria das escolas pesquisadas ndo supre a
necessidade das pessoas com deficiéncia fisica, portanto estudar a estrutura fisica e arquitetonica
das Escolas ¢ de suma importancia para que essa realidade mude e a haja um ganho na Educacao
Inclusiva.

Sim, muitas ac¢des de adaptagdes e avangos na inclusdo e acessibilidade arquitetonica estao
sendo aplicado sim principalmente em cidades maiores, por que estas aplicacdes dificilmente se
véem em cidades de pequeno porte como a cidade de Ipord - GO a ndo ser nas poucas instituigdes
privadas de ensino que a cidade possui. Mas sera mesmo que estas instituicdes sdo acessiveis?
Existem muitas outras barreiras além da arquitetonica a social ¢ uma das maiores, fato este que se
justifica a necessidade de se estudar, pesquisar e investigar a fundo o direito de todos 4 educacao
por que muita gente precisa dela e muitas vezes sdo impedidas de té-la.

Tudo isso ¢ o espelho do sistema politico e econdmico que somos arremetidos todos os
dias. Em outras palavras, apesar da exigéncia e garantia legal das condigdes de acesso aos locais
publicos, e principalmente 4 escola t€ém sido negados no momento da construgao ou reforma dos

prédios.
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Este fato em minha opinido ¢ um descompromisso que ocorre em todo setor publico, que
apesar das exigéncias legais, aprovam construg¢des que ndo levam em consideragdo as necessidades
das pessoas com deficiéncia fisica ¢ por isso que se justificam as urgéncias de pesquisas nas
instituicdes de ensino aqui apresentadas em se ter um olhar critico e reflexivo para a escola por que
sO assim poderd ser exigido algum direito podendo até mesmo ser superado o sistema politico
arcaico e retrogrado Brasileiro.

Com este trabalho podemos identificar que construgdes ou reformas com adaptagdes,
inadequadas, o que parece que tais adequagdes foram construidas apenas para o cumprimento da
lei sem considerar realmente a necessidade da pessoa com deficiéncia nas escolas da cidade de
Ipora. Existem algumas adaptacdes nas escolas ¢ bem verdade como pudemos ver através dos
dados levantados neste trabalho, mas estas adaptacdes mesmo com muito boa intengao se tornam
verdadeiras armadilhas que dificultam e muito o acesso das pessoas com deficiéncia fisica na escola.

Possibilitar a acessibilidade ¢ dever da sociedade e principalmente do governo, por isso a
instituicdo de politicas publicas, as decisdes governamentais e os programas de acessibilidade sdo
indispensaveis para impulsionar uma nova atitude do pensar e agir acessivel, por isso mesmo as
escolas e seus gestores devem lutar burocraticamente por seu direito 4 escola inclusiva, pode
demorar, mas um dia ela se beneficiara podendo entdo oferecer acessibilidade e educagido ndo s6 a
pessoas com deficiéncia fisica, mas a todos que necessitarem dela.

Na realizagdo deste trabalho podemos perceber que a educagdo progride de forma lenta, e
a educagdo inclusiva mais lenta ainda, apesar de vivermos em um mundo em constantes
transformagoes, muitas sdo as dificuldades encontradas nas as escolas Iporaenses, mas existe uma
expectativa de que com a realiza¢ao das pesquisas deste trabalho as escolas mudem se transformem
se modifiquem a favor da acessibilidade arquitetonica para que estas possam atender a todos os
alunos com deficiéncia fisica da Cidade, dando a devida importancia 4 educagdo inclusiva.

Finalizo este trabalho enfatizando que as adequacdes arquitetonicas segundo as normas da
ABNT vigentes dentro da acessibilidade arquitetonica para melhoria nas escolas da Cidade de Ipora
- GO fazem-se necessarias e urgentes! Fiquei abismada com os resultados obtidos, pois a
acessibilidade arquitetonica é inexistente nestas escolas ate o presente momento. E bem verdade que
com boa vontade e algumas adequagdes muita coisa se transforma e este fator foi encontrado nas
oito escolas pesquisadas. Porém se o acesso a escola ¢ negado de alguma forma & pessoas que
necessitam dela como podemos falar em inclusdo em um ambiente inadequado e por natureza para

pessoas com deficiéncia fisica excludente?
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