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RESUMO
O presente trabalho tem como objetivo compreender quais as inter-relacGes entre a produgéo

de desigualdades e as opressdes dentro do ambiente escolar. Foi elaborado a partir da revisao
bibliogréfica de artigos, livros, teses e dissertacfes e tem como método de fundamentacdo o
materialismo historico-dialético e a psicanalise para explicar fendmenos como a violéncia, o
bullying e o preconceito. E verificado que essas formas de barbarie sdo produtos de uma
sociabilidade pautada no trabalho alienado e na ganancia da burguesia de exploragéo pelo lucro,
fatores esses que perpassam pela historia da prépria Educacdo Fisica na escola, levando-a a
reproduzir e perpetuar violéncias particulares ao seu modo de ser compreendida. E identificado
uma alternativa de solucdo a partir de uma Educacdo voltada para a emancipacdo dos
trabalhadores.

Palavras-chave: Bullying e preconceito; Capitalismo; Educacéo Fisica; Emancipacdo humana.

ABSTRACT

This work aims to understand the interrelationships between the production of inequalities and
oppression within the school environment. It was elaborated from the bibliographical review of
articles, books, theses and dissertations and has as its foundation method the historical-
dialectical materialism and psychoanalysis to explain phenomena such as violence, bullying
and prejudice. It is verified that these forms of barbarism are products of a sociability based on
alienated work and on the bourgeoisie's greed of exploitation for profit, factors that permeate
the history of Physical Education itself at school, leading it to reproduce and perpetuate
particular violences to its way. An alternative solution is identified based on an education aimed
at the emancipation of workers.

Keywords: Bullying and prejudice; Capitalism; Physical Education; Human emancipation.
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INTRODUCAO

A proposta do presente trabalho é discutir os temas bullying e preconceito como formas
de violéncia escolar, embora sejam barbaries que se apresentam nas mais diferentes instituicdes
da nossa sociedade. A proposta é discutir esses temas na area da Educacao, almejando também
como se reflete no campo da Educag&o Fisica.

A partir de uma revisao critica sobre a perspectiva materialista e psicanalitica abordarei
0 conceito de violéncia, bullying e preconceito, destacando suas singularidades e aproximacdes.
Neste trabalho pretendo sobretudo trazer como o capitalismo — o sistema socioeconémico
vigente — produz desigualdades e como isso se relaciona com as opressdes ocorrentes no
ambiente escolar, abordando de quais maneiras isso aparece na historia da Educacao Fisica.
Posteriormente apontar alternativas para superacdo desse problema, tendo como base uma
perspectiva de educacgdo orientada a emancipacao humana.

Para isso utilizarei do método dialético, especificamente o materialismo, desenvolvido
por Marx e Engels. Um método de interpretacdo da realidade que prioriza bases materialistas
em relagcdo as ideias (GIL, 2008, p. 13). E da Psicandlise, desenvolvida por Freud, que
possibilita compreender a formacdo da nossa subjetividade, entendendo que na sociedade
capitalista a concepcdo do sujeito é pautada a partir de uma sociabilidade individualista e
excludente. Tais métodos estabelecem que fatores sociais ndo podem ser observados
isoladamente, ignorando suas influéncias politicas, econdmicas, sociais, etc. Entendem e
fornecem bases para uma interpretacdo dindmica e totalizante da realidade, possibilitando uma
andlise mais qualitativa do entendimento sobre o mundo e as rela¢gdes humanas.

Para a pesquisa social, escolhi trabalhar com a pesquisa explicativa, para identificar os
fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos meus objetos de estudo. E
como forma principal de elaboracéo do trabalho utilizarei da pesquisa bibliogréfica, definida
como material ja elaborado, constituido principalmente de artigos e livros cientificos, a fim de
facilitar e ampliar meu conhecimento sobre o conteldo ja existente. Meu critério de selecéo de
texto se apresenta com vinculacdo teorico-metodologica do materialismo-histérico e dialético
e da psicanalise. Foi lido na integra todos os artigos, teses e disserta¢des referenciados, como
também obras completas ou capitulos especificos de livros, que de alguma forma se
relacionavam com o tema abordado. Desses, foram realizados diversos fichamentos de ideias,
trechos e paragrafos a fim de buscar sinteses que pudessem contribuir com a constituicdo logica

do trabalho. Nos arquivos eletronicos dos textos, destaquei os paragrafos fixados com cores
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diferentes, de acordo com o grau de relevancia que aquele elemento ou ideia haveria de servir.
Era destacado de verde o que viria a ser uma citacdo direta ou conteudos centrais que eu poderia
trabalhar, foi grifado de amarelo tudo aquilo que detinha grande relevancia argumentativa e
pensamentos a serem apropriados por mim, marcado de azul-claro pontos interessantes do texto
que se distanciavam em certa medida da perspectiva do trabalho, mas as questdes deviam ser
relidas e entendidas, e realgados de rosa ou vermelho assuntos que eu ndo convinha se
aprofundar, porém me causaram curiosidade ou algum forte sentimento (na maioria das vezes
de espanto ou admiracdo). Houve também pesquisas em matérias de jornal, consulta em
dicionarios, conteudo de video e leituras de livros e artigos extras que acabaram por nao fazer
parte direta da producdo do trabalho, contudo, também contribuiram no esclarecimento de
ideias e conceitos que por hora me pareciam difusos.

Quanto a divisdo dos capitulos, em primeiro momento decidi me debrucar sobre o
conceito de violéncia, entendendo como ela se modificou conforme os determinados periodos
historicos e como ela se apresenta na modernidade, com advento do capitalismo como estrutura
social e econébmica que tange nossas relacdes humanas.

Em segundo momento optei por direcionar para o contexto escolar, entdo resolvi
abordar sobre o conceito de bullying, como é entendido, quando e como sua terminologia
comecou a ganhar relevancia, e quais as concepcdes que o termo carrega. Relacionando-o com
0 entendimento sobre preconceito, personalidade autoritéaria e institucionalizacdo da barbarie
na educacao.

Em terceiro momento, achei necessario aprofundar esses estudos no campo da Educacéo
Fisica e para isso resolvi resgatar o historico que essa area tem dentro da instituicao escolar, a
fim de captar como o discurso de sua legitimidade dentro da escola ao longo do tempo dialoga
com a forma pela qual os tipos caracteristicos de violéncia normalmente aparecem nas aulas
dessa matéria.

Por fim, através do método dialético com revisao critica a literatura classica e atualizada,
pretendo tracar reflexdes e intervencdes possiveis que almejam nortear caminhos para a
superacao dos problemas trabalhados, utilizando de uma concepgéo critica de Educa¢do como

base.



CAPITULO I: BARBARIE E CAPITALISMO: A VIOLENCIA COMO
EXPRESSAO HISTORICA DA ALIENACAO DO TRABALHO

Através da analise marxista, entende-se a violéncia como uma categoria histérica a qual
se produz de formas diferentes ao longo dos periodos historicos, contudo se estabelece e se
complexifica por meio da sociedade de classes e instauracéo da propriedade privada dos meios
de producdo, como bem demonstra Roseane Ferreira Rosalino Duarte, em sua dissertacéo de
mestrado ‘A violéncia no capitalismo contemporaneo: uma dimenséo da alienacdo humana’.

A autora referencia sua tese nos escritos de autores classicos como Marx, Engels,
Lukacs e Mészaros, e grandes tedricos como Lessa e Alcantara, pesquisadores que
aprofundaram seus estudos nos temas sobre relages sociais, de trabalho e politica. Através
destes, e do método critico-dialético, é possivel compreender as bases materiais da violéncia e
suas multiplas determinacdes. ““Parte-se da premissa de que a violéncia tem um carater de
imediaticidade, mas para compreendé-la é necessario considerar a objetividade e as
determinac0es de classe presentes na sociedade do capital, no intuito de revelar a esséncia que
lhe ¢ imanente” (DUARTE, 2016, p. 10).

Duarte (2016) expde o desenvolvimento historico da violéncia e evidencia o trabalho
alienado como seu fator base. Também analisa o papel do Estado em meio a perpetuacdo da
I6gica capitalista e o processo de manipulacdo da consciéncia humana instigado pelo consumo

e modelo de vida burgués.

Com base nas diferenciacdes entre trabalho e trabalho alienado, explicitam-se as
mediacGes pelas quais o trabalho alienado funda a violéncia, desvelando por quais
mediacBes o trabalho, embora constitua o fundamento e a base de todas as relagdes e
complexos sociais, transforma-se numa rela¢do que oprime os homens (Duarte, 2016,
p. 10).

A violéncia é um fenbmeno socialmente determinado que se inaugura perante o

surgimento da propriedade privada e assim, a dominagdo de um ser humano por outro,
determinaces proprias da sociedade de classes (DUARTE, 2016).

Marx descobriu a categoria trabalho como atividade que constitui 0 mundo humano.
Segundo ele, os humanos comegam a se distanciar dos outros animais através das mediacGes
necessarias para gerir as condi¢des de subsisténcia humana (MARX; ENGELS, 2001). Para
compreender as raizes materiais da violéncia, é necessario entender como a sociedade se
organiza a fim de gerir tais condi¢des (DUARTE, 2016). E: “a partir do surgimento das classes

sociais, o trabalho passa a ser também uma relagao de poder entre os homens” (DUARTE, 2016,
p. 13).
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Sendo assim, o trabalho é a génese do ser social. Ele nasce em meio a luta por existéncia
e por meio dele mesmo, se desenvolve, se complexifica e d& forma a novos produtos capazes
de satisfazer necessidades mais complexas (DUARTE, 2016). O trabalho é uma relacdo entre o
ser humano e a natureza, determinado por meios de existéncia ja previamente estabelecidos
(MARX; ENGELS, 2001), essa relacéo busca produzir valores de uso capazes de satisfazer as
necessidades humanas. Ele pressupde uma idealizagdo prévia daquilo que sera criado, uma
posicao teleoldgica e consciente, s6 possivel no interior da atividade humana, ou seja, apenas
o0s seres humanos tém capacidade de realizar trabalho, segundo essa concep¢do (DUARTE,
2016).

Com isso Lukacs demonstra que no reino animal ndo ha nenhuma possibilidade de
desenvolvimento, que sua evolugdo e a “divisdo do trabalho”, nas sociedades animais,
estdo biologicamente fixadas. Na sociedade humana, ao contrario, a divisdo do
trabalho cria suas proprias condigdes de reproducdo determinadas pela estrutura de
cada sociedade e ndo pela constituigdo biolégica de seus membros (Duarte, 2016, p.
16-17).

Dessa forma o trabalho assume uma funcéao de centralidade no mundo humano, pois ele

“¢ a base do mundo sensivel tal como existe em nossos dias” (MARX; ENGELS, 2001, p. 45).
Fora do trabalho nao ha teleologia, pois “o por teleologico implica uma consciéncia que poe
fins”. Portanto, o trabalho transforma a natureza e aquele que a transforma, tendo assim um
carater bilateral. “Ao produzirem os seus meios de existéncia, os homens produzem

indiretamente sua propria vida material” (DUARTE, 2016, p. 10-11).

Segundo Lessa (2012), com o exercicio do trabalho o homem transforma a natureza e
a si mesmo. “Isto significa que, ao construir o mundo objetivo, o individuo também
se constroi. Ao transformar a natureza, os homens também se transformam — pois
imediatamente adquirem novos conhecimentos e habilidades” (DUARTE, 2016, p.
18).

Nas palavras de Marx:

S&o os homens que, desenvolvendo sua producao material e suas relacdes materiais,
transformam, com a realidade que Ihes € propria, seu pensamento e também os
produtos de seu pensamento. Ndo é a consciéncia que determina a vida, mas sim a
vida que determina a consciéncia (MARX; ENGELS, 2001, p. 19-20).

O produto de um trabalho e a satisfagdo de sua necessidade depende da satisfacdo de
uma necessidade anterior, menos desenvolvida e complexa. Uma vez que a primeira
necessidade tenha sido satisfeita, a agdo de satisfazé-la e o instrumento gerado para satisfazé-
la, levam a novas necessidades, o0 que Marx veio a chamar de primeiro ato histérico (MARX;
ENGELS, 2001). A satisfagdo dessa necessidade é determinada pelo ser social pelo qual o
sujeito vive e opera, a propria elucidacdo € uma resposta as necessidades concretas
historicamente determinadas, e ndo uma escolha meramente consciente e individual, descolada
da materialidade (DUARTE, 2016). Portanto, um evento s6 se apresenta como um problema a

ser resolvido a partir do momento em que as condi¢Oes objetivas e materiais para sua solugédo
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podem ser extraidas da realidade na qual os sujeitos estdo inseridos. “Que surge no ambito
econdmico-social do valor de troca e suas interrelagdes com o valor de uso” (DUARTE, 2016,
p. 22).

Duarte (2016) resgata a concepcdo marxista de Lukacs que o trabalho funda a
sociabilidade humana, além de transformar a natureza e o ser humano, desenvolvendo suas
potencialidades e os impulsionando ao progresso, também os distancia do seu ser bioldgico,

sem elimina-lo.

Marx aponta como pressuposto o trabalho como intercdmbio orgénico do homem com
a natureza, numa constante transformacdo com vistas a produgdo de bens
indispensaveis a reproducdo. Por isso, a natureza é a base ineliminavel do mundo dos
homens, enquanto o trabalho funda a reproducéo social e todos os outros complexos

sociais (DUARTE, 2016, p. 25).
N&o devemos submeter o mundo humano as mesmas leis e processos do mundo natural,

pois “a histoéria dos homens ¢ muito mais do que sua reproducao bioldgica” (LESSA, 2012, p.
32 apud DUARTE, 2016, p. 25), e o trabalho tém em si o cardter que funda essa
distanciabilidade das barreiras naturais e conduz o ser humano a se tornar um ser social. O
trabalho possui uma dimensdo social, portanto, uma dimensdo coletiva. “O objeto construido
com o trabalho do individuo possui, portanto, uma inelimindvel dimenséo social: ele tem por
base a historia passada e faz parte da vida da sociedade” (LESSA, 2012, p. 33 apud DUARTE,
2016, p. 25).

Nessa perspectiva, o trabalho configura a histéria como uma autoconstrucdo humana
(DUARTE, 2016). Nas palavras de Marx: “Os homens fazem a sua propria historia; contudo,
ndo a fazem de livre e espontanea vontade, pois ndo séo eles quem escolhem as circunstancias
sob as quais ela é feita, mas estas Ihes foram transmitidas assim como se encontram” (MARX,
2011, p. 25).

Contudo, com o0 advento da propriedade privada a riqueza produzida pelos trabalhadores
passou a ser produzida para outrem, e nao para si. Estabelecendo uma relagao de ‘exploragdo
legitima’ daquilo que é produzido por uma classe e apropriado por outra, configurando dessa
maneira a alienacéo do trabalho (DUARTE, 2016). Sobretudo, no capitalismo os trabalhadores
foram submetidos a mais uma ferramenta no processo de producéo, porém, uma ferramenta
mais substituivel que as demais, o trabalhador assim n&o se enxerga mais como um ser criador
e exercedor de suas individualidades, mas se entende como mais uma mercadoria. A relagéo
entre o ser humano e o trabalho é subvertida, onde o trabalhador deixa de trabalhar para viver,
e comeca a viver para trabalhar, o trabalho agora ndo € mais como uma extensdo de seu ser e
seu viver e se integra na relacdo de trabalho capitalista, uma forma de sobrevivéncia pura e

simples.
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O processo de surgimento da propriedade privada e das classes sociais se deu no periodo
Neolitico, a partir da Revolugdo Agricola, que possibilitou a humanidade ultrapassar a coleta,
desenvolver as forcas produtivas e entdo produzir produto excedente de trabalho (excedente
econémico), dando possibilidade a exploragdo do ‘homem pelo homem’ (DUARTE, 2016).
Somente a partir dai que passaram a produzir mais do que o0 necessario para a reproducéo. O
excedente foi “conquistado” por meio da exploracdo lucrativa do trabalho alheio, através de

opressao e dominacdo dos trabalhadores (DUARTE, 2016).

Desta forma, parte-se do pressuposto de que se a organizacdo dos homens em
sociedade tem o objetivo de transformar a natureza nos bens necessarios a reproducéo
de suas vidas, entdo é o modo pelo qual eles transformam a natureza que vai
influenciar de maneira decisiva no surgimento e no desenvolvimento das relagGes
sociais (DUARTE, 2016, p. 30).

O desenvolvimento das forgas produtivas, condicionou novas formas de organizacéao de
producdo e reproducdo da vida. Em A Ideologia Alema, Marx e Engels relatam que a histéria
do desenvolvimento das forcas produtivas e do ser humano se entrelacam, que ambos se
desenvolvem historicamente ao mesmo tempo. A histéria do desenvolvimento das forgas
produtivas é também a histdria do desenvolvimento das forgas dos préprios individuos (MARX;
ENGELS, 2001). Cada modo de producdo com caracteristicas peculiares, e em todos eles se
encontram expressdes de violéncia humana também particulares, desde o modo de producéo
primitivo, passando pelo escravismo, para sociedade feudal até chegarmos ao capitalismo
(DUARTE, 2016), ou seja, a violéncia faz parte do processo de constituicdo do proprio ser
humano a partir das condi¢cdes materiais de producao e reproducdo da vida em sociedade, ndo
deve ser entendida como um problema de carater ou indole dos individuos. As relacBes de
violéncia séo condicionadas através do trabalho alienado, a propriedade privada é a expressdo
material deste e tais relacdes de poder tambeém exercem alteragcbes na consciéncia humana
(DUARTE, 2016).

Ao propiciar o aparecimento das classes sociais, o trabalho alienado trouxe também
novas necessidades. Como sé € possivel obrigar uma pessoa a produzir a riqueza que
a oprime pela aplicacdo cotidiana da violéncia, tal atividade de controle tem na
administracdo da violéncia 0 momento decisivo. A classe dominante ird, entdo, criar
0S mecanismos e instituicbes de que necessita para o controle daqueles que produzem
ariqueza (LESSA e TONET, 2012, p. 13 apud DUARTE 2016, p. 31).

Quanto mais o trabalhador produz, menos condi¢cdes tém para consumir, visto que 0
trabalho realizado ndo é feito para si, o produto de seu trabalho torna-se estranho a quem
produziu, causando-lhe impoténcia, uma desrealiza¢cdo humana (DUARTE, 2016). Assim, o
trabalho perde seu carater humanizador, desvirtuando o ser humano de sua esséncia humana e
colocando no lugar desumanidade, expressando-se em uma vida e em um ser humano alienados
(DUARTE, 2016).
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Nas sociedades de classes, a violéncia torna-se uma categoria econémica. Marx e Engels
(2001) ressaltam que nas transi¢des de uma sociedade para outra, tal processo foi permeado por
violéncia e mediadas pelo processo produtivo, pois € atraves dessas condi¢des objetivas que ha
desenvolvimento economico. “Até agora fez-se da violéncia, da guerra, da pilhagem, do
banditismo etc., a for¢ca motriz da historia” (MARX; ENGELS, 2001, p. 14). Duarte (2016)
lembra também que muitos lugares s6 conseguiram sua liberdade através de um processo
violento?.

Na sociedade escravista, a violéncia era socialmente exercida através da violéncia
fisica, marcada por meio do ferro, acoite, castigo e prisdes. Diferenciando abruptamente da
violéncia praticada na sociedade primitiva, que era determinada pela necessidade de
sobrevivéncia (DUARTE, 2016). “A era escravista consiste numa das mais graves
demonstragdes do uso cruel e desumano da violéncia” (DUARTE, 2016, p. 36). A violéncia
econdmica a partir do periodo escravista se consolidou por meio da exploragao do ‘homem pelo
homem’ com o objetivo de acumular riquezas individualmente, a sociedade ficou assim
dividida entre senhores de terras e escravos (DUARTE, 2016). A era escravista ndo deve ser
confundida com a escravidao do periodo colonial e imperial, apesar de ambas terem bases
econdmicas, suas formas de ocorréncia foram diferentes.

Na sociedade feudal, a violéncia contra os servos ocorria através do trabalho forcado e
exaustivo. Diferentes dos escravos, que eram considerados parte da propriedade e podiam ser
comprados e vendidos a qualgquer momento, os servos tinham relativa seguranca concedida pelo
sistema feudal, que por pior que pudesse ser 0 seu tratamento, o servo possuia familia, lar e a
utilizacdo de alguma terra (DUARTE, 2016). Aqui a violéncia econdmica marcava-se na
exploracdo do trabalho para o cultivo das terras e na conquista de terras mediante as guerras.

No capitalismo n&o foi diferente e até mesmo o processo para sua transi¢ao foi marcado
pela violéncia, como por exemplo na expulsdo dos camponeses de suas terras, essa e quaisquer
outras violéncias, ocorreram com o intuito de favorecer a acumulagdo do capital (DUARTE,
2016). Marx relatou que “A violéncia € a parteira de toda velha sociedade que esta prenhe de
uma nova. Ela mesma ¢ uma poténcia economica” (1996, p. 370 apud DUARTE, 2016, p. 39).

Conforme a evolugdo e aperfeicoamento das ferramentas e técnicas de trabalho,

sofisticou-se também as possibilidades de exploracdo humana, tanto de forma explicita e brutal,

1 No livro Os Condenados da Terra (1961), Frantz Fanon nos mostra o quéo violento foi o processo de libertagéo
dos povos das coldnias africanas. Para esse autor, 0 processo que produziu a opressdo e a escravizacdo desses
povos se fundamentou na violéncia e, portanto, deveria utilizar de meios igualmente violentos para sua libertacao.
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quanto de forma sutil e velada, todas elas alicergadas por atos de violéncia contra a classe
trabalhadora e legitimadas pelo Estado de suas respectivas épocas (DUARTE, 2016).

No capitalismo, exigia-se a transformacdo dos antigos servos em trabalhadores
assalariados. Lessa (2012) expbe que as especificidades do capitalismo, diante dos outros
modos de producéo, se encontram mediante a forma de riqueza burguesa por meio da venda de
mercadorias, o aprofundamento da diviséo do trabalho e o lucrativo assalariamento da forga de
trabalho (DUARTE, 2016). “A oferta de forca de trabalho livre, ora transformada em
trabalhadores cooperados, configurou uma forma diferenciada de violéncia, mascarada num
contrato trabalhista para uso exploratério da forca de trabalho supostamente livre” (DUARTE,
2016, p. 40).

Na aparéncia, ha uma impresséo de que os trabalhadores sdo mais livres sob o dominio
da burguesia do que anteriormente em outros periodos, devido as incertezas de nossas condi¢des
de existéncia, entretanto, em esséncia isso ndo € uma verdade, somos naturalmente menos livres
devido ao fato de estarmos cada vez mais imersos a um poder objetivo? (MARX; ENGELS,
2001).

Na Revolucdo Industrial, houve um processo de dilaceramento da subjetividade dos
trabalhadores no momento de produc¢do, quando as maquinas tomaram frente e os operarios e
operarias se tornaram subordinados/as no processo produtivo (DUARTE, 2016). Isso originou
o ‘exército industrial de reserva’, uma grande massa de desempregados que é necessaria para 0
fortalecimento das politicas dominantes, possibilitando ainda mais a precarizacdo das condi¢des
de trabalho, expondo-os a maior possibilidade de doencas laborais, enfraquecendo os meios de
organizacéo da classe, entre outras formas de violéncia e de degradacéo da vida do proletariado,
que se intensificam ainda mais nos periodos de crises estruturais do capitalismo (DUARTE,
2016). A industria também centralizou a propriedade e, portanto, a riqueza em poucas maos,

aumentando assim ainda mais as desigualdades e a exploracéo.

A grande indistria tornou a concorréncia universal, estabeleceu os meios de
comunicacdo e o mercado mundial moderno, colocou o comércio sob o seu dominio,
transformou todo o capital em capital industrial e deu origem, assim, & circulagdo e a
centralizagdo rapida de capitais (MARX; ENGELS, 2001, p. 70-71).

Ja para Duarte:

Assim como os demais fendmenos do cotidiano enfrentados pelos homens, a violéncia
esta intimamente relacionada ao trabalho explorado. A violéncia econdmica tem sua
origem no processo produtivo, na esfera determinante de base econdmica. Isso porque,
nas sociedades de classes, as formas de exploracdo do homem pelo homem estdo

2 Nesse trecho, os autores afirmam que quanto mais submetidos a um poder objetivo, ou seja, decorrente da
infraestrutura social (o proprio Estado), menos livre somos enquanto individuos. O poder objetivo se faz sentir
inclusive na consciéncia do proprio sujeito, por isso a liberdade individual é obstruida pelo poder objetivo, pela
estrutura social. Sujeito e sociedade constituem-se a partir das mesmas condi¢cdes materiais e historicas.
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expressamente determinadas sob a vigéncia da divisdo social do trabalho e da
propriedade privada dos meios de producdo (DUARTE, 2016, p. 43).

Dentro do capitalismo, somos formados a partir de uma sociabilidade marcada pela
producdo e reproducdo da desumanidade, gerada pela contradigé@o entre o progresso objetivo e
a deformacéo da vida humana. Marx coloca que o trabalhador se torna uma mercadoria ainda
mais barata, a medida que mais cria bens (DUARTE, 2016). Essa desumanidade aparece em
todas as instancias da vida humana, como por exemplo dentro do nucleo e nas relagdes
familiares, todas as relagdes humanas sdo reduzidas a relacGes de artigos de comércio e
consumo, ha uma desvalorizacdo da humanidade e uma valorizacdo da mercadoria, e assim o
ter determina e ser, o que Marx veio a chamar de fetichismo da mercadoria. “O processo que
culmina na acumulacdo de riqueza para o capitalista corresponde, para o trabalhador, ‘a
acumulacdo de miséria, tormento de trabalho, escraviddo, ignorancia, brutalizacdo e degradacéo
moral’” (MARX, 1996, p. 275 apud DUARTE, 2016, p. 47).

A ideologia possui uma funcdo importante no exercicio do trabalho alienado, a
manipulacdo da consciéncia tem um papel fundamental na manutencdo do status quo. A
necessidade da classe dominada ser mantida “ignorante” pois a consciéncia instiga a satisfacdo
de necessidades que podem ser mais complexas e dificeis de serem atendidas (DUARTE, 2016).
E o Estado tem uma funcéo essencial para que isso se mantenha, amortecendo os antagonismos
de classe e mantendo nos limites da “ordem”, e reprimindo quaisquer formas de mobiliza¢do

da classe dominada:

Até entdo, demonstrou-se que 0 aparecimento das classes sociais fez surgir na
sociedade o antagonismo entre elas e a opressdo, mediante a aplicacdo da violéncia e
com o uso de mecanismos e instituic6es de controle utilizados pela classe dominante.
“Entre eles o mais importante é o Estado. Ele é um instrumento especial e
imprescindivel de repressdo dos trabalhadores para a reproducdo da sociedade de
classes, desde as mais antigas até a mais desenvolvida dos nossos dias” (LESSA,;
TONET, 2012, p. 13 apud DUARTE, 2016, p. 50).

O Estado serve para representar a grande industria e a concorréncia universal, que é o
estado puro da propriedade privada desprovida totalmente de seus aspectos coletivos, “¢ a forma

pela qual os individuos de uma classe dominante fazem valer os seus interesses comuns”

(MARX; ENGELS, 2001, p. 74). E revelado que:

Os pensamentos da classe dominante sdo também, em todas as épocas, 0S
pensamentos dominantes, em outras palavras, a classe que € o poder material
dominante numa determinada sociedade e é também o poder espiritual dominante. A
classe que dispde dos meios da produgdo material dispde também dos meios da
producdo intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles aos quais sdo negados
0s meios de producao intelectual esta submetido também a classe dominante (MARX;
ENGELS, 2001, p. 48).

Também, para manutencéo dos status quo, é importante para a classe dominante que
deseja se manter no poder, estabelecer seus interesses como se esses fossem universalmente

validos, comum a todos e os Unicos razoaveis (MARX; ENGELS, 2001).
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Duarte (2016) concorda com Mészaros (2011) ao afirmar que para a emancipacao do
trabalho e da exploracdo violenta que o cerca, é necessario a superacdo do sistema de classes e,
portanto, também do Estado. Este que se faz parecer justo e democratico para ambas as classes,
entretanto, beneficia somente a classe dominante, impondo através da dominacdo politica a
internaliza¢do da ‘escraviddo assalariada’, e apropriada pelos trabalhadores. “Desde as mais
intimas relacfes pessoais aos mais complexos processos de tomada de decisdo dos vastos
monopdlios industriais, sio sempre a favor dos fortes e contra os fracos” (MESZAROS, 2011,
p. 96 apud DUARTE, 2016, p. 75). Isso significa que é através das leis e suas instituicdes que
o Estado impde e legitima a lei do mais forte, da dominacdo de classe, vai além de uma
“superestrutura legal e politica”, mas uma “superestrutura ideologica”, perverso ¢ violento por

natureza (DUARTE, 2016).

A violéncia cotidiana € analisada como decorrente da forma desumana do capital
reproduzir-se e que afeta a materialidade da vida humana, produzindo manifesta¢oes
no dmbito da subjetividade, do comportamento dos homens e das rela¢fes sociais.
Assim, sdo exemplos da violéncia propria da alienagdo humana assaltos, sequestros,
linchamentos, pobreza, violéncia doméstica, terrorismo, guerras, escravizagao
humana, narcotrafico, entre outras constantes da sociedade do capital (DUARTE,
2016, p. 82).

Entretanto, como lembra Silvio Almeida (2019), é importante entendermos que -
afirmar que o Estado € capitalista, ndo significa que este se mova Unica e exclusivamente para
satisfazer os interesses da burguesia. O Estado € uma instituicdo ampla, que se envolve em
intensos conflitos ideoldgicos®, perante grupos que objetivam prevalecer seus interesses através
do Estado e seus aparelhos de forga, podendo beneficiar os capitalistas ou a classe trabalhadora®
(como na obtencéo de melhores salérios e condigdes de trabalho, por exemplo).

Portanto, “o Estado, desse modo, ndo ¢ um mero instrumento dos capitalistas”
(ALMEIDA, 2019, p. 60), mas uma ‘unidade possivel’ de conten¢do aos antagonismos de

classes sociais presentes no capitalismo, em uma vinculagdo que se vale de mecanismos

3 0 conflito social de classe ndo é o Unico conflito existente na sociedade capitalista. Ha outros conflitos que,
embora ndo se articulem com as relagdes de classe, ndo se originam delas e tampouco desapareceriam com ela:
sdo conflitos raciais, sexuais, religiosos, culturais e regionais que podem remontar a periodos anteriores ao
capitalismo, mas que nele tomam uma forma especificamente capitalista (ALMEIDA, 2019, p. 60). Apesar do
autor explorar bem as contradi¢es das sociedades de classes, considero importante ressaltar que tais conflitos,
mesmo sendo mais antigos que o préprio capitalismo, ainda foram originados dentro de sociedades de classes, com
a instauracdo da dominacdo de um ser humano por outro, a partir disso a humanidade acabou por constituir
diferentes formas de cis&o (como por exemplo diferentes géneros, religides, etnias, sexualidades, culturas...). E
muito pertinente considerar a forma em que no capitalismo isso ganha status de mercadoria, contudo, destaco que
embora ndo acreditarmos que tais opressdes acabariam ‘magicamente’ com o fim do capitalismo, sabe-se que
dentro dele é impossivel soluciona-las.

4 Lembrando que as concessdes feitas pelos capitalistas so minimas e possivelmente temporarias, e tem como
intuito exclusivamente conter os anseios pela mudanca.
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repressivos e material-ideol6gicos que nem de perto estdo em equilibrio de poder entre as

classes, uma vez que uma detém tudo e a outra nada.

E quando a ideologia nédo for suficiente, a violéncia fisica fornecera o remendo para
uma sociedade estruturalmente marcada por contradi¢Ges, conflitos e antagonismos
insuperaveis, mas que devem ser metabolizados pelas institui¢des — o poder judiciario
é 0 maior exemplo dessa institucionalizacdo dos conflitos. Esses fatores explicam a
importancia da construcdo de um discurso ideolégico calcado na meritocracia, no
sucesso individual e no racismo a fim de naturalizar a desigualdade (ALMEIDA,
2019, p. 60).

O estilo de vida burgués e sua Idgica de consumo, fomenta também o individualismo,

mais uma expressdo da manipulacdo da consciéncia e do agravamento da violéncia. Essa
ideologia rebaixa o problema da humanidade a individualidade humana (DUARTE, 2016),
separando os interesses reais do individuo e do conjunto, colocando-os como se fossem
contrapostos, o que na realidade ndo se distinguem pois o interesse particular e do coletivo sdo
os mesmos (MARX; ENGELS, 2001). Nas palavras de Luké&cs:

O esboco que fizemos do desenvolvimento ideoldgico ja evidencia que estava em acao
um momento desfavoravel ainda mais grave: a tendéncia geral de rebaixar todos os
problemas da existéncia humana ao nivel da particularidade” (LUKACS, 2013, p. 772
apud DUARTE, 2016, p. 98).

A manipulagdo da vida agrava a violéncia, pois resulta em um cotidiano entediante e
repressivo que nem mesmo nos horarios de ndo trabalho (lazer), deixa de estar voltado para o
consumo e o capital, instigando uma cultura alienada que encarcera o ser humano no submundo
da racionalidade humana. “A subjetividade ¢ transformada pelas determinagdes da alienacéo,
sendo a violéncia uma das suas objetivagdes” (DUARTE, 2016, p. 104).

Entende-se entdo que a alienacdo é um processo proveniente do trabalho alienado, se
funda a partir do sacrificio dos trabalhadores, estabelecendo um conflito entre capital vs
trabalho, o que acaba por desumanizé-los e torna-los violentos, visto que o trabalho é o fator de
humanizagdo do proprio ser humano através da sua relagdo com a natureza. “Entdo, se ¢ verdade
que o homem € um ser que responde a realidade, a violéncia é uma forma de ele responder a
desigualdade social e aos antagonismos de classe, em especial, na sociedade capitalista”
(DUARTE, 2016, p. 90).

Constata-se que a alienacéo do trabalho em si ja € um tipo de violéncia, uma violéncia
que produz as demais violéncias. O processo produtivo produz a violéncia econdmica, que
dentro de uma sociedade de classes como a nossa, produz desigualdades, estas por sua vez
geram as diferentes formas de opressdo. Como abordado muito bem por Duarte (2016) em sua
tese, e por meio de seus pressupostos tedricos, é possivel observar que em nenhum momento
historico a violéncia deixou de ser utilizada contra a classe trabalhadora, apenas se modificou
através dos periodos, ganhando novas formas, por vezes expressas de forma mais visivel, por

vezes mais camufladas, entretanto, esta é um elemento estrutural na existéncia do capitalismo
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e sO podera ser superada mediante a aboli¢do da propriedade privada dos meios de produgéo.
No préximo capitulo veremos como a violéncia como um fator estrutural € internalizada pelos

sujeitos individualmente e como ela adentra os muros escolares.

CAPITULO I1: SUJEITO E CULTURA NO CAPITALISMO: A
INTERNALIZACAO DA VIOLENCIA

Neste capitulo, recorri a dissertacdo de mestrado ‘Revelacao e ocultamento: dos estudos
sobre violéncia e violéncia escolar aos estudos sobre bullying’, da professora Larissa Ledo de
Castro, para entender o que é o bullying e quais as suas particularidades, e a autores como Iray
Carone, José Leon Crochik e Adorno, que tecem um trabalho bem aprofundado sobre o
entendimento de preconceito e personalidade autoritaria.

Castro (2015, p. 18) utiliza das teorias da totalidade para entender “as mediacdes
fundamentais da constituicdo da violéncia na sociedade nas suas relagcbes com o sujeito, a
cultura, a historia, o trabalho, classe social, estado e politica”. Recorrendo a Freud e a sua
fundamental contribuicdo para compreender a relacdo entre a constituicdo do sujeito e da
cultura.

Segundo Freud a agressividade é constitutiva da humanidade, e a partir das relacdes
sociais e da educacdo, esta pode se dar em violéncia ou em simbolizagdo e humanizagé&o.
Fundamentado no “complexo de Edipo”, a agressividade é entendida como algo imanente a
natureza humana, estando presente em todos nds ao mesmo tempo em que se diferencia dado
os diferentes contextos historicos e educativos. Castro (2015, p. 19) relata que “o conceito
‘complexo de Edipo’ é formulado na tentativa de revelar a funcdo dessa etapa de despertar dos
desejos sexuais da crian¢a na relacdo com os pais e elucida-la primordialmente pela observagéo
de meninos”.

Freud indicou que a total dependéncia de outro ser nas primeiras etapas da vida humana
nos condicionou a uma necessidade de amparo, sendo assim, é totalmente compreensivel e
inevitavel que a crianca faca de seus pais 0 objeto de primeira escolha amorosa (CASTRO,
2015). Freud trouxe a tona um tema que ainda na modernidade se encontra como um tabu, a
sexualidade infantil, a qual ele denota que a busca por prazer e todas as zonas erdgenas corporais
instigam a crianca a despertar desejos eroticos em relacdo a um dos pais (CASTRO, 2015).
Nessa tentativa de seducdo e conquista de uma das suas figuras paternas, desenvolve-se inveja

por parte da outra figura, pois esta possui uma autoridade que a crianga ndo tem. Ao competir
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os afetos daquela figura mais presente, deseja que o outro desaparega ou até mesmo morra. H4
ai um conflito interno, onde a crianca dirige seus impulsos agressivos a esse pai, porém, também
0 ama e Ihe tem como modelo de identificacdo. Essa agressividade tende a ser reprimida, e tais

proibicGes advindas dos pais comecam a ser internalizadas pela crianca.

O conflito, que antes era entre seus desejos e a realidade externa — na sua relacdo com
0S 0utros - passa a ser consigo mesmo, entre a consciéncia, o “superego”, o id (desejos
internos pulsantes), e as tentativas de sintese, pelo ego, diante dos conflitos que se
estabelecem entre os desejos e as exigéncias do mundo externo. Pela identificacdo, a
internalizacdo das proibicdes vai se formando (CASTRO, 2015, p. 20).

Quando essa internalizacdo se d& por meio de ameacas, temor e auséncias de
gratificacdes substantivas, isso costuma gerar hostilidade, revolta e agressividade contra a
civilizacdo, destacando-se a importancia dos vinculos de afeto, que apesar de serem repletos de
desequilibrios e contradi¢cfes, sdo necessarios para defletir a agressividade e inscrevé-la por
outros caminhos que nao seja a destrui¢do do outro (CASTRO, 2015). “Os conflitos presentes
no ‘complexo de Edipo’ fazem parte do ponto de partida dos conflitos posteriores com que o
sujeito tera que lidar” (CASTRO, 2015, p. 20). Entdo, entendemos que a pulsdo agressiva é
constitutiva do psiquismo humano, mas ela é individualmente apropriada pelos sujeitos devido
aos contextos que ele esta inserido. Contudo, é por meio da cultura e da educacdo que esse
sentimento pode ser dirigido a uma finalidade nédo destrutiva.

Freud (1927) faz uma discussao muito préxima a analise marxiana sobre a alienacdo do

trabalho e a luta de classes, ao afirmar que:

Todas as culturas se objetivam pela satisfacdo de uma parte de seus participantes
diante de outra parcela, geralmente maior, fortemente oprimida para trabalhar e
satisfazer essa parte, sendo “compreensivel que as pessoas assim oprimidas
desenvolvam uma intensa hostilidade para com uma cultura cuja existéncia elas
tornam possivel pelo seu trabalho, mas de cuja riqueza nao possuem mais do que uma

quota minima”. O excesso de privacdo nao superado é propulsor de revoltas
(CASTRO, 2015, p. 21).

Ele destaca também a necessidade da superacdo das injusticas e desigualdades
provenientes de uma ‘civilizagdo opressora’, tendo tais fatores intrinsecos a sua logica, sendo
as injusticas permanentes e legitimadas [provavelmente por meio das leis e do Estado],
possibilitando o retorno a barbéarie e a destruicdo da civilizacdo (CASTRO, 2015). Traz que
nem toda crise social gera sintomas de criminalidade, podendo se dar também em formas de
protesto com poténcia transformadora das estruturas sociais, favorecendo um maior
desenvolvimento da civilizagdo (CASTRO, 2015).

Quanto aos elementos caracteristicos da cultura moderna, advindo as transformacoes
econdmicas e sociais que modificaram as estruturas e 0 nosso modo de reproduzir a vida,
decorreu em um empobrecimento da cultura, diminuindo a sua possibilidade de oferecer

elementos de simbolizagdo de angustias e humanizagdo (CASTRO, 2015). As modernizacGes
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do Estado, pela urbanizagdo, agricultura, expansdo do sistema educacional, entre outras
(intensificadas no periodo da ditadura militar), foram a sua causa. Nos levaram a préticas
culturais repressivas e com isso verifica-se uma mudanca no padrdo de violéncia socialmente
predominante.

Com o advento da modernizacdo, revela-se “um processo civilizatorio que expressa os
processos de socializagdo existentes: aparentemente “prometem” civilizar, mas produzem e
legitimam a violéncia e o assassinato como inseparaveis de sua logica interna” (CASTRO,
2015, p. 23). Esse elemento dialoga com a ideia de ideologia como falseamento da realidade,
pois essa configuracdo da violéncia como expressao da alienagéo € algo intrinseco ao sistema e
também necessario para sua perpetuacdo. Entendendo-a como algo histérico e que se manifesta
de determinadas formas conforme a organizacéo social de um tempo e lugar (CASTRO, 2015).

No ambito da esfera laboral, com a flexibilizacdo do trabalho, surgiram os rituais de
selecéo, eliminag&o e sofrimento. Entendidos como novas formas de violéncia provenientes das
novas formas de exploragdo do modo de produgéo capitalista, cujo ‘velho’ principio é o lucro
e sua logica e valores sdo transmitidos e disseminados pela midia e a cultura em geral
(CASTRO, 2015). O desenvolvimento das forcas produtivas, com o principio do lucro,
constituiu um quadro de desemprego enorme, potencializando a exploragdo do trabalhador e
cadenciando na classe o0 desejo de aniquilacéo que se desenvolve pela via da competitividade.
E formado um exército de reserva de pessoas desempregadas, que passam a trabalhar por longas
jornadas, exaustivamente, em péssimas condi¢fes e gratuitamente a fim de conseguir um
emprego. Um emprego fragilizado, instavel que traz um sentimento generalizado de
inseguranca marcado pela assombracdo do descarte, ou seja, do retorno ao desemprego
(CASTRO, 2015).

Nesse ponto, a utilizacdo do avango tecnolégico passa a ser fundamental na
disponibilizacdo do trabalhador para o que se caracteriza por uma jornada mével e
variavel, que permite ndo somente a ndo contratacdo de novos empregados, mas a
intensificacdo da exploracéo do trabalhador por periodos intensos de trabalho pelo
menor preco possivel, impedindo sua presenca na vida familiar e em outros
envolvimentos sociais (CASTRO, 2015, p. 24).

A estruturacgéo dos reality shows séo sintese dessa nova forma de exploracéo e os valores
que engendra, sdo 0 emblema do grau maximo de suportar e infligir dor ao outro, revela-se “um
ideal de Eu de uma cultura marcada pela valorizag&o da violéncia, do sofrimento, da indiferenca
frente a dor do outro, do egoismo, da delagdo, da competicdo, da adaptacao e da covardia como
sinénimos de coragem” (CASTRO, 2015, p. 27).

Nesse sentido, toda forma de violéncia por meio de humilhacéo, sofrimento e tortura
desses rituais tem uma funcionalidade estrutural e passa a ser ocultada nos valores de
flexibilidade e de alta capacidade de adaptagdo as mudangas, transfigurados como
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positivos pela cultura do capitalismo e exaltados como educativos tanto por empresas
quanto pela cultura em geral (CASTRO, 2015, p. 27).

A violéncia é valorizada e seu principio € reconhecido como positivo e inevitavel, sua
expressdo nas formas de humilhagcdo, competitividade e tortura sdo fundamentais para o
desdgue da agressividade e da angustia em nossa sociedade. E isso vai se expressar de diferentes
formas na sociedade em geral, e dentro das escolas (CASTRO, 2015).

Portanto, a violéncia é um elemento estruturante e essencial de producéo da existéncia
humana no capitalismo, estando relacionadas com as condi¢des objetivas e materiais de
producdo e reproducédo da vida, ou seja, na esfera do trabalho (producdo dos valores de uso a
serem consumidos a fim de garantir a existéncia) e na esfera de continuidade da vida (tanto em
relacdo ao consumo do que ja foi produzido na esfera de producdo, quanto a elementos
essenciais a vida que ndo sao trabalho, como por exemplo educacéo, amor e sexualidade).

As mediagOes constitutivas da violéncia na sociedade refletem dentro da escola. O
fracasso escolar é uma expressdo da desigualdade em sentido amplo, e indica também a
particularidade da escola de gerar e aumentar a desigualdade social, e também a saida pela
violéncia, através dos seus processos de selecdo e segregacdo que lhe sdo inerentes (CASTRO,
2015). Isso esta intrinsecamente relacionado as concep¢des de Educacdo adotadas no pais, 0
qual a Escola pablica se limitou e se limita ao sentido de tirar criancas e adolescentes da rua.
Ao ndo destinar uma reflexdo pedagdgica da relevancia dos conhecimentos a serem ensinados,
do estimulo a criatividade e dos valores aos quais a escola deve se pautar, a escola se centralizou
a demanda de preparar de forma rapida para o mercado de trabalho, ou como possibilidade de
melhorar as condic¢des de vida e de emprego de forma instrumental (CASTRO, 2015). Assim,
houve uma grande perda da qualidade de ensino a qual a escola poderia ter, e em sua
contribuicdo para formacgédo de sujeitos criticos, conscientes e transformadores da estrutura
social.

Até mesmo as manifestacGes de violéncia que parecem estar restritas a certos grupos,
como o bullying aos jovens, se observado suas repeticdes de forma sintomaética, é possivel
entender os problemas estruturais que os condicionam. Castro (2015), recorre a Zuin (2002) e
seus estudos sobre o trote nas universidades, para evidenciar como as ridicularizacOes e as
humilhaces, na tentativa de garantir sua superioridade diante dos calouros e a vinganga de ja
terem estado naquela posicao, se assemelha a Educacdo Tradicional e a dureza do professor nas
salas de aula. E como tudo isso ¢ correspondente ao trabalho no mundo capitalista “na qual o
trabalhador vende seu trabalho para quem detém os meios de producéo e, nessa relacdo, deve
se acostumar com as pancadas continuas, vislumbrando a possibilidade de fazer o mesmo caso
ocupe a posicao do chefe” (CASTRO, 2015, p. 35), e a essa condicdo que se refere Paulo Freire
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na frase que sintetiza seu pensamento: “quando a Educag¢do ndo ¢ libertadora, o sonho do
oprimido ¢ ser o opressor”. O procedimento de padronizacdo e uniformizagdo do coletivo
presente na logica de producdo, d& origem a tendéncia de rechacar e eliminar o diferente,
enquanto este nao portar a marca uniforme da dor, a qual todos os outros tiveram de suportar
nesse processo de integracdo social (CASTRO, 2015). H& assim, um movimento de intolerancia
a diferenca, e a dor e o sofrimento caracterizam-se como elemento de socializagcdo e
identificacdo entre os oprimidos, formando uma integracdo sadomasoquista.

Entdo, apesar da agressividade ser apropriada individualmente pelos sujeitos, existem
elementos sociais que a envolvem, alguns deles muito caracteristicos da propria cultura
moderna, que a exalta e a supervaloriza. Tais elementos acabam por escoar para dentro da
Escola que, de forma simultdnea, os reproduz e imprime nos sujeitos caracteristicas de uma
sociabilidade violenta.

O bullying € um conceito em que os tedricos/as entendem de diferentes formas,
entretanto, tendem a concordar ao defini-lo como um tipo, forma ou manifestacéo de violéncia
escolar entre pares, ou seja, que engloba mais de uma pessoa, é também um conjunto de atitudes
agressivas, ou comportamentos agressivos com carater intencional, que ocorrem de forma

frequente e duradoura, causando danos fisicos e psicoldgicos as vitimas (CASTRO, 2015).

O bullying escolar envolve todas as atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que
acontecem sem motivacdo evidente, adotadas por um ou mais estudantes contra
outro(s), causando dor e angustia, e executadas dentro de uma relagdo desigual de
poder, tornando possivel a intimidacdo da vitima. Suas manifestacGes envolvem
boatos difamatdrios, apelidos, discriminagdo, furto ou danificacdo de pertences,
perseguicBGes, ameagas, agressdes fisicas, isolamento, exclusdo de uma pessoa ou
grupo, intimidag&o, intolerancia e desrespeito. (JORGE, 2009 apud CASTRO, 2015,
p. 46).

Uma tendéncia recorrente bastante curiosa, é caracterizar um fenébmeno denominado

como um problema mundial, repetitivo, duradouro e intencional, como um ato que ocorre sem
motivo ou raz&o que o justifique, ou sem motivacdo aparente. Isso corrobora com o que Castro
(2015) relata sobre a preocupacédo predominante quanto aos estudos sobre bullying, absterem-
se primordialmente de descrevé-lo, e ndo identifica-lo e/ou explica-lo. Denuncia também que
por meio desta tendéncia, oculta-se as causas e impede-se a possibilidade de reflexao, visto que
“se por definicdo ja nao ha explicagdo para a ocorréncia desse efeito, para que perder tempo
buscando?”.

Castro (2015) argumenta:

Néo € a cultura violenta por incitar um padréao Gnico de beleza, de comportamento, ou
em fetichizar o que é considerado padrdo de normalidade, ou em fazer predominar a
I6gica da eliminacéo do outro por meio das praticas sociais da competicdo, da selegdo
e da eliminacdo, conforme analisa Rodrigues (2012) a respeito da estruturacdo
predominante do trabalho nas novas formas de exploracdo. Mas sdo as criangas,
adolescentes ¢ jovens em geral, que, “sem motivagdo aparente”, discriminam sempre
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as outras criancas e outros membros da sociedade portadores desses estere6tipos e
tornam isso um dos maiores problemas mundiais (CASTRO, 2015, p. 81).

Ela evidencia que os estudos sobre bullying cresceram exponencialmente a partir da
espetacularizacdo midiatica, e que costumam recair ao ambito individual, as vezes associando
até mesmo o fenémeno da violéncia como um transtorno psiquiatrico proprio ao universo da
crianca e do adolescente (CASTRO, 2015).

[...] o bullying aparece predominantemente referido a identidade, a indisciplina, ao
mau comportamento, baixo desempenho escolar, incivilidade e descortesia, gravidez
na adolescéncia, personalidade moral, envolvimento em criminalidade, amplo
espectro de transtornos psiquiatricos. Assim, esse panorama indica uma mudanga na
andlise da problemética como uma questdo social (relacionada a estruturagdo da
sociedade como um todo) para uma questdo individual (sobretudo analisada como
restrita ao recorte populacional de jovens) que parece acompanhar o desenvolvimento
do termo violéncia escolar para bullying (CASTRO, 2015, p. 71)

Dessa forma, os estudos sobre sociedade, as formas de dominacéo e desigualdades sdo
colocadas como secundarias e abstratas, as anélises sio feitas através da perspectiva “micro” e
a individualizacdo do fenébmeno é tomada como central, escondendo suas verdadeiras origens.
Isto acaba por exigir um tratamento ou intervencao diferente, frente a essa problematica, que
fora de uma perspectiva estrutural, sempre encaminha para um viés de “minimizagdo” dos
impactos, indicando indiretamente que a violéncia nao deve ser superada ou rompida, ‘pois por
que acabar com a violéncia se podemos administra-la?’ (CASTRO, 2015). A realidade entdo ¢
invertida, o bullying é entendido como intrinseco aos alunos e alunas, sendo estes os culpados

por toda violéncia da sociedade, e dai se estende para fora da escola, para 0 mundo.

A escola é que se converte num problema estrutural, que surge, predominantemente,
dos “alunos” (jovens, adolescentes e criangas) “cada vez mais jovens” (CHARLOT,
2002, p.433), e que, “depois de instalada nas escolas de bairros problematicos”, a
violéncia se estende hoje a outros estabelecimentos (CASTRO, 2015, p. 76).

Castro (2015) exp0e o carater positivista oculto na terminologia do bullying, devido aos
seus pressupostos de generalizagdo, padronizagéo, saidas individuais e uniformizantes, e pos-
moderno, quando desviado a problematica central desigualdade para diversidade ou diferencas
individuais e situacionais, portanto, nem a defini¢do da palavra bullying € neutra. Informa que
o termo bullying surge como contraposic¢ao aos estudos que entendiam esse fendbmeno como

uma totalidade, considerando os fatores sociais e psiquicos que os media. E declara:

Séo abordagens individualizantes, culpabilizantes, em que a aparente “ampliagdo” de
leituras, ao deslocar o estudo da desigualdade para a diferenca, acaba por produzir
intervengdes no sentido da manutencéo da desigualdade social, o que as chamadas
teorias criticas sobre violéncia questionam (CASTRO, 2015, p. 99).

Afirma que com a omisséo das reais causas dos determinantes estruturais da violéncia,
ndo é somente o0 ocultamento que fica em jogo, mas tambem a legitimac&o da prdpria violéncia.
Nos concedendo de bom grado, uma leitura invertida e ideoldgica da realidade da violéncia,

escondendo o que a gera e a mantém.
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E nesse procedimento de apenas citar abstratamente ou secundariamente o que é
central que se pode supor o processo de ocultamento das determina¢des fundamentais
do processo, o que permite deslocar e inverter o que € sintoma e Ié-lo ideclogicamente
como causa (CASTRO, 2015, p. 109).

Antunes e Zuin (2008), também realizam uma analise critica sobre o conceito do
bullying, considerando por meio da critica a razao instrumental, também denunciam que tal
conceito “pertence a uma ciéncia pragmatica que atende a manutengdo da ordem vigente ao
invés de colaborar para a emancipagdo dos individuos” (ANTUNES; ZUIN, 2008, p. 33) que
ilude ao tentar controlar essa violéncia por meio dessa classificacdo e de aconselhamentos,
sendo ele um fendmeno ha muito tempo conhecido pela humanidade e que mais recentemente
ganhou uma nova nomeacdo. E consideram que esse é um tipo de violéncia, que se materializa
de forma semelhante para fora dos muros escolares, podem estar presentes no trabalho, dentro
de casa, nas forcas armadas, prisdes, condominios residenciais, clubes e asilos, por exemplo.
Além de que também pode ocorrer em ambiente virtual, conhecido comumente como
cyberbullying.

Portanto, é necessario pensar até que ponto essa tipologia de violéncia denominada
bullying possibilita a compreenséo sobre a violéncia — sobretudo — escolar, sem naturalizar ou
esconder 0s determinantes sociais as quais a originam. A fim da transformacéo da humanidade

e das estruturas sociais, e ndo para adaptacéo dos individuos.

Ao voltarem a ser tratados como naturais passam a exercer seu poder sobre 0 homem
e se tornam mais incontrolaveis, pois estdo agora mascarados sob o rétulo de ciéncia.
[...] E necessario que se some a eles a analise socioldgica das formas de organizagéo
e das forcas objetivas da sociedade, de modo a, com impulso critico, interpretar os
dados, mostrar suas multiplas tensdes e questionar o sentido social dos fendbmenos
singulares encontrados como um meio de desencantamento das construcles
sociolégicas que perderam sua relacdo com a realidade. (ANTUNES; ZUIN, 2008, p.
35).

Ao escantear 0s aspectos sociais, como as influéncias familiares, dos colegas, da escola,

da comunidade... e naturalizar ou relativizar as relages de desigualdade de poder, como uma
possivel relacdo negativa com os familiares e o clima emocional frio dentro de casa, ignora-se
as contradicGes sociais que as produzem. Isso suscita propostas idealistas para “superag¢ao” do
problema, como a defesa genérica de “educar para paz”, reduzindo todos esses condicionantes
a uma prescricdo moralista do bom comportamento, ao como se deve agir diante a diferenca,
respeito a diversidade ou a fraseologia vazia do ditado popular de ‘ndo se deve fazer com os
outros, aquilo que nao gostaria que fizessem com vocé’ (ANTUNES; ZUIN, 2008). Nao fazer
uma analise radical, ou seja, que busque a raiz dos problemas sociais e da violéncia, que absorva
a dialética entre individuo e sociedade, é reforcar um modelo de educacdo na forma de
adestramento, de uma educacao que ao invés de possibilitar o desenvolvimento da autonomia,

promove a manutencdo do status quo, da irreflexdo, da obediéncia e do respeito cego a
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autoridade. Conserva-se dessa forma o padrdo autoritario da cultura e fomenta um modelo
tecnicista, acritico e anti-intelectual de Educagdo.

A Educacdo, portanto, deve estar voltada:

para a independéncia intelectual e pessoal e que, segundo Marcuse (1965/2001),
embora amplamente reconhecida como discurso, é em sua face verdadeira um projeto
subversivo, pois visa a desmascarar a cultura dominante teoricamente democratica
que promove a heteronomia sob o rétulo de autonomia, limitando o pensamento e a
experiéncia ao invés de promover sua ampliagdo (ANTUNES; ZUIN, 2008, p. 36).

Sendo assim, a funcdo da Educacéo deve ser a real emancipacdo dos seres humanos e
da sociedade. Para além do ‘mero’ esclarecimento, mas para formagdo de sujeitos
transformadores da realidade concreta, para formacdo de uma sociedade e de pessoas capazes
de praticar sua cidadania, de pessoas prontas para exercer sua humanidade, e ndo simplesmente
de consumidores e méo de obra qualificada.

Existem aspectos culturais (sociais, politicos e econdmicos) e individuais acerca da
forma-violéncia bullying®, tais fatores necessitam ser analisados, problematizados e
interpretados em seus proprios contextos, para além de uma mencéo frivola e desabitada de
sentidos e significados. Os fatores individuais estdo relacionados ao desenvolvimento da
personalidade dos sujeitos referente aos proprios ambientes, e os fatores culturais se referem
tanto a sociedade, que se direciona a uma formacao limitada de humanidade, quanto a condicdes
objetivas que produzem a violéncia ‘de uma pessoa para com a outra’. Entdo, de maneira
alguma o bullying é apenas uma manifestacéo de violéncia infundada de determinacdes, pelo
contrario, o bullying se aproxima bastante do conceito de preconceito, principalmente quando
observamos 0s grupos-alvo que mais sofrem — sendo mais frequentemente praticado contra
grupos com caracteristicas fisicas, socioeconémicas, de etnia e orientacdo sexual, especificas
(SMITH, 2002 apud ANTUNES; ZUIN, 2008) — e os indicativos sobre as fungédo psiquica
daqueles considerados como agressores.

O preconceito citado aqui vai além de sua definicdo dentro do senso comum,® pois busca
compreender os seus determinantes. Aqui o0 preconceito € entendido através de uma linha
psicanalitica, em que se caracteriza por uma ‘“uma atitude de hostilidade nas relagdes
interpessoais, dirigida contra um grupo inteiro ou contra os individuos pertencentes a ele, e que
preenche uma func¢ao irracional definida dentro da personalidade” (JAHODA; ACKERMAN,

5> Normalmente os praticantes de bullying costumam agir com dois motivos, sendo o primeiro para demonstracio
de poder e 0 segundo para conseguir admissdo de outros colegas, a expressdes mais extremas como consequéncia
do bullying sdo as de suicidio e os ataques armados a comunidade que resultam em tragicos desfechos
(ANTUNES; ZUIN, 2008).

6 No senso comum o preconceito é entendido como um juizo pré-concebido que normalmente atribui valores
pejorativos a algo, alguém ou algum grupo social que lhe é diferente ou “estranho”.
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1969, p. 27 apud ANTUNES; ZUIN, 2008). E uma manifestacio pertencente ao processo de
socializacdo que se apresenta como individual porque corresponde as necessidades individuais,
como uma resposta aos conflitos gerados nesse processo de socializagdo. Processo esse que
engendra a internalizacdo da ideologia dominante (ANTUNES; ZUIN, 2008).

H& uma introjecdo dos imperativos éticos, normas positivas e negativas que
correspondem aos valores sociais de cada local e época, que séo internalizados e ao longo da
vida e nos torna passivos e suscetiveis a obediéncia a autoridade, naturalizando as posicdes de
poder e mascarando o viés ideoldgico que perpassa a realidade. Rouanet (1998) afirma que a
critica a ideologia constitui-se a partir da critica da prdpria realidade (apud ANTUNES; ZUIN,
2008). Sendo assim, por meio da introjecdo da ideologia e de normas e valores positivos nao
garante o equilibrio entre os desejos individuais e os imperativos sociais, mas pelo contrario,
essa “reconciliagdo forcada”’ impele ainda mais o antagonismo entre os desejos do id (0s
desejos individuais) e as normas da cultura (imperativos sociais), tornando mais insuportavel
para o ego. A agressividade ‘para com’ o outro ¢ originada como um mecanismo inconsciente
de defesa, uma manifestacdo material do preconceito.

O outro €é visto como um sujeito que apesar de estranho ao preconceituoso, é capaz de
se realizar-se integralmente como individuo, e isso lhe causa angustia, pois este ndo se sente
capaz, entdo tais comportamentos servem como uma valvula de escape, uma raiva
desencadeada contra outro, desamparado, busca chamar atencdo. Todavia, isso € uma ilusdo,
pois 0 outro esta tdo culturalmente submetido e incapaz de realizar-se como individuo, quanto
0 sujeito preconceituoso (ANTUNES; ZUIN, 2008).

[{P4

Dessa maneira o preconceito: “¢ entdo um mecanismo por meio do qual o sujeito
procura livrar-se dos impulsos que ele ndo admite como seus, por ter introjetado os valores
autoritarios da cultura, e que, embora Ihe pertencam, os atribui — de maneira fantasiosa — ao
outro” (ANTUNES; ZUIN, 2008, p. 37).

Sendo assim, Zuin e Antunes (2008) parecem trabalhar bullying como violéncia e fazer
as criticas do proprio conceito, entendendo-o como algo social e proveniente do sistema
capitalista, assim como Castro (2015) em sua tese. Porém, ela se recusa a utilizar esse termo
pois epistemologicamente esta centrado em um entendimento individualista e fragmentado de
violéncia, que sO prejudica o entendimento desse conceito, enquanto Zuin e Antunes

aproximam-no do entendimento sobre preconceito.

" Termo designado pelos tedricos da Escola de Frankfurt.
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Iray Carone (2002), também elaborou grandes contribui¢des sobre o entendimento do
preconceito ao aprofundar seus estudos sobre a personalidade autoritaria. Estudou através de
uma perspectiva dos estudos frankfurtianos sobre o fascismo. Ela traz o fascismo e a
personalidade autoritaria, como expressdo de valores inconscientes determinados pela
sociedade e cultura. Na projecdo dos preconceitos, hd uma tendéncia de idealizar o grupo e o
lider, ao qual se identifica e se sente pertencente, a0 mesmo tempo em que elabora qualidades
negativas aos grupos com os quais se contra-identifica (CARONE, 2002).

A personalidade autoritaria, € 0 nome que se da ao conjunto de caracteristicas do sujeito
preconceituoso, isto é, busca-se entender a dindmica presente na psique do sujeito
preconceituoso, dessa forma, as caracteristicas do objeto do preconceito sdéo menos importantes
do que as caracteristicas do sujeito preconceituoso (CARONE, 2002). Tais caracteristicas ndo
sdo inatas aos sujeitos, mas adquiridas ao longo do processo de socializag¢do. A internalizacédo
do preconceito depende de motivacdes irracionais e necessidades inconscientes do sujeito, se
compde por meio de determinagdes objetivas e subjetivas e funcionam como uma estrutura de
personalidade do sujeito, atuando no modo em que este seleciona os estimulos ideoldgicos que
o clima cultural da sua época propicia (CARONE, 2002). Isso significa que a projecdo de
aspectos negativos nos grupos de contraidentificacdo exerce um papel importante na economia
psiquica do sujeito preconceituoso, ao promover a reducdo da tensdo psiquica,
responsabilizando ndo o preconceituoso, mas a vitima. A escolha dos grupos de
contraidentificacdo sera motivada pelo clima politico e cultural da época, o que quer dizer que
0S grupos que irdo sofrer os ataques preconceituosos sdo selecionados a partir do que 0s
interesses dominantes do lugar e época, acharem convenientes.

E importante frisar que ha varios tipos de sujeitos autoritarios, que variam conforme a
tipologia da estrutura de personalidade de cada sujeito. A dindmica do preconceito é complexa,
ndo deve ser entendida como se fosse apenas uma interpretacdo errdbnea ou mal fundamentada
da realidade, cercada de esteredtipos e que portanto, seria combatida e eliminada com a
informacdo correta, com esclarecimento. Porém, a sustentacdo do preconceito se encontra na
dindmica psicolégica, e ndo é facil erradica-lo com fatos concretos e racionalidade (CARONE,
2002).

No artigo é trazida uma analise historica de que o fascismo na Europa nao ocorreu por
causa da atracao da propaganda politica, mas sim pela identificacdo da populagdo com os lideres

do movimento. N&o foi a despolitizacdo do povo que possibilitou a ascensdo da extrema-
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direita®, mas sim a atracéo que o discurso fascista exercia na estrutura psicoldgica da sociedade
alema. Seus lideres possuiam a capacidade de externalizar seu inconsciente, sem censura, 0 que
acabava por acionar e mobilizar as forcas inconscientes das massas, que apropriavam de tais
estimulos por possuirem uma necessidade psicoldgica de encontrar bodes expiatorios para
descarregar a ira e a frustracéo diante da miséria de suas vidas. Ndo importava o quéo falsa era
a narrativa que culpabilizava os judeus e atribuia a inteira responsabilidade dos status quo, pois,
“a vociferacdo racista ndo era um discurso ldgico, argumentativo, mas um apelo a
irracionalidade, diante do qual era totalmente ineficaz a prova de sua inverdade” (CARONE,
2002, p. 16).

Impoténcia, paralisia e incapacidade de reagir, comportamento convencional,
conformismo, auséncia de auto-reflexdo, enfim, auséncia de aptiddo a experiéncia.
Personalidades com tendéncias autoritarias identificam-se ao poder enquanto tal,
independente de seu contetdo. No fundo dispde s6 de um eu fraco, necessitando, para
se compensar, da identificacdo com grandes coletivos e da cobertura proporcionada
pelos mesmos (ADORNO, 1995, p. 36).

Na ideologia liberal, se é prometido sermos os determinantes do nosso proprio destino
e organizadores da sociedade, porém, isso entra em conflito com as sélidas barreiras impostas
pelas condi¢Bes vigentes. Como o individuo ndo pode romper essas barreiras mediante o
pensamento, acabam atribuindo a si mesmos e/ou aos outros a impossibilidade real que é
imposta, gerando um sentimento de impoténcia. Quanto mais submetidas a condi¢des objetivas
gue causam essa impoténcia, ou seja, quanto mais desigual e violenta a realidade estdo expostas,
mais internalizam, naturalizam e reproduzem a opressao (ADORNO, 1995). O que abre terreno
para apropriacao do discurso autoritario como forma de resolucdo dos conflitos produzidos pela

estrutura.

A ordem econémica e, seguindo seu modelo, em grande parte também a organizagéo
econdmica, continuam obrigando a maioria das pessoas a depender de situacfes dadas
em relacdo as quais sdo impotentes, bem como a se manter numa situa¢do de néo
emancipacao. Se as pessoas querem viver, nada lhes resta sendo se adaptar a situacéo
existente, se conformar; precisam abrir mao daquela subjetividade autbnoma a que
remete a ideia de democracia; conseguem sobreviver apenas na medida em que
abdicam de seu proprio eu. Desvendar as teias do deslumbramento implicaria um
doloroso esforgco de conhecimento que é travado pela prépria situacéo da vida, com
destaque para a inddstria cultural intumescida como totalidade. A necessidade de uma
tal adaptacéo, da identificagdo com o existente, com o dado, com o poder enquanto
tal, gera o potencial totalitario. Este é reforcado pela insatisfacdo e pelo 4dio,
produzidos e reproduzidos pela prépria imposicao a adaptagdo. Justamente porque a
realidade ndo cumpre a promessa de autonomia, enfim, a promessa de felicidade que
0 conceito de democracia afinal assegura, as pessoas tornam-se indiferentes frente a
democracia, quando ndo passam até a odia-la (ADORNO, 1995, p. 42-43).

8 Os partidos e movimentos de esquerda possibilitaram que os trabalhadores alemaes reconhecessem de modo
imediato os interesses de classe e exercessem a praxis transformadora, porém ainda sim a ideologia fascista
tomou grande proporcdo (CARONE, 2002).
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Crochick (1996) apresenta a ideia de que o preconceito € um produto das relacdes e
conflitos psiquicos conjuntamente com uma estereotipia do pensamento, e portanto, possuem
alguns elementos a serem observados. O primeiro desses elementos do preconceito é a
atribuicdo de falsas caracteristicas e comportamentos dados como inerentes ao objeto de
preconceito, distorcendo a percepcdo e o entendimento da realidade. O preconceituoso,
portanto, atribui ao objeto de preconceito, caracteristicas que ele rejeita em si mesmo. Outro
elemento ¢é a generalizacdo de supostas caracteristicas, a todos os individuos de determinado
grupo, e nem mesmo a experiéncia pessoal é capaz de desfazer esse preconceito, assim como
ndo foi necessario haver contato com o objeto de preconceito para desenvolvé-lo (CROCHICK,
1996). O que é possivel aferir € que a sensibilidade e a reflexdo possibilitadas na experiéncia
com o objeto, ficam suspensas, dando lugar para que o estereo6tipo se mantenha e tal experiéncia
seja deformada.

Toda experiéncia se da por meio de conteidos pré-formulados, porém, tais ideias sdo
reformuladas conforme a experiéncia com o objeto traz novos conceitos. 1sso ndo ocorre quando
existem conflitos psiquicos que “necessitam” de uma manuteng¢ao rigida e fechada da realidade
externa, a fim de manter intacta suas concepcdes ja formuladas (CROCHICK, 1996).

O preconceito e o0s esteredtipos, tém sua formacdo numa dimenséo coletiva, pois além
de se apresentarem de forma igual em diferentes individuos, sdo produto de representacdes
culturais diluidos com hostilidade contra determinados povos, povos esses que ocuparam ou
ocupam lugares inferiores dentro da hierarquia social de trabalho. Nesse sentido, é interessante
observarmos que a valorizacdo e a desvalorizacdo de papéis sociais cumprem uma funcéo
importante dentro da manutencdo da ordem social, em uma sociedade que necessita de um poder
desigual entre os seres humanos frente a natureza e frente aos outros homens, ou seja, a
existéncia do preconceito e a subjugacdo de pessoas pelos seus iguais, é necessaria para
conservacao da ordem e perpetuagéo do status quo (CROCHICK, 1996).

Seria necessario entdo, tornar consciente 0s mecanismos que provocam 0s preconceitos
“a elaboracdao do passado como esclarecimento ¢ essencialmente uma tal inflexdo em diregao
ao sujeito, reforcando a sua auto-consciéncia e, por esta via, também o seu eu” (ADORNO,
1995, p. 47). A Escola e a Educacgéo, portanto, teriam papel fundamental no processo de
desharbarizacdo da humanidade®, barbarie essa que se encontra no proprio principio
civilizatorio. “A educagdo tem sentido unicamente como educagao dirigida a uma auto-reflex@o

critica” (ADORNO, 1995, p. 120). E necessério desenvolver uma Educagio que emancipe,

9 Barbarie refere-se ao extremismo, ao preconceito delirante, a opressdo, o genocidio e a tortura (ADORNO, 1995,
p. 116)

30



porque ndo somos formados para saber lidar com a liberdade, justamente o contrério, a Escola
e as demais instituicbes nos formam para servir e obedecer, sendo assim o controle e ser
controlado é uma necessidade psiquica internalizada por aqueles que nao conseguem ter
autonomia. As instituicdes militares, o autoritarismo, o fanatismo, o conservadorismo e demais
ideologias, direcionam entdo um amparo quanto a esses anseios, abrindo margem para essa
personalidade agressiva. “Em cada situagdo em que a consciéncia ¢ mutilada, isto se reflete
sobre o corpo e a esfera corporal de uma forma néo-livre e que ¢ propicia a violéncia”
(ADORNO, 1995, p. 125-126).

Adorno (1995) afirma que a perpetuacédo da barbéarie na Educacao e na cultura é mediada
essencialmente pelo principio da autoridade, e por isso, uma dissolucdo de qualquer tipo de
autoridade ndo esclarecida — principalmente na primeira infancia — € um dos pressupostos mais
importantes para a desbarbarizacdo. E necessario construir manifestacdes de autoridade
conscientes, que sobretudo, possibilitem momentos de transparéncia, inclusive para crianca, a
fim de n&o originar esse principio da violéncia e obediéncia cega, manifestacfes de autoridade
gue assumem um outro significado.

Diante do exposto, a cultura e a educacao possuem um papel fundamental no processo
de transformacéo do sujeito e superacdo do principio da violéncia, ou das pulsdes agressivas,
mediante a destinacdo da energia psiquica para atividades socialmente valorizadas e que
possibilitem a humanizacdo mediante reconhecimento de si e do outro no processo de producao
da sociedade. O préximo capitulo tratara da constituicdo da Educacdo Fisica como campo do
conhecimento e, portanto, importante elemento das praticas educacionais e culturais, cujo
potencial de ‘“desbarbarizacdo” da sociedade serd discutido a partir dos condicionantes

historicos e sociais que produziram o campo.

CAPITULO Ill: AEDUCACAO FiSICA COMO CONTEUDO ESCOLAR NO
BRASIL: INSTITUCIONALIZACAO DA VIOLENCIA COMO IDEOLOGIA

Assim como outras areas do conhecimento, a Educagdo Fisica também contém uma
profunda disputa de concepgdes, que serviram para fortalecer os interesses socioeconémicos
em diferentes épocas e lugares. E possivel afirmar que a Educagio Fisica tem sido
instrumentalizada para servir a projetos — de carater politico — que nem sempre buscam o acesso
e a garantia de melhores condi¢des de existéncia para todos. Ao contrario, constantemente é

utilizada como um poderoso aparato ideoldgico de manipulagdo para que as pessoas continuem

31



alienadas e impotentes diante das necessarias ‘verdadeiras’ transformagdes no seio da sociedade
(MEDINA, 2010 apud CASTELLANI FILHO, 2010). Vista disso, irei recorrer a tedricos da
Educacao Fisica como Lino Castellani Filho, Heraldo Simdes Ferreira e José Jackson Coelho
Sampaio, que destinaram seus estudos para compreender a histéria da Educacdo Fisica,
especialmente no Brasil, a fim de pensar os diferentes objetivos a qual esse campo esteve
atrelado.

A Educacdo Fisica foi efetivamente implementada nas escolas brasileiras em 1851, pela
Reforma Couto Ferraz, e em 1882, através das reformas realizadas por Rui Barbosa, foi
recomendada a ginastica como préatica obrigatoria. Porém, somente em 1920 os estados
brasileiros comecaram a incluir a disciplina em suas reformas educacionais (FERREIRA,;
SAMPAIO, 2013). E importante destacar que, nesses periodos, essa disciplina ndo era orientada
com um trato pedagdgico.

Ferreira e Sampaio (2013) ressaltam a particularidade da Educac&o Fisica ser um campo
do conhecimento que se localiza na area da Satde e também na area da Educacéo, e, recorrendo
a Ghiraldelli (1998), explicam que no Brasil ela apresenta concep¢des histéricas e pode ser
dividida em cinco tendéncias: Higienista (até 1930), Militarista (de 1930 a 1945), Pedagogicista
(1945 a 1964), Competitivista (1964 a 1985) e a Educacdo Fisica Popular (1985 até a atual
segunda década do século XXI), que por sua vez se divide em varias abordagens®®. Ja Lino
Castellani Filho (2010), coloca trés grandes tendéncias da Educacdo Fisica que ainda estdo em
disputa, uma que se apresenta na sua biologizacdo, outra que se percebe na sua
psicopedagogizacdo, e a ultima que se fundamenta na concepcdo historico-critica, a fim de
constitui-la como uma proposta de pedagogia sedimentada.

E necessario entender os significantes relativos as tendéncias que permeiam a Educagio
Fisica, os papéis adotados por esse campo do conhecimento ao longo do tempo e que ainda
estdo em disputa nas duas primeiras décadas do século XXI, papéis esses que foram alterados
conforme os elementos conjunturais e estruturais em cada momento. A instrumentalizagdo da
Educacéao Fisica como ideologia, ou seja, sua funcao voltada para a realizagcdo dos interesses
[das classes] dominantes se deu em probleméticas como a estereotipa¢do do comportamento
masculino e feminino, a concretizagdo de uma identidade moral e civica brasileira, o

fortalecimento do valores eugenistas de raca, como também uma perspectiva intencionada ao

10 Os autores colocam que: Tendéncias da Educaco Fisica estéo relacionadas com os periodos histéricos do Brasil.
Suas caracteristicas estdo acompanhadas do contexto sécio-cultural que o pais atravessa. Enquanto as
Abordagens da Educacdo Fisica sdo entendimentos da Educacdo Fisica por autores, ou grupo de autores, onde
cada qual procura explicar os contetdos, sistemas e métodos da disciplina dentro de sua propria experiéncia
tedrica e pratica (FERREIRA; SAMPAIQ, 2013 - notas de rodapé).
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adestramento fisico, coube a ela também cuidar da recuperagdo e manutencédo da exploracéo da
forca de trabalho e, finalmente, através do seu cardter ludico-esportivo, propiciou um
esvaziamento de pautas politicas e amortizacdo dos conflitos de classe (CASTELLANI FILHO,
2010). Formas de violéncias institucionalizadas pela Educacéo Fisica, profundamente marcadas
na historia desse campo de conhecimento, que a acompanham ao longo de varios periodos no
propdsito de doutrinar corpos, esses classificados como mercadorias, e com 0 objetivo de
atender interesses da ordem burguesa.

Dizem que a Educagao Fisica ¢ “filha de uma médica com mania de limpeza e um militar
com mania de grandeza”. Essa frase parece ilustrar bem as origens da Educagdo Fisica ao tentar
se afirmar como area do conhecimento, sendo conduzida por concepg¢des de mundo muito
particulares e que deixaram marcas em como ainda se costuma entendé-la. A Tendéncia
Higienista perdurou quando a Educacdo Fisica foi efetivada na Escola, em 1851, até a década
de 1930. Esta tendéncia foi bastante influenciada pela medicina e pela eugenia, e tinha como
preocupacao principal os habitos de higiene e saude, valorizando tanto o desenvolvimento fisico
guanto o moral, a partir do exercicio. No intuito de se firmar como ciéncia, 0s saberes e praticas
da Educacéo Fisica passaram a sofrer influéncias da area médica, especialmente da biomedicina
e dos saberes relacionados ao corpo (FERREIRA; SAMPAIO, 2013).

Possuia como caracteristica a utilizacdo da gindstica calisténica, os professores eram
da &rea médica, ndo havia interagdo entre alunos e professor, os mais fracos e doentes
eram excluidos das aulas e ndo havia nenhuma interagcdo com as questdes pedagdgicas
da escola (FERREIRA; SAMPAIQ, 2013, p. 2).

Devido ao contexto da época, com os grandes indices de proliferacdo de doencas, a elite
daquele periodo, por temer contaminacdes, possuia muito interesse no tema da salde. Dessa
forma, utilizou a Educacdo Fisica como um meio de doutrinar as classes mais baixas, no sentido
de fiscalizar e promover a assepsia corporal (FERREIRA; SAMPAIQO, 2013).

Tal fiscalizacdo era realizada no inicio das aulas quando era realizada a inspecéo,
momento em que os alunos deveriam mostrar aos professores a limpeza corporal —
unhas, cabelos, pescoco, bragos e pernas. Alunos com qualquer tipo de doenga eram
eliminados das aulas, aqueles que estivessem demonstrando qualquer tipo de
impureza — roupa suja, unhas a fazer, etc., eram sumariamente excluidos. As blusas
do uniforme da pratica de Educacdo Fisica deveriam ser brancas, fato até hoje
usualmente corriqueiro nas aulas da disciplina, tal cor foi admitida por representar a
pureza e a limpeza (FERREIRA; SAMPAIO, 2013, p. 2-3).

Alguns teoricos consideram que esse modelo eugénico, higienista e biologicista de
encarar a Saude foi o que preparou o terreno para formacao da pedagogia da Educacdo Fisica
escolar, que primordialmente se baseava na apologia ao estilo de vida ativo adquirido pela
exercitacdo mecanica, enquanto reforcava valores estéticos a respeito da aparéncia fisica e

produzia sentimentos de culpa naqueles que ndo enquadravam aos padrdes exaltados. Com essa
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ideia estabelecida pela instituicdo médica, a Educacdo Fisica comegou a ser compreendida
como sindnimo de salde e criagdo de habitos higiénicos que afastasse a populagdo da
contaminagao por doengas e outros agravos, tinha como objetivo “assegurar a satde ¢ o vigor
dos corpos, aumentar a reproducao e a longevidade dos individuos, incrementar a populacao do
pais ¢ melhorar os costumes privados e a moral publica” (COSTA, 1983 apud CASTELLANI
FILHO, 2010, p. 32), a0 mesmo tempo se radicalizava para o caminho da eugenia, que significa
nada mais que a ideologia supremacista do melhoramento da raga'! (FERREIRA; SAMPAIO,
2013).

Por mais que no ambito escolar essa perspectiva tenha perdido forga, pois elementos
como a busca por individuos fortes, preocupacdo com os aspectos posturais, influéncia médica
e a boa aparéncia ndo faziam mais parte dos programas de Educacao Fisica, ainda sim, no século
XXI, persiste um processo de medicalizacdo da Educacdo Fisica. A tendéncia higienista
encerrou seu ciclo, em 1930, quando o cenario geopolitico mundial se encontrava em uma nova

fase e, portanto, “a Educacio Fisical?”

teve seu foco remodelado, passando de um mundo antes
preocupado com o desenvolvimento da medicina, para um mundo centrado nas questdes da
guerra (FERREIRA; SAMPAIO, 2013).

Apesar de Castellani Filho (2010), afirmar que a histéria da Educacéo Fisica no Brasil,
pode ser confundida com a historia dos militares®® (p. 25-26), devido a essa propria instituico
trazer e popularizar essa area do conhecimento no pais, a Tendéncia Militarista surgiu tempos
depois, mantendo-se do ano de 1930 até 1945.

Acredito ser sempre pertinente ressaltar a historia do contraditério, violento, repressivo
e permanente’* papel da instituicio militar na contencéo das revoltas populares e na manutencéo
da ordem vigente, uma barbdrie ininterrupta manifestada “ora aparente, ora disfarcada”. Essa
tendéncia demonstra a sutileza a qual tal aparato estatal dominou e (de)formou mentes e corpos
a fim de garantir a conservagéo dos status quo.

A tendéncia militarista também era totalmente biologicista, e expressava que 0S
professores entendiam os alunos como algo semelhante a uma massa homogénea. Substituindo

a relacdo professor-aluno, outrora figurada por médico-paciente (no higienismo), agora

1 Hoje considerada uma pseudociéncia, a Eugenia, também conhecida como racismo cientifico, era sustentada a
partir de uma visao positivista de se explicar as relacfes étnico-raciais e buscava naturalizar e justificar a opresséo
contra 0s povos racializados (0s ndo brancos).

12 Mais precisamente as elites dominantes.

13 Devido a uma grande série de medidas e situac@es, e também fatores como a marcante presenca dos militares
na formacao dos primeiros professores de Educacdo Fisica. Ver mais em Educacdo Fisica no Brasil: A histdria
que ndo se conta (CASTELLANI FILHO, 2010, p. 26).

14 Essa funcdo nunca mudou desde o seu surgimento e é a mesma em todos os lugares do mundo.
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vigorada como sargento-recruta. Devido a implementacéo do Estado Novo, na década de 30, a
Escola passou a sofrer modificagBes nos seus curriculos, e para os professores de Educagédo
Fisica, foi destinada a filosofia da militarizacdo, em que se institucionalizou os corpos dos
alunos — preparando-o0s para guerra — e renegara o aspecto educacional da pratica (FERREIRA;
SAMPAIO, 2013).

Havia a necessidade de preparar futuros jovens para possiveis envios de tropas a
guerra, assim o governo brasileiro encara a Educacdo Fisica como um meio de
treinamento para os alunos. As aulas passam a ser ministradas, em sua maioria, por
militares. Exercicios como polichinelo, abdominal, flexdo de brago, corridas, defesa
pessoal, instrugdes militares e ginasticas passam a configurar como conteidos da
Educacéo Fisica escolar (FERREIRA; SAMPAIO, 2013, p. 4).

A partir dessa nova relacdo de ensino-aprendizagem, ndo havia possibilidade para
didlogo. Com a ascensédo da ideologia fascista e nazista, crescentes na Europa, a Educacgéo
Fisica comegou a se apropriar de caracteristicas como valores morais essenciais da familia
(CASTELLANI FILHO, 2010), o nacionalismo exacerbado, reproduzidos fortemente atraves
de hinos e cangdes de amor a patria, até mesmo a preocupacao com a idealizagao da “limpeza
racial”, o racismo, culto ao belo e a exclusdo dos considerados inferiores (os mais fracos e
incapazes) em detrimento da selecdo dos melhores. Essas se tornaram violéncias frequentes nas
sessdes de Educacao Fisica (FERREIRA; SAMPAIO, 2013).

Em contrapartida, as mulheres comecaram a ser incluidas de forma mais forte nas aulas,
porém separadas dos homens, seus exercicios consistiam em uma ginastica menos rigorosa que
a dos homens, voltado a saide das mulheres com finalidade de preparar as alunas para uma boa
gestacdo. Portanto, estava exclusivamente preocupada em formar futuras mées, sustentado no
pensamento de que “para o nascimento de brasileiros puros e saudaveis, ¢ necessario haver
maes saudaveis” (FERREIRA; SAMPAIO, 2013, p. 4).

O fim da guerra, em 1945, desencadeou também o inicio da constru¢do de “um novo
mundo”, e junto a isso a Educacao Fisica no Brasil tendeu a se reorganizar conforme preceitos
da cultura ocidental, substancialmente, 0 modelo estadunidense, um dos paises vencedores da
Segunda Guerra que teve uma eficiente propaganda de massificacdo da ideologia liberal
dominante (FERREIRA; SAMPAIO, 2013). Como nos Estados Unidos, o Brasil comecou a
recorrer aos elementos dos jogos e brincadeiras, ginasticas, lutas e esportes, havendo no campo
da atividade fisica um investimento em programas de exercicio fisico e formacéo de atletas.

Nesse periodo, foi se desenvolvendo no Brasil a tendéncia conhecida como Tendéncia
Pedagogicista (também conhecida como biopsicossocial), que permeou de 1945 até o ano de

1964. Com o crescimento da Escola publica e impulsos da ideologia desenvolvimentista,
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pregada no governo de Juscelino Kubitschek, a Educacdo Fisica passa pela primeira vez a
integrar nas questdes pedagogicas da escola.

(...) a Educacdo Fisica passa a ser o centro vivo da escola, responde a preparagao de
alunos para festas, torneios, desfiles, formacdo de bandas musicais, entre outras. A
participacdo dos alunos é mais inclusiva. Pela primeira vez a Salde passa a ser
discutida de forma tedrica e assuntos como primeiros socorros, higiene, prevencao de
doencas e alimentacdo saudavel sdo incorporados as aulas de Educacdo Fisica.
Entretanto, no periodo ainda ndo se notava uma preocupacao com a Saude Coletiva,
e sim individual. N&o havia discuss@es sobre lazer, moradia, emprego e saneamento,
condigdes basicas para a salde, na visdo da Saide Coletiva (FERREIRA; SAMPAIO,
2013, p. 5).

Na década de 60, houve uma explosdo do modelo american way of life (estilo de vida
americano), o que influenciou fortemente essa tendéncia a incorporar padrdes de culto ao corpo
de forma consumista. Em contrapartida, a tendéncia Pedagogicista foi inspirada no discurso
liberal da Escola Nova, e buscou efetivar um carater mais educacional da Educacdo Fisica,
reconhecendo a disciplina como um meio de educagio, “pois advogava no sentido de explicar
gue o homem, para ser instruido de forma integral, deveria ndo somente ser educado cognitiva
e afetivamente, mas também no campo fisico” (FERREIRA; SAMPAIO, 2013, p. 5). Esse
elemento proporcionou a superacdo dos métodos mecanicos da pratica. Finalmente, a partir
dessa tendéncia, o intercambio ensino-aprendizagem foi estabelecido de fato pela relagédo
professor-aluno.

A discussdo tedrica educacional do campo da Educacdo Fisica, parecia caminhar a
passos largos, em caminho a uma boa utilizacdo dos seus métodos, porém um empecilho
conhecido como Ditadura Militar lhe proporcionou uma vertiginosa queda de volta ao
biologicismo. Devido a uma série de elementos caracteristicos da conjuntura da época, em 1°
de Abril de 1964, no Brasil, os militares deram um golpe e tomaram o poder, e entdo instalaram
um governo ultra reacionario que perseguia e punia seus opositores (ou quem era considerado
um) com cadeia, exilio ou morte. Houve também uma intensa institucionaliza¢do da censura e
fiscalizacdo de 6rgdos como sindicatos, partidos politicos e entidades estudantis (FERREIRA,
SAMPAIOQ, 2013).

Conforme o pais obtinha resultados expressivos no esporte — como por exemplo o
tricampeonato da selecdo brasileira de futebol, em 1970, no México — e 0 governo percebendo
que a atencdo direcionada as disputas, afastava a populacdo das discussbes politicas, 0s
militares foram estabelecendo medidas para que isso fosse ampliado. Patrocinava festas
publicas e incentivava vigorosamente a pratica esportiva, com o discurso de descobrir novos
talentos e transformar o Brasil numa poténcia olimpica, enquanto na pratica usava do esporte
como cortina de fumaga (FERREIRA; SAMPAIO, 2013).
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Para atingir esse objetivo, percebem a Escola como um bom recinto para préatica
esportiva, e entdo a Educacdo Fisica virou o alvo perfeito. Sua perspectiva que se comegava a
se orientar ao avan¢o como meio educativo, pegou a contramao e retornou ao biologicismo.
“Os professores agora deveriam deixar de lado os aspectos sociais, educativos e afetivos e se
preocupar somente com o rendimento e o aprimoramento das habilidades esportivas”
(FERREIRA, 2009 apud FERREIRA; SAMPAIO, 2013, p. 6). A Educacdo Fisica se tornou
sindnimo de esportes, e com a competicdo se tornando o objetivo do processo, ha assim uma
exclusdo generalizada daqueles que ndo possuem grandes habilidades. Essa tendéncia ficou
conhecida como Tendéncia Esportivista, compreendendo o periodo de 1964 até 1985, e a
relacdo configurada nas aulas, dessa vez era a de técnico-atleta (FERREIRA; SAMPAIO,
2013).

Também conhecida como tendéncia Competitivista, Mecanicista ou Tecnicista, a
tendéncia Esportivista ainda hoje é muito representativa na area da Educacdo Fisica
Escolar. Seus métodos, contelidos, formas e meios se resumem, como 0 home ja
informa, a pratica esportiva, com todas as suas normas, técnicas, taticas e busca de
performances. Talvez esta seja a tendéncia que mais raizes deixou na pratica da
Educacéo Fisica Escolar (FERREIRA, 2009 apud FERREIRA; SAMPAIO, 2013, p.
6).

A divergéncia de posicionamentos dentro das forgas armadas, dividindo se em duas

fileiras, em que uma ala radical se posicionava contra a abertura do retorno a democracia — por
temerem serem responsabilizados pelos crimes cometidos na ditadura —, e outra ala favoravel
ao retorno, que cada vez ganhava mais adesdo, — além de outros elementos como o
aprofundamento da crise econdémica provocada pelos militares — trouxe um desgaste para opgéao
autoritaria. Dessa forma, os militares vdo perdendo apoio, dentro das préprias forgas armadas,
para continuarem no poder. Em contrapartida, os movimentos democréaticos [lé-se: contra-
hegemdnicos] comecaram a se fortalecer, 0 mais conhecido foram as Diretas J&, que se efetivou
na reconquista de eleicdes diretas para o cargo de presidente. O Brasil além de ndo se tornar
uma poténcia olimpica, conquistou resultados muito pifios nas competicfes internacionais,
porém, com a retomada da ‘dita cuja’ democracia [liberal], a Educacgao Fisica penetra na era da
Tendéncia Popular (FERREIRA; SAMPAIO, 2013).

Todas as esferas sociais, na década de 80, fervilham com o fim de um nefasto periodo
na histdria do pais, abrindo margem para uma nova forma de se entender, organizar e influenciar
a realidade concreta. O campo da Educagdo Fisica comega a ser dominado pelos ascendentes
anseios operarios, e conceitos como incluséo, participacdo, cooperacgdo, afetividade, lazer e
qualidade de vida passam a vigorar nos debates da disciplina, e o aluno passa a se tornar parte
do processo, sendo ouvido, podendo sugerir ¢ criticar. Dessa forma, “a for¢a do biologicismo,

tdo presente em outras tendéncias da Educacdo Fisica, parece declinar. LesGes, traumas,
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estresse, e uso de drogas para aumentar o rendimento direcionam a atencdo da populacédo para
os efeitos do esportivismo e de sua busca pelo alto rendimento” (FERREIRA; SAMPAIO,
2013, p.7).

Por conta de todas essas grandes mudancas, a Educacdo Fisica entra numa crise
epistemologica, abandonando seu discurso legitimador de “exercitar-se para...”, que esteve
ligado ao longo das tendéncias as questdes de: assepsia corporal; produzir futuros soldados ou
para necessidade de produzir novos atletas (FERREIRA; SAMPAIQO, 2013), e recai em uma
zona de ndo-lugar, em que se entende entre o “ndo mais” e o “ainda ndo”. Busca a superagao
da sua histéria problematica, negando a reproducdo daqueles elementos opressivos, a0 mesmo
tempo em que busca maneiras de se encontrar na construgéo e efetivagdo de um novo modo de
legitimac&o no espaco escolar (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009).

Tal crise levantou perguntas sobre a questdo do que legitimaria seu papel como
componente curricular. Era procurado justificar a necessidade dela como componente
curricular, e coisas como quais eram 0s objetivos e contetidos da Educacao Fisica, de que forma
deveriam ser sistematizados ao longo dos diferentes niveis de ensino, como deveriam ser
ensinados e de que maneira deveria ser avaliado seu ensino (GONZALEZ; FENSTERSEIFER,
2009). Assim surgem as abordagens da Educacdo Fisica.

Darido (2003) explica que a partir da década de 80, é iniciado um amplo debate sobre
0s pressupostos e a especificidade da Educagdo Fisica. Como resultados surgem varias
abordagens pedagb6gicas para a é&rea, como as abordagens Psicomotora,
Desenvolvimentista, Construtivista, Salide Renovada, Critico-superadora, Critico-
emancipatéria, entre outras. A Educacdo Fisica passa entdo a realizar importantes
mudancas em sua estrutura: reformulagdo curricular, conteidos desenvolvidos para a
escola, reflexdes criticas acerca da falta de ideologia na éarea, entre outras (RAMOS;
FERREIRA, 2000). Tais discussdes fazem surgir um novo cenério, marcado pela
ruptura com o biologicismo reinante (FERREIRA; SAMPAIQ, 2013, p. 7-8).

Segundo Darido (2003) as principais abordagens da Educacéo Fisica escolar se dividem
em: Psicomotricidade; Construtivismo; Desenvolvimentismo; Critico-Superadora e Critico-
Emancipatoria; Saide Renovada e nos Parametros Curriculares Nacionais — (apud FERREIRA,;
SAMPAIO, 2013, p. 7), cujas concepcdes permanecem atuais, fundamentando propostas
educacionais no século XXI.

O primeiro movimento a se articular como abordagem foi a Psicomotricidade, através
dos conhecimentos de ordem psicoldgica, seus principios vao além da ordem bioldgica e do
rendimento corporal, visando o desenvolvimento integral do aluno, buscando estimular os
aspectos motores, cognitivos e afetivos (FERREIRA; SAMPAIOQ, 2013).

Seu grande difusor foi o francés Le Boulch (1986) que preconizava a educacdo
psicomotora através de movimentos espontaneos com o intuito de favorecer a imagem
do corpo, para o0 autor citado, o nucleo central da personalidade. A Psicomotricidade
busca desenvolver fatores como a nogdo de corpo, tonicidade, equilibrio, estrutura
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espaco-temporal, lateralidade, coordenacdo motora global e coordenacdo fina
(FERREIRA; SAMPAIO, 2013, p. 8).

O Construtivismo foi outra abordagem que ganhou muito destaque, assim como na
Psicomotricidade, nele também h& uma grande valorizacdo dos aspectos psicoldgicos, afetivos
e cognitivos no desenvolvimento do corpo humano. Como essa abordagem se baseia no
construtivismo de Piaget, o entendimento que se tem na constru¢do do conhecimento esta
relacionado com a relacéo sujeito-mundo (FERREIRA; SAMPAIO, 2013).

Freire [Jodo Batista] (1991) pode ser considerado como o responsével pela introdugdo
desta abordagem na Educacéo Fisica Escolar. Seu livro Educacdo de Corpo Inteiro
(1991) é considerado uma obra de referéncia no contexto construtivista. Para o autor, a
crianga é uma especialista no jogo, no brincar e no brinquedo; possui um conhecimento
prévio que deve ser respeitado e considera 0 erro como um processo para a
aprendizagem (FERREIRA; SAMPAIO, 2013, p. 8).

A abordagem Desenvolvimentista possui um cunho biologicista muito forte. Seu trato
estd com o desenvolvimento das habilidades motoras basicas, estando dividida nas categorias
de locomocgdo (correr, saltar, rolar), estabilidade (equilibrar) e manipulacéo (arremessar, chutar,
pegar), (FERREIRA; SAMPAIO, 2013). “No Brasil, Go Tani (1988) € o representante desta
abordagem. O autor explica que a Educacdo Fisica deve se preocupar com o crescimento e
desenvolvimento motor, pois para esta abordagem defende que 0 movimento € o principal meio
e fim da Educacdo Fisica” (FERREIRA; SAMPAIOQ, 2013, p. 9).

Voltadas mais para area da Salude, mas ainda em ambito escolar, duas tendéncias que se
destacam sdo a Satde Renovada e as PCN’s. Os principais teoricos da primeira abordagem sao
Nahas (1997) e Guedes e Guedes (1996) que buscaram ampliar os conceitos da Tendéncia
Higienista. Ainda dentro de uma perspectiva bioldgica de Educacéo Fisica ndo se afastam das
questdes socioculturais, destacando-as como um importante instrumento para promocao da
satde individual dos alunos. Ja os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) foi uma
abordagem elaborada através de pesquisadores de varias areas, dentre esses, também da
Educacgdo Fisica. Buscam atrelar um conceito de satde que supere o paradigma biologico e
informativo, entendendo salde através dos seus aspectos sociais, econémicos, culturais,
afetivos e psicoldgicos; levando em consideragdo os principios de inclusdo, as dimensdes de
conteddo atitudinal, conceitual e procedimental, e, 0s temas transversais. E um modelo que visa
“educar para a satide”, no que se refere aos habitos e atitudes de vida, entendendo os fatores
bioldgicos, mas também defendendo a saude como fendmeno social, se aproximando da
compreensdo ligada a saude coletiva (FERREIRA; SAMPAIO, 2013).

Surgem também as abordagens Criticas (ou progressivas), dentre elas se destacam a
abordagem Critico-Superadora e a Critico-Emancipatdria, que se opde ao tecnicismo presente
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na Educacdo Fisica escolar. Essas encaminham esse campo em dire¢do a perspectiva marxista,
0 que acabava por exigir do professor uma visdo da realidade de forma politizada. Por meio
disso, é procurado combater a alienagdo dos alunos e defendem uma postura de superacao das
injusticas sociais, econdmicas e politicas (FERREIRA; SAMPAIO, 2013).

O livro, representativo da abordagem Critico-superadora, Metodologia do Ensino da
Educacéo Fisica, publicado por um Coletivo de Autores (1992), instiga a reflexdo
sobre questBes de poder, interesse, esforco e contestacdo. Analisa que ndo se deve
apenas explicar como ensinar, mas sobretudo, como se adquire conhecimento, e
dentro deste contexto, respeita os aspectos socio-culturais dos alunos. Sugere que 0s
conteudos da Educagdo Fisica Escolar devem considerar a realidade dos operérios.
Nesta abordagem a disciplina é tida como um tipo de conhecimento que trata da
cultura corporal (DARIDO, 2001). A abordagem Critico-emancipatoria possui como
principal autor Kunz (1994). Segue as diretrizes da Escola de Frankfurt e busca um
ensino, através da Educacdo Fisica, de libertagdo de falsas ilusGes, interesses e desejos
criados por uma midia com interesses capitalistas (DARIDO, 2001 apud FERREIRA,;
SAMPAIO, 2013, p. 9).

Como é possivel identificar, a Educacao Fisica é um objeto que se encontra em constante
disputa tedrica e epistemoldgica, principalmente nas areas da Saude e da Educagdo, o que revela
disputas politicas em torno da area. Disputas que ao longo do tempo se demonstraram
efetivamente entrelacadas com concep¢fes de mundo retrogradas, instigando a violéncia e
fortalecendo discursos preconceituosos e excludentes. Porém, sob a luz das abordagens criticas
da Educacdo e da Educagdo Fisica, a qual irei aprofundar no préximo capitulo, proponho
articular uma proposta de educacdo transformadora que seja capaz de modificar tais relaces

de opressao, constituidas no berco da Educacéo Fisica e que se reproduzem nas escolas.

CAPITULO IV: EDUCACAO PARA EMANCIPACAO: DE PINTORES A
PESSOAS QUE TAMBEM PINTAM

Como foi exposto ao longo dos capitulos, sé € possivel conseguir grandes conquistas
para 0 avanco de uma formagao humana, mediante o “despotismo da burguesia” e a instauragao
de um novo modelo de sociedade, uma sociedade sem classes. Todavia, considero necessario
entendermos como nossa Educacdo chegou na situagdo em que se encontra, e para isso, irei
recorrer ao artigo “O Dualismo Perverso da Escola Publica: escola do conhecimento para os
ricos, escola do acolhimento social para os pobres”, de Jos¢ Carlos Libaneo, para entender
melhor sobre.

Os educadores e educadoras brasileiros lutam por diversas pautas acerca da Educacéo
no Brasil, como por exemplo a universalizagdo do acesso e permanéncia dos estudantes, ensino

e educacdo de qualidade, atendimento as diferencas sociais e culturais, a formacdo para a
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cidadania critica, entre outros, o fato é que ndo é recente o quadro sombrio em que se encontra
a Escola publica. A deterioragdo e ineficAcia quanto aos seus objetivos e formas de
funcionamento (LIBANEO, 2012), visto que ha necessidade de ampliar os recursos financeiros
destinados a todas as modalidades de ensino, salario, condi¢des de trabalho e de formacéo dos
professores.

Diante dos problemas, circulam concepcGes distintas sobre qual seria a funcdo da
Escola. Libaneo (2012) aponta que, dentre essas variedades de propostas sobre as funcdes da
escola, predominantemente ha uma tendéncia em que se distinguem a funcéo da Escola de ricos
e pobres, naturalizando a precarizagdo do ensino publico em detrimento do ensino

mercadorizado, que ele aponta como “dualismo da Escola brasileira™:

O dualismo da escola brasileira em que, num extremo, estaria a escola assentada no
conhecimento, na aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos filhos dos ricos, e, em
outro, a escola do acolhimento social, da integracdo social, voltada aos pobres e
dedicada, primordialmente, a missGes sociais de assisténcia e apoio as criangas
(LIBANEO, 2012, p. 16).

Portanto, a Escola para os filhos dos pobres possui uma retérica de cidadania e
participagdo, enquanto a para os filhos dos ricos € centrada na aprendizagem e nas tecnologias.
A Escola para o acolhimento social teve sua origem na Declaracdo Mundial sobre Educacéo
para Todos, realizada em 1990, em Jomtien, Tailandia, e em outros documentos produzidos
sobre patrocinio do Banco Mundial (LIBANEO, 2012). Ela surge como uma ‘superag¢io’ para
a Escola tradicional que ja estava sendo entendida como um modelo de educagdo ja

ultrapassado, incapaz de suprir as ‘novas necessidades’ sociais e pedagdgicas.
O insucesso da Escola tradicional decorreria de seu modo de funcionar, pois ela esta
organizada com base em contelidos livrescos, exames e provas, reprovagdes e relacdes
autoritarias. Busca-se, entdo, outro tipo de Escola, abrindo espacos e tempos que

venham atender as necessidades basicas de aprendizagem (LIBANEO, 2012, p. 17).
Esse novo modelo prezaria por a¢des socioeducativas mais amplas, capazes de atender

as diferengas e integrar a todos, possibilitando a chamada educacéo inclusiva. Demonstrando
possuir uma premissa pedagogica humanitaria a Escola modificaria sua estrutura interna, se
adaptando melhor aos contextos da comunidade escolar, que considerasse as diferencas
psicologicas de ritmo de aprendizagem, das diferencas sociais e culturais, que houvesse uma
flexibilizacdo das praticas de avaliacio escolar e pusesse um clima de convivéncia (LIBANEO,
2012). Tal concepc¢do de Escola, destinada a integracdo social, foi formulada na Declaracéo
Mundial sobre a Educacdo para Todos, e aparenta ser muito atraente, caso ndo seja vista de
forma critica e contextualizada.

No documento sdo definidas estratégias na dire¢cdo de uma Educacao para Todos, como:
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a) satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem para todos; b) universalizar o
acesso a educacdo basica como base para a aprendizagem e o desenvolvimento
humano permanentes; b) concentrar a atencdo na aprendizagem necessaria a
sobrevivéncia; ¢) ampliar os meios e o raio de acdo da Educacdo basica; d) propiciar
um ambiente adequado a aprendizagem; e) fortalecer aliancas (autoridades publicas,
professores, 0Orgdos educacionais e demais 6rgdos de governo, organizacdes
governamentais e ndo governamentais, setor privado, comunidades locais, grupos
religiosos, familias) (LIBANEO, 2012, p. 18).

Porém, Libaneo (2012) afirma ser necessario examinar essas propostas com base nas
politicas globais definidas pelos organismos internacionais para paises pobres (BIRD, PNUD,
BID, UNESCO, UNICEF)®, a fim de obter um significado contextualizado dessas propostas.
Do ano da Declaragdo, em 1990, para 0os anos seguintes, houve avaliacOes e revisdes dessas
propostas originalmente formuladas, “atualizacdes” feitas pelos 6rgdos internacionais e paises

envolvidos, que acabaram por “encolher” a amplitude das propostas originais.

Tal encolhimento deu-se para adequar-se a visdo economicista do Banco Mundial, o
patrocinador das conferéncias mundiais. Desse modo, a visdo ampliada de educacéo
converteu-se em uma visdo encolhida, ou seja: a) de educacdo para todos, para
educacdo dos mais pobres; b) de necessidades basicas, para necessidades minimas; c)
da atencdo a aprendizagem, para a melhoria e a avaliacdo dos resultados do
rendimento escolar; d) da melhoria das condi¢des de aprendizagem, para a melhoria
das condic@es internas da instituicao escolar (organizagéo escolar) (LIBANEO, 2012,
p. 18).

Distorcendo totalmente o sentido de Educacdo originalmente proposto, a favor dos

interesses do mercado internacional. A aprendizagem tornou-se ‘“numa mera necessidade
natural, numa visao instrumental desprovida de seu carater cognitivo, desvinculada do acesso

a formas superiores de pensamento” (LIBANEO, 2012, p. 18).

Ao apresentar a educacdo como necessidade, fica reduzida a uma simples pulséo
natural, perdendo seu carater de acontecimento cultural em que intervém o
pensamento, a linguagem,a inteligéncia, os saberes. A educacdo deixa de ser, assim,
um assunto da cultura para ser um servi¢o desprovido de politica e da histdria,
reduzindo seu papel & aquisicio de competéncias de aprendizagem (MARTINEZ
BOOM, 2004 apud LIBANEO, 2012, p. 19).

Em sintese, a politica do Banco Mundial para as escolas de paises empobrecidos,
assume duas caracteristicas pedagogicas, que é o atendimento a necessidades minimas de
aprendizagem, e se tornar um espago de convivéncia e acolhimento social, tornando o0s

objetivos assistenciais sobrepostos aos objetivos de aprendizagem (LIBANEO, 2012).

(...) a Escola passa a assumir as seguintes caracteristicas: a) conteudos de
aprendizagem entendidos como competéncias e habilidades minimas para a
sobrevivéncia e o trabalho (como um kit de habilidades para a vida); b) avaliagdo do
rendimento escolar por meio de indicadores de cardter quantitativo, ou seja,
independentemente de processos de aprendizagem e formas de aprender; c)
aprendizagem de valores e atitudes requeridos pela nova cidadania (énfase na
sociabilidade pela vivéncia de ideais de solidariedade e participacdo no cotidiano
escolar) (LIBANEO, 2012, p. 20).

15 Banco Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), Programa das NagBes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo Internacional de Emergéncia das Na¢des Unidas para
a Infancia (UNICEF).
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Assim como para os alunos, também para os professores é oferecido — goela abaixo —
esse kit de sobrevivéncia, nesse caso docente, contendo treinamento de métodos e técnicas, uso
de livro didatico, formacéo pela EaD... estimada por uma formacao acelerada de um professor
tarefeiro, a fim de abaixar os custos do pacote de formacéo/capacitacdo/salario (LIBANEO,
2012). “O que as politicas educacionais pds-Jomtien promovidas e mantidas pelo Banco
Mundial escondem, portanto, é o que diversos pesquisadores chamam de educacdo para a
reestruturacéo capitalista, ou educagdo para a sociabilidade capitalista (LIBANEO, 2012, p.
20).

No Brasil, em especifico, essas politicas chegaram conjuntamente com a efetivacdo do
neoliberalismo e com a reforma educativa brasileira, ainda no Governo de Itamar Franco,
através do Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003), que nada mais é que uma
releitura da Declaracdo de Jomtien. Essa proposta economicista e tecnicista, ganhou mais
concretude durante o Governo de FHC, quando foi implementada a maior parte dessas
medidas®®, e foram absorvidas, reproduzidas e novas foram elaboradas no Governo Lulal’
(LIBANEO, 2012). Através de tais medidas, a Escola foi cada vez mais cooptada pelos critérios
econbmicos e a Educacdo sendo reduzida aos status de mercadoria. E a Escola publica
adquirindo uma funcéo de socializagdo no sentido de convivéncia e compartilhnamento cultural,
de prética de valores sociais e perdendo o carater de acesso a cultura e a ciéncia acumuladas
pela humanidade, servindo entdo como um lugar para incluir populagdes excluidas ou
marginalizadas pela estrutura, mas sem a necessidade de se destinar investimentos suficientes,
bons professores e inovacdes pedagogicas (LIBANEO, 2012).

Tais politicas economicistas de “universalizagdo de acesso” prejudicam a qualidade de
ensino, pois ao forjar indices de acesso a escola — a uma escola desinteressada com Educacgéo
de qualidade socialmente referenciada —, a0 mesmo tempo acaba por agravar as desigualdades
sociais do acesso ao saber, reduzindo também a potencialidade humana presente em cada sujeito
que aprende. “A redu¢do da Educagao ao estatuto de mercadoria resultante do neoliberalismo

ameaca 0 homem em seu universalismo humano, em sua diferenca cultural e em sua construcéo

16 parametros Curriculares Nacionais, Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
(Fundef), Fundo de Manutenc&o e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacéo (Fundeb), a avaliacdo em escala do sistema de ensino, os ciclos de escolarizagdo, a politica do livro
didatico, a inclusdo de pessoas com deficiéncias em escolas regulares e a escola fundamental de nove anos
(LIBANEO, 2012).

17 Como o Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE), a consolidagéo da formagao de professores a distancia,
0 Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, o aprimoramento das avaliagdes em escala do ensino
fundamental e superior (Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Basica — SAEB, Provinha Brasil, Exame Nacional
de Desempenho de Estudantes — ENAD), e o Exame Nacional de Ingresso na Carreira Docente — ENICD
(LIBANEO, 2012).
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como sujeito” (CHARLOT, 2005 apud LIBANEO, 2012, p. 23). Por isso é necesséaria uma
visdo assertiva sobre a Escola e o ensino, assentadas nas necessidades humanas e nos direitos

humanos e sociais.

A nocdo ampliada dissolve o papel do ensino, destituindo a possibilidade de
desenvolvimento pleno dos individuos, ja que criangas e jovens acabam obrigados a
aceitar escolas enfraquecidas, um ensino reduzido as nogdes minimas, professores mal
preparados, mal pagos, humilhados e desiludidos (LIBANEO, 2012, p. 25).

Bem, como vimos, o processo de deterioracéo, ineficiéncia e sucateamento da Educacéo
brasileira é proveniente [também] de politicas de institui¢cbes internacionais, que destinam a
paises de capitalismo dependente®® funcdes especificas na divisdo internacional do trabalho, e
para isso acontecer, € interessante que a populacdo desses paises empobrecidos ndo tenha boas
condicdes de trabalho e dignidade humanal®. O neoliberalismo, doutrina que tensiona ainda
mais a individualizacdo de tudo e impBe os valores de mercado, lucro e propriedade privada
acima das condi¢6es materiais de qualidade de vida e existéncia humana (e ndo humana), acaba
por amplificar a degradacdo dos bens publicos, dentre eles, a Educacdo. Nesse caso, a famosa
frase de Darcy Ribeiro “a crise da Educagdo no Brasil ndo ¢ uma crise, ¢ um projeto” expressa
muito bem o que seria a Educacdo na sociedade neoliberal, pois ela atende diretamente os
interesses da classe dominante e proprietaria dos meios de producéo e reproducdo da vida. Os
interesses de se manter no poder e explorar os demais, lucrando o méximo que podem e
produzindo a barbarie.

Para superacdo dessas condi¢cdes € necessario, portanto, compreender e lutar por um
novo tipo de sociabilidade humana que priorize os direitos, a qualidade de vida e a dignidade
humana. E para construcéo dessa nova alternativa, entendo a Educac¢édo como fundamental para
mudanca da maneira de se produzir a realidade que ja esta imposta. No entanto, essa concepgao
de Educacdo deve ser precisa e bem delimitada, que permita compreender a totalidade da
realidade e avancar no entendimento do movimento do real, ser radical, ou seja, capaz de
compreender as raizes daquilo que se pretende estudar, e transformadora, a ponto de consolidar
sujeitos conscientemente capazes e efetivamente dispostos a prética social transformadora em
direcdo a emancipagdo humana. Para aprofundar mais nessa concepgdo, irei recorrer a
Demerval Saviani e outros estudiosos da Pedagogia Histdrico-Critica.

Saviani (2015) ndo reduz a Educacdo ao ensino, embora diga que o ensino faz parte da
Educacao, e dessa forma, participa da natureza do fenémeno educativo. Sendo assim, cabe

18 paises cujas formas capitalistas foram desenvolvidas na periferia do sistema global, em relagio & dependéncia
econdmica dos paises centrais mediante estratégias de colonizacédo, espélio ou exterminio das populagdes nativas.
Ver Ruy Mauro Marini, Vania Bambirra e outros autores da “teoria da dependéncia” para uma melhor defini¢io.

19 por dificultar a organizacao da classe de lutar pelos seus direitos.
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entender do que se trata essa natureza. A Educacéo é um fendmeno proprio dos seres humanos
e a compreensdo da natureza da Educacdo passa pela compreensdo da natureza humana
(SAVIANI, 2015). Como ja foi apontado em outro momento neste trabalho, ao contrario dos
outros animais que se adaptam a realidade natural, e por ela garantem a sua existéncia, o ser
humano necessita produzir constantemente a propria existéncia, e através do processo de
trabalho transformam a natureza para si. O trabalho é o ato fundador do género humano, é o
que o diferencia dos outros animais, porém, o trabalho ndo deve ser entendido como qualquer
tipo de atividade, o trabalho € uma acao intencional em que seu agente antecipa mentalmente —
no plano das ideias — a finalidade da acdo, é uma acdo adequada a finalidades, logo, hd uma
intencéo de suprir alguma necessidade?® (SAVIANI, 2015).

Para sobreviver o homem necessita extrair da natureza ativa e intencionalmente os
meios de sua subsisténcia. Ao fazer isso ele inicia o processo de transformacédo da
natureza, criando um mundo humano (o mundo da cultura).

Dizer, pois, que a Educacdo é um fendmeno prdprio dos seres humanos significa
afirmar que ela é, ao mesmo tempo, uma exigéncia de e para o processo de trabalho,
bem como &, ela propria, um processo de trabalho (SAVIANI, 2015, p. 286).

O processo de producéo da existéncia humana consiste em criar produtos capazes de
satisfazer necessidades, que por sua vez determinam a satisfacdo de necessidades mais amplas
e complexas, e assim a producio de produtos mais complexos?!. Esse processo é chamado de
“trabalho material” (SAVIANI, 2015). Entretanto, ha também uma outra categoria de produgao
denominada de “trabalho ndo-material”, que se trata da produ¢do de conhecimentos, ideias,
conceitos, valores, simbolos, atitudes, habilidades, etc, aspectos que estdo materializados na
nossa realidade. A Educacéo se situa na categoria de trabalho ndo-material (SAVIANI, 2015).

E importante, também, distinguir a producdo néo-material em duas modalidades:

a) aquelas atividades em que o produto se separa do produtor, havendo um
intervalo entre a producdo e o consumo, como por exemplo em livros e objetos
artisticos.

b) aquelas atividades em que o produto ndo se separa do produtor, o ato de
producdo e de consumo se imbricam. E nessa segunda modalidade de trabalho
ndo-material que se situa a Educagéo (SAVIANI, 2015).

A Educacéo, tendo relagcdo com conhecimentos, ideias, conceitos, valores, simbolos,

habitos, atitudes, habilidades, tais elementos constituem no ser humano uma espécie de segunda

20 “Assim, em sintese, o trabalho é uma espécie de relacdo de mediac&o, ou metabolismo entre o ser humano e a
natureza, mediacdo esta capaz de produzir as coisas necessarias a satisfacdo das necessidades humanas”
(ANTUNES, 2018, p. 41).

21 Considerando que o nivel de trabalho para producéo desse novo produto, é derivado de produtos ja finalizados.
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natureza. Natureza essa que é constituida pelos proprios humanos ao longo da historia,
imprimindo em seu ser, a propria humanidade (SAVIANI, 2015).

Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da Educacéo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se formem humanos e,
de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (SAVIANI, 2015, p. 287).

Quanto aos objetivos da Educacao, é necessario sabermos distinguir o que € essencial
do que é secundario??, ao mesmo tempo em que se busca organizar o contetido, espaco, tempo
e procedimentos da forma mais adequada, no intuito de “realizar em cada individuo, de forma
singular, a humanidade produzida historicamente”. A existéncia da Escola contribui para a
especificidade da Educacdo, ela revela a institucionalizacdo do pedagogico e confirma a
identidade propria pertencente a Educacdo, valoriza a dimensdo pedagdgica enquanto uma
prética social global (SAVIANI, 2015).

“A Escola ¢ uma instituicdo cujo papel consiste na socializagdo do saber
sistematizado”?® (SAVIANI, 2015, p. 288). Portanto, nio se trata de qualquer saber, “diz
respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontéaneo; ao saber sistematizado
e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular” (p. 288). Sendo assim, a
Escola tem a ver com ‘o problema da ciéncia’, e a exigéncia da apropriacao desse tipo de saber

torna necessaria a existéncia da Escola (SAVIANI, 2015).

Em conclusdo: a compreensdo da natureza da Educacéo enquanto um trabalho néo-
material cujo produto ndo se separa do ato de producdo nos permite situar a
especificidade da Educacdo como referida aos conhecimentos, idéias, conceitos,
valores, atitudes, habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formacéo
da humanidade em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que
se produz, deliberada e intencionalmente, através de relacBes pedagdgicas
historicamente determinadas que se travam entre os homens (SAVIANI, 2015, p.
293).

A funcéo da Escola determina sua participacdo no processo de democratizacdo. Para

isso, ela deve ser capaz de viabilizar as condi¢es de transmissdo e assimilacdo da ciéncia, ou
seja, deve saber dosar e sequenciar o conhecimento de modo que ‘a crianga’ passe

gradativamente do ndo-dominio, para o dominio dos contetidos?®. Isso determina uma

22 Saviani valoriza a nogdo de classico como uma importante categoria na pedagogia. “O “classico” ndo se
confunde com o tradicional e também ndo se opde, necessariamente, a0 moderno € muito menos ao atual. O
classico é aquilo que se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois, se constituir num critério (til
para a sele¢do dos contetidos do trabalho pedagogico.” (SAVIANI, 2015, p. 287). Portanto, classico é aquele
saber que ainda se faz necessario, que ainda pode ser usado para explicar a realidade.

23 E a perda dessa fungdo que Libaneo (2012) denuncia em seu artigo, a escola perde seu carater cientifico em
detrimento de um carater assistencialista.

24 Isso implica automatismo, ou seja, repetigdo, atengdo e esforgo: “o aprendiz, no exercicio daquela atividade que
¢ 0 objeto de aprendizagem, nunca ¢ livre. Quando ele for capaz de exercé-la livremente, nesse exato momento
ele deixou de ser aprendiz” (SAVIANI, 2015, p. 291). A criatividade e a liberdade s6 sdo possiveis a partir da
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concepgdo de curriculo (curriculo ampliado) que leva em consideracdo um trato teorico-
metodologico que proporcione uma reflexdo que busca possibilitar a identificacdo, uma anélise
critica e a superacédo de condicdes sociais que estao nos impostos hoje. A qualidade e amplitude
dessa reflexdo depende da natureza do conhecimento e da perspectiva epistemoldgica,
filosofica e ideologica adotada pela escola. 1sso recebe o nome de eixo curricular, ele delimita
0 que a escola pretende explicar aos alunos e até onde a reflexdo pedagogica se realiza
(COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Nessa perspectiva, preza-se a logica dialética, pois esta possibilita que o aluno seja
capaz de fazer outra leitura, busca uma visdo de totalidade, e por meio desta o aluno se constroi
a medida em que consegue fazer sintese no seu pensamento, da contribuicdo das diferentes
ciéncias para sua explicacdo da realidade. Sendo assim, a partir dessa perspectiva, nenhuma
disciplina se legitima no curriculo de forma isolada (COLETIVO DE AUTORES, 1992)%.

Os conteddos de ensino, passam pelo crivo de uma selecdo, organizacdo e
sistematizacdo dos conhecimentos, coerentes com a direcdo epistemoldgica do curriculo
escolar. A abordagem Critico-Superadora® denota alguns principios curriculares?’
considerados importantes no processo de selecdo de contetdo, sendo eles:

a) Relevancia social do conteudo: isso quer dizer que é necessario compreender o
sentido e o significado do mesmo contetido para a reflexdo pedagdgica escolar,
isto é, deve estar vinculado a explicacdo da realidade social dos alunos, de
maneira que compreendam as determinantes socio-historicas que nos trouxeram
até aqui;

b) Contemporaneidade do conteudo: e trata de que na selecdo dos contetdos a
serem trabalhados dentro do curriculo, deve-se garantir aos alunos o
conhecimento do que ha de mais moderno no mundo contemporaneo nesse

“assunto”’;

incorporagdo de automatismos, dominar 0s aspectos mecanicos e integra-los ao nosso proprio ser, o objeto de
aprendizagem se converte numa espécie de segunda natureza, uma habilidade tdo natural e espontanea que sequer
conseguimos nos imaginar sem tais caracteristicas (SAVIANI, 2015).

25 Afirma-se que uma disciplina é legitima ou relevante para essa perspectiva de curriculo quando a presenca do
seu objeto de estudo é fundamental para reflexdo pedagdgica do aluno, e sua auséncia compromete a perspectiva
de totalidade dessa reflexdo (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

26 E a Pedagogia Historico-Critica direcionada a area de conhecimento da Educagéo Fisica.

27 Os principios de selecéo do conteddo remetem a necessidade de organizé-lo e sistematiza-lo fundamentando em
alguns principios metodoldgicos vinculados a forma como serdo tratados no curriculo, bem como a légica com
que serdo apresentadas aos alunos. E importante pois isso “instiga o aluno, ao longo de sua escolarizagdo, a
ultrapassar 0 senso comum e construir formas mais elaboradas de pensamento” (COLETIVO DE AUTORES,
1992, p. 23).
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c) Adequacdo as possibilidades socio-cognitivas: que diz respeito a competéncia
de adequacdo do contetido a capacidade de entendimento e a pratica social dos
alunos, basicamente “falar a linguagem dos estudantes” para que assim haja
sentido para eles;

d) Simultaneidade dos contetidos: os conteddos de ensino sdo organizados e
apresentados de maneira simultanea, confrontando o etapismo, ideia presente
nos curriculos conservadores que adotam a ideia de “pré-requisito” do
conhecimento. Ao tratar os conteudos de forma isolada, dificulta o
desenvolvimento da visdo de totalidade do aluno, desenvolvendo uma viséo
fragmentada da realidade. Numa perspectiva dialética, os contetidos teriam que
ser apresentados aos alunos a partir do principio de simultaneidade explicando
a relacdo que mantém entre si para desenvolver a compreensdo de que sdo dados
da realidade que ndo podem ser pensados nem explicados isoladamente. Varjal
(1991) diz que o conhecimento é construido no pensamento de forma espiralada
e vai se ampliando;

e) Provisoriedade do conhecimento: objetiva romper com a ideia de terminalidade,
isto €, evidenciar que um conhecimento ndo estd pronto e acabado, mas
desenvolver a nocdo de historicidade retracdo desde a sua génese, que tal
fendmeno é de producdo humana e que expressa um determinado estagio da
humanidade e que ndo foi assim em outros momentos historicos (COLETIVO
DE AUTORES, 1992).

Destaca-se também a necessidade de outro sentido dado as avaliagdes dos contetdos.
Busca-se romper com a forma de avaliagdo do ensino-aprendizagem tradicional, em que se tem
por objetivo simplesmente aplicar testes, levantar medidas, selecionar e classificar alunos, isso
so reforca a fungdo seletiva, disciplinadora e meritocréatica presente na escola (COLETIVO DE
AUTORES, 1992).

E necessario considerar que a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem esta
relacionada ao projeto pedagdgico da escola, esta determinada também pelo processo
de trabalho pedagdgico, processo inter-relacionado dialeticamente com tudo o que a
escola assume, corporifica, modifica e reproduz e que é préprio do modo de producéao
da vida em uma sociedade capitalista, dependente e periférica (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 68-69).

Ou seja, uma perspectiva de avaliacdo que busque superar as condi¢des produtivistas e
utilitaristas inerentes ao modo de producdo capitalista, em direcdo a uma formacdo humana

capaz de solucionar os problemas pertencentes aos conflitos de classe?®.

28 \/er mais em Metodologia do Ensino de Educacio Fisica, capitulo 4 (COLETIVO DE AUTORES, 1992).
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As sociedades de classes, a propriedade privada [especialmente na sociedade capitalista]
estabeleceram um viés de formacdo humana fragmentada. Esse processo histérico instituiu a
divisdo social do trabalho e o trabalho alienado?®, separando os individuos entre quem concebe
e quem executa o trabalho, ou seja, entre quem produz riquezas e quem se apropria delas,

determinada pela posic¢éo que ocupam dentro dessa sociedade [de classes].

A alienacdo avilta todas as forcas essenciais humanas: as paix0des e a sensibilidade se
deterioram, transforma-se a “estupidez em entendimento, o entendimento em
estupidez” (apud MARX, 2004, p. 160). Nesse contexto, a formacdo humana se
empobrece, torna-se unilateral (FONTE, 2014, p. 390)

Os individuos, tendencialmente estdo presos a determinadas funcbes de trabalho,
relacionadas ao seu lugar de producéo na vida, ou melhor, nessa hierarquia social do trabalho.
Esse parcelamento, por sua vez, promove o embrutecimento das faculdades e capacidades
humanas, ja que seu desenvolvimento deixa de ser amplo, e é direcionado pela fixacdo social
imposta (FONTE, 2014). Os seres humanos sdo formados de maneira unilateral, mutilada e
fragmentada, independente de pertencer a classe dirigente, ou subalternizada (MOURA,;
FILHO; SILVA, 2015).

Essa maneira de produzir e reproduzir a vida, a dicotomia de classes, é transportada para
estrutura subjetiva humana, apropriada pela psique e internalizada por nés. As relacdes sociais
expressam essas formas de subjetivacdo da realidade material reificada, inclusive pela
conversdo dos afetos em trocas mediadas pela forma mercadoria. A fetichizacdo da vida
promove uma sobreposicdo da aparéncia sobre a esséncia, e o valor das relagcdes entre pessoas
passa a ser medido a partir das relacdes entre pessoas e coisas. O fenbmeno da alienacédo
promove uma cisdo do préprio ser humano, havendo uma dicotomizacdo do trabalho,
dividindo-o entre trabalho intelectual e trabalho manual/bracal, em que o pensar e o fazer estdo
relacionados a propria estrutura fragmentada e fragmentadora — onde o pensar € destinado
aqueles que detém os meios de producdo e seus representantes, e o fazer/produzir aos que nada
tem, além da forca de seu trabalho — estabelecendo a ideia de corpo versus alma, e a suposta
superioridade de um em detrimento do outro (FONTE, 2014).

Ao corpo destina-se o fazer, ao passo que o pensar é atributo da alma. Nesta l6gica, o
corpo é visto como objeto, dimensdo inferior, porque a ele se vincula o trabalho bragal,
destinado prioritariamente as classes dominadas. Nesse contexto, 0 nosso proprio
COrpo aparece como instrumento, objeto que o ser humano possui (maquina de
trabalho, objeto Gtil e produtivo) e precisa consumir para sobreviver.

Rompe-se, entdo, a identidade do sujeito e a sua existéncia corporal. Nessa logica, 0
corpo torna-se um objeto do qual se dispde, possivel receptaculo para algo que lhe é

29 “Sob a regéncia da propriedade privada e da alienagio, observa o filosofo alemao [Marx], o ser humano se
relaciona com suas objetivacBes como se elas Ihe fossem estranhas. Dessa forma, o trabalho alienado envolve o
estranhamento de todas as forcas humanas essenciais (sensa¢des, paixdes, pensamentos), a sua degradacdo a um
nivel tacanho de miséria e pendria, a mera orientagdo para possuir o que € til a existéncia fisica” (FONTE, 2014,
p. 390).
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superior. O humano é visto aqui como um ser desencarnado, e a razdo brilha em sua
suposta pureza, assepsiado de qualquer vestigio de corporalidade (FONTE, 2014, p.
390-391).

Em contraposicdo a essa formacao unilateral, Marx aponta para a necessidade de

superacdo da alienacdo como forma de efetivar a emancipacdo completa das qualidades e
sentidos humanos; tendo como objetivo a emancipagdo de todos os seres humanos e do ser
humano por inteiro (FONTE, 2014). Dessa forma, é apresentada a proposta marxiana de
Educacao omnilateral (ou onilateral), que se expressa no vinculo entre Trabalho e Educacéo,
ou, trabalho como principio educativo®.

O prefixo omni ou oni, denota o todo ou inteiro, pois entdo o sentido de
omnilateralidade, vai além de multilateralidade (os muitos lados que se somam), pois esta, situa-
se na explicacdo da constituicdo do préprio humano, em que sua esséncia desdobra para fora de
si e constitui objetividades inéditas no mundo natural. Nesse processo de objetivar-se, o ser
humano se afirma no mundo objetivo, essa transformacao ndo ocorre s6 no pensamento, mas
em todos os sentidos. E apropriando (omnilateralmente) dessas objetivacdes, confirma sua
humanidade singularmente (FONTE, 2014). Em outras palavras, no processo de objetivar-se, o
ser humano se coloca no mundo, exterioriza pensamentos, sentimentos, emocdes, que s&o
reconhecidos pelo outro como atributos humanos. Esse reconhecimento caracteriza o processo
de subjetivacdo, ou de interiorizacdo das formas de expressao dos atributos humanos como
produto material, que carrega a humanidade objetivada. Portanto, hd& uma contraposicao entre

essa forma plena de fazer-se, com a formac&o unilateral®* (nfo livre):

“A formacdo humana ¢ omnilateral e universal: ela produz e reproduz a natureza
inteira, livre da caréncia imediata, o que o permite, por exemplo, criar “segundo as
leis da beleza” (apud MARX, 1844, p. 85); e sua atividade vital é consciente. O
trabalho é sua agdo transformadora sobre a natureza e ela envolve vontade e
consciéncia.” (FONTE, 2014, p. 389).

O fazer-se humano, por meio do trabalho, envolve o ser humano em sua inteireza. Seu
corpo (por exemplo), ndo deve ser entendido como a soma de partes isoladas que se
complementam, pelo contrario, deve ser entendido de modo complexo como dimensdes de um
ser que ndo pode se parcelar (FONTE, 2014). Transformar a natureza e a0 mesmo tempo a si
mesmo, exige uma agdo corporal que envolve a plenitude das capacidades intelectuais e
sensitivas do ser humano, demanda o pensar, e assim, a construgdo da consciéncia. O ser

humano humaniza-se conforme produz se apropria dos produtos do trabalho (materiais ou

30 «“Longe de significar uma orientagio ou treinamento profissional, trata-se de uma abordagem tedrica e prética
vinculada aos fundamentos cientificos dos processos de producdo” (FONTE, 2014, p. 387-388).

31 A autora relaciona a formagéo unilateral, tanto como uma caracteristica de producéo animal n&o humano — em
que sua atividade produz s6 a si e sob dominio da necessidade imediata, ou seja, determinada pela caréncia e a
espécie a qual pertence — quanto com a formacéo danificada promovida pelos processos de alienacéo.
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simbdlicas) socio-historicamente elaborados, modificando todas as suas estruturas de entender
a realidade e agir no mundo fisico, formando um ser social capaz de transformar eficazmente a
vida individual e coletiva.

A perspectiva omnilateral tem como principio a humanizacao plena, o trabalho livre,
uma formacéo humana integral, desalienada, preocupada com a apropriagdo do conhecimento
historicamente produzido, e com a instauragdo de uma nova forma de sociabilidade humana
que supere a propriedade privada e a divisdo social do trabalho, constituindo uma sociedade
sem classes, que garanta o acesso das riquezas socialmente produzida a todos. Em contraste, a
formacdo unilateral, que aliena, fragmenta e desumaniza, estimula a violéncia e produz a
barbarie, intensificados pelos interesses imediatistas do mercado e determinados pela
sociabilidade capitalista vigente®?.

A pedagogia historico-critica surge como alternativa, no campo da Educacdo, por
permitir fazer o duplo movimento de criticar as tendéncias educacionais hegemonicas e
estrutura fundamentos para a sua préopria proposicéo, elucida-se caminhos para como colocéa-la
em pratica. Busca romper principalmente com as tendéncias que defendem e reproduzem a
concepcao burguesa de ser humano e mundo, que como vimos forma um ser fragmentado,
unilateral e mutilado, pertencente a uma realidade violenta, alienante e desumanizadora. E indo
em direcdo a essa nova forma de sociabilidade, trabalho humanizado e formacgdo humana, que

busca “ndo formar pintores, mas pessoas que também pintam”.

32 E importante destacar que essas relagdes ndo acontecem de forma mecanica, mas em uma relagéo dialética das
forcas que estdo em disputa, e que em alguma medida, desacelera a ganancia do capital (MOURA; FILHO;
SILVA, 2015).
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CONSIDERACOES FINAIS

A violéncia em ambiente escolar, o bullying e o preconceito séo temas muito extensos,
na mesma propor¢do a relevancia que eles possuem, estando presentes em todos 0s espagos
escolares de forma mais visivel ou mais camuflada, pois sdo elementos estruturais. E possivel
vé-los e entendé-los de diferentes formas, e assim, sugerir diversas alternativas para solucéo,
entdo, a partir disso resolvi recorrer as teorias de totalidade, sendo elas o materialismo historico-
dialético e a psicanalise, para entender tais objetos de forma mais qualitativa, buscando entender
suas raizes para além do simples diagnostico.

Ao longo do trabalho percebe-se que o fendmeno da violéncia trajou diferentes
roupagens ao longo da histdria, apresentando diferentes contornos nos determinados modos de
producdo. Contudo, foi com o advento da propriedade privada e a divisao social do trabalho,
que separou 0s humanos em duas grandes classes, dividindo-os entre aqueles que detém poder
e controle sobre os demais, e aqueles que nada tem além da sua forca de trabalho a ser explorada,
e assim se inaugurou a dominagao de um ser humano por outro. A relagéo de trabalho, elemento
fundador da espécie humana, foi deformado e com esse modelo de ‘exploracdo legitima’
configurou-se a alienacdo do trabalho, que por sua vez, causa impoténcia, desrealizagdo,
desumanidade e desigualdades. Tudo isso é validado pelo préprio Estado e transposto em todas
as demais instituicOes, fortalecendo a ideologia dominante, que fomenta valores individualistas,
competitivistas e excludentes, elementos internalizados por nés através das relaces sociais e
da cultura que agravam a violéncia, o preconceito e a barbéarie. Desta forma, entende-se que a
violéncia é intrinseca ao sistema e inseparavel da sua l6gica interna, até mesmo necessaria para
sua perpetuacdo, entretanto, por mais contraditorio que pareca, a violéncia também foi
necessaria para a conquista de liberdade de diversas civilizagGes.

Vimos também que dentro desse modelo de sociabilidade, a agressividade se apresenta
como algo imanente a natureza humana, constitutiva da nossa personalidade nas primeiras
etapas das nossas vidas, 0 que entretanto, ndo significa que isso ira se dar em um sujeito
violento, pois, a depender dos vinculos de afeto e da Educacdo, esse sentimento pode ser
ressignificado para uma poténcia ndo destrutiva. 1sso, porém, é dificultado nessa forma de
civilizacdo opressora, injusta e desigual, que tensiona constantemente o individuo em direcéo a
barbérie e a destruicdo. Com o advento da modernizacdo, da flexibilizacdo do trabalho e da
industria cultural, caracterizadas pelo capitalismo, configurou em um novo quadro de violéncia,
sofrimento e indiferenca a dor alheia, em que se trouxe uma ideia valorativa positiva e inevitavel
da violéncia, 0 que se expressa na sociedade de forma geral e também escorre para dentro das
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escolas. A Escola é uma instituicdo cercada de contradigdes, e em meio a isso, surge a
terminologia bullying, com o intuito de desviar e reduzir a discusséo acerca da violéncia escolar,
impedindo a sua reflexdo, leva o entendimento desse fenbmeno a uma perspectiva moralista,
individualista e naturalizante, como se fosse algo ‘proprio do universo da crianca e do
adolescente’. A concepcdo de bullying atende a razdo de dominio, uma vez que h& um
silenciamento e ocultamento das formas de violéncia, é esvaziado o contedo e a substancia da
categoria violéncia e busca-se explicar de uma nova forma, caracterizando-a agora como
bullying. Esse véu que encobre as determinacdes de violéncia, € 0 mesmo que esconde as
relacdes de trabalho no capitalismo, em que a violéncia da explora¢do é disfargcada; é arrancado
do outro tudo que Ihe pertence, sob a aparéncia de normalidade, contida no argumento da
“brincadeira” no bullying e das “premiagdes” aos trabalhadores, e assim a violéncia aparece
como ndo-violéncia. A chave da propriedade privada nessa sociedade estabelece o poder de se
dizer do outro aquilo se que quiser dizer, pois assim como a mercadoria, 0 outro é apropriado
dentro das relacdes de trabalho. N&o €é transparente a violéncia contida na mentira de se entregar
um salario ao trabalhador e a partir disso determinar que o trabalho dele ¢ igual ao saléario,
enguanto que na verdade o trabalho dele é toda a producdo da humanidade que foi convertida
na forma de assalariamento. H& também tedricos criticos que apesar de denunciarem o conceito,
aproximam o entendimento do bullying ao de preconceito, compreendendo como um
importante mecanismo na estrutura psiquica do preconceituoso, fazendo parte da personalidade
autoritaria. O individuo preconceituoso percebe-se impotente diante da realidade objetiva,
distante de conquistar ser o determinante do préprio destino, promessa feita pela ideologia
liberal, entdo projeta no outro a culpa de suas frustragdes, sujeitos que normalmente se
encontram em lugares inferiores dentro da hierarquia social de trabalho. O preconceito,
portanto, € uma manifestacdo pertencente ao processo de socializacdo, se apresenta como
individual porque corresponde a necessidades individuais, mas faz parte de um processo de
internalizagédo da ideologia dominante, importantissimo para manutencao da ordem vigente.
Dentro do ambiente escolar, as quadras e espacos onde ocorrem as aulas de Educacao
Fisica demonstram um locus pertinente de se avaliar as reproducdes do preconceito. E isso tem
muito a ver com a propria historia da Educacdo Fisica, especialmente no Brasil, em que em
diversas épocas foi instrumentalizada como pratica conservadora, populista e/ou reacionaria,
um poderoso aparato ideoldgico de manipulacéo e doutrinacdo de classe, a fim de atender os
interesses das elites dominantes. Ela adentra os muros escolares ainda sem um caréter
pedagogico, e dado isso, se firmou e reproduziu probleméticas como a estereotipacdo do
comportamento masculino e feminino, a concretizacdo de uma identidade moral e civica
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brasileira, o fortalecimento do valores eugenistas de raga, uma perspectiva intencionada ao
adestramento fisico, coube a ela também cuidar da recuperagdo e manutencdo da exploracdo da
forca de trabalho e através do seu carater ludico-esportivo, propiciou um esvaziamento de
pautas politicas e amortizacdo dos conflitos de classe. Dentro de todas as suas contradi¢des
historicas, procura reestruturar-se buscando sua legitimagdo no espago escolar, assim surgindo
diferentes abordagens que a justifiquem dentro da escola, dentre elas, as abordagens criticas,
que tem como fundamento uma proposta de educacdo transformadora que seja capaz de
modificar tais relacGes de opressao, constituidas no berco da Educacéo Fisica.

Percebe-se que ao longo dos governos, com o aprofundamento das politicas neoliberais,
as escolas brasileiras foram perdendo seu trato educativo em detrimento de um carater
assistencialista, cada vez mais sendo cooptada pelos critérios econémicos a Educacdo foi
reduzida aos status de mercadoria. Estabelecendo-se como um espaco acritico, anti-intelectual
e tecnicista, ela acaba por agravar as desigualdades, amplificar as opressdes e reduzir a
potencialidade humana. Para superacao dessas condic@es, identifico como necessario a luta por
uma nova forma de sociabilidade que priorize os direitos, a qualidade de vida e a dignidade
humana, e vejo um caminho para isso dentro de uma Educacéo que seja transformadora. Elenco
a Pedagogia Historico-Critica e a Abordagem Critico-Superadora como concepgdes de
Educacdo que surgem como boas alternativas para transpor o modelo vigente, pois ao colocar
o trabalho humanizado como principio educativo, é possibilitada uma formacéo
verdadeiramente humana, no intuito de romper com a fragmentacéo e a alienacdo, formando o
humano em todas as suas dimensdes, podendo efetivar em uma emancipagdo completa de

nossas qualidades e sentidos.

54



REFERENCIAS

ADORNO, Theodor Wiesengrund. Educacéo e Emancipagéo. S&o Paulo: Paz e Terra, 1995.
ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo Estrutural. 1 ed. Sao Paulo: Sueli Carneiro; Polen, 2019.

ANTUNES, Caio. A escola do trabalho: formacdo humana em Marx. Campinas: Papel
Social, 2018.

ANTUNES, Deborah C.; ZUIN, Antonio A. S. Do bullying ao preconceito: os desafios da
barbarie a educacdo. Psicologia & Sociedade, Sdo Carlos, v. 20, n. 1, p. 33-42, 2008.

CARONE, Iray. A Personalidade Autoritaria: estudos Frankfurtianos sobre o Fascismo. In:
Revista Sociologia em Rede, vol. 2, n. 2, p. 14-21, 2012.

CASTELLANI FILHO, Lino. Educacéo Fisica no Brasil: A histéria que ndo se conta. 18
ed. Campinas, SP: Papirus, 2010.

CASTRO, Larissa Ledo de. Revelacdo e ocultamento: dos estudos sobre violéncia e
violéncia escolar aos estudos sobre bullying. 2015. 145 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Faculdade de Educacéo, Programa de P6s-Graduacao em Educacdo, Universidade
Federal de Goiés, Goiania, 2015.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica. Sdo Paulo: Cortez,
1992,

CROCHIK, José Leon. Preconceito, individuo e sociedade. Temas em psicologia, Ribeirdo
Preto, v. 4, n. 3, p. 47-70, dez. 1996 .

DUARTE, Roseane Ferreira Rosalino. A violéncia no capitalismo contemporaneo: uma
expressdo de alienacdo humana. 2016. 112 f. Dissertacdo (Mestrado em Servico Social) —
Faculdade de Servico Social, Programa de P6s-Graduacdo em Servigco Social, Universidade
Federal de Alagoas, Maceid, 2016.

FERREIRA, Heraldo Simdes; SAMPAIO, José Jackson Coelho. O papel da saude nas
tendéncias e abordagens pedagogicas da Educacdo Fisica Escolar. Revista Digital
EFDeportes. Buenos Aires, ano 18, n. 182, jul. 2013.

FONTE, Sandra Soares Della. A formagdo humana em debate. Educacdo & Sociedade,
Campinas, v. 35, n. 127, p. 379-395, abr.-jun. 2014.

GIL, Antdnio Carlos. Modos e técnicas de pesquisa social. 6 ed. Sdo Paulo. Editora Atlas S.
A, 2008.

GONZALEZ, Fernando Jaime; FENSTERSEIFER, Paulo Evaldo. Entre o “ndo mais” e o ainda
nao”: pensando saidas do ndo-lugar da EF escolar I. Cadernos de Formacio RBCE, p. 9-24,
set. 2009.

LIBANEO, José Carlos. O dualismo perverso da escola publica brasileira: escola de

conhecimento para os ricos, escola de acolhimento para os pobres. In: Educacgéo e Pesquisa.
Sdo Paulo, v. 38, n. 1, p. 13-28, 2012.

55



MARX, Karl. O Dezoito Brumario de Louis Bonaparte. Sdo Paulo: Boitempo Editorial,
2011,

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A Ideologia Alema. S&o Paulo: Martins Fontes, 2001.

MOURA, Dante Henrique; FILHO, Domingos Leite Lima; SILVA, Ménica Ribeiro. Politecnia
e formacdo integrada: confrontos conceituais, projetos politicos e contradi¢Bes historicas da
educacdo brasileira. Revista Brasileira de Educacao. v. 20 n. 63 out.-dez. 2015

SAVIANI, Demerval. Sobre a Natureza e a Especificidade da Educacdo. Germinal: Marxismo
e Educacdo em Debate, Salvador, v. 7, n. 1, p. 286-293, jun. 2015.

SOUZA, Jullyana Luporini de. A questdo da violéncia. A Terra € redonda. S&o Paulo, 08 de
set. de 2020. Disponivel em: <https://aterraeredonda.com.br/a-questao-da-violencia/>. Acesso
em: 15 de set. 2020.

56



