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Resumo

Objetivou-se neste trabalho identificar e analisar nas manifestaces sobre as DCNS/EF as ten-
sbes e os conflitos presentes na profissionalizacdo da Educacdo Fisica. Optou-se pelo estudo
descritivo-interpretativo, por meio da técnica de videogravacgdo, a partir da selecdo de 9 in-
formantes. Da analise emergiram quatro eixos, referentes aos posicionamentos com relacdo as
proposicdes: reformadores; defensores; debatedores; mediador. Conclui-se que perpassa a
discusséo das diretrizes a proposi¢do de campo profissional, trazendo a tona o embate de dife-
rentes grupos e perspectivas sobre a profissionalizacdo da Educacdo Fisica em disputa. Neste
intento, a questdo do livre mercado de trabalho une antagonistas historicos, ignorando-se a
especificidade da formacao de professores.

Palavras-chave: Educacdo Fisica. Curriculo. Préatica Profissional. Organizacdes de Normali-
zacdo Profissional.

O contexto do estudo, seus cenarios, fundamentacéo e atores

Este texto trata do debate em torno da Minuta do Projeto de Resolucdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Educacdo Fisica (DCNs/EF), Licencia-
tura, procurando contextualiza-la sob a égide das politicas publicas e das manifestacdes que
envolveram o seu antincio e materializacdo preliminar na forma de texto®.

No ano de 2015, as Diretrizes Curriculares, ainda em formatacdo, foram apresentadas
pelo relator do processo no encontro realizado na Pontificia Universidade Catdlica de Goias

1 O presente trabalho ndo contou com apoio financeiro de nenhuma natureza para sua realizacéo.
2 A referida Minuta do Projeto de Resolucéo esta disponivel no site do Conselho Nacional de Educagéo (CNE),
sendo possivel acessé-la a partir do link: http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/audiencias-e-
consultas-publicas. As demais manifestacfes a que nos referimos estdo em destaque no quadro 1.
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(PUC), na cidade de Goiania, com alguns direcionamentos, inicialmente tomados como “boa-
tos”. A conjuntura apresentada envolvia as seguintes questdes: (a) as Diretrizes Curriculares
de Pedagogia que apontava para uma formacao unica (licenciatura); (b) o conceito de “ato
educativo” como norteador da agdo profissional para caracterizar a especificidade da Educa-
cao Fisica no campo de atuacdo em qualquer ambiente de trabalho; (c) os embates do sistema
do Conselho Federal de Educacdo Fisica, CONFEF com o Conselho Nacional de Educacéo,
CNE e; (d) a perspectiva de uma formagdo Unica na Educacéo Fisica.

Assim, na forma de um “boato” foram elucidadas nuances de possiveis rumos, na di-
recdo de se pensar uma formacdo Unica e na perspectiva de se colocar o ato educativo como
um polo aglutinador. Nesse sentido, boatos, rumores e memdrias fazem parte daqueles mo-
mentos da interacdo social em que os atores sociais confrontam e avaliam os eventos passa-
dos, presentes ou iminentes e estabelecem ou refor¢cam suas identidades sociais (OLIVEIRA,
2015). Porém, o “portador de um boato ndo o enuncia em qualquer lugar, nem diante de
qualquer pessoa, mas apenas quando encontra um quadro propicio a interacdo e a confidéncia
(...). E apenas quando se sente estar entre camplices (‘ca entre nos’) é que se dispde a revelar
seu segredo” (OLIVEIRA, 2015, p.114).

Dando continuidade a este processo, no més de dezembro de 2015 o documento pre-
conizado e alvo dessa analise circulou pelo pais, confirmando o rumor. Em Brasilia, na Audi-
éncia Publica, apos os predmbulos do CNE, o relator do processo apresentou as justificativas
que embasaram a Minuta das Diretrizes Curriculares Nacionais de graduacdo em Educacéo
Fisica, Licenciatura. Neste momento, ratificou-se parte do discurso de Goiania, mas agora
materializado na forma de texto, que tomou como base a Resolucdo CNE/CES 07/2004
(BRASIL, 2004), retirando a terminologia bacharelado para colocar a sua énfase na licencia-
tura, assinalando que 40% do estagio profissional curricular podera ser feito em outros cam-
pos de atuacdo. O ato educativo foi reiterado no discurso verbal de apresentacdo das
DCNSs/EF, bem como se abriu espaco para que entidades e instituicdes, que tiveram a sua ins-
cricdo reconhecida, ganhassem voz nas manifestacdes que se seguiram (CBCE®, KROTON?,
CONFEF, etc.), apresentando diferentes pontos de vista, favoraveis e contrarios a ela, os quais
fardo parte do nosso objeto de analise.

Em 2016, no Encontro sobre as DCNSs/EF, Licenciatura — na Universidade de S&o
Paulo, USP, a repercussdo dos discursos anteriores suscitou novos embates e posicionamentos
envolvendo entidades e instituicdes, além de opinides particulares ou de grupos.

Nesse encontro, reuniram-se representantes das trés universidades estaduais paulistas
(USP, UNICAMP, UNESP), do CREF4/SP (CONFEF) e do CNE, além de coordenadores de
curso de graduacdo, coordenadores de cursos de pds-graduacao e professores universitarios de
diversas localidades. No ambito desse processo algumas questdes emergiram: o bacharelado
em Educacdo Fisica ndo possui uma especificidade propria? Para a formacao de professores,
formar um profissional que ndo tem como especificidade a escola ndo estaria descaracterizan-
do esta formagdo, bem como o corpo docente? A Educagdo Fisica se constituiu numa “nova
Pedagogia™?

Neste contexto, o aporte tedrico utilizado segue uma inclinacdo pautada em referenci-
ais sociologicos, apoiando-se no conceito de “campo” fundamentado por Pierre Bourdieu
(1983; 1989; 1990; 1996) para a compreensao do “campo profissional”’, bem como segue uma
orientacdo tedrica com base nos estudos da area da Sociologia das ProfissGes, dos quais
Freidson (1998; 2009), Abbott (1988), Bosi (1996), Evetts (2003) podem ser mencionados,
além de autores que se apropriam dos conceitos fundamentais das profisses para caracterizar
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a profissionalizacdo no campo da Educacdo como Goodson (2008), Tardif (2002), entre ou-
tros.

Entre os diferentes aspectos que serdo abordados neste trabalho, entendemos o concei-
to de profissdo como um método de controle do proprio trabalho (FREIDSON, 1998). O con-
ceito de profissionalismo (ou profissionalidade), por sua vez, pode ser definido como um con-
junto de atributos tidos como caracteristico dos profissionais, envolvendo condutas, valores e
responsabilidades reconhecidos socialmente (RODRIGUES, 2002; FREIDSON, 2009). En-
volve ainda uma preocupagdo maior “com a acgado intrincada da acc¢do ocupacional e do seu
caracter — neste caso, a pratica e a profissdo de ensinar” (GOODSON, 2008, p.2010). Final-
mente, compreende-se por profissionalizagdo um “processo que transforma uma atividade
desenvolvida no mundo do trabalho mediante a circunscricdo de um dominio de conhecimen-
tos e competéncias especificas” (WEBER, 2003, p. 1127), bem como ‘““a promog¢ao de interes-
ses materiais € ideias de um grupo ocupacional” (GOODSON, 2008, p. 2010).

De acordo com Bourdieu (1996, p. 50) “o campo ¢ tanto um ‘campo de forgas’, uma
estrutura que constrange os agentes nele envolvidos, quanto um ‘campo de lutas’, em que os
agentes atuam conforme suas posicdes relativas no campo de forgas, conservando ou trans-
formando a sua estrutura”. Nesta l0gica, o0 grau de conhecimento e a capacidade de aplicacéo
de solugbes para as questdes que emergem na estrutura social séo desenvolvidos por pessoas
reconhecidas por terem o dominio de conhecimentos especializados, a partir de um treinamen-
to especifico, que os legitimam a intervir nos diversos setores que compdem a sociedade. Es-
tes sujeitos sao chamados de profissionais e compdem o que chamamos de “grupos profissio-
nais”.

O maior privilégio de fazer parte de um grupo profissional é ter acesso ao ensino pro-
fissional reconhecido publicamente, que habilite o profissional a assumir um status, legitima-
do frente a sociedade. O conhecimento exclusivo e o ensino especializado sdo prerrogativas
para uma reserva de mercado como direito. Por este motivo, as profissdes buscam a autorre-
gulacdo por meio de alguns elementos estruturais, 0s quais sdo: um corpo sistematico de teo-
rias, o exercicio da autoridade profissional, sancdo da comunidade para gerir o treinamento e
a estrutura da prépria profissdo, sdo orientados por um codigo de ética e desenvolvem uma
cultura profissional, respeitando valores, normas e simbolos vinculados as suas praticas soci-
ais (ROSAS, 1975).

Esses elementos, que estruturam o campo profissional, sintetizam a forma como 0s
membros das ocupacdes se articulam em prol de um empreendimento profissional. O projeto
profissional pressupde uma ideologia a ser seguida pelo grupo, a favor ou contraria ao desen-
volvimento do seu profissionalismo.

O status atribuido as profissdes nas sociedades modernas tem como consequéncia ine-
gaveis privilégios, que todas as profissdes almejam: reserva de mercado, investimentos na
formacdo profissional e, acima de tudo, responsabilidades sociais (ABBOTT, 1988; COE-
LHO, 2001).

Em face desses apontamentos, este estudo tem como objetivo identificar e analisar nas
manifestacdes sobre a Minuta de Projeto de Resolucdo das DCNS/EF as tensdes e conflitos no
campo da Formacdo Profissional sob a perspectiva da Profissionalizacdo da Educacao Fisica
na contemporaneidade.

Metodologia
Este estudo define-se como qualitativo, de carater descritivo-interpretativo, pois visa

mapear 0s posicionamentos, as concepgdes e ideologias em torno da formacgéo profissional
em Educacédo Fisica e suas bases epistemoldgicas, tendo como fonte de dados quatro eventos
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que foram gravados em video/audio pelas proprias instituicdes promotoras deles, sendo dis-
ponibilizados na rede online (internet) ao publico em geral.

Sobre a utilizacdo de videos como material de anélise em pesquisas, Lima (2015) a-
ponta que é comum os pesquisadores assistirem aos videos e, logo depois, transcreverem as
falas dos sujeitos envolvidos nas investigacdes, com o objetivo de utiliza-las em seus traba-
Ihos. O uso do video como ferramenta de pesquisa pode ser utilizado de varias maneiras: vi-
deo participativo, quando o proprio sujeito produz e analisa 0 material; videografia, quando a
gravacdo é utilizada para estudo da cultura e da participacdo do sujeito no meio cultural; video
de elicitacdo, para o levantamento de opinifes e consulta a projetos, muito utilizado em gru-
pos focais; trabalho de campo baseado em video, utilizado principalmente em estudos intera-
cionistas; e o uso de videos ja existentes, chamados por JEWITT (2012) de videos com rede-
finicdo de objetivos, justamente porque sao utilizados com um proposito diferente do original.

Partindo dessa caracterizacdo, desenvolvemos o presente estudo com base em vi-
deos/audios ja existentes. Optamos por transcrever as falas dos participantes (caracterizados
como informantes) de cada encontro ou audiéncia publica, em torno do debate sobre as
DCNSs/EF, gerando o total de 39 paginas para a andlise, tendo como referéncia o quadro abai-
XO0.

Quadro 1 — O debate sobre as novas reformulacfes das DCNs/EF

Evento Data de Local Link do audio/video
realiza-
cao

Debate sobre a refor- | 10/10/2015 | PUC — Goiénia/ | https://www.youtube.com/watch?v=p2qRUNWtjWO0

mulacéo das Goias

DCNs/EF

Audiéncia Publica | 11/12/2016 | CNE - Brasilia/ | http://centraldemidia.mec.gov.br/index.php?option=com_

Educacdo Fisica Distrito Federal | hwdmediashare&view=mediaitem&id=10812:audiencia-
publica-educacao-fisica-11-12-15?&filter_mediaType=1
(somente audio)

Reunido  Diretrizes | 11/03/2016 | USP — S8o Pau- | https://www.youtube.com/watch?v=pBYcz3YZLH8 e

(exposicdes e plena- lo/ Séo Paulo https://www.youtube.com/watch?v=X37xS010_9I

ria)

Mesa Diretrizes Cur- | 29/04/2016 | UFJF — Juiz de | https://www.youtube.com/watch?v=0fZM1-8-JUg e

riculares EF (parte 1, Fora/ Minas | https://www.youtube.com/watch?v=AieQ-wIEXmA e

2e3) Gerais https://www.youtube.com/watch?v=whWraQuSTfl

Analisou-se, individualmente, as exposicdes, através das transcricdes dos au-
dios dos discursos dos participantes. Apesar dos videos/audios estarem a disposi¢cdo do publi-
co em geral, optamos por codificar cada informante, de forma a preservar sua identidade e
despersonalizar a construcdo do corpus de analise.

Seguindo as indicacdes de Lima (2015) todas as falas foram organizadas com o regis-
tro do tempo inicial e final de cada exposicao para possibilitar a consulta ao video/audio pos-
teriormente. Chamamos esta fase de transcricdo-descritiva. A proxima fase caracteriza-se
pela leitura e selecdo dos eventos criticos, chamada de interpretativa ou inferencial (PO-
WELL; FRANCISCO; MAHER, 2004). Os eventos criticos sdo 0s momentos relevantes da
fala dos informantes que nos remontam ao arcabouco tedrico-metodolégico assumido no tra-
balho. Neste momento os dados comecaram a ser mapeados e procedeu-se a analise tematica
dos audios transcritos.

A partir desta leitura emergiram quatro eixos de andlise, que se referem aos posicio-
namentos com relacdo as perspectivas apresentadas pelas DCNs/EF: reformadores (que de-
fendem uma formacédo Unica); defensores (que defendem a manutencdo da formacédo atual);
debatedores (defendem a especificidade da formacéao, propondo repensar a formacéo na area)
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e mediador (ocupa o papel de conduzir este debate em direcdo aos interesses do conjunto da
sociedade). Cada grupo apresentou discursos, argumentos e proposi¢des com valores, ideolo-
gias e representacOes de grupos diferenciados da sociedade.

O campo profissional, como um espaco de lutas e disputas

Bourdieu pontua que “as diferentes posi¢des que os grupos ocupam no espaco social
correspondem estilos de vida, sistemas de diferenciacdo que sdo a retraducdo simbdlica de
diferencas objetivamente inscritas nas condi¢des de existéncia” (BOURDIEU, 1983, p. 82).
Essas condicdes de existéncia se configuram em uma relacdo de forca que muitas vezes séo
ofuscadas pela legitimidade. Sendo assim, quando olhamos os diferentes interlocutores dos
debates em torno da formacédo profissional em Educacdo Fisica, motivados pelas novas dire-
trizes curriculares, devemos considerar 0s seguintes aspectos: (a) quais sdo 0s grupos, ou seja,
de onde parte o olhar sobre a formacédo profissional em Educacdo Fisica?; (b); quais as moti-
vacdes para cada posicionamento?; e, acima de tudo: (c) qual é a ideologia profissional que
permeia as argumentacdes?

As analises das transcricdes foram organizadas em quatro eixos: “Reformadores”,
“Defensores”, “Debatedores” e “Mediador”, os quais serdo apresentados a seguir.

(1) Reformadores

O grupo denominado “reformadores” ndo se refere a um coletivo inico em termos de
concepcoes, visdes politicas ou mesmo de agentes sociais. De fato, compde esse grupo dife-
rentes agentes, com destaque para membros do CNE, propositores institucionais da alteracéo
curricular, alguns pesquisadores da area da Educacgéo Fisica, representantes de instituices de
ensino superior privadas, alguns coordenadores de cursos de graduacédo (tanto em instituicdes
publicas quanto particulares) e, ainda, representantes de grupos de estudantes de graduacéo.
Movidos por motivos e interesses diversos, todos esses agentes congregam falas que endos-
sam a necessidade das alteracdes para as novas diretrizes curriculares, com especial atencao a
concepcao de ato educativo para toda e qualquer intervencédo do profissional de EF e a impor-
tancia de convergéncia das modalidades de licenciatura e bacharelado para uma unica forma-
cao.

Nessa direcdo, os discursos apresentados pelo informante A (similar em todos os en-
contros assinalados), toma como referéncia 0 modelo oriundo dos cursos de pedagogia. As-
sim, para ele:

Os cursos de pedagogia tinham duas alternativas de formacéo: o bacharelado
e a licenciatura. Essas duas alternativas atendiam mais ou menos a duas con-
cepcOes. A licenciatura, para outros, devia atender as escolas, quer dizer,
formar professores para as escolas, e o0 bacharelado devia formar gestores
das escolas. E por outro lado, a outra concepgdo é a seguinte: n6s nao preci-
samos diferenciar esses dois mundos, podemos unifica-los e ter apenas uma
formagdo e todos os pedagogos deverdo ser licenciados e ai eles vao atender
a todas as realidades escolares: a da docéncia e a da gestdo (...) O curso de
pedagogia passou a ser licenciatura e ponto. Ndo se fala em outra alternativa
de formacdo (INFORMANTE A).

Em outro evento, o mesmo informante A salientou: “isso aconteceu na pedagogia e a
proposta que nds estamos apresentando é similar aqui. E de compreender o ato de intervengo
deste egresso como um ato educativo pela natureza (...) desta atividade e, portanto, prevé uma
formacao unificada em torno da licenciatura”. Ao tomar como referéncia as diretrizes oriun-
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das dos cursos de pedagogia, tem-se a pretensdo de justificativa advinda do “ato educativo”,
isto é, de que toda e qualquer intervencéo realizada por profissional de Educacdo Fisica, inde-
pendente do contexto, € uma pratica educativa, o que justificaria a tese de uma formagéao Uni-
ca.

Para a “reforma” do grupo profissional, é imprescindivel um elemento aglutinador e
promotor do sentimento de pertenca. Na perspectiva das profissoes, a orientagdo para um e-
lemento Unico, norteador da identidade profissional no coletivo do grupo, é uma estratégia
para atribuir legitimidade a proposta dos reformadores.

Ainda para o informante A:

No6s precisamos pensar a questdo de fundo, que é: a que serve o profissional
de Educacdo Fisica. E parece que hd muitas compreensdes, e eu estou de-
senvolvendo essa mesma compreensdo: de que o ato profissional de um edu-
cador fisico é sempre um ato educativo. Isso nos ajuda a seguir para um cer-
to campo. A experiéncia da pedagogia também nos ajuda. Ora, embora hou-
vesse algumas vozes discordantes bem duras quando o parecer da pedagogia
foi aprovado, ndo houve nenhuma catéastrofe, 0 mundo ndo acabou por conta
disso, muito pelo contrario (INFORMANTE A).

E importante ressaltar que embora exista a construgdo de um novo “ideal” profissional
para conquistar a aprovacao do grupo profissional para uma nova orientacdo na formacéo e na
intervencado, o cenario utilizado como referéncia esta centrado no campo da pedagogia, o qual
tem como objetivo o estudo dos processos de ensino, aprendizagem e gestdo no campo educa-
cional. Tal ponto de referéncia para as argumentagdes a favor da “reforma” na Educagao Fisi-
ca pode ser uma estratégia abstrata para os sujeitos que nédo estdo diretamente envolvidos em
campos educacionais na Educacdo Fisica, como no esporte de alto rendimento e o campo do
fitness, por exemplo. Como Dubar (2005) esclarece, € necessaria uma interacdo das percep-
cOes internas (de si) e externas (atribuidas por outros) para a construcéo da identidade social-
profissional. E com a aceitacdo e a vivéncia do papel ocupacional que a identidade é incorpo-
rada.

Endossam a fala institucional (CNE) os informantes B, C e D. O informante C, por e-
xemplo, ao analisar historicamente a criacdo dos cursos de bacharelado em Educacgéo Fisica,
remeteu a divisao das modalidades a uma possivel fragmentagdo da formacao. Para ele: “des-
de 1987 a Unica coisa concreta que temos com a divisao da formacdo é ela prépria a fragmen-
tacdo, cujo produto se materializa na emissao de certificados diferentes para uma formacéo
muito proxima”. O informante B apoia as proposi¢des institucionais, reforcando o carater
educativo do profissional de EF, bem como o direito do trabalhador. Nesse intento, fica claro
na fala do informante B certa oposicdo as delimitacdes apresentadas pela Lei 9696/98, que
regulamenta a profissdo de Educacdo Fisica, bem como salienta divergéncias para com 0S
orgaos reguladores e fiscalizadores da profissédo (sistema CREF/CONFEF):

O nosso pais garante a todo o cidaddo o direito ao trabalho e isso tem que ser
garantido. Uma lei menor ndo pode inviabilizar o trabalho de quem se forma
nas universidades [...]. Portanto, ndo pode nenhuma lei, nenhum organismo
gue limite a possibilidade de acesso a esse patrimdnio (INFORMANTE B).

De forma curiosa, tem-se ainda o apoio de parte das instituicdes de ensino superior
privadas. A partir da fala do informante D, representante de mantenedoras particulares, tem-se
que: “A proposta das Diretrizes estd muito bom [sic]. O setor privado fica muito feliz de ter
essa discussdo e realmente ela esta simples, mas esta direta sem acarretar um grande enges-
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samento nas instituigdes”. Esse posicionamento oferece margem para a discussédo dos motivos
que levam atores cujos posicionamentos e concepcdes politicas e teoricas historicamente ten-
dem a diferir-se entre si, mas que nessa dindmica posicionam-se como apoiadores mutuos.
Bourdieu (1974) exemplifica tal fato a partir da caracterizagdo de um possivel “pacto de ndo-
agressao” entre agentes que nio se encontram em situacdo de disputa direta, mesmo que pos-
sam divergir entre outras questdes. Em tese, parte dos atores do grupo dos reformadores apre-
sentam embasamentos diferentes — e até contraditorios — mas que defendem o mesmo posi-
cionamento com relagdo as DCNs/EF, colocando-0s ho mesmo grupo.

Valido destacar, ainda, que para uma parcela dos reformadores parece estar em jogo
motivacdes que extrapolam as questdes afeitas a formacdo profissional, nomeadamente a de-
fesa do livre acesso ao mercado de trabalho, vinculada ao reconhecimento da atuacao plena do
licenciado. No caso do CNE, a atuacdo plena do licenciado parece se configurar como uma
questdo de principio, para ndo dizer de honra, frente aos desdobramentos da decisdo em cara-
ter terminativo (julgamento de recurso repetitivo) do Supremo Tributal de Justica® e da inter-
feréncia do Sistema CREF/CONFEF na exigéncia de credenciamento dos licenciados atuantes
na Educacdo Basica.

(2) Defensores

O grupo dos defensores foi caracterizado em sua maioria por representantes de entida-
des de classe, mas também por professores e pesquisadores da area da Educacéo Fisica, 0s
quais defendem a manutencdo dos cursos de licenciatura e bacharelado, com base na forma-
cao de um profissional capaz de oferecer um servico especializado, 0 que exigiria um curricu-
lo com identidade propria, diferente dos curriculos de licenciatura, que tem seu escopo de
formacdo a atuacdo na Educacdo Baésica.

[...] embora possa haver aspectos formativos comuns entre licenciatura e o
bacharelado em Educacdo Fisica, cada um desses cursos sdo independentes
em relacdo aos seus objetivos, perfis de egressos, matriz curricular, estagios
e diplomas especificos, com ingressos independentes e terminalidade propria
e, consequentemente, o exercicio profissional para os seus egressos é dife-
rente em sua esséncia (INFORMANTE Q).

Sendo assim, as concepcOes deste grupo giram em torno da especificidade demandada
pelo campo de atuacdo e ndo pelos elementos que fazem parte da identidade coletiva da Edu-
cacdo Fisica. Os argumentos, neste caso, estdo voltados para o distanciamento da no¢do cole-
tiva sobre a intervencdo e a construcdo de fundamentos em torno da necessidade de diferentes
bases de conhecimentos para garantir a melhor intervencdo em diferentes campos de atuacao.

Para os informantes, € relevante ter a compreensdo de que o curso de licenciatura em
Educacdo Fisica deveria formar professores qualificados para atuar, exclusivamente, na Edu-
cacdo Basica. A formacdo do licenciado € especifica para atuar na escola e deve estar ampa-
rada nos pressupostos emanados pela Resolucdo 02/2015 (BRASIL, 2015) que valoriza a
formacdo para atuar nas instituicdes de ensino basico.

Eu penso exatamente o contrario do que se esta discutindo, que a licenciatura
é uma protecdo ao ambiente escolar que nos devemos ter e o bacharelado é o
meio de formacdo de pessoas que vdo dar uma demanda extraescolar. [...] se
a licenciatura ndo tiver amparo na 02/2015 se preocupando com o ambiente
escolar e produzindo uma demanda de disciplinas que vao proteger essa de-

® A referida decisdo pode ser encontrada no seguinte link do Superior Tribunal de Justica:
https://ww2.stj.jus.br/processo/revista/documento/mediado/?componente=ATC&sequencial=41910237&num_re
gistro=201300117283&data=20141118&tipo=5&formato=PDF
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manda escolar, daqui a pouco vamos ter um curso de bacharelado com o
nome de licenciatura (INFORMANTE P).

A profissionalizacdo de uma ocupacdo pressupbe o desenvolvimento de seu repertério de co-
nhecimentos no decorrer de sua historia. A ideia é que a ocupacdo parte de um exercicio pro-
fissional menos complexo e se desenvolve, construindo novos conhecimentos, transformando
sua préatica em algo mais complexo e elaborado (FREIDSON, 1998). Sendo assim, as genera-
lizagOes sdo perigosas para um entendimento mais aprofundado das ocupagdes e 0s argumen-
tos dos “defensores” ressaltam a complexidade ocupacional da Educacao Fisica.

Por esse motivo, outros defensores sdo enfaticos em combater a possibilidade de uma
atuacao “plena” para o licenciado em Educacao Fisica:

[...] na nossa especificidade temos lutado incansavelmente para mudar o
pensamento arcaico de que o licenciado pode tudo, modelo de formacéo pre-
dominante enquanto vigoraram as resolucbes 69/69 e 03/87, que perdurou
até 2002, recuperando o enfoque educacional, formativo e inclusivo, que de-
ve orientar a pratica docente do licenciado em Educacéo Fisica de modo a
contribuir para a tdo almejada qualidade da Educacdo Basica no Brasil (IN-
FORMANTE Q).

Temos que ter o licenciado na escola e ele é a nossa base principal e n6s ndo
temos problema nenhum em registrar o bacharel ou o licenciado (INFOR-
MANTE M).

De modo geral, os defensores postulam que houve no Brasil uma ampliacdo do merca-
do de trabalho para os egressos dos cursos de Educacdo Fisica. Tal ampliacdo foi gerada por
uma demanda social por servicos, sobretudo, na area da saude, mas também em outros cam-
pos fora do contexto escolar. Esse crescimento e diversificacdo do mercado de trabalho tem
justificado a pertinéncia de uma formacéo, nesse caso do bacharel em Educacao Fisica, que
dialogue com as demandas sociais.

(3) Debatedores

Para os “debatedores”, a Educacao Fisica desde a década de 1980 tem construido seu
repertorio de conhecimentos especificos, denominado pelo Informante X de “conhecimento
identificador da area”. Ainda para ele: “Seja falar de objeto de ensino e pesquisa, seja falar da
propria tradicdo, [...] nds sabemos fazer coisas né, nds sabemos ensinar esporte, nds sabemos
ensinar a nadar, a fazer musculagdo, isso ¢ da tradi¢do da area” (INFORMANTE X). Nesse
sentido, na perspectiva do informante X, a existéncia de um nucleo identificador para a Edu-
cacdo Fisica é o elemento que fortaleceu o reconhecimento social do profissional e de sua
intervencdo em diferentes espacos, como na saude, no lazer e no esporte.

Hoje nds temos um reconhecimento social, que tem um profissional que lida,
que é da Educacdo Fisica. Muitas vezes chamadas de professor de Educacéo
Fisica, que desde que professor é profissional compartilham a mesma origem
etimoldgica que ¢ ‘prof” [sic], que quer dizer alguém que professa algo (IN-
FORMANTE X).
Sendo assim, os “debatedores” argumentam também que o entendimento inicial que
devemos ter sobre a formacao € que

[...] todas as profissdes que envolvem ac¢Bes humanas e nas quais a aprendi-
zagem com o contato com o cliente, com o aluno, com quem quer que seja,
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implica numa eficacia da intervencdo lato sensu. Nao quer dizer que o médi-
co tem que fazer licenciatura[...] INFORMANTE X).

Na visdo do informante Z, ha “um grande equivoco de se confundir a educagdo no sen-
tido lato com a educagdo escolarizada”. Isto porque, o conhecimento profissional pressupde
um conjunto de saberes formalizados para a atuagdo especializada, caracteristica distintiva
dos profissionais. Entretanto, a educagdo especializada faz parte de um escopo mais amplo,
onde as questdes sociais sempre estardo presentes na formacao de forma mais genérica. Dessa
forma, a formacgédo profissional ndo esta centrada em si mesma. O que orienta o trabalho pro-
fissional é a forma como o conhecimento especifico é utilizado para resolver problemas no
processo de intervencgdo. O trabalho profissional é constituido por tarefas desempenhadas por
pessoas que adquiriram algum conhecimento especializado e receberam treinamento especifi-
co, que lhes asseguram certa autoridade no exercicio da acdo profissional (ABBOTT, 1988).

Seguindo esta linha, para os “debatedores” o bacharelado tem como objetivo formar
profissionais generalistas com o dominio do conhecimento de uma &rea especifica, enquanto a
licenciatura “pressupde [...] que a atuagdo na escola demande conhecimentos, competéncias,
habilidades, sensibilidades diferentes daquelas exigidas pelo bacharel” INFORMANTE Y).

Né&o ha mais lugar para profissional eclético. O que se requer é um profis-
sional especialista, formado sobre uma base de conhecimentos de salas de
aulas. [...] extincdo do bacharelado [...] implica a volta da formacdo de um
profissional eclético, sem perfil claramente definido e isso implica regredir
30 anos (INFORMANTE Y).

Para os “debatedores™ as contribuigdes em torno das mudangas curriculares estariam
diretamente vinculadas a caracterizacao do perfil do bacharelado no mercado de trabalho e na
densidade das discussdes sobre a formacéo do licenciado. Portanto, se reconhece que os ele-
mentos que caracterizam uma profissdo, bem como o conhecimento exclusivo associado ao
ensino especializado, emergem como componentes distintivos de um profissional para um
trabalhador comum (BOSI, 1996; ROSAS, 1975). Em fungdo dessa compreensdo os debate-
dores propdem que o CNE ofereca reais oportunidades aos membros da prépria Educacédo
Fisica de discutirem e aperfeicoarem um novo modelo de formacéo.

(4) Mediador

O CNE esteve envolvido em todo o processo de debates sobre as mudancas nas dire-
trizes curriculares na Educacdo Fisica. Entretanto, a posi¢do central de representante do Esta-
do no debate ¢ minimizada quando o Informante Z afirma “Nao vim aqui para dizer 0 que
vamos fazer ou o que ndo vamos fazer. Quem vai fazer é a sociedade brasileira, certo? O
Conselho Nacional de Educacédo tem a obrigacdo de conduzir este debate em direcdo aos inte-
resses do conjunto da sociedade”.

Segundo Weber (1991) a disposicdo de uma ou varias pessoas, de se submeter a impo-
sicdo de uma ordem, pressupde a crenca na autoridade daqueles que imp&em esta ordem. Por
este motivo, € comum em documentos de regulacdes sociais como resolucées, oficios e leis,
qualificar a relacdo social que se estabelece por meio dos instrumentos oficiais. Dessa forma o
sistema de apoderamento da sociedade é co-participativo (TURNER, 1989), e fica evidencia-
do na forma como o CNE conduziu a introducdo da Minuta e as argumentacdes em torno do
papel desempenhado perante a sociedade.

Para o proprio CNE existe uma disputa interna no campo da Educacdo Fisica, que
“precisa ser direcionada para a evolucdo da sociedade, dos cursos e curriculos de Educagdo
Fisica” (INFORMANTE Z). Porém, o fio condutor das mudangas ¢ a nogdo de curriculo fle-
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xivel, uma estratégia para amenizar a imposicdo de um modelo rigido de reordenamento cur-
ricular, o qual no passado denominou-se pejorativamente de “curriculos minimos”. Tanto no
contexto do bacharelado quanto na licenciatura, a proposta de um curriculo “flexivel” foi
mencionada em diversos momentos nas falas do “mediador”. Para o Informante Z: “a associa-
cdo com as praticas reais, o trabalho em conjunto com os alunos, uma nova forma de incenti-
var o aprendizado, até com novas tecnologias, é parte integrante da nova formagdo curricu-
lar”.

Apesar da indicacdo de um encaminhamento mais aberto as diferentes propostas de
formacdo na Educacdo Fisica, o fio condutor do discurso, construido para justificar a iniciati-
va do CNE para as mudancas no curriculo da Educacéo Fisica estd centrado: (a) na gestdo
universitaria; (b) no aluno, sujeito da formacao e; (c) na relacdo com o mercado de trabalho.
Para que esses elementos tenham convergéncia, entende-se que as instituigdes devem “desbu-
rocratizar a estrutura curricular, mas que faca, que cada instituicdo possa por a sua personali-
dade na gestao, por isso que € s6 uma diretriz, ndo ¢ curriculo minimo” (INFORMANTE Z).

Para o proprio CNE existe uma disputa interna no campo da Educacdo Fisica, que
“precisa ser direcionada para a evolucdo da sociedade, dos cursos e curriculos de Educacédo
Fisica”. Dessa forma, percebe-se que a referéncia central para a discussdo dos processos sobre
a formagdo na Educacéo Fisica pelo CNE é a sociedade. A sociedade é um termo genérico e
abstrato, utilizado como reflgio aos enfrentamentos dos diversos grupos em disputa pela legi-
timidade de suas propostas.

Assim, o debate em torno do curriculo e da formacéo profissional em Educacéo Fisica
€ 0 meio pelo qual a ocupacéo exerce seu profissionalismo. Para Evetts (2003) o profissiona-
lismo € um instrumento de troca e de controle ocupacional do mundo moderno e é construido
e controlado por diferentes grupos. A autora propde que a analise do profissionalismo também
seja entendida como um valor normativo, um discurso sobre as trocas ocupacionais e do con-
trole social, ndo diferente do que evidenciamos neste trabalho.

Consideracoes finais

As tensdes, conflitos e disputas em torno das DCNS/EF trouxe a tona um embate entre
grupos em confronto, interesses corporativos, parcerias entre polos opostos e a presenca do
Estado na figura do CNE.

O Encontro de Goiania marcou o ponto de partida do que poderia vir pela frente sobre
as DCNS/EF na forma de um “boato”, no qual foram anunciadas as possibilidades de mudan-
cas. Porém, cabe lembrar que o portador de um boato ndo o enuncia em qualquer lugar, nem
diante de qualquer pessoa, mas apenas quando se sente estar entre cimplices € que se dispde a
desvelar suas informacgdes (OLIVEIRA, 2015). De modo que recorrer “a uma forma impesso-
al e anbnima de apresentar uma informacdo pode ser tanto uma estratégia deliberada de atacar
um rival evitando o embate direto, como uma forma espontanea de confrontar e avaliar as
informagdes disponiveis” (OLIVEIRA, 2015, p.115). Porém, esta questdo também nos lembra
que “na maioria dos problemas humanos, nao se parte dos fins nem dos meios, mas se comeca
pela metade, ou seja, pela confusdao” (ANDRE, 1976, p. 3).

Assim, cada grupo analisado construiu um repertorio de elementos que evidencia seu
ponto de vista, ou seja, o ponto de partida sobre o qual argumentam. Os denominados de “Re-
formadores”, grosso modo, partem da pratica educativa como elemento identificador da area,
a qual, por sua vez, justifica a formacdo profissional unificada. Os “Defensores” usam como
base de referéncia para a argumentacéo a diversidade dos campos de atuacdo e a necessidade
de distinguir a pratica profissional em cada segmento (licenciatura e bacharelado). Os “Deba-
tedores” argumentam que € preciso considerar que a base de conhecimentos deve orientar as
discussdes sobre um novo modelo de formacdo profissional, orientado para resolver proble-
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mas profissionais, mantendo-se, a0 menos por hora, a distingdo entre os cursos. E por fim, o
“Mediador” tem como pressuposto que o principal objetivo da Educagdo Fisica é atender a
sociedade e, portanto, a formacgéo profissional deve ser pensada como uma forma de prestacao
de servigo a sociedade.

O panorama do debate em torno das novas diretrizes para a formagao profissional na
Educacdo Fisica evidencia a disputa de diferentes grupos por legitimidade coletiva, que por
sua vez, ira impactar diretamente na identidade profissional da Educacéo Fisica no futuro.

Conclui-se que o campo profissional da Educacdo Fisica, a partir das analises empre-
endidas, se apresentou como um “campo de for¢as” e um “campo de disputas” em que os a-
gentes atuam conforme suas posicdes relativas nesse espaco social, conservando, mudando ou
transformando a sua estrutura, buscando consolidar certa hegemonia. No entanto, chama a
atencdo, quer seja na perspectiva das reformas ou do direito do trabalhador, quer seja na das
propostas em vigor e ndo da sua transformacao, a confluéncia em torno do livre mercado co-
mo elemento regulador das a¢des profissionais nesse campo. Portanto, se pergunta, na dire¢éo
em que as reflexdes estao sendo postas: “vale tudo”?

CONFLICTS AND TENSIONS IN PHYSICAL EDUCATION CURRICULUM
GUIDELINES: THE PROFESSIONAL FIELD AS A SPACE OF STRUGGLE AND
DISPUTES

Abstract

This study aimed to identify and analyze in the manifestations about DCNS/EF the tensions
and conflicts present in Professionalization of Physical Education. We chose the descriptive-
interpretive approach, through video recording technique, with the selection of 9 informants.
From data analysis emerged four strands, that refer to positions in relation to DCNS/EF: re-
formers; defenders; debaters; mediator. We concluded that in the discussion about PE guide-
lines it is hidden a perspective about professional field, bringing out clash of different groups,
but also corporate interests, as well as the professionalization processes in dispute. In this
way, the issue of free labor market put together historical antagonists, ignoring teacher educa-
tion specificity.

Keywords: Physical Education. Curriculum. Professional Practice. Professional Review Or-
ganizations.

CONFLICTOS Y TENSIONES EN LAS DIRECTRICES CURRICULARES DE LA
EDUCACION FISICA: EL CAMPO PROFESIONAL COMO ESPACIO DE PELEAS
Y DISPUTAS

Resumen

Este estudio tuvo como objetivo identificar y analizar, en las manifestaciones sobre las
DCNS/EF, las tensiones y los conflictos presentes en la profesionalizacion de la Educacion
Fisica. Elegimos el enfoque descriptivo-interpretativo, a partir de la técnica de grabacion de
video, con la seleccion de 9 informantes. El analisis de datos se disefid cuatro ejes, que se
refieren a las posiciones con respecto a la DCNS/EF: reformadores; defensores; discutidores;
mediador. Llegamos a conclusion de que en la discusidn acerca de las directrices se oculta
una perspectiva sobre el campo profesional, llevando a cabo choque de diferentes grupos, sino
también los intereses corporativos, asi como los procesos de profesionalizacion en disputa. En
este proceso, la cuestién de mercado libre de trabajo une antagonistas historicos, ignorando la
especificidad de la formacion de maestros.
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Palabras clave: Educacion Fisica. Curriculum. Practica Profesional. Organizaciones de Nor-
malizacion Profesional.
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