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RESUMO

Dos 772 cursos de Ciéncias contabeis avaliados pBIADE/2006, apenas seis
obtiveram conceito maximo. A questdo central desteestigacdo € a identificacdo de
algumas variaveis determinantes do desempenhoudsgscde Ciéncias Contabeis no citado
exame. Utilizou-se a metodologia empirico-analjtteeado como instrumento a andlise de
regressao multivariada com o objetivo de identifecaelacdo entre o desempenho dos alunos
e sua situacao socioecondmica. Para tanto, utiBeodos conceitos dos cursos, bem como
das informacfes socioecondmicas obtidas junto aodode dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP). Osltesks indicaram que o nivel de
conhecimento do aluno anterior ao seu ingresso ram iastituicdo de ensino superior é a
variavel de maior influéncia no desempenho dososufm seguida, em ordem decrescente,
surgem a escolaridade do pai, o esfor¢co pessoalnso e a renda familiar como as variaveis
mais influentes do modelo econométrico desenvolvRior outro lado, mostrou-se pouco
significativa a variavel que capta em que tiporggituicdo o discente cursou o ensino médio.
Sobre a questéo de o aluno trabalhar ou ndo, tamBéree verificou correlacdo significativa.
A escolaridade dos pais possui influéncia posmiagredicdo do desempenho dos cursos de
ciéncias contabeis no Enade.

Palavras-chave: 1 Avaliacdo de Estudantes. 2 Detentes de Desempenho no
ENADE/2006. 3 Desempenho do Curso de Ciéncias Geigta

1 INTRODUCAO

1.1 DEFINICAO DO PROBLEMA

Por ocasido do Exame Nacional de Desempenho dosddfses (ENADE),
promovido pelo Instituto Nacional de Estudo e Pe&sgu Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), é exigido o preenchimento do Questionamci&condmico (QSE). A finalidade
desse questionario, segundo aquele instituto,eécamhpor o perfil dos estudantes, integrando
informagBes do seu contexto as suas percep¢bevéacidas, bem como investigar a
capacidade de compreensao desses estudantesafeeradrajetoria no curso e na IES.

O antigo modelo de avaliacdo, o Exame Nacional des@® (ENC), sofreu varias
criticas, ja que este era aplicado uma Unica veimabdo curso e, isso, para autores como
Limana e Brito, ndo permitia correcdo e superag dificuldades do estudante avaliado.
Para Limana e Brito (2005), o ENADE, por meio desultados obtidos pelos ingressantes e
concluintes, através dos questionarios dos alundesecoordenadores, possibilita fazer a
correcao e a superacédo das dificuldades partisutfre@luno e do curso.
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Assim, diante da nova metodologia de avaliagdoqstappelo ENADE, a avaliagéo
dindmica, define-se como questdo desta pesquisguinge indagacaduais sao os fatores
determinantes do desempenho dos cursos de Ciéncaentabeis no ENADE/2006Para
responder a esta questdo, foram analisados os dad@sestionario Socioeconémico (QSE),
bem como as demais informacfes encontradas nooRelde Curso, buscando identificar
possiveis correlacdes entre essas informacdessamgenho apresentado pelo estudante no
ENADE/2006.

Utiliza-se os dados do ENADE/2006 por ser, até onertio, o ultimo cujos dados do
questionario sécio econémico estao disponiveis.

1.2 OBJETIVO DA PESQUISA

O objetivo geral desta pesquisa é identificar &gateterminantes do desempenho dos
cursos de Ciéncias Contabeis no ENADE/2006. Pata,taomo objetivos especificos serao
testadas as seguintes hipéteses alternativas:

* Hj: existe relacao direta entre a nota de ingressaudm no curso de Ciéncias Contabeis
e o respectivo desempenho do curso;

* Hy: existe relagéo direta entre a renda familiar esiadantes e o desempenho dos cursos
de Ciéncias Contabeis;

* Hjs: o desempenho dos cursos de Ciéncias Contabeigeésamente influenciado pelo
nivel de ocupacéo dos alunos fora da IES;

* H4 o desempenho do curso de Ciéncias Contabeisuémeiado pelo nivel de educacéo
dos pais dos alunos, mas nédo se pode afirmar@idigessa influéncia;

* Hs: 0 desempenho do curso de Ciéncias Contabeiseésamwente relacionado com o fato
de os alunos terem cursado o ensino médio em gsabliaa;

* Hg: 0 desempenho do curso de Ciéncias Contabeiduemafado diretamente pelo nivel
de esfor¢co do aluno no curso.

1.3 RELEVANCIA DO ESTUDO

Dentre os motivos que justificam esta pesquisae \dstacar que, a critério do
Governo Federal, podera contribuir para subsidias goliticas de educacao superior, assim
como apoiar as proprias instituicdes no planejamdos seus cursos superiores de Ciéncias
Contébeis.

1.4 METODOLOGIA

Como o objetivo da pesquisa é o de identificar ridgéatores determinantes do
desempenho dos cursos de Ciéncias Contabeis no ENI&2006, o método utilizado sera o
hipotético-dedutivo, por ser o método de abordageais adequado para este tipo de
pesquisa.

Utiliza-se da metodologia empirico-analitica, teramono instrumento a andlise de
regressao multivariada. Para analise do desempbothestudantes, serdo consideradas tanto
variaveis quantitativas, quanto qualitativas, cami® melhor explicado na sec¢éo 3.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 CRESCIMENTO QUANTITATIVO DO ENSINO SUPERIOR BfSILEIRO

Segundo o SINAES, a partir da década de 80, osgailustrializados latino-
americanos empreenderam importantes reformas em ss&iemas de Educacdo Superior.
Aquele 6rgdo afirma, ainda, que as reformas nes$gel me ensino se dinamizaram,
diversificando os provedores, os tipos de instites; os perfis dos docentes, disponibilizando
novas ofertas educativas, ampliando as matricugsesentando um aumento crescente das
demandas e da competitividade.

No caso especifico do Brasil, também é inegaveescimento quantitativo do ensino
superior em todas as regides nos ultimos anosabdld 1 mostra a evolug¢do do crescimento
do ensino superior brasileiro (quantidade de clrsaosperiodo de 2000 a 2009. Nesse
periodo, verifica-se um crescimento de 170% naafie cursos presenciais de graduacao no
Brasil. Para se ter uma ideia do crescimento raaifdrta de cursos, nesse mesmo periodo a
populacao brasileira passou de aproximadamentenilii@es para 190 milhdes de habitantes,
0 que representa um crescimento de apenas 12%.

Tabela 1 — Quantidade de Cursos Presenciais de Graalcdo no Brasil

Ano Total Crecimento %
2000 10.585

2001 12.155 14,8
2002 14.399 18,5
2003 16.453 14,3
2004 18.644 13,3
2005 20.407 9,5
2006 22.101 8,3
2007 23.488 6,3
2008 24.719 5,2
2009 28.671 16,0

Fonte: MEC/INEP (adaptado pelo autor)

Faz-se necessério, entretanto, analisar esse pooas crescimento alinhado a
tendéncia mundial de internacionalizacdo do commeaio, identificando as caracteristicas
das instituicdes que fornecem os servicos educaisiobhem como a qualidade do ensino
oferecido. Observa-se que a qualidade do ensieafef ao crescimento quantitativo da
educacédo superior, € uma das preocupacdes do gdwesileiro, conforme SINAES (2007,
p. 19):

[...] por outro lado, a globalizacdo educacionalaeinternacionalizacdo do
conhecimento, em resposta aos desafios da glog@tizzcondmica, trazem consigo
o enorme desafio de a educacdo superior conciliagx&yéncias de qualidade

inovacdo com as necessidades de ampliar o acelsonglir as assimetrias sociais.
(grifo nosso)

2.2 HISTORICO DO SISTEMA DE AVALIACAO DO ENSINO SUFRIOR BRASILEIRO

Varias propostas e programas surgiram antes da fase da avaliacdo superior
brasileira. Desses programas, destacam-se o Praglavaliacdo da Reforma Universitaria
(PARU), em 1983, o relatério da Comissédo de Nogwan 1985, e a proposta de avaliagdo
do anteprojeto do Grupo Executivo da Reforma dac&gio (GERES), em 1986. Todos esses
programas foram anteriores a Constituicdo Fedematulgada em 1988.
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O estado tem necessidade de dar fé publica, detarie mercado consumidor dos
servicos educacionais e de produzir informacdeis para tomadas de decisdo. Para tanto,
tem buscado equacionar essas questbes, avaliamsistemna de educacgdo superior, cujo
historico passa-se a verificar.

2.2.1 Programa de Avaliacdo da Reforma Univeiai{ff?tARU)

Em 1983, o PARAU surgiu como a primeira propostaadaliacdo da Educacéo
Superior do pais. Segundo o Grupo Gestor da PesgpisdBarreyro e Rothen (2006), “esse
programa tinha como objetivo conhecer as condigéess nas quais se realizavam as
atividades de producéo e disseminagéo do conhemngensistema de educacéo superior.”
Para isso, ainda segundo aqueles autores, pondszaveportante diagnosticar a situacéo
desse momento, de forma a avaliar o sistema deae#locsuperior, como um todo, nele
incluidas as universidades e instituicdes isolagablicas e privadas. O PARU objetivava
fazer uma "investigacdo sistematica da realidadélizando-se de estudos, debates e
pesquisas, tanto da implementacédo das propostesfatena universitaria de 19§8quanto
das particularidades institucionais e regionaidr&ms objetivos do PARU, recorre-se a
Barreyro e Rothen (2006, p. 134):

Para atingir seus objetivos, o PARU consideravaes&tuia a participacdo,
especialmente, da comunidade académica, realizandoprocesso de reflexdo
sobre sua prépria pratica’ e de outros setoresrmgeas instituicdes, sobretudo, na
expressdo de demandas e expectativas quanto ab gepniversidade e sua
organizacao.

O PARU elaborou questionarios que foram respondpwsestudantes, dirigentes
universitarios e docentes. Esses questionariosngilara temas quanto a estrutura
administrativa, expansao das matriculas, relacdce eatividades de ensino, pesquisa e
extensdo, caracteristicas do corpo docente e teadiministrativo e vinculagdo com a
comunidade.

Contudo, segundo Cunhepud Barreyro e Rothen (2008, p. 135), “O PARU néao
chegou a apresentar seus resultados, pois foivB@aum ano depois de comecado, devido a
disputas internas ao proprio Ministério da Educagio torno de quem competia fazer a
avaliacdo da Reforma Universitaria”.

2.2.2 Grupo Executivo para a Reformulagao da Egicc&uperior (GERES)

O Grupo Executivo da Reforma da Educacdo SupeG&RES) foi criado como
grupo interno do MEC, em 1986, com o propésito atenfilar uma nova lei de educacao
superior, com funcdo regulatéria, utilizando-se iddicadores como instrumentos de
avaliacdo de desempenho. Foi constituido por geessoas que exerciam fungdes no ambito
do Ministério da Educacdo. Como esta explicito méppo nome do Grupo, ele tinha a funcéo
executiva de elaborar uma proposta de Reforma hiiaga.

O GERES apresentou uma proposta de avaliacdo lsaseadim questionamento do
sistema existente. Nos documentos, ha forte émfasdéia de que a universidade (modelo
privilegiado pela reforma universitaria de 1968p rs&ria o Unico modelo de instituicdo de

1 Em 1968, o Congresso Nacional aprovou a Reformaeksitaria, pela Lei n° 5.540, de 28/11/68,
fixando normas de organizacdo e funcionamento dmersuperior, € o presidente da Republica, invdcan
Ato Institucional n° 5, de 13/12/68, editou o Déorkei n® 464, de 11/2/1969, estabelecendo "normas
complementares a Lei n° 5.540".
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educacédo superior desejavel. Assim, por ela seifqgiada com a autonomia, deveria prestar
contas das suas atividades, e os recursos finaacgéveriam ser estabelecidos de acordo
com 0s seus resultados. A perspectiva inclui aapad externa para garantir resultados mais
objetivos.

Para Barreyro e Rothen (2006), o GERES foi um gexszutivo, 0 que, as vezes, no
Brasil, confunde-se com legislativo e, na sua pstagondo desenvolveu ideias novas, mas
selecionou aquelas da Comissao Nacional de Refag&olda Educacdo Superior. Salientam,
ainda, que essas idéias apresentavam e resumianurital concepcéo de educacdo superior,
inclusive a da diversificagéo institucional e dalacdo para alocacédo de recursos, as quais
iriam guiar as politicas de educacao superior dadbé seguinte. Destacam, também, que, no
documento do GERES, é embrionéria a idéia de qualéacdo da educacédo publica deveria
cumprir o mesmo papel que o mercado consumidoddeagdo tem em relacdo a educacao
privada, isto é, controle da qualidade do desenpardtitucional.

2.2.3 Programa de Avaliacéo Institucional das Ersiades Brasileiras (PAIUB)

O Programa de Avaliacéo Institucional das Univerded Brasileiras (PAIUB) surgiu
em 1993. Sustentado no principio da adeséo volardas universidades, o PAIUB concebia
a auto-avaliacdo como etapa inicial do processe, uma vez desencadeado, estendia-se a
toda a instituicdo e completava-se com a avaliagéerna. A importancia desse programa foi
reconhecida pelo SINAES (2007, p. 23), conformebserva:

O PAIUB estabeleceu uma nova forma de relacionaonesn o conhecimento e a
formacéo e fixou, em didlogo com a comunidade ava#e com a sociedade,
novos patamares a atingir. Embora sua experiéantaatsido curta, conseguiu dar
legitimidade a cultura da avaliacdo e promover mgea visiveis na dindmica
universitaria.

O SINAES finaliza sua reflexdo sobre o PAIUB, atimdo que, embora tenha
recebido ampla adesdo das universidades brasjles&s ritmo foi afetado em sua
implementacéo pela interrupcdo do apoio do Minstéa Educacao (MEC), transformando-
se em um processo de avaliagdo meramente intersioingdttuicdes, com consequente
impacto negativo sobre o ritmo do seu desenvolvimedechin (2000, p. 87) assim sintetiza
0 cenario no qual o PAIUB foi extinto:

Assim, embora a comunidade académica tenha assumtidwés do PAIUB, a
guestdo da avaliacdo e o aperfeicoado pelas erpsépositivas de grande nimero
de universidades, o MEC criou pelo Decreto nim@26206 os Exames Nacionais
de Cursos. Esse texto legal surpreendeu a comunazatiémica e mostrou que as
relacdes Estado-Universidade, no que concerne kagd@ apresentam-se ainda
indefinidas e conflitantes. Nesse momento, a atitunilateral do governo deslocou
o foco da avaliacao institucional para uma avatigudrticularizada e individual.

Assim, em meados da década de 90, foi criado o Exdacional de Cursos (ENC).
Assim, para Barreyro e Rothen (2006), ha uma mwdaagforma de avaliacdo, passando de
uma concepc¢do formativa/emancipatoria (PAIUB), hdae na auto-regulacdo e na
participacdo da comunidade, para uma avaliacdood&ote (ENC), respondendo a uma
|6gica burocratico-formal de validade legal de dlipas e habilitacdes profissionais.
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2.2.4 Exame Nacional de Cursos (ENC)

O Exame Nacional de Cursos (ENC), conhecido cornedar, criado em 1996, era um
exame aplicado aos formandos, no periodo de 128®3, cujo objetivo era o de avaliar os
cursos de graduacdo da Educacéao Superior, no gge &s resultados do processo ensino-
aprendizagem.

O ENC teve como foco o curso em sua dimensdo dencens teve funcéo
classificatoria, com vistas a construir bases pare possivel fiscalizagdo, regulacédo e
controle, por parte do Estado, baseado na légicqudea qualidade de um curso € igual a
qualidade de seus alunos. Para melhor sintesefdeengas entre o PAIUB e o0 ENC, recorre-
se ao paralelo tracado pelo SINAES (2007, p. 2de@asses dois programas:

[...] enquanto no PAIUB a preocupacao estava cdotadidade, com o processo e

com a missdo da instituicdo na sociedade, no ERfase recai sobe os resultados,
com a produtividade, a eficiéncia, com o controte dbsempenho frente a um

padrdo estabelecido e com a prestacao de contas.

Contudo, o Provao sofreu rejeicdes tanto dos alupu@sito dos proprietarios das
instituicbes privadas de ensino superior. Parah&Y2003, p. 52), a situacdo do Exame
Nacional de Curso foi assim avaliada:

Em suma, a principal oposi¢cdo Bmvaoproveio do setor privado, que preferiu ndo
expor o baixo desempenho dos seus estudantes, @iwaamente com os do setor
publico. Por distintas razdes, os estudantes dstiuigdes publicas de ensino
superior igualmente a rejeitam. Para eles, a a@&iaindividual tem sido
considerada um procedimento intrinsecamente corneén®s empresarios do
ensino tém sido vitoriosos, pois conseguiram queessltados de cada instituicdo
ndo fossem divulgados. Ja a UNE tem sido derropeias proprios estudantes,
porque foi de apenas 4% o numero de concluintesbgimtaram oProvdg em
1996, proporgéo esta que tem diminuido a cada ano.

Para muitos estudiosos, o provao também teve skugdasitivo. Limana e Brito
(2005), por exemplo, defendem que a grande comébudo ENC foi a de ter
operacionalizado uma avaliacdo de desempenho quretpara o centro das atencdes as
discussoes a respeito da questao da necessidadelidgéo das IES.

Buarque (2003), em seu artigo titulado “Avaliando Azaliacdo” defendia a
necessidade de avaliar a educacao superior. Endygina ressalvado que o provao era um
instrumento parcial de avaliacdo, afirmava que apgsta de avaliacdo institucional
implantada na Universidade de Brasilia (UnB), quadd sua gestdo como reitor, teve seu
complemento com a implantacdo do provao, pelo secassor, entdo Ministro da Educacéo,
Paulo Renato de Souza.

A imprensd também divulgava idéia favoravel & manutencdo divd®. Durham
(2003) afirmou, em seu artigo publicado no jornalhB de S&o Paulo, que “A extingdo do
provao representa um enorme retrocesso no estabefdo de um sistema objetivo e
confiavel de avaliacdo do ensino superior no Bragie € indispensavel para promover a
qualidade do ensino”.

2 Ver, por exemplo, a matéria titulada “MEC estduin de nota da Universidade” (Folha de S&o
Paulo, S&o Paulo, 6 de setembro de 2003, “ O prodéee ser extinto? N&ao”). Disponivel em
http://www.universia.com.br/html/noticia/noticiaimping_hdec.html . Acessado em jul de 2008.
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O fato é que a Lei 10.861, de 24 de abril de 2@@#ngui o ENC, apesar de muitas
opinides contrarias. Essa mesma lei criou o Sist®laeional de Avaliacdo do Ensino
Superior (SINAES), que propunha trés modalidadeavddiacdes: avaliacdo da instituicéo,
avaliacdo dos cursos e avaliacdo do desempenhestisdantes. Este ultimo, denominado
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADB)e o qual se passa a comentar
na proxima secao.

2.2.5 Exame Nacional de Desempenho dos Estud@ntzsDE)

Como ja foi dito, em substituicdo ao Exame Nacia®lCursos, extinto em 2004, foi
instituido pela Lei n° 10.861, de 24 de abril d®£200 Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior (SINAES). Conforme determinadoartgo 1°, o SINAES tem “o
objetivo de assegurar o processo nacional de g@alidas instituicdes de educacao superior,
dos cursos de graduacdo e do desempenho acadéensmus estudantes...”. O paragrafo
primeiro deste mesmo artigo traz ainda as finabdatb SINAES:

§ 1° - O SINAES tem por finalidades a melhoriagdalidade da educagé&o superior,
a orientacdo da expansdo da sua oferta, o0 aumentoapente da sua eficacia
institucional e efetividade académica e social speeialmente, a promog&o do
aprofundamento dos compromissos e responsabilidemiggis das instituicdes de
educacéo superior, por meio da valorizacdo de $sgfimpublica, da promocao dos
valores democraticos, do respeito a diferenca eveérsidade, da afirmacédo da
autonomia e da identidade institucional.

Os principais elementos de avaliacdo propostos BHNAES sé&o: auto-avaliacdo
orientada; avaliacdo da instituicdo; a avaliacé® @dosos de graduacao; e o ENADE, cujos
objetivos estédo definidos na ja citada Lei 10.861n seu paragrafo primeiro, artigo 5°:

§ 1° O ENADE aferira o desempenho dos estudantesetagdo aos conteddos

programaticos previstos nas diretrizes curriculd@esespectivo curso de graduagao,
suas habilidades para ajustamento as exigénciasrrdetes da evolucdo do

conhecimento e suas competéncias para compreesmas texteriores ao ambito

especifico de sua profissao, ligados a realidadsilbira e mundial e a outras areas
do conhecimento.

O antigo modelo de avaliagdo, o ENC, sofreu vanégas, ja que esse era aplicado
uma unica vez ao final do curso e isto, para muaitderes, ndo permitia correcao e superacao
das dificuldades do estudante avaliado. Para C(20@8, p. 52), a principal oposi¢cao ao
ENC proveio do setor privado, que preferiu ndo expobaixo desempenho dos seus
estudantes, comparativamente com os do setor public

Assim, com uma visdo de Avaliacdo Formatisarge o ENADE. Para Limana e Brito
(2005), o ENADE, por meio dos resultados obtiddegpégressantes e concluintes, através
dos questionarios dos alunos e dos coordenadaresippita fazer a correcéo e superacao das
dificuldades particulares do aluno e do curso.

Para efeito do novo modelo de avaliacdo proposto BBIADE, sdo considerados
alunos ingressantes os estudantes que tiverem iclamgté a data inicial do periodo de

3 Para Tavares (2007, p. 945por avaliagdo formativa entende-se um conjunto d¢iqas variadas
gque se integram ao processo ensino-aprendizagam erqcuram contribuir para que 0s alunos se ajgopr
melhor das aprendizagens curricularmente estadakctomo importantes. A avaliacdo formativa tem a
finalidade de acompanhamento do progresso do a@ariongo do percurso letivo, levantando suas nislaekss
e dificuldades e criando-lhe alternativas de mé#homostrando-se assim adequada ao aprimoramesto da
aprendizagens no processo pedagogico”.
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inscricdo, de 7% a 22% da carga didatica minimacwwiculo do curso da IES. Séo
considerados concluintes os estudantes que tiverenprido pelo menos 80% da carga
minima do curriculo do curso da IES.

O ENADE é aplicado as éareas indicadas pela Comid&imonal de Avaliacao
Superior (CONAES) e é constituido pelos seguinmisgumentos: questionario do estudante,
questionario do coordenador de curso, prova e ignésio de percepcéo sobre a prova.

O questionario do estudante é composto por poud® aeacem questdes e é enviado
previamente aos alunos selecionados, que devewnasio antecipadamente e entrega-lo no
dia da prova. Por meio desse questionario, busceesgpor o perfil dos estudantes,
integrando informacdes do seu contexto as suaggges e vivéncias, bem como se busca
investigar a capacidade de compreensdo dessesm@ssidrente a sua trajetdria no curso e a
na Instituicdo de Educacédo Superior. A prova épasta de 40 questbes, sendo 10 de
formacao geral, comum a todas as areas, e 30 doormmte especifico.

Com base nos resultados, o SINAES elabora os geguitbocumentos: i) Resumo
técnico; ii) boletim de desempenho do estudan)esgiliatério da area; iv) relatorio do curso;
V) relatério da IES; e vi) relatério técnico-ciditib.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa é tedrico-empirica, utilizando-s¢éedt de hipoteses e construcdo de
modelo a partir de dados coletados junto ao INHPesas instituicdes de ensino componentes
da amostra, utilizando ainda material bibliografoono apoio teorico.

Assim, pode-se dizer que, quanto aos seus objeets pesquisa é explicativa, uma
vez que busca estabelecer fatores determinantesocdaéncia de dado fendmeno
(Desempenho dos cursos de Ciéncias Contabeis n@®EKAO06).

Como o objetivo da pesquisa que se propde € oemifidar os fatores determinantes
do desempenho dos cursos de Ciéncias ContabeitNADIE de 2006, o método utilizado
sera o quantitativo, por ser o método de abordageirs adequado para este tipo de pesquisa.

Possivelmente, a ferramenta mais importante a sligfo da pesquisa fundamentada
em econometria seja a analise de regressao. De gavdh pode-se dizer que a analise de
regressdo € uma metodologia utilizada para delmeatimar as relagdes existentes entre uma
dada variavel e outra, ou ainda entre uma vari@waltras variaveis. Mais especificamente,
para Brooks (2002), consiste em uma tentativa gdiceax os movimentos de uma variavel
como resultado dos movimentos de alguma(s) outra(sjanto, nesta metodologia, existem
dois grupos distintos de variaveis: grupo da vali@dependente — ou explicada — e grupo
da(s) variavel(eis) independente(s) — ou explaraB)r

Neste estudo adota-se a andlise de regressao irigtipla, a fim de que o indice de
Desempenho do Curso (variavel dependente) possesterado e explicado a partir de um
conjunto de diversos fatores de natureza socioecimad (variaveis independentes). Para
tanto, emprega-se um método analitico, fundado ré@grios matematicos, conhecido como
Método dos Minimos Quadrados Ordinarios (MQO), indl@ Ordinary least squares (OLS)

o qual permite inferir sobre 0 comportamento esfeda variavel em estudo, a partir de uma
amostra correspondente. Uma genérica representizc@stimativa dessa relacdo pode ser
dada por:

i = Bo + By Xy B, Xy B 5 Xg o B %ite,
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Seguindo este raciocinio, 0 modelo que serviréeteréncia para se avaliar a relacdo
entre olDC e as demais variaveis assume a seguinte defimgéamatica:

IDC, =B, +B,NI; +B,RENDAFAN +B, TRAB+B, EP+B, EM+B, EPUp, EPG¢

Onde:

IDC, = indice de desempenho do curso de Ciéncias Ceistah IES;

NI, = Nota de ingresso do estudanti IES];

RENDAFAM = Renda familiar do estudaritéa IES];

TRAR = Nivel de Ocupagéo (relacionada ao trabalho)stiedante da IES];

ER = Nivel de escolaridade do pai do estudandt|ES];

EM; = Nivel de escolaridade da mée do estudarelESj;

EPU; = Nivel de educagao macola pablicano ensino medio destudante da IESj;
EPC, = Esforco pessoal no curso do estudade|ES);

&, = Termo de perturbag&o ou errolfC da instituicdg, assumindo a normalidade
dos residuos, ou seja, ~ N @’).

4 RESULTADOS

A seguir, apresentam-se os resultados das andbsedados, conforme se observa na
tabela 2. O primeiro ponto a ser analisado € ompexjaicativo do modelo, que corresponde a
15%, embora tenham sido incluidas sete variavgibcaxivas. O que explica entdo os outros
85%7? Acredita tratar-se de variaveis ndo obseigdw ndo capturadas pelo modelo, tais
como inteligéncia, facilidade de aprendizado, cape@o dos professores, competéncias dos
gestores das IES etc. Contudo, o modelo como dmédbastante significativo, como revela
a estatistica F de 15,69.
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Tabela 2 — Resultado da Anélise Estatistica

Estatistica de regresséo

R mmiltiplo 0.39224
R-Quadrado 015385
R-guadrado ajustado 014404
Erro padrio 068152
Observacdes 612
Durbin Watson 1.6080
ANOVA
gl SQ MQ F

Regressdo 7 51.010 7.287 15,689
Residuo 604 280.542 0.464
Total 611 331,552021

Coeficientes Erro padrio Stat t valor-P 95%, inferiores
Intersecio -0.278 0.608 -0.458 0.647 -1.472
NI 0.049 0.008 5938 0.000 0.033
RENDAFAM 0.207 0.075 2762 0.006 0.060
TRAB -0.044 0.098  -0.450 0.653 -0.236
EP 0.521 0.145 3592 0.000 0.236
EM -0.335 0.158 -2.125° 0.034 -0.644
EPU -0.069 0.056 -1.235 0.217 -0.179
EPC 0.331 0.112 2959 0.003 0.111

(*) Significativo a 95%
(**) Significativo a 99%

Fonte: Elaboragéo propria

Na sequéncia, discute-se o poder explicativo dagessores, bem como a
significancia de cada uma das variaveis indeperdeisempre a luz dos estudos prévios,
apresentados nas secdes anteriores, acerca daoiludessas variaveis no desempenho dos
estudantes.

4.1 INFLUENCIA DO NIVEL DE CONHECIMENTO ANTERIOR ® CURSO

A hipotese alternativa testada foi a de que exista relacdo direta entre a nota de
ingresso do aluno no Enade/2006 I®E. O teste foi feito utilizando-se da variaidl Esta
varidvel captura a meédia aritmética das notas dehemmento geral e conhecimento
especifico, obtidas pelos alunos ingressantes.

Trata-se da variavel de maior poder de explicagionddelo, concordando com os
estudos de Caiado e Madeira (2002, p. 4), que c@rgra as notas obtidas no vestibular com
o desempenho desses alunos nos cursos. Concluiraniag notas de acesso ao ensino
superior sdo indicadores de sucesso no desempeadi@naico futuro dos alunos”.

Dessa forma, conforme se pode observar na tabelgege-se com 99% de confianca
gue o background de conhecimento que o aluno traz para a faculdadleencia
significativamente no desempenho do curso de Giéricontabeis.

10
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4.2 A RENDA FAMILIAR INFLUENCIA NO RESULTADO DO CIRSO

A hipoétese alternativa testada foi a de que a réaddiar dos estudantes influencia
positivamente o desempenho dos cursos de Ciénoraslieis no Enade/2006.

A renda familiar foi a quarta variavel mais sigeéfiiva do modelo, aparecendo depois
daNI, EP e EPC. Diversos estudos comprovam haver relacdo postua a renda familiar e
desempenho dos estudantes

Conforme tabela 2, pode-se inferir, com 99% deiaogh, que a questao da faixa de
renda familiar influencia no desempenho do cu&ague uma maior renda familiar facilita o
acesso do aluno aos bens de natureza cultural, donos, revistas, internet, cinema e
viagens, dentre outros. O conjunto desses fatomgsgr ainda que o estudante ao ingressar
no ensino superior traga todo ubackgroundde conhecimento, possibilitando melhor
desempenho dos cursos de Ciéncias Contabeis no ERRADG.

4.3 NIVEL DE OCUPACAO DOS ALUNOS FORA DA IES INFLWECIA NEGATI-
VAMENTE NO DESEMPENHO DO CURSO

A hipétese alternativa testada foi a de que o dpeaho dos cursos de Ciéncias
Contabeis € inversamente influenciado pelo niggdaipacéo do aluno fora da IES.

A insercdo da variavel Trabalh@RAB como umas das varidveis explicativas se
justifica pela premissa de que o aluno que naalinabapresenta desempenho escolar melhor
do que o aluno trabalhador. Como o primeiro caat@ mais tempo disponivel para seus
estudos do que o segundo, espera-se melhor dedsog@aluno que néo trabalha.

No caso especifico do curso analisado nesta pesqude Ciéncias Contabeis, o fator
trabalho pode ter comportamentos paradoxais. Saumolado o fato de o aluno trabalhar
deixa-o em situacado de desvantagem em relacdoumosdyp trabalham, pois terdo menos
tempo disponivel para os estudos; por outro ladpossivel que muitos destes alunos
trabalhnem em empresas de contabilidade. Assim, msssibilidade “ampliada” de aliar a
teoria aprendida em sala de aula a pratica dasesagpde contabilidade passa entdo a deixa-
lo em situacao de vantagem em relacdo aos queatidtam.

Todavia, a variaveTRAB mostrou-se pouco significativa no modelo. Obsaileaa
tabela 2, infere-se que a questdo de o estudabi@har ou ndo, nao interfere no desempenho
dos curso de Ciéncias Contabeis.

4.4 INFLUENCIA DO NIVEL DE ESCOLARIDADE DOS PAIS

A hipoétese alternativa testada foi a de que o dpseho do curso de Ciéncias
Contébeis é influenciado pelo nivel de educacégeéisdos alunos.

A Escolaridade do PaEP) apresentou-se como a segunda variavel de maderpo
explicativo do modelo. Também ai o resultado dsgmte estudo encontra-se apoiado por
diversas pesquisas, dentre as quais podemos destaeatudos que Barres$ al (2001, p.

27) desenvolveram com o objetivo de investigar eierchinantes do franco desempenho dos
estudantes brasileiros, chegando a conclusédo de dasempenho educacional dos pais pode
influenciar o nivel de escolaridade dos filhos.

Infere-se, entdo, que pais com maior nivel edupatitendem a ser mais rigorosos
com a educacdo dos filhos, resultando em uma pgmieom maior nivel de educagéo, como
um todo. Sociedades e familias com maior nivel stolaridade tém acesso a quantias

11
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superiores de recursos e utilizam-nos de formzeetie e diferenciada. I1sso tudo potencializa,
consequentemente, a capacidade de atingir nives efevados de bem-estar e progresso
socioeconOmico.

Fato interessante aconteceu com o comportament@rdavel Escolaridade da Méae
(EM), a qual apresentou pouca correlacdo com o desdmomps estudantes, contrariando
alguns estudos. Contudo, os estudos que evidero@or influéncia da educacdo da mae
sobre o desempenho dos estudantes, em sua msfmriegalizados com estudantes do ensino
basico e/ou fundamental.

Analisando conjuntamente as variaveis, conformesgntadas na tabela 2, observa
que ainda ha relacdo positiva entre a escolaridadepais e o desempenho do curso de
Ciéncias Contabeis.

4.5 INFLUENCIA DO TEMPO DE ESTUDO NO ENSINO MEDIO ME ESCOLA
PUBLICA

A hipotese alternativa testada foi a de que o dpseho do curso de Ciéncias
Contabeis esta inversamente relacionado com odtos alunos terem cursado o ensino
meédio em escola publica.

Considerando as afirmac¢des de Bittencourt (2003,5p.de que “as criangas e 0sS
jovens estdo na escola, permanecem nela e receherdiplomas, mas ndo sabem o que
deveriam saber ao deixar a escola”, é de se sw@oog alunos oriundos de escolas privadas
apresentem melhor desempenho no ensino superguedos das escolas publicas.

Contudo, como se observa na tabela 2, ndo ficodepte haver correlagéo
significativa entre o desempenho do curso e a emdujuridica da escola onde os alunos
cursaram o ensino médio.

4.6 INFLUENCIA ESFORCO PESSOAL NO DESEMPENHO DO C&®R

A hipétese alternativa testada foi a de que o dpseho do curso de Ciéncias
Contabeis é influenciado diretamente pelo nivedsferco pessoal do aluno no curso.

O presente estudo confirma os resultados obtidosviomteiro (2004, p. 278) que
concluiu em seus estudos que “o esfor¢co pessoahlulto € umas das varidveis mais
importantes para o seu desempenho no ensino stip&sse autor concluiu, ainda, que o
fato de o aluno ter cursado o ensino médio em usiguicdo particular influencia, sim, no
seu desempenho no vestibular, conferindo-lhe methhassificacdo, mas nao apresenta
relacédo direta com seu desempenho no curso supatitiuindo o sucesso a outros fatores,
dentre eles o esforgo pessoal.

Assim, conforme se pode observar na tabela 2 grdey com 99% de confianca que
o esforco pessoal do aluno influencia positivgeiicativamente o desempenho do curso de
Ciéncias Contabeis.

5 TESTES DE ROBUSTEZ

Para que os coeficientes alcancados na regressfiiplanicom base nos Minimos
Quadrados Ordinarios sejam considerados “melhatmadores lineares ndo-enviesados”
(MELNE) ou “Best Linear Unbiased EstimatdréBLUE), faz-se necessario que seja atingido
um conjunto de premissas, considerando que: o m&agh linear nos parametros; a amostra
com n observacdes seja aleatoria; o valor médio espeguad® 0S erros seja zero; que a

12
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variancia dos erros seja constante e finita; arg@@wvea entre os erros seja igual a zero; as
variaveis independentes ndo sejam aleatdrias ggnpoy ndo estejam correlacionadas com o
termo de erro; as variaveis independentes néo eaigs relacdes lineares perfeitas entre
elas; os erros sejam normalmente distribuidos.

Assim, para verificar se essas premissas foramdidtes) alguns testes sé&o
recomendados para assegurar a robustez das egisnati

5.1 HETEROCEDASTICIDADE

Dentre os pressupostos basicos de validacdo deagmlonde regressdo, encontra-se a
homocedasticidade, ou seja, a variancia dos residene ser constante para todos os valores
de x. O objetivo do teste de heterocedasticidade € oeddicar se os dados regredidos
encontram-se mais homogeneamente e menos disparsdsrno da reta de regressdo do
modelo. Isso pode ser verificado, plotando grafieat® os residuos.

Considerando as especificidades deste estudosivelguanto ao corte seccional dos
dados, os residuos foram plotados em grafico. @Caefose observa na figura 1, ndo se
verifica nenhum padrdo. Além disso, o coeficienge déterminacdo, o R2, é de 0,013,
indicando que ha pouca correlacdo entre as vasi&esiduos e Valores PrevistosIDE,
nao evidenciando, assim, a presenca de heteroiwadizd.

Figura 1 — Valores Previsto dd DC x Residuos?

R*=0,013

Residuos®
[¥E)
L
L ]

Valores Previstos

Fonte: Elaboragéo propria

5.2 LINEARIDADE

O objetivo deste teste é o de verificar se a ordesndados coletados tem algum efeito
sobre estes, ou se a ordem deve ser incorporada o variavel no modelo.

Para Levineet al (2000, p. 548), “0 modo mais facil de detectauteorrelacdo em
um conjunto de dados é a plotagem dos residuosséduos padronizados”. Continuando, 0s
autores afirmam, ainda, que se o efeito de umacautlacio positiva estiver presente,
grupos de residuos com o mesmo sinal estardo peesenum padrdo aparente sera
prontamente detectado.

A figura 2 mostra justamente o gréfico dos residpadronizados, onde nao se
percebe haver nenhuma correlagéo entre eles.

13
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Figura 2 — Residuos Padronizados em Funcao das Obss;0es
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Fonte: Elaboracéo propria.

5.3 NORMALIDADE

Para Levineet al (2000, p. 545), “O pressuposto da normalidadeedeesséo pode ser
verificado por meio da andlise dos residuos, pmségido estes em uma distribuicdo de
frequéncia e exibindo os resultados em um histogta@onforme se observa na figura 3, 0s
dados parecem ter o formato aproximado de um $esse caso, para esses autores, €
razoavel concluir que nao existe evidéncia prepamie de violagdo do pressuposto da
normalidade.

Figura 3 — Distribuigdo de Freqiiéncia dos Residuos

100 4
80
60
10 4

204

-2 1 (o] 1 2

Fonte: Elaboracao prépria

5.4 MULTICOLINEARIDADE DAS VARIAVEIS INDEPENDENTES

Outro problema importante na aplicacdo da anakseedressdo mdultipla envolve a
possivel multicolinearidade das variaveis explicasti Essa conclusdo refere-se a situagdes
em que algumas das variaveis explicativas saonfierée correlacionadas entres si. Nessas
situagdes, variaveis colineares ndo fornecem nimfasmacdes, e torna-se dificil separar o
efeito dessas variaveis na variavel dependente casposta.

14
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Segundo Levinet al(2000), um dos métodos de mensuracao da colineariga que
utiliza o Fator Inflacionario da Variancia (FIV)@acada variavel explicativa.Se um conjunto
de variaveis explicativas nédo for correlacionadade FIV sera igual a 1. Se o conjunto for
altamente correlacionado, entdo o Fpodera até exceder a 10. Marquardt (1986)d
Levineet al (2000) sugere que, se o Figr maior que 10, existe demasiada correlagée entr
a variavel Xe as demais variaveis explicativas. No entantapsyiesquisadores sugerem um
critério mais conservador, que empregaria alteraatpara regressao dos minimos quadrados
se o FI\f exceder a 5.

Observando a tabela 3, verifica-se que nenhum Hosdiculados excedeu a 5. Sendo
0 maior deles o de 2.96, demonstrando certa coéelantre as variavelsP e EM. Assim,
infere-se que as correlagbes detectadas entreriaseia explicativas ndo comprometem o
método dos minimos quadrados.

Tabela 3 — Calculo do Fator Inflacionario da Variarcia — FIV
IDC NI  RENDAFAM TRAB EP EM EPU  EPC

IDC

NI 1.10193

RENDAF 1.04919 1.02129

TRAB 1,00372 1.00665 1.,0080385

EP 1.049 1.01339 1.35202 1.19974

EM 1.01978 1.01681 1.1797484 133808 2 96848

EPU 1.01602 1.01177 12172675 1.09539 167927 1.68381

EPC 1.04171 1.12582 10021818 1.03403 1.02506 1.05804 1.08576

Fonte: Elaboracéo propria

6 CONSIDERACOES FINAIS

Em funcdo do exposto ao longo desta pesquisa, sidewando seus objetivos, a
primeira conclusdo que se pode afirmar € quantaistestacdo tedrica da presumida
associagao positiva entre o desempenho dos cuesGgdcias Contabeis eNd. Entende-se
que a premissa tedrica demonstrada € a de quetas d® ingresso ao ensino superior séo
indicadores de sucesso tanto no desempenho acadfmio dos alunos quanto do préprio
curso. Dessa forma, pode-se concluir queaokgroundde conhecimento que o aluno traz
para a faculdade influencia, significativamentedasempenho do curso.

Conclui-se, ainda, com suficiente sustentacdo dedgue a segunda variavel mais
significativa do modelo é BP. Infere-se, assim, que pais com maior nivel etlanal tém
filhos com melhor nivel de escolaridade, resultaenouma populacdo com maior nivel de
educacdo, como um todo. Isso porque familias comrmdvel de escolaridade tém maior
acesso aos recursos culturais, como livros, reyistternet, viagens etc.

Evidencia-se em seguida a variQBEPC como a terceira mais significativa na
predicdo do desempenho do curso. A exemplo dasavessi anteriores, ha também
sustentacdo tedrica para se considerar o esfoggpgleno curso como uma das variaveis
mais significativas.

Diversos estudos apontam a escolaridade dos paisda familiar como as variaveis
de maior poder explicativo para o desempenho dinsl@stes. Em consonancias com esses
estudos RENDAFAMmostrou-se como uma das variaveis importanteseterrdinacdo do
desempenho dos estudantes. Ja a escolaridadesidpsomadas em conjunto apresentou
influéncia positiva na predi¢cao do desempenho to®a no Enade.
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Sobre a variavetPU, conclui-se, na mesma direcdo da sustentacdecaeddo haver
relacdo significativa entre o desempenho dos esteslano curso superior e o fato de terem
cursado o ensino médio em escola publica. Esseslassievidenciam, no entanto, haver
correlacéo entre essa variavel e o desempenhoamoeexestibular.

Conclui-se que a variav@lRABmostrou-se pouco significativa no modelo. Issalev
ao entendimento de que a questdo de o estudabtdhttg ou ndo, ndo interfere no seu
desempenho no curso de Ciéncias Contabeis.

Como sugestdo para futuras pesquisas nessa asta;adse a realizacdo de estudos
empiricos que incorporem outras variaveis. Deagrenuitas possiveis, cita-se a capacitacédo
do corpo docente, o perfil das instituicdes, oipeds dirigentes etc.

Por fim, cabe destacar a relevancia da presentguigaspara subsidiar as IES no
planejamento dos seus cursos e até mesmo o Gokedwal, a seu julgamento, em suas
politicas de educacdo superior. Ao perceber queta de ingresso no Ensino Superior, por
exemplo, mostra-se como a variavel mais signiflfeaiomo determinante do desempenho
dos cursos, infere-se que a qualidade do capitlettual do pais possui forte relagdo com a
qualidade do ensino recebido nas fases anteriores.
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