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RESUMO

O tema desse trabalho provem do estudo sobre o papel da escola na desconstru¢ao de
preconceitos dentro da Educacao de Adolescentes Jovens e Adultos (EAJA). Os autores
que fundamentaram a pesquisa foram trés, para falar sobre o preconceito e suas origens
José Leon Crochik, para falar a respeito do historico da EAJA a autora Maria Margarida
Machado e por final deixamos a discussdes sobre a importdncia das praticas
pedagdgicas por conta do autor Paulo Freire. O caminho que construimos nesta pesquisa
partiu da analise das obras e artigos dos autores relacionados ao tema, realizamos uma
pesquisa bibliografica, com analise das fontes. Como caminho metodologico, a pesquisa
bibliografica foi o passo inicial para o levantamento das informacdes utilizamos também
fontes orais, como relatos de estudantes da EAJA e a Proposta Politica Pedagogica da

Escola Municipal Moacir Monclair Brandao localizada em Goiania (GO).
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema a Educacdo de Jovens e Adultos e as
problematicas que a envolvem, sobretudo no que se refere a construgao dos
preconceitos inerentes a ela e os desafios postos para sua supera¢do. No Brasil, a
Educacdo de Adolescentes Jovens e Adultos (EAJA) tem sua trajetéria registrada
desde a época da colonizacao, com a chegada da Companhia de Jesus (Jesuitas) que
tinham como missao catequizar os indios que aqui viviam. De acordo com Friedrich
(2010), na chegada da familia real essa educagdo foi intensificada com o propdsito de
formar pessoas capazes de servir a realeza e seus anseios, dessa forma na estruturacao
do império a educacao de adolescentes jovens e adultos comeca a se relacionar com o
trabalho e na transicdo do império para a republica essa relacao se intensifica visando
a supressdo do analfabetismo, para a conquista do voto e também do crescimento

industrial do pais.

Percebe-se com isso que a trajetoria da EAJA sempre foi associada ao mundo do
trabalho, como um “meio para um fim”. Somente na década de 1930 com a
intensificagcdo da atividade industrial e crescimento econdmico do pais, que provocava a
necessidade de mao de obra minimamente qualificada, a Educacdo de Adolescentes
Jovens e Adultos comecou a aparecer em documentos oficiais e ser discutida de forma
mais sistematica pela elite brasileira. Ainda nos dias atuais, apesar de passar por grandes

mudangas, a realidade da EAJA ainda carrega desafios a serem superados.

A ideia de trabalhar com a desconstrugdo do preconceito na EAJA surgiu por
meio da observacdo e vivéncia do estagio nos anos iniciais do Ensino Fundamental na
Educagao de Adolescentes Jovens e Adultos, realizado no sexto periodo do curso de

Pedagogia da Universidade Federal de Goias.

O estagio foi feito em uma escola publica do municipio de Goidnia e nesse
periodo pude observar, concreta e diariamente, como se dava o ensino na EAJA. Até
entdo, nas leituras feitas ao longo do curso, a visao que tinha da Educagdo de Jovens
Adultos era pautada pelas praticas libertadoras de Freire. Nesse sentido, via a EAJA
como um lugar de acolhimento, aprendizado e de novas oportunidades. Mas, ao chegar
na sala de aula e comecar a vivenciar o seu cotidiano essa visao foi sendo confrontada e

algumas problematicas foram surgindo.



Desde o inicio pude perceber que a EAJA nao tinha um ambiente préprio, um
curriculo estabelecido e muito menos materiais didaticos que atendessem as
necessidades dos educandos. A escassez de recursos, a falta de investimentos na
formacao dos professores, a estrutura adaptada para adultos, a infantilizagdo do ensino e
a falta de autonomia dos educandos marcam o contexto da EAJA. Ao presenciar essa
realidade mais de perto pude perceber que o ambiente da EAJA era constituido de
relacdes de preconceito e que essas relacdes se davam desde sua origem até o presente
momento histérico em que vivemos. Segundo o INEP, no ano de 2019 o percentual de
matriculas na EAJA caiu cerca de 7,7% o que corresponde 3,3 milhdes de matriculas. O
estudo também mostra que a maioria do publico da EAJA ¢ constituido por pessoas
pretas e pardas de baixa renda que em algum momento da vida tiveram que abandonar a

escola.

Diante das situagdes expostas e das observagdes feitas por meio do estagio,
fiquei me perguntando: qual € o papel da escola na luta contra o preconceito? Partindo
dessa grande problemadtica, outras indagagdes foram surgindo como: Por que os alunos
da EAJA sofrem preconceito? Os documentos norteadores das escolas tratam do tema
preconceito? Se falam, como falam? Como usar da pratica pedagogica para desconstruir
preconceitos na EAJA. Dessa forma, o trabalho tem como objetivo problematizar papel
da escola como instituicdo social na desconstrugdo preconceitos na modalidade de
Educacdo de Adolescentes Jovens e Adultos (EAJA) realizando um debate em torno da
desconstruc¢ao do preconceito e refletindo sobre as praticas pedagdgicas utilizadas nesse
processo, vistas de uma perspectiva educativa voltada para emancipacdo e ndo para o
mercado de trabalho.

A problematizacdo ¢ reflexdo da construgdo do preconceito na EAJA se
tornaram necessarias, pois o preconceito estava presente na EAJA desde sua
constituicdo de forma oculta nos curriculos e documentos norteadores, porém pode ser
visto de maneira exacerbada na realidade dos cidaddos que precisam voltar a escola.
Para Machado (2010) “os educandos da EAJA enfrentam preconceitos diariamente sdo
discriminados, marginalizados e, muitas das vezes, sdao excluidos do sistema de
educagdo por conta da sua idade, cor, cultura, estereotipo e fatores financeiros”.

Nesse contexto, desconstruir as relagdes de preconceitos na EAJA nao ¢ somente
prezar por uma educacio igualitiria ¢ de qualidade para todos. E contribuir para
construir, de maneira coletiva, uma nova visao de Educacdo de Adolescentes Jovens e

Adultos que garanta, de forma efetiva, a permanéncia e formacdo desses sujeitos
9



que sdo
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marginalizados e que na maioria das vezes abandonam a escola por falta de condicdes.

Nesse sentido, segundo Gadotti (2017):

Os jovens e adultos continuam sendo vistos sob a Otica das caréncias
“escolares”, como se precisassem de uma “segunda chance” para frequentar a
escola. Solugdo: voltar para a escola e recuperar o “tempo perdido”! E uma
logica perversa que ignora a identidade desses alunos trabalhadores. O que
eles sabem nao ¢ considerado: eles trazem consigo uma histdria, as marcas da
socializa¢do e da formacdo que tiveram. S6 precisam ser considerados como
sujeitos de direitos. Muitos alunos de EJA ndo acham significativo para suas
vidas o que estdo aprendendo e abandonam o curso. Os cursos de EJA ndo
atendem as suas expectativas. Frustrados e inseguros eles abandonam o

curso. (GADOTTI, 2017, p. 22).

Dessa forma, no processo de constru¢cdo do trabalho buscou-se problematizar a
escola como espago de desconstrucdo de preconceito para a garantia e permanéncia do
direito a Educagdo dos Adolescentes Jovens e Adultos. Para isso foi necessaria uma
discussdo de cunho qualitativo e bibliografico, trazendo autores que debatem o tema de
forma problematizada. Sao eles: José Leon Crochik, Maria Margarida Machado e Paulo
Freire. Crochik (1996) traz os estudos em torno do preconceito fundamentados na
analise de Adorno e Allport, que discutem a origem do preconceito designada por
fatores psiquicos e sociais na constituicdo do ser humano. Para a discussdo em torno da
EAJA usaremos, Machado (2010) que problematiza a Educacao de Adolescentes Jovens
e Adultos desde sua criacdo até os dias de hoje, trazendo sua percepcdo sobre as
dificuldades enfrentadas por esse publico e suas conquistas também.

No contexto das praticas pedagogicas para a desconstru¢cdo do preconceito na
EAIJA, foi utilizado a concepc¢ao de educacao emancipadora de Freire (1987). Além da
analise bibliografica também foi investigado o Projeto Politico Pedagogico de uma
escola publica municipal de Goidnia. Nessa observacdo buscou-se entender que
parametros regem a pratica escolar nessa modalidade, bem como as perspectivas para o
aluno da EAJA. Nesse sentido, o PPP como fonte de analise nos forneceu elementos ndo
somente sobre o que esta posto nele, como também sobre o que ndo estd dito ou nao ¢
pensado ou esperado para tal modalidade, revelando, entdo, quais ideias pré-concebidas
se apresentam nele.

Dessa forma, o trabalho foi divido em trés capitulos, nos quais pretendemos

11



responder as nossas questdes bem como cumprir nossos objetivos. O capitulo 1 traz um
debate em torno da desconstru¢do do preconceito, mostrando, inclusive, como se
constroi algo pré-concebido. O capitulo 2 traz a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas
utilizadas na EAJA, antes, porém, apresentando-a. No terceiro capitulo, buscou-se
mostrar como a EAJA deve ser voltada para a emancipacdo, ¢ ndo para a alienagio.
Neste capitulo foi feita a andlise do Projeto Politico Pedagogico da escola para
apresentar sobretudo o que ndo esta posto na proposta voltada a essa modalidade em

questao.
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CAPITULO I

Conceituando o preconceito: alguns elementos para o debate

Neste capitulo, iremos debater e problematizar o preconceito, como parte das
acOes necessarias para sua desconstrugdo como ideia e como pratica. Para isso ¢
importante que antes mostremos como acontece a constru¢do de algo pré-concebido em
nossa sociedade.

Em um certo momento de sua vida, o cientista Albert Einstein mencionou que
era mais facil desintegrar um atomo do que um preconceito. Mas afinal o que o
preconceito? Segundo o dicionario, o termo Preconceito (2021) pode ser definido das

seguintes formas:

Juizo de valor preconcebido sobre algo ou alguém; prejulgamento, Opinido
ou pensamento acerca de algo ou de alguém, construida a partir de analises
sem fundamento, conhecimento nem reflexdo, Comportamento que
demonstra esse repudio ou aversdo. Convic¢do fundamentada em crengas ou
supersti¢des; cisma. Forma de pensamento em que uma pessoa chega a
conclusdes que entram em conflito com os fatos por os ter prejulgado.

(PRECONCEITO, 2021).

Nesse sentido podemos verificar que o preconceito ¢ uma forma pensamento tomada de
algo ou alguém sem antes ter conhecimento do prdprio objeto. Quando falamos de algo
preconcebido temos a nocdo de algo individual, a falta de experiéncia com alguma cultura,
método, valor ou até mesmo de um grupo de pessoas. Para Allport (1946) e de Adorno et al
(1965): “O preconceito ndo ¢ inato; ele se instala no desenvolvimento individual como
um produto das relagdes entre os conflitos psiquicos e a estereotipia do pensamento”.
Nesse contexto, na sociedade em que vivemos, o primeiro contato do individuo com o
preconceito vem do seio de sua propria familia. Nesse momento alguns pré-julgamentos
j& sdo inseridos com a identificacdo do proprio grupo familiar e a diferenciagdo de
outros grupos.

A falta de experiéncia com o objeto analisado e a media¢do da familia com a
crianga, permitem a imitagdo e modelagdo da mesma, que por sua vez ainda ndo tem
contato direto com o mundo exterior e por hora internaliza esses preconceitos, mais
tarde adentrando na sociedade esses preconceitos sdo reforcados e ressignificados.
Porém nao podemos basear o preconceito apenas como uma falta de experiéncia com o

objeto apresentado. Pois, segundo Crochik (1996):

13



Nédo ha necessidade de contato com o objeto do preconceito para que este
surja mostra que ele pode se dar sem conexdo nenhuma com a realidade, mas
assim temos de supor que os esteredtipos apresentados no preconceito ou sdo
produgdes individuais ou s@o produgdes culturais; como a sua expressao em
geral ¢ coletiva, ou seja, se repete da mesma forma em diversos individuos,
podemos deduzir que os individuos se apropriam de algumas representacdes
culturais para que, junto a hostilidade dirigida ao objeto, configurem o
preconceito. Assim, o preconceito se caracteriza por um contetudo especifico
dirigido ao seu objeto e por um determinado tipo de reagdo frente a ele, em
geral, de estranhamento ou de hostilidade. Ao contetido podemos chamar de
estereotipo, cujo significado inicial pode ser remetido & maquina de
reproduzir tipos utilizada pela imprensa, que deve, portanto, reproduzir
fielmente as letras, mas que passou a ganhar o sentido também daquilo que ¢é
fixo, imutavel. No caso do preconceito, ¢ neste ltimo sentido que ele deve
ser entendido. (CROCHIK, 1996, p.00).

O esteredtipo, segundo o dicionario (2021), ¢ um padrao estabelecido pelo senso
comum ¢ baseado na auséncia de conhecimento sobre o assunto em questdo. Esses
padrdes sdo impressdes utilizadas para julgar e rotular comportamentos, culturas,
costumes, crengas ¢ individuos, um esteredtipo pode se referir a um certo conjunto de
caracteristicas que sdo vinculadas a todos os membros de um determinado grupo. Dessa
forma, se torna uma espécie de generalizacdo e simplificagdo que relaciona atributos
gerais a caracteristicas coletivas que na maioria das vezes estd intimamente relacionada

com o preconceito. De acordo com Crochik (1996):

O esteredtipo retira o seu predicado principal e os derivados de distingdes
estabelecidas pela cultura entre sexos, ocupacdes, doengas, ragas, povos,
religides, idade etc. e assim, de alguma maneira, as classificacdes culturais
colaboram com ele. Mas ndo ¢ somente com a nomenclatura que a cultura
contribui, ela atribui também juizos de valores as suas distingdes. Assim,
historicamente o trabalho intelectual tem sido mais valorizado do que o
trabalho manual; o sexo masculino tem sido considerado mais adequado ao
trabalho na esfera publica e o sexo feminino ao trabalho doméstico; os
deficientes sdo desvalorizados por ndo poder participar da construgdo e da
manutencdo da sociedade; as racas ¢ os povos que adentraram posteriormente
na civilizagdo ocidental s3o discriminados frente & raca branca dos povos
europeus, e assim por diante. (CROCHIK, 1996, p.00).

Segundo Marx (1984), o homem se faz diferente dos outros animais pela sua
maneira de interagir e usufruir da natureza, sua forma racionalizada de agir se distingue
da visdo imediatista dos outros animais, da sua interacdo com a natureza para a

sobrevivéncia nasce o trabalho. Para Andery (2007):

Na base de todas as rela¢gdes humanas, determinado e condicionado a vida
estd o trabalho — uma atividade humana intencional que envolve formas de
organizagdo, objetivando a produgdo dos bens necessarios a vida humana.
Essa organizagdo implica uma dada maneira de dividir o trabalho
necessario a
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sociedade e é determinada pelo nivel técnico e pelos meios existentes para o
trabalho, a0 mesmo tempo em que os condiciona; a forma de organizar o
trabalho determina também a relagdo entre os homens, inclusive quanto a
propriedade dos instrumentos e materiais utilizados e a apropriacdo do
produto de trabalho. (ANDERY et al, 2007, p.11).

Nesse sentido, o trabalho ¢ visto como atividade vital para o ser humano e com a
chegada do capitalismo uma divisdo importante marcou as relagdes de poder, que foi a
divisdo do trabalho intelectual e a do trabalho fisico. Dessa forma, a separacdo do mundo
do trabalho influencia na valorizagdo do sujeito e aumenta a desigualdade entre os
homens e nesse contexto, da desigualdade nasce o também o preconceito. Com a
desigualdade por conta da valorizagdo e diferenciagcdo do trabalho, o individuo tende a
desconhecer a realidade um dos outros. Dessa forma, o sujeito ndo reconhece no outro,
ndo se tem um conhecimento do seu objeto isso gera estranheza e julgamento formando
assim também o preconceito. De acordo com Crochik (1997):

Os valores ndo t€ém um papel menor na constitui¢do do preconceito. E, na
nossa cultura, eles at¢é o momento tém sido relacionados com
autoconservagdo [...]. Neste sentido, os papéis sociais tém sido valorizados
em fun¢do da sua importancia para a manutengdo da ordem social, mas isso

s6 de forma aparente, uma vez que na divisdo do trabalho todos sdo
importantes, e que a diferenciagdo através da valorizacdo social s6 pode ser

\

entendida pela existéncia de um poder desigual entre os homens frente a
natureza e frente aos outros homens. Se esse poder desigual, conforme
afirmam Adorno e Horkheimer (1986), ¢ fundado na vida sedentéria, na
apropriagdo da propriedade privada, aquilo que deriva desta situagdo repde a
dominagdo inicial, contrapondo-se ao impulso presente, quer no
conhecimento quer na moral que, por sua possivel universalizagdo aponta
para a igualdade entre os homens. (CROCHIK, 1996, p. 50).

Nesse sentido, o preconceito como fruto da desigualdade ligado principalmente
aos fatores psicologicos e sociais, permeia as relagdes de poder vigentes na sociedade
atual. Podemos trazer o preconceito como algo que surge ainda na infancia, no ambiente
familiar da crianga ou na convivéncia com outras criangas pertencentes a grupos
distintos, j4 em sua fase escolar esse comportamento se d& através da observacao,

imitacdo de modelos e com reproducdo de comportamentos hostis e agressivos.

Para Bandura (2008) “as principais fontes de estilos de comportamento
agressivo na sociedade moderna sdo a agressao modelada e reforcada pela familia, pela
subcultura na qual vive o sujeito.” Nesse contexto temos o preconceito como algo que
ndo ¢ inato, mas que se manifesta, assim que os sujeitos sao inseridos na sociedade,
principalmente na infancia onde as criancas tendem a imitar comportamentos e
reproduzir praticas. Nesse sentido, a escola entra como uma institui¢do social onde

grande parte das interagdes
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sociais acontecem, seja na infincia, adolescéncia e também na vida adulta. Como um
lugar de formagdao de sujeitos, constru¢ao de conhecimento e identidades, ela estd

sujeita a influéncia do preconceito de forma exacerbada.

Dessa forma, observando o ambiente escolar podemos destacar o contexto da
Educag¢dao de Jovens e Adultos (EAJA), em que seus educandos estdo em idades
diferentes e ndo tiveram oportunidade de estudar no tempo regular. Nesse ambiente, as
relagdes de preconceito acontecem de forma latente, pois a EAJA é uma modalidade de
educagdo criada pelo Governo para as pessoas que nao tiveram acesso a educacao na
idade “regular”. Essa modalidade, desde sua criagdo, tem como caracteristica o ensino

aligeirado e voltado para a qualificacdo de mao-de-obra. Para Machado (2008):

Ha, portanto, no imaginario da sociedade brasileira, varios conceitos que se
cristalizaram a partir das experiéncias de Mobral e ensino supletivo como,
por exemplo, a ideia de que o aluno jovem e adulto que retorna a escola tem
pressa e, por isso, precisa de “um curso rapido e facil” para receber sua
certificacdo, o que justificaria a oferta de cursos sem muita exigéncia no
processo de avaliagdo. Outra concepgdo corrente ¢ a de que os alunos nio
querem saber de nada, por isso ndo € necessario se preocupar com a
qualidade do que vai ser ofertado; inclusive os mais jovens sdo os que em
geral sdo tachados de indisciplinados e desinteressados. Faz-se necessario
destacar que se trata de meia-verdade. Ha, de fato, no jovem ou adulto que
retorna, depois de varios anos fora da escola, uma ansiedade para recuperar o
“tempo perdido”, inclusive pelas pressdes do mercado de trabalho. Todavia,
isso ndo justifica a oferta de uma escolarizagdo aligeirada, ja que a educacdo
basica precisa primar pelo principio da igualdade de direito de acesso ao
conhecimento produzido pela humanidade - e ndo pautar-se pelas exigéncias
de mercado (MACHADO, 2008, p. 161).

O preconceito na EAJA, nesse sentido, acontece quando a sociedade priva e
exclui novamente os educandos de terem acesso a um ensino de qualidade, muita das
vezes fundamentado no conceito de que esses cidadaos nao precisam mais disso. Nessa
logica, ja ultrapassaram a idade regular, quando ndo se preocupam em oferecer uma
educacdo critica e nao voltada apenas para a qualificagdo de mao-de-obra barata. Entdo,
infantilizam os educandos e nao consideram suas vivéncias de mundo, ndo se propdem a
criar um curriculo proprio para a EAJA, ndo incentivam o regresso desses sujeitos a
escola e ndo ofertam condigdes para a permanéncia dos educandos na escola, induzindo,
assim, a sua exclusao do processo educativo.

Dessa forma, com os preconceitos exacerbados no processo escolar os
educandos da EAJA se sentem excluidos e ndo se identificam com o ambiente
educativo, muitos desistem de voltar a estudar, outros nem tentam por conta dos

preconceitos existentes na
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sociedade como os que sdo reproduzidos na fala dos préprios estudantes. Falas como
“quando se esta adulto ¢ impossivel aprender”, “ja passei da idade de estar na escola”,
“agora ndo adianta chorar o leite derramado”, “cachorro velho ndo aprende truque
novo”, “ndo tenho tempo para voltar a estudar”, “sou burro ja me acostumei a viver
assim”, sdo recorrentes.

Esse contexto ¢ percebido dentro das proprias salas de aulas, os educandos se
sentem atrasados, humilhados, infantilizados e muitas vezes, marginalizados. “E uma
humilhacdo para um adulto ter que estudar como se fosse uma crianga, renunciando a
tudo o que a vida lhe ensinou” (GADOTTI, 2017). Nesse contexto as relagdes de
preconceito na EAJA abrem margem para situagdes de discriminagdo, que consiste no
ato de excluir, separar ou inferiorizar as pessoas com base em ideias de cunho
preconceituoso, discriminar um sujeito € negar a ele os seus direitos como ser humano,
impedindo que ele acesso a coisas e situagdes basicas como: educagdo, lazer, moradia,
trabalho e outros.

Nesse sentido, ¢ de extrema importancia descontruir as relagdes de preconceito
na sociedade, principalmente dentro da escola, um lugar de formacdo de sujeitos. As
escolas que devem ensinar e formar sujeitos integrais que contribuam para a
desconstrugao desses preconceitos.

Para Freire (1987) “Quando a educagdo ndo ¢ libertadora, o sonho do oprimido ¢é
ser o opressor.” Dessa forma, € preciso oferecer educacao de qualidade caracterizando o
sujeito como seres em construcao, segundo Freire (1996) “o inacabamento do ser ou sua
inconclusdo ¢ proprio da experiéncia vital. Onde hé vida, ha inacabamento”. Nao se ha
idade para aprender, a vida ¢ um constante processo de aprendizagem, € preciso
valorizar a EAJA como um direito fundamental do sujeito a educacdo, a vida e a sua

emancipagdo. De acordo com Gadotti (2014):

Ha uma razao simples para argumentar em favor da prioridade a Educacédo de
Jovens ¢ Adultos: a Educacdo ¢ um direito que ndo prescreve aos 14 anos.
Nao priorizar a Educacdo de Jovens e de Adultos é penalizar duplamente os
analfabetos. Por uma politica nacional de Educacdo popular de jovens e
adultos. Nao ha sociedades que tenham resolvido seus problemas sociais e
econdmicos sem equacionar, devidamente, os problemas de Educagdo, e ndo
ha paises que tenham encontrado solugdes para seus problemas educacionais
sem equacionar, devida e simultancamente, a Educagdo de adultos ¢ a
alfabetizagdo. (GADOTTI, 2014, p. 15).

Nesse sentido, a EAJA como direito a educagao nao € sé6 um meio de melhorar a

vida da populagdo, mas também uma ferramenta para desconstru¢do de preconceitos,
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um recurso para formar sujeitos capazes de transformar e participar ativamente da

sociedade
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vigente e negar esse direito ¢ um desrespeito a humanidade. Para Gadotti (2014):

Os jovens e adultos alfabetizandos ja foram desrespeitados uma vez quando
tiveram seu direito a Educacdo negado. Ndo podem, ao retomar seu processo
educacional, ser humilhados, mais uma vez, por uma metodologia que lhes
nega o direito de afirmacdo de sua identidade, de seu saber, de sua cultura.
(GADOTTI, 2014, p. 17).

Dessa forma, em uma educagdo emancipadora se faz necessario o uso de
praticas pedagogicas para a desconstru¢do do preconceito e a valorizagdo do individuo
como ser inacabado, reflexivo, critico e autonomo. Entretanto desconstruir um
preconceito ndo ¢ uma tarefa facil. A desconstru¢ao de algo pré-concebido consiste em
uma busca complexa do conhecimento sobre dado objeto, porém so6 conhecer e ter a
experiéncia ndo elimina de fato as ideias ou opinides preconceituosas de algo ou
alguém, para isso ¢ preciso além de conhecer, entender e respeitar tais conceitos e

mudar tais ideias. Segundo Crochik (1996):

Se o proprio sujeito ¢ determinado, ele ndo deixa de trazer consigo ideais,
valores que sejam anteriores ao objeto percebido, que podemos denominar de
pré-conceitos para distingui-los dos preconceitos. Ou seja, toda experiéncia é
mediada por aquilo que ja se estabeleceu no individuo, que pode transformar-
se em conceito quando pode ser refletido naquilo que o objeto fornece, ou
pode ndo se alterar. Se o objeto oferece novos atributos ao sujeito, mas este
mantém o0s seus pré-conceitos, esses se tornam preconceitos; de outro lado, se
a concepg¢do anterior ndo ¢ considerada na produgdo do conhecimento, e esse
mesmo que é eliminado. H4, portanto, dois perigos a serem enfrentados: o
impedimento da percepgdo do objeto por aquilo que € preconcebido, que diz
respeito diretamente ao preconceito, ¢ a ideia da experiéncia pura, ndo
mediada pela constituigdo do proprio sujeito, que impediria a propria
construcdo da teoria. Neste ultimo caso, devemos lembrar que o pensamento
deveria ser um dos antidotos ao preconceito € o quanto a nossa cultura o
despreza, desprezando, entre outros elementos, o passado. (CROCHIK, 1996,
p-00).

A desconstru¢ao do preconceito na EAJA se torna uma conquista dificil, visto

que nessa modalidade hé pessoas de varias idades, cidades, cores e culturas diferentes,

r

além de serem sujeitos com uma historia e uma longa trajetéria de vivéncias, €

o

importante que se considere essas vivéncias e at€é mesmo Seus preconceitos, pois
através desse conhecimento que comegaremos a desconstru¢do do mesmo, vale ressaltar
que ignorar essas historias e dar oportunidade a perpetuagdo do preconceito, a falta de
conhecimento e inflexibilidade de pensamentos fazem com que o processo de
desconstru¢do do preconceito se torne um ato preconceituoso por impor um
pensamento € ndo considerar € nem conhecer a histéria dos educandos e o que os

levaram a terem tais conceitos. Nesse sentido, para Crochik (1996):
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Tendo em vista que o preconceito, nos nossos dias, ¢ de forma geral
percebido como um fendmeno individual, isto €, busca-se menos entender as
determinagdes sociais na sua constitui¢do do que prejulgar o preconceituoso e
assim repetir o mesmo procedimento que ¢ criticado. (CROCHIK, 1996,
p-00).

Nesse sentido, a desconstru¢do do preconceito da EAJA, ndo ¢ um processo

o~

simples, pois além de ter que desconstruir preconceitos dentro da sala de aula
necessario fazer uma autorreflexdo e desconstruir o preconceito dentro de si mesmo ¢
ato continuo de troca entre educandos e educadores um processo complexo e que exige
conhecimento. Ao mesmo tempo a desconstru¢do do preconceito na EAJA se faz de
extrema necessidade, pois ¢ principalmente ali que grande parte desses preconceitos
acontecem, sejam eles por motivos sociais, €tnicos, culturais e até mesmo religiosos.
Dessa maneira, se faz necessario entender e encontrar praticas pedagdgicas para a
desconstruc¢do dessas relacdes de preconceito, para que os educandos entendam e ndo
reproduzam tais preconceitos em suas vivéncias dentro da sociedade.

A primeira questdo ¢é: como podemos usar as praticas pedagodgicas para
desconstruir tais preconceitos dentro da EAJA? Nesse sentido, ¢ importante que antes
de desconstruir possamos entender como acontece as relacdes de preconceito dentro da
Educacdo de Jovens e Adultos e para isso ¢ preciso mostrar para os educandos como se
da essa constru¢do na pratica, levando para os educandos o conhecimento sobre o que ¢
a EAJA? Como essa modalidade foi criada? Quem sdo as pessoas que frequentam essa
modalidade de educacdo? Quais foram os motivos que fizeram esses educandos
frequentar a EAJA? Esses educandos ja sofreram algum tipo de preconceito na vida? Ja
sofreram preconceito por frequentar a EAJA? Se sim, quais foram esses preconceitos?

E preciso além de apresentar os conceitos das palavras como: preconceito,
discriminacdo, exclusdo, racismo e intolerancia. Mostrar para os educandos como essas
formas de preconceito acontecem em suas realidades, perguntar para esses sujeitos o
que sabem sobre o preconceito, ouvir suas vivéncias e considerar seus conhecimentos
prévios, para assim lhes mostrar como se da a construcdo do conhecimento de forma
concreta, onde os educandos se sintam identificados e sujeitos ativos na desconstru¢do
do preconceito. Usar as praticas pedagdgicas na desconstru¢do dos preconceitos ¢ uma
forma de humanizar os educandos e também fazer desses sujeitos seres autdbnomos e

criticos. Segundo Crochik (1996):
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Antes, o preconceito deve ser concebido quanto aos seus diversos elementos
e na configuragdo que assume na nossa cultura. Se a sobrevivéncia, quer
cultural quer individual, parece ser a base mais importante para que ele seja
desenvolvido, ¢ s6 com a superagdo dessa necessidade que poderiamos viver
sem ele. Como tal possibilidade parece distante, resta-nos poder favorecer a

experiéncia e a razdo para que o preconceito possa ser, a0 menos, atenuado.
(CROCHIK, 1996, p. 00).

Dessa forma, apesar da desconstru¢do do preconceito nao ser uma tarefa facil
através do conhecimento e das praticas pedagogicas podemos diminuir esses
preconceitos e dar aos educandos da EAJA uma educagdo de qualidade voltada para
emancipagdo desses sujeitos, para que participem ativamente da sociedade e lutem
contra o preconceito em suas vidas. Nesse contexto, para compreender melhor as formas
de desconstruir o preconceito devemos problematizar a EAJA e assim faremos no

proximo capitulo.
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CAPITULO IT
A Educacio de Adolescentes Jovens no Brasil: Um breve historico de lutas

Como vimos no capitulo anterior o preconceito € algo que, historicamente e
infelizmente, faz parte da sociedade e que permeia todos os ambientes e lugares, dessa
forma o Unico jeito de desconstruir uma ideia ou julgamento pré-concebido ¢ através do
conhecimento. Um dos melhores lugares para a constru¢do do conhecimento do que no
ambiente escolar. Pois € 14 que acontece a maioria das relagdes e interagdes sociais, seja
na infancia, adolescéncia ou na vida adulta. Desconstruir um preconceito ¢ uma tarefa
dificil principalmente com pessoas adultas onde os sujeitos ja tiveram suas vivéncias e
exercem da sua autonomia, porém desconsiderar essas vivéncias e forgar a aceitagdo de
uma ideologia também se torna um ato de preconceito contra esses sujeitos. E por isso
que neste capitulo iremos entender melhor o que ¢ a Educacao de Adolescentes Jovens e
Adultos e quem sdo esses sujeitos que tém suas historias e vidas mudadas passando pela
a EAJA.

Neste capitulo faremos uma breve sintese da historia da EAJA mostrando alguns
dos motivos de sua origem e permanéncia ¢ também alguns marcos historicos que
trilharam a sua trajetéria no Brasil. E importante ressaltar que a historia da EAJA ¢é algo
que deve ser analisado com cuidado e muito tempo, nesse sentido temos a intencao de
mostrar apenas uma pequena parte desse processo para entender futuramente quem sao
os sujeitos que frequentam esse ambiente escolar e o porqué ¢ importante discutir a
ideia de desconstrucao de preconceito com esses cidadaos.

A origem da EAJA no Brasil nasce com a necessidade dos jesuitas em catequizar
0 NOsSsSO povo, que vem junto também com a chegada dos colonizadores e de sua familia
real. De acordo com Friedrich (2010), “Com a vinda da familia real para o Brasil, surgiu
a necessidade da formacao de trabalhadores para atender a aristocracia portuguesa e,
com isso, implantou-se o processo de escolarizagdo de adultos com o objetivo de
servirem.” Dessa forma, pode-se observar que EAJA sempre esteve ligada ao trabalho
e formagao de mao de obra qualificada para atender os anseios da familia real que vivia
aqui no Brasil.

Por muito tempo durante o Império a educacdo de jovens adultos se baseava em
uma relacdo de religido e serventia, a educacdo em si ainda era algo arcaico e pouco

discutido na sociedade. Segundo Friedrich (2010):

Em 1854 surgiu a primeira escola noturna no Brasil cujo intuito era de
alfabetizar os trabalhadores analfabetos, expandindo-se muito rapidamente.
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Até 1874 ja existiam 117 escolas, sendo que as mesmas possuiam fins
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especificos, como por exemplo: no Para para a alfabetizacdo de indigenas e
no Maranhdo para esclarecer colonos de seus direitos e deveres. Apud
(PAIVA, 1973).

Ainda com um elo na colonizacdo e na serventia, as primeiras escolas que
contemplavam a EAJA aparecem no Brasil Imperial como uma forma de controle da
populacdo que ali residia. A educagao era vista como um divisor de classes e também
uma forma de ascender socialmente, tanto que na transi¢do de Império para a
Republica, nesse dado momento histérico, as pessoas analfabetas eram proibidas de

votar por serem julgadas como incapazes.

Vale ressaltar que nesse periodo a maioria da populacao brasileira ndo sabia ler
nem escrever, ou seja, tiveram seus direitos negados e foram silenciadas pelas forcas
hegemonicas da época. Dessa maneira, segundo Friedrich (2010), apenas em 1934
com os crescentes movimentos na area da educagdo foi criado o Plano Nacional de
Educagao (PNE) que torna responsabilidade do Estado a educagdo primaria de carater

obrigatorio, laico e gratuito.

Na década 1940, outro marco histérico foi a criagao do Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), uma parceria educativa dos grandes detentores dos
meios de produgdo brasileiros e do Estado, na intengdo de uma melhoria no
desenvolvimento industrial do pais. J4 em 1968, destaca-se dentre as politicas de
inclusdo criada pelo Estado, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacgdo (MOBRAL),
que, em meio ao caos da ditadura militar, tinha como objetivo diminuir os indices de

analfabetismo no pais, através do ensino da leitura e da escrita.

E plausivel que este modo de ensino que antecede o supletivo, para ensino de
jovens e adultos foi conturbado, em suas campanhas otimistas com palavras de ordem,
0 programa tentasse promover o famoso milagre brasileiro. “Vocé também ¢
responsavel”, “O povo vive em ordem. O povo ajuda o pais. Todos devem ajudar”.
Apesar de ser reformulado com ideias freirianas, o programa ndo gerou os frutos
prometidos, € apds 15 anos de tentativas, o0 movimento foi extinto, diminuindo em

apenas 2,7% o indice de analfabetismo no Brasil.

O MOBRAL nio conseguiu suprir as necessidades do pais com sua otimista
proposta de erradicar o indice de analfabetismo no Brasil. Sua proposta foi elaborada
durante a ditadura militar, que nao visava o aprendizado do educando e sim ensino da

leitura e da escrita para o “avanco da sociedade aos olhos internacionais”. Ainda hoje
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no Brasil, existem cerca de 11,3 milhdes de analfabetos segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e por mais que politicas publicas tenham
sido elaboradas e reelaboradas nos ultimos anos, as mesmas ainda se mostram

insuficientes para a realidade do pais.

O Brasil ¢ um pais com 75 milhdes de pessoas que ndo concluiram a Educagao
Basica, segundo estudos do IDEB'. Nesse sentido, a Educacdo de Adolescente, Jovens e
Adultos (EAJA) ¢ uma modalidade de ensino que permite o retorno de jovens e adultos
as salas de aula, seja em nivel fundamental ou médio, um direito esse assegurado pela

Constituicdo Federal de 1988 que em seu Artigo 208, determina:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

I - Educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela
nao tiveram acesso na idade propria

II - Progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito

IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - Educac@o infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade

V - Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentag@o e assisténcia a saide. (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, a Constituicdo Federal se torna outro marco para a criagdo da
EAJA. Com o fim da ditadura militar e com as novas forcas politicas articuladas na
direcao do pais, a educagdo se renova e se torna um direito do cidaddo e que deve ser
garantido pelo Estado. Assim, um pouco mais tarde com o desenvolvimento de novos
documentos regulatorios, como a LDBN de 1996, a EAJA torna a aparecer novamente
de forma mais especifica e organizada garantido aqueles que nao tiveram oportunidade
de estudar em idade normal o direito de regressar a escola. Dessa maneira a Lei de

Diretrizes e Bases Nacional (LDBEN), em seu art. 37 assegura que:

Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
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Art. 37. A educag@o de jovens e adultos sera destinada aqueles que n@o
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituira instrumento para a educagdo e a aprendizagem
ao longo da vida.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens € aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso ¢ a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educagdo profissional, na forma do regulamento. (Redacdo dada pela
Lei n°® 13.632, de 2018).

A EAJA, ao ser estabelecida pela LDB 9394/96, torna-se, portanto, uma
politica de Estado, sendo seu dever criar meios de inclusdo parte dessa populacdo que
ndo teve acesso ao ensino basico em idade prépria ou sofreram alguma forma de
exclusao do processo de ensino regular, seja por cardter social, cultural, ou também

econdmico.

Na visdao de Freire, o ensino na EAJA deve ser tratado de forma especial,
contextualizado, buscando entender o tempo de cada aluno, haja vista que o fato desse
sujeito optar por retornar para o ambiente escolar ¢ uma decisdo de grande relevancia,
logo, o ensino voltado para EJA deve buscar compreensao e respostas nas vivéncias que
levaram esse sujeito a exclusdo escolar, em como se constituiram, buscando através das
praticas pedagogicas a formagdo de um sujeito emancipado, critico, reflexivo e
humanizado.

Porém, ao contrario das ideias disseminadas por Freire, dos documentos
elaborados e das leis apresentadas, a realidade da Educacdo de Adolescentes Jovens e
Adultos (EAJA) na pratica, se torna outra. Com o constante corte nas verbas publicas
destinadas a area educacdo, a falta de incentivo na formacao de professores, a falta de
um curriculo proprio e a precarizagdo da educacdo como forma de emancipacdo, faz
com que se tenha um desmonte na modalidade EAJA deixando assim milhdes de

brasileiros excluidos ao acesso de uma educagdo de qualidade.

Nesse sentido, além da exclusdo sofrida pelo Estado, os educandos da EAJA tém
que lidar com uma série de preconceitos que sdo gerados na sociedade e sdo trazidos
para dentro da sala de aula. Isso afeta de forma direta a permanéncia e aprendizado
desses educandos na escola. Na maioria das vezes, os fatores de evasao dos alunos da

EAJA estdo relacionados a motivos externos como: trabalho, familia, classe social,
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financeiros e outros.

Porém os estudantes sdo levados a crer que esses fatores sdo internos ou apenas
uma decisdo tomada por eles quando na verdade, sdo preconceitos internalizados por
esses proprios educandos que sofrem uma exclusao social e histérica. Esses motivos
externos fazem com que os sujeitos ndo se identifiquem com o ambiente escolar e sejam
excluidos desse processo, um dos motivos externos que podemos abordar além do

preconceito ¢ também a falta de materiais, praticas pedagogicas e formagdo de

professores. Segundo Machado (2008):

O descompasso entre a formagdo do professor ¢ a realidade dos alunos na
EJA causou (e tem causado, ainda) situagdes de dificil solugdo: como lidar
com alunos que chegam cansados, a ponto de dormir durante quase toda
aula? Como auxiliar os alunos no seu processo de aprendizagem, com
atendimento extra ou atividades complementares, se uma grande parte deles
trabalha mais de oito horas diarias, inclusive no final de semana? Como
atender as diferencas de interesse geracional, tendo na mesma sala
adolescentes e idosos? Como administrar, no processo ensino-aprendizagem,
as constantes auséncias, em sua maioria justificadas por questdes de trabalho,
familia e doenca? Por outro lado, como o professor deve proceder para
reconhecer e validar os conhecimentos prévios que os alunos da EJA ja
trazem? (MACHADO, 2008, p. 165).

Para os educandos essa falta de formacao dos professores € algo marcante no
ensino da EAJA, o sentimento ndo identificacdo e preconceito com o0s se tornam
elementos cruciais para a ndo permanéncia desses sujeitos no ambiente escolar. Como ja
dissemos antes os documentos norteadores como a: LDB, BNCC ou até mesmo o PPP
das escolas juntamente com a formacao dos professores sao bem diferentes da realidade
da EAJA e quando ndo se tem conhecimento desse ambiente o choque cultural pode ser
bem grande dando inicio a precarizacdo do ensino, infantilizagdo dos educandos e
preconceito na relagdo professor-aluno.

Dessa forma, é necessario conhecer os educandos da EAJA e também suas
respectivas historias de vida, nos paragrafos acima ja foram apresentados alguns dos
motivos que levam esses alunos a frequentarem a modalidade EAJA, agora iremos
observar mais de perto como se da a realidade dos educandos e o que levou os mesmo a
iniciarem a EAJA, essas contribui¢cdes foram feitas através de relatos coletados entre

esses Adolescentes, Jovens e Adultos’, que fizeram ou fazem parte da EAJA em

algum

2 Os relatos apresentados neste capitulo foram retirados de entrevistas gravadas e feitas através de dudios
no dia 14/04/2021 na cidade de Goiania-GO. Todas as entrevistas foram devidamente autorizadas pelos
participantes, que concordaram em ter seus nomes ¢ idades expostos, para o desenvolvimento da pesquisa
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momento da sua trajetdria escolar:

Eu parei de estudar muito cedo porque me casei e fiquei muitos anos sem
estudar. Eu tinha parado na sétima série ¢ assim que me casei tive meus filhos
e quando eles cresceram, e comecei a ficar com vergonha da minha falta de
escolaridade. Entdo quando os meus filhos ja estavam pré-adolescentes as
coisas ficaram mais faceis ¢ eu decidi voltar a estudar. O meu objetivo era
realmente me igualar as outras pessoas para sair dessa questdo de cada vez
que as pessoas olhassem para mim e perguntassem sobre a minha
escolaridade eu tivesse que me sentir oprimida e envergonhada pela falta da
escolaridade. Parei de estudar 14 na minha pré-adolescéncia e quando eu
voltei a estudar fui pra Educagdo de Jovens e Adultos, eu ja estava com 30
anos de idade nessa época, voltei e comecei tudo de novo do sétimo ano em
diante. Quando eu voltei a estudar um dos motivos da minha volta era porque
foi chegando um ponto que eu ndo conseguia mais auxiliar meus filhos nas
tarefas de casa e nem nas tarefas da escola, pois eles ja estavam vendo
conteidos que eu ndo sabia mais ensinar para eles. (CLAUDILENE
SILVESTRE, 42 anos).

Nesse contexto, segundo o INEP (2019) “Quando se observa os estudantes com
mais de 30 anos, as mulheres correspondem a 58,6% das matriculas da EAJA.”
Podemos observar dessa forma, que um dos fatores sociais que levam essas mulheres a
frequentarem a EAJA ¢ porque tiveram que renunciar aos estudos em idade regular, por
conta do casamento, da gestagdo e também para cuidarem da familia. Na sociedade
patriarcal e repleta de preconceito em que vivemos, essa ¢ uma situagdo considerada
“normal”, a maioria das mulheres s6 retornam a escola depois de terem criados seus
filhos e algumas nem retornam por considerarem a educagdo como algo que ja passou,

um tempo perdido ou por se julgarem velhas para voltar a escola.

Softi preconceito dentro da minha familia assim que eu me matriculei na
EAJA, quando eu contei para minha mae ela virou para mim falou: - Vocé
ndo precisava disso, isso ¢ uma vergonha, vocé ja deveria ter se formado e
estudado, mas vocé optou por outros caminhos e por essas condi¢des tem que
estar ai agora. Ela me disse isso, pois engravidei no Ensino Médio, me casei e
tive que abandonar a escola na minha adolescéncia. ISABELA CAROLINE,
25 anos).

Além de enfrentar o preconceito as mulheres que regressam aos estudos na
EAJA, tem que enfrentar também uma série de dificuldades e obstaculos que sdo
impostas historicamente para elas, muitas além de serem maes ¢ donas de casa, também
trabalham uma longa jornada de oito horas didrias ou mais. Essas barreiras influenciam

no processo de aprendizagem das educandas e torna a escola cansativa e desestimulante.
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As maiores dificuldades que encontrei na EAJA foram em relagdo ao tempo,
0 meu tempo j& ndo era mais o mesmo de uma adolescente, pois eu ja tinha
uma casa para cuidar, familia, tinha também uma certa resisténcia do meu
marido que achava que o estudo era uma perda de tempo e também o
trabalho, essa obrigagdes disputavam com a escola na minha vida adulta. .
(CLAUDILENE SILVESTRE, 42 anos).

Os educandos da EAJA em sua maioria sdo trabalhadores, dessa forma o ensino
na modalidade sempre foi entrelacado a formagdo profissional, mas para que essa
aprendizagem faca sentido para os alunos ¢ preciso abordar situacdes concretas que
facam parte do cotidiano do estudante e também que considere seus conhecimentos
prévios e tempo de aprendizagem. O ensino na EAJA deve ser voltado para a

emancipa¢do dos educandos em uma construc¢ao historica-social e ndo para a alienagao.

Eu ja estive em uma sala de aula como aluna do EJA no ano passado e ja para
mim ja era ruim o ensino com a pandemia s6 piorou. O ensino que antes ndo
se tinha muita atenc¢do ¢ os professores ja ndo davam a devida importancia,
com a distancia e as aulas online s piorou, porque quando eu estava na sala
de aula era ruim, mas, pelo menos vocé estava ali cara a cara com professor
vocé estava vendo ele e era possivel vocé dialogar mais facilmente. Agora
ficou quase que impossivel, eles ndo te respondem ou respondem sé depois
de uma semana, os professores ndo estdo se importando em nada com seus
alunos ndo fazem muita questdo. Eu penso que isso tinha que melhorar
porque todo mundo ta ali porque precisa quer ¢ ndo porque quer ou escolheu
aquilo. ISABELA CAROLINE, 25 anos).

Para o educando trabalhador da EAJA a educagdo s6 faz sentido quando
significativa para ele, quando faz parte do seu dia-a-dia e cria um sentimento de
identidade e pertencimento a esse sujeito. Quando essa educagdo se did de maneira
aligeirada e infantilizada, onde o educando ¢ tratado como crianga e suas experiéncias
ndo sdo validadas, o aluno perde o interesse e o ensino comega a ser algo alheio a ele,
que ndo o ajudara a conquistar seus objetivos. Dessa maneira a escola acaba
“expulsando” o aluno do processo de aprendizagem e a exclusdo dos educandos

acontece.

Eu entrei para a EAJA, porque cu tinha parado de estudar no ensino regular,
na época eu perdi o interesse pelos estudos e quando voltei a estudar na
EAJA estava casada iamos eu e meu marido, mas com tempo também
paramos de estudar. Me arrependo bastante de ter parado, pois era bem dificil
arrumar emprego sem ter terminado a escola, porém a minha maior
dificuldade era ter que conciliar o servigo com a escola, eu mais faltava do
que ia, chegava muito cansada nas aulas, so6 ia em semana de provas e por
conta disso abandonei a escola novamente, era muito dificil para mim ter que
ir todos os dias. Quando comecei a fazer o0 EAJA sofri preconceito da minha
familia, dos meus pais que falavam que perdi a oportunidade de estudar na
época certa e também da minha avé que falou que eu nunca precisaria ter que
estudar a noite se eu tivesse me dedicado na época certa, diziam que eu nio
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precisava daquilo. (ATHANIELLY PEDROSA, 22 anos).
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A falta de formagao dos professores, de materiais didaticos, curriculo proprio e
praticas pedagogicas que facam a diferenga na vida dos educandos, forma um conjunto
de praticas que aliados com o preconceito e fatores sociais, garantem a exclusdo dos
educandos ao direito a educagdo de qualidade. E dessa maneira, a EAJA que era para
ser um lugar de novas oportunidades e realizacdo de sonhos, se torna um ambiente de

discriminacao e preconceito que marginaliza os educandos € os nega o acesso a escola.

Em questdo de material o EAJA tem muito déficit, o EAJA ndo tem livros
para estar estudando, o EAJA n3o tem um suporte de verdade,
independentemente se vocé fez a tarefa ou ndo os professores ddo visto como
feita a tarefa. Eles ndo estdo preocupados se vocé estd aprendendo ou ndo,
uma vez uma professora me disse: - Independente da gente estar aprendendo
ou nao aprendendo, estudando ou ndo estudando ela estaria recebendo da
mesma forma entdo para ela ndo fazia diferenga. E isto sdo situagdes que
poderiam deixar de acontecer, mas ndo deixam. Na minha época de escola o
professor te dava mais ateng@o, queria ver vocé aprendendo e agora para os
professores da EAJA tanto faz eles n3o se esforcam. (ISABELA
CAROLINE, 25 anos)

Nesse sentido, as relagdes de preconceito e o esteredtipo que criado a partir
dessas relagdes sao levados também para fora do ambiente escolar, dando ao educando
da EAJA uma “fama” de “ignorante”, “preguigoso” e “atrasado”. Os educandos da
EAJA de certa forma internalizam esses preconceitos e sentem-se culpados por ndo
terem terminado os estudos em idade regular, essa culpa pode ser tdo grande que pode
acabar com a autoestima do aluno, deixando com o sentimento de incapacidade e

vergonha.

A respeito de preconceito por ter feito o EAJA, uma vez passei uma situagao
no local em que eu trabalhava. Minha colega tentou me diminuir dizendo que
eu ndo tinha conteudo, formacdo suficiente para estar ali, porque eu tinha
feito o Ensino Médio na EAJA. As dificuldades que encontrei no decorrer do
curso para mim foram muitas, a principal foi a falta de contetido didatico, por
eu ter estudado por anos no Ensino regular, achava muito pouco o contetido
dado, muito corrido o ensino (genérico), de forma que achava ndo estar sendo
possivel a absor¢cdo do conhecimento em tdo pouco tempo. (ALBERTO
RAMOS BIBIKOW, 50 anos).

Dessa forma, as relagdes de preconceito na EAJA devem ser desconstruidas e o
ensino precisa melhorar, dando aos educandos o sentimento de identidade e autonomia,
para que esses sujeitos participem ativamente da sociedade. Investir na formacdo de

professores para a EAJA e garantir o direito a educacao que foi negado a esses sujeitos
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em sua idade regular pelos fatores sociais e historicos que eles enfrentaram.
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O que deveria ser melhorado na EAJA para mim, seria colocar professores
que estejam preparados pra lidar com alunos adultos que muitas das vezes
ficaram por anos sem tocar em um livro! Entdo seria necessaria uma pesquisa
mais aprofundada do perfil de cada aluno pra ter uma abordagem mais direta
de cada caso. Fazendo assim que realmente os educandos fossem preparados
para encarar as dificuldades do mercado de trabalho com certa igualdade com
os demais. (ALBERTO RAMOS BIBIKOW, 50 anos).

A EAJA e um lugar de troca de experiéncias, com um publico diverso de
diferentes idades, cores e motivos para estarem ali. E um espaco que deve ser utilizado
para a formagdo integral do ser humano e para a emancipacao do sujeito e ndo apenas
para a formacao de mao-de-obra que mantém o capital. Os estudantes da EAJA estdo ali

para cumprir objetivos, realizar sonhos e ascender socialmente por meio da educagao:

Eu espero um dia terminar o EAJA com sucesso, ndo sei se vou conseguir
com a situagdo atual em que estamos vivendo (Pandemia), mas espero sim
terminar e conseguir seguir minha carreira de policial realizando meus
sonhos e enfrentando os obstaculos. ISABELA CAROLINE, 25 anos).

Portanto, para que a EAJA seja modificada € preciso desconstruir as relagdes de
preconceito e melhorar as praticas pedagdgicas vigentes, trazendo voz para o educando
da EAJA, fazendo com que esses sujeitos sejam ouvidos e tenham seus sonhos,
objetivos e vivéncias reconhecidos. Nesse contexto, no préoximo capitulo iremos
identificar essas praticas pedagdgicas e mostrar como deve se dar a educagdo voltada

para a emancipacao do sujeito historico-social.
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CAPITULO III

As praticas pedagodgicas como ferramentas para a desconstrucio de preconceitos

Neste capitulo iremos discutir as possibilidades e tarefas das praticas
pedagdgicas para a desconstrugdo do preconceito e emancipagdo do sujeito na Educagdo
de Adolescentes Jovens e Adultos. Assim como ja vimos nos capitulos anteriores, a
pratica pedagdgica tem um papel central na desconstru¢do de preconceitos, pois €
somente através do conhecimento que podemos quebrar essas barreiras. Dessa forma ao
longo do capitulo iremos mostrar como as praticas pedagdgicas sdo importantes para a
formac¢do do sujeito emancipado e critico, para isso serd uma breve analise da Proposta
Politico Pedagdgica (PPP) da Escola Mun. Prof. Moacir Monclair Branddo para ver
como se dao essas praticas na realidade da EAJA.

As praticas pedagdgicas sdo um conjunto de acdes organizadas de forma
intencional para atender determinadas especificacdes educacionais da sociedade. Essas
praticas sdo feitas para atender a realidade dos educandos e sua agao fica encarregada de
produzir o aprendizado. Nesse sentido, o educador tem papel de mediador que dialoga e
conduz o processo de aprendizagem do educando. Dessa forma o PPP das escolas serve

para organizar e estruturar essas praticas pedagogicas.

O Projeto Politico Pedagogico é sem duvida uma ferramenta que tem como
principal objetivo melhor organizar a estrutura interior das instituigdes de
ensino, auxiliando o trabalho da comunidade escolar em relagdo ao exercicio
do compromisso de todos, quanto as questdes politica e pedagodgica. (PPP,
2019, p. 4)

A Escola Municipal Moacir Monclair Brandao, esta localizada no Jardim
América em uma regido hoje centralizada do municipio de Goiania, porém ha algum
tempo atrds era uma regido periférica ocupada por trabalhadores e com a chegada de
familias de classe média, foi ficando valorizada. A escola foi inaugurada em 1981 e até
hoje atende a comunidade da regido, ofertando o ensino publico da Educagdo Infantil 4 e
5 anos, Ensino Fundamental ciclos (I) (II) e EAJA primeira etapa. No ano de 2019, a
escola tinha matriculado 426 educandos no diurno, 53 educandos do noturno (EAJA) e
65 servidores sendo eles 40 professores, todos com curso superior € pos-graduacao, e 25
que ocupam cargo administrativo.

O Projeto Politico Pedagdgico, o PPP, como um documento norteador, serve

para ajudar na organizagdo, fundamentagdo e funcionamento da escola, esse documento
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pelo corpo docente em todo comego de ano letivo. O PPP ¢ feito a partir do projeto do
ano anterior e serve como uma forma de avaliagdo e reparagao das metas estabelecidas
durante o ano letivo, como um documento publico ele também serve para informar a
comunidade de como ocorre o planejamento e funcionamento da escola em questdo. No
final do ano letivo ¢ feita uma avaliagdo com o corpo docente para discutir as metas que
foram atendidas e as que precisam ser retomadas no ano seguinte. Segundo o PPP
(2019) uma das metas que teriam destaque nesse ano no turno diurno seriam o aumento
da producdo de leitura e escrita dos educandos, no noturno a diminui¢do da taxa de
evasao e as melhorias fisicas a serem feitas no prédio.

O PPP da escola precisa ser objetivo e transparente, pois ¢ através dele que ¢
construida a identidade da escola, ele precisa se basear na realidade e nele deve contém
todas as informagdes principais sobre a instituicdo. O documento apresenta um
historico, um objetivo, a organizacdo e funcionamento do ambiente escolar, um
curriculo, as metas a serem cumpridas, o planejamento ¢ metodologia anual e também
as caracteristicas da avaliagdo, tudo isso ¢ organizado durante o ano letivo e deve ser

colocado em pratica na realidade da comunidade escolar.

Os trés principios da educacdo basica podem orientar o projeto politico
pedagogico: o ético, que estd relacionado a autonomia, a solidariedade, ao
respeito as diferentes culturas, as singularidades e ao bem comum como um
todo; a estética, que envolve a sensibilidade e os processos de criagdo,
liberdade e ludicidade; e o politico, no tocante a democracia ¢ o direito a
cidadania (PPP, 2019, p. 26).

Além de ser um documento norteador o PPP ¢ uma proposta politica que tem o
carater social e historico, através desse documento podemos observar uma forma de
lidar com a educacao, sdo palavras repletas de intencionalidades, que carregam um valor
ideologico mesmo que esse seja oculto. Nesse contexto, a analise do PPP e construgdo
do PPP se faz de extrema importancia para a desconstrucao das relagdes de preconceito
na sociedade, pois além de abranger e direcionar os educandos também aborda a
realidade da comunidade e de suas familias pertencentes. Dessa forma segundo o PPP
(2019):

A educagdo que pretendemos proporcionar abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes
da sociedade civil e nas manifestagdes culturais, assim ela devera vincular-se
ao mundo do trabalho e a pratica social. Contribuindo para a construcdo de
uma comunidade com cidaddos cada vez mais cientes de seus deveres e
direitos. (PPP, 2019, p. 10).
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Nesse sentido, a partir dessa concep¢do de formagdo humanitaria e integral
iremos analisar como se da essa proposta na EAJA e se de fato ela se efetiva no
cotidiano desses sujeitos.

Os educandos do noturno no ano de 2019 somavam um total de 53 alunos da 1*
etapa do fundamental, distribuidos em 3 turmas, sendo 1% série, 2* série ¢ uma
multisseriada de 3% e 4* série. Esses alunos sdo distribuidos e avancam nas turmas de
acordo com avaliacdo pedagogica de seus conhecimentos, as idades também variam de
20 a 85 anos, grande parte desses estudantes sdo pretos e pardos, provenientes da regido
norte e nordeste do pais que vieram para o Estado de Goias tentar uma vida mais estavel

e uma maior oportunidade de crescimento profissional.

Os educandos da EAJA sdo, na maioria, trabalhadores autonomos e residem
no proprio bairro ou trabalham nas proximidades da escola, com faixa etaria
de 20 a 85 anos. A maioria veio do interior de Goias ¢ das Regides Norte e
Nordeste, demonstram grande interesse no processo de alfabetizagdo para
melhorarem sua situacdo econdémica e pessoal. Em 2019, iniciamos com
novas matriculas, atendendo também um publico mais jovem. O que chamou
nossa ateng¢do, pois nesse momento o perfil do educando da EAJA em nossa
institui¢do torna-se mais heterogéneo. Nesse ano tivemos um aumento na
procura pela EAJA, resultado da divulgacdo realizada por parte da escola e
também da secretaria de educacdo. (PPP, 2019, p. 9)

A identidade da EAJA na escola ¢ composta por jovens e adultos em sua maioria
trabalhadores, que buscam objetivos como: alfabetizacdo, melhorias na 4rea
profissional, alcance de metas e sonhos, aumento de renda, ressocializagdao e busca pelo
conhecimento. Essas pessoas ficaram a margem da sociedade por ndo possuirem
escolaridade e dessa forma varias oportunidades foram negadas para elas, ao entrar na
EAJA elas tém a possibilidade de pertencer a sociedade de maneira ativa novamente e
de ndo sofrer a exclusao da comunidade pela falta de escolarizagdo e do analfabetismo.

Segundo Freire (1981):

E necessario, na verdade, reconhecer que o analfabetismo ndo ¢ em si um
freio original. Resulta de um freio anterior e passa a tornar-se freio, ninguém
¢ analfabeto por elei¢do, mas como consequéncia das condigdes objetivas em
que se encontra. Em certas circunstancias, “o analfabeto ¢ o homem que nao
necessita ler* *, em outras, ¢ aquele ou aquela a quem foi negado o direito de
ler. (FREIRE, 1981, p. 0).

Nesse contexto, o sujeito analfabeto sofre a exclusdo da sociedade, nao por
escolha ou por “preguica” de estudar na idade regular, mas sim pela falta de condigdes e

de oportunidades. Muitos vivem na pobreza e precisam abandonar a escola ainda
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para ajudar a sustentar a familia, algumas mulheres excluidas do ensino por conta da
gravidez precoce ou apenas pela responsabilidade imposta de serem maes e donas de
casa a0 mesmo tempo, outros perdem o interesse no ensino por esse se torna alheio a
eles e ndo abordar a realidade que vivem. A educag@o que tem um carater transformador
no contexto desses sujeitos se torna uma ferramenta de exclusdo e preconceito, quando
eles retornam na EAJA ¢ na intencdo de sair das margens da sociedade, entdo a
educagdo e alfabetizagdo na EAJA precisa ter significado para esses educandos. De

acordo com Freire (1981):

Para ser um ato de conhecimento, o processo de alfabetizagdo de adultos
demanda, entre educadores e educandos, uma relagdo de auténtico didlogo.
Aquela em que os sujeitos do ato de conhecer (educador-educando;
educando- educador) se encontram mediatizados pelo objeto a ser conhecido.
Nesta perspectiva, portanto, os alfabetizandos assumem, desde o comego
mesmo da agdo, o papel de sujeitos criadores. Aprender a ler ¢ escrever ja ndo
¢, pois, memorizar silabas, palavras ou frases, mas refletir criticamente sobre
o proprio processo de ler e escrever e sobre o profundo significado da
linguagem. Assim como ndo ¢ possivel linguagem sem pensamento e
linguagem-pensamento sem o mundo a que se referem, a palavra humana ¢
mais que um mero vocabulo — € palavracdo. Enquanto ato de conhecimento, a
alfabetizagdo, que leva a sério o problema da linguagem, deve ter como
objeto também a ser desvelado as relagdes dos seres humanos com seu
mundo. mesmo da agdo, o papel de sujeitos criadores. Aprender a ler e
escrever ja ndo ¢é, pois, memorizar silabas, palavras ou frases, mas refletir
criticamente sobre o proprio processo de ler e escrever e sobre o profundo
significado da linguagem. Assim como ndo ¢ possivel linguagem sem
pensamento e linguagem-pensamento sem o mundo a que se referem, a
palavra humana é mais que um mero vocabulo — ¢ palavragdo. Enquanto ato
de conhecimento, a alfabetizagdo, que leva a sério o problema da linguagem,
deve ter como objeto também a ser desvelado as relagdes dos seres humanos
com seu mundo. (FREIRE, 1981, p. 0)

Dessa maneira, a alfabetizagdo ndo ¢ apenas um método ou um processo, mas
sim uma forma de conhecer ¢ se relacionar com o mundo, a alfabetiza¢dao é uma agao
histérico-social que humaniza os sujeitos. Partindo desses conceitos de educagdo
integral, nos surge a curiosidade de saber: Como esse processo de fato acontece na
realidade da EAJA, onde os educandos sdo adultos repletos de vivéncias e
conhecimentos prévios, em uma sala de aula com tanta diversidade de idades
pensamentos, culturas e niveis de conhecimento? O Projeto Politico Pedagogico ¢ feito

pensando nessa educacdo diversificada? Segundo o PPP (2019):

A educagdo que pretendemos proporcionar abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituigdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais ¢ organizagdes
da sociedade civil e nas manifestagdes culturais, assim ela devera vincular-se
ao mundo do trabalho e a pratica social. Contribuindo para a construgdo de
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comunidade com cidaddos cada vez mais cientes de seus deveres e direitos.
(PPP, 2019, p. 10).

O PPP da escola também tem como principio e fundamentacdo a educacdo
emancipadora e a0 mesmo tempo a formacao de um cidaddo pronto para a convivéncia
em sociedade. Porém somente essas concepcdes, colocadas genericamente, tornam o
ensino na EAJA uma educagdo muito ampla e abstrata, pois na maioria das vezes
algumas dessas ideias ndo se ddo na pratica do contexto escolar desses educandos. E
preciso uma sistematizacao desses conceitos e a elaboracdo de um curriculo proprio que
norteie o processo de ensino-aprendizagem pensando nas especificidades e demandas

desses alunos.

O curriculo ¢ um importante elemento dentro do contexto escolar, ¢ um dos
documentos que norteiam o trabalho dentro de sala de aula. Pensando nisso,
nosso curriculo ¢ elaborado coletivamente pelos membros da escola, levando
em consideracdo a realidade da mesma e dos educandos, de modo que
propicie a diversidade de conteudo, inclusdo de educandos com necessidades
especiais e atividade desenvolvida extraclasse. Buscamos também montar
nosso curriculo com orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e também na Proposta Politico-Pedagogica da Rede Municipal de
Goiania, buscando promover a interdisciplinaridade e incluir agdes que visem
o desenvolvimento social, intelectual e afetivo de nossos educandos. (PPP,
2019, p. 29).

Dessa maneira, o curriculo escolar faz a organizagdo dos contetidos, abordagens,
projetos a serem desenvolvidos e também das praticas sociais. No curriculo escolar deve
conter os principais conceitos e temas a serem trabalhados, para propiciar uma educagio
emancipadora ¢é preciso que o curriculo aborde a realidade dos sujeitos e considere seus
conhecimentos prévios. Nesse contexto ¢ preciso que ao elaborar o curriculo se trabalhe
com as especificidades dos educandos e considere o seu direito de expressdo, pois serd a
partir desse curriculo que se criara a identidade politica e social da EAJA ¢ preciso

ouvir e dialogar com os educandos. Segundo Freire (1981):

Por que ndo aproveitar a experiéncia que t€ém os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluigdo
dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os
lixdes e os riscos que oferecem a satide das gentes. Por que ndo discutir com
os alunos a realidade concreta a que se deve associar a disciplina cujo
conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia ¢ constante ¢ a
convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que com a vida? Por
que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles t€ém como
individuos? Por que ndo discutir as implicagdes politicas ¢ ideologicas de um
tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe
esta embutida neste descaso? (FREIRE, 1996, p. 0).
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A reflexdo que me proponho a fazer nesse contexto e a de que o curriculo e o
PPP da escola abordem de forma muito ampla a questdo da educagdo voltada para a
emancipag¢do, ¢ muito facil colocar no PPP da escola que os educandos serdo ouvidos e
de que a o curriculo escolar foi montado pensando em suas demandas, mas utilizar a
BNCC como base para elaboragdo dessa proposta, pois a mesma nem sequer cita a
EAJA em sua redagdo, pelo contrario generaliza as forma de aprendizagem e especifica
contetidos para a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental (I) (II) e Ensino Médio.
Percebe-se que nesse sentido o documento nao se preocupa em pensar um curriculo para
a modalidade EAJA e sim em adaptar formas de ensino dadas para criangas e

adolescentes, no contexto de pessoas adultas dotadas de vivéncias.

Os adultos trazem consigo uma histéria mais longa de experiéncias,
conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o mundo, sobre si mesmos, e
isso faz com que eles tragam diferentes habilidades e dificuldades (em
relagdo a crianga ¢ ao adolescente) e, provavelmente maior capacidade de
reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus proprios processos de
aprendizagem. (PPP, 2019, p. 28).

Dessa forma ¢ preciso que se trabalhe com essas defini¢gdes de educagdo
emancipadora para além do papel, ¢ necessario transformar palavras em acdes € em
projetos que facam diferenca na vida desses sujeitos. Nao se pode simplesmente
depositar contetido ou impor pensamentos, o didlogo deve existir para que os educandos
tenham a chance de serem ouvidos, de participarem ativamente da criagdo do curriculo
ou do PPP da escola, pois afinal essa chance no passado ja os foi negada e fazer isso
novamente e privar essas pessoas de uma educagdo de qualidade o que se torna um ato
de preconceito e discriminagao. No ano de 2019 a escola ouviu os educandos enquanto a

elaboracao do Projeto Pedagogico:

Neste ano, os educandos da EAJA apresentaram em sua maioria o interesse
pelo tema “Educac@o Financeira”. Visando atender aos seus anseios, vamos
adaptar com novas acdes o Projeto EU, CIDADADAO DO MUNDO E
SUAS DIVERSIDADES para também ser trabalhado no noturno. Os
reagrupamentos e agoes pedagogicas ao longo do ano serdo pensados dentro
da tematica, buscaremos promover agdes que contemplem e envolvam todos
os profissionais da educagdo, assim como seus objetivos e contetdo,
buscando a interdisciplinaridade, pois 30 acreditamos que as contribui¢cdes de
diferentes areas e componentes curriculares, permitem aos educandos uma
visdo das diversas dimensdes que constituem os fatos do seu cotidiano. Para a
construgao desse processo ¢ imprescindivel a escuta dos educandos para que
aja o envolvimento deles e a construgdo do conhecimento. (PPP, 2019, p. 34).
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Entretanto em 2019 quando esse projeto escolhido pelos educandos sobre
Educacgao Financeira foi ser levado para sala de aula ele foi rapidamente modificado
para um projeto voltado para a satde e praticas higienistas, por ser considerado essas
praticas como algo que os educandos realmente precisavam. Quando essas agdes
acontecem a educagdo de carater emancipador se perde, pois a escola nega o direito de
escolha e expressao dos educandos. Se esses sujeitos escolheram a Educacao Financeira
como algo que queriam estudar ¢ porque essa questdo afeta a sua realidade e faria
diferenca em suas vidas, j4 que a maioria dos educandos que frequentam a EAJA sdo
provenientes de origem pobre e sonham por meio de sua formacdo e escolarizagdo
transformar suas realidades. Segundo Freire (1981):

Somente os seres que podem refletir sobre sua propria limitagdo sdo capazes
de libertar-se desde, porém, que sua reflexdo ndo se perca numa vaguidade
descomprometida, mas se dé no exercicio da acdo transformadora da
realidade condicionante. Desta forma, consciéncia de e a¢do sobre a realidade
sdo inseparaveis constituintes do ato transformador pelo qual homens e
mulheres se fazem seres de relacdo*. A pratica consciente dos seres
humanos, envolvendo reflexdo, * A este respeito ver Paulo Freire, Educagdo
como Pritica da Liberdade. intencionalidade, temporalidade e

transcendéncia* *, é diferente dos meros contatos dos animais com o mundo.
(FREIRE, 1981, P. 0).

Nesse sentido a reflexdo deve ser um dos maiores fundamentos na hora de
elaborar o PPP, o Curriculo Escolar e propor Projetos Pedagégicos. E necessario ter a
no¢ao de que esses educandos possuem vivéncias, autonomia e de que sdo seres em
construcdo inacabados, pois para Freire (1996) “Na verdade, o inacabamento do ser ou
sua inconclusdo ¢ proprio da experiéncia vital. Onde hé vida, ha inacabamento.” Dessa
forma a educagdo tem que ter um carater transformador, que mude a vida desses sujeitos
e que seja feita de acdes significativas. Enquanto a desconstrugdo do preconceito na
EAJA ¢ preciso que essas relagdes sejam refletidas desde a criagdo do curriculo e do
PPP e sejam trazidas para as salas de aulas abordando a realidade dos alunos. De acordo

com Freire (1996):

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer
forma de discriminagdo. A pratica preconceituosa de raga, de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia. Quao longe dela nos achamos quando vivemos a impunidade dos
que matam meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que lutam por
seus direitos, dos que discriminam os negros, dos que inferiorizam as
mulheres. (FREIRE, 1996)

Portanto, para que se desconstrua o preconceito na EAJA ¢ necessario dar voz aos
educandos, alimentar o didlogo, enriquecer a relagdo professor-aluno e principalmente
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refletir antes da elaboragdo de seu curriculo. Pois somente através do conhecimento
podemos derrubar as barreiras do preconceito em todas as esferas da sociedade,

comecando pela educagdo e transformagdo da realidade desses sujeitos que fazem parte

da EAJA.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante sua trajetoria o trabalho buscou problematizar sobre a desconstru¢ao do
preconceito na Educagdo de Adolescentes Jovens e Adultos, para isso fizemos uma
breve andlise e retomada desde a origem dessas relacdes de preconceito até como elas se
estabelecem dentro da sociedade. O primeiro capitulo mostra como essas relagdes
surgem, a ideia de fazer um julgamento pré-concebido de algo ainda desconhecido, por
meio dessas relagdes o preconceito vem a cada dia tomando mais espago dentro da
nossa sociedade garantindo a segregagdo de grupos e exclusdo de pessoas da sociedade.

As atitudes preconceituosas se manifestam por meio de palavras, gestos, agdes e
até mesmo pensamentos, fazendo com que existam a criacdo de esteredtipos e
generalizagdes de padrdes. A escola como um ambiente de transformacdo e
emancipagdo tem o dever de desconstruir essas relagdes desde a Educagdo Infantil até a
EAJA pois somente através do conhecimento essas relagdes podem ser quebradas. O
preconceito pode se manifestar de forma violenta e causar traumas irreversiveis na vida
das pessoas, dentro da sociedade em que vivemos atualmente algumas dessas relagdes ja
foram normalizadas e as pessoas deixaram de se importar com esses acontecimentos.

O individualismo fruto da alienagdo do capitalismo e a competitividade
exacerbada faz com as pessoas deixem de se importarem com 0s outros o pensar
coletivo se torna inexistente e ai onde a desumanizagdo do sujeito acontece. Nesse
sentido ¢ importante problematizar e refletir sobre como essas relagdes de preconceito
podem abalar a nossa sociedade e trazer a violéncia para nossas vidas. E necessario
conhecer o outro, ter empatia e se colocar no lugar das outras pessoas. E preciso acima
de tudo, se perguntar como nds nos sentiriamos se isso acontecesse com a gente? De
que forma isso afetaria a nossa vida? Nos passamos por alguma situacao de preconceito
ao longo da vida? Como podemos desconstruir essas relagdes e aprender a respeitar as

diferengas?

Dentro da escola lugar de formagao de capital humano pensar as relagoes de
preconceito se torna algo fundamental principalmente na realidade em que vivemos hoje
em dia, mas para que isso aconteca de forma efetiva é preciso primeiro conhecer objeto
que estamos estudando, para ao invés de reproduzir relagdes preconceituosas possamos
desconstruir essas praticas e foi isso que fizemos no segundo capitulo abordando a

historia social da EAJA e conhecendo seus integrantes a partir dos seus relatos e vozes.
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A EAJA nasce como uma ferramenta de produ¢do de mao de obra, sempre
voltada para o trabalho e com o esteredtipo de educagdo genérica e aligeirada, a EAJA
preocupada apenas para a profissionalizagdo deixa o sujeito alienado e o exclui
novamente da participacdo ativa da sociedade. Os educandos dessa modalidade sdo
repletos de vivéncias e conhecimentos prévios, carregam com si a experiéncia de uma
vida e muitos conceitos a serem desenvolvidos. Em sua maioria sdo trabalhadores,
pretos e pardos, de baixa classe econdmica e que em algum momento da vida tiveram
que deixar os estudos por falta de oportunidades ou para garantirem seu proprio
sustento, esses sujeitos carregam o fardo do preconceito por sua falta de escolaridade.

Através do conhecimento da realidade desses estudantes que ja passaram por
tantas traumas e discriminacdes na vida, podemos verificar a importancia de
desconstruir o preconceito na EAJA, pois por conta do preconceito esses individuos ja
foram excluidos da sociedade anteriormente e quando retornam a escola em sua fase
adulta querem reivindicar o direito que os foi negado, querem participar da sociedade
ativamente, querem possuir as mesmas oportunidades que sdo ofertadas para quem teve
seus estudos concluidos, para alcancar uma vida melhor e transformar a sua realidade.

No terceiro capitulo mostramos que para que essa desconstru¢do do preconceito
de fato aconteca ¢ preciso refletir sobre as praticas pedagogicas utilizadas no contexto
da EAJA e de como ¢ importante a criacdo de um curriculo concreto que trabalhe com o
didlogo entre o corpo docente e os educandos para a nao reprodugdo das relagdes de
preconceito dentro da escola. A anélise do PPP da escola nesse sentido serviu como
peca chave nesse processo, pois verificamos que no papel o preconceito e a diversidade
sdo pouco citados e quando citadas essas agdes sdo feitas de forma muito ampla e
generalista o que também acontece no desenvolvimento desses projetos.

Portanto verificamos também ao longo do trabalho que desconstruir as relagdes
de preconceito ¢ um desafio extremamente dificil, mas ndo impossivel. Para que isso de
fato acontega ¢ preciso um esforgo coletivo, € necessario ter acesso ao conhecimento
por meio da educagdo para que essa emancipe o sujeito e transforme a sua realidade.
Somente assim esses sujeitos poderdo participar ativamente da sociedade e serem

agentes na desconstrucao do preconceito ajudando na transformacao de suas vidas.

48



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

BANDURA, A. Modela¢ao In: Bandura, Albert; Azzi Roberta Gurgel; Polydoro, Soely.

Teoria social cognitiva: conceitos basicos. Porto Alegre: Artmed, 2008.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei numero 9394, 20 de
dezembro de 1996.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil:
promulgada em 5 de outubro de 1988. 4. ed. Sao Paulo: Saraiva, 1990.

CROCHIK, José Leon. Preconceito, individuo e sociedade. Temas psicol., Ribeirdo
Preto, v. 4, n. 3, p. 47-70, dez. 1996. Disponivel em <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=S1413-389X1996000300004&Ing=pt&nrm=iso>. Acessos
em 07 dez. 2020.

FREIRE, Paulo. a Ac¢do cultural para a liberdade. 5% ed., Rio de Janeiro, Paz e Terra.
1981.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa / Paulo

Freire, - S3o Paulo: Paz e Terra, 1996, - (Colegao Leitura)

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido, 17%, ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.

FRIEDRICH, Marcia; BENITE, Anna; BENITE, Claudio; PEREIRA, Viviane.
Trajetoria da escolarizagdo de jovens e adultos no Brasil: de plataformas de governo a
propostas pedagogicas esvaziadas. Ensaio: aval. pol. pibl. Educ. vol.18 no.67 Rio de

Janeiro Apr./ June 2010. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/preconceito/.

GADOTTI, Moacir. Por uma politica nacional de educagdo popular de jovens e adultos

/ Moacir Gadotti. — 1. ed. — Sao Paulo: Moderna: Funda¢ao Santillana, 2014.

http://inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQVI9zFY 7Bv/content/matriculas-na-

49



educacao-de-jovens-e-adultos-cai-3-3-milhoes-de-estudantes-na-eja-em-2019/21206

50



MACHADO, Maria Margarida. A educagdo de jovens e adultos: ap6s 20 vinte anos da
Lei n® 9.394, de 1996. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 10, n. 19, p. 429-451,
jul./dez. 2016. Disponivel em: <http//www.esforce.org.br>. Acessado em 18 abril. 2020.

MACHADO, Maria Margarida. Formagao de professores para EJA: uma perspectiva de
mudanca. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 2, n. 2-3, p. 161-174, jan./dez. 2008.

Disponivel em: <http//www.esforce.org.br>. Acessado em 07 dez. 2020.

PPP- Proposta Politica Pedagdgica. Escola Municipal Prof. Moacir Monclar Brandao,
Goiania-GO- 2019.

PRECONCEITO. In: DICIO, Dicionario Online de Portugués. Porto: 7Graus, 2021.

Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/preconceito/>. Acesso em: 03/04/2021.

SAO PAULO: Saraiva, 1996. BRASIL. Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional.

51



	Goiânia- GO 2021
	GEOVANA ROMERO JÁCOME
	Goiânia- GO 2021

	AGRADECIMENTOS
	RESUMO
	SUMÁRIO
	INTRODUÇÃO
	CAPÍTULO I
	Conceituando o preconceito: alguns elementos para o debate

	CAPÍTULO II
	A Educação de Adolescentes Jovens no Brasil: Um breve histórico de lutas

	CAPÍTULO III
	As práticas pedagógicas como ferramentas para a desconstrução de preconceitos

	CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS:

