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RESUMO

Este artigo discute os conceitos fundamentais das ciéncias humanas e a formagéo
de professores. A discussdo ¢ baseada em pesquisa realizada pelo Grupo de
Estudos e Pesquisa Educagdo e Ciéncias Humanas da Faculdade de Educacdo
da Universidade Federal de Goias. Objetiva analisar as concep¢des dos
professores sobre realidade social, violéncia, liberdade e disciplina e sobre a
questdo da formagdo do professor. A metodologia utilizada foi a pesquisa
qualitativa. Redagdes dos professores foram instrumentos de coleta de dados.
Entre as conclusdes, destacamos que a maioria dos professores, ao abordar a
relagdo entre sociedade e violéncia escolar, concebe-a com distanciamento,
propondo solugdes com base na reorganizagio do trabalho pedagogico e da
redefini¢do da formacgdo do professor. Os professores atribuem sobretudo a
desestruturacao familiar a causa principal da indisciplina e da violéncia escolar.

Palavras-chave: ciéncias humanas; formagéo de professores.

INTRODUCAO

Este artigo baseia-se em pesquisa realizada pelo Grupo de Estudos
e Pesquisa Educacio e Ciéncias Humanas (GEPECH). O seu objeto é a
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analise das redagoes sobre “Violéncia na escola” que compuseram as
provas do concurso para professores formados em pedagogia, realizado
pela Secretaria Municipal de Educagdo de Goiania, no ano de 2002.
Procuramos detectar as concepgdes dos professores sobre alguns dos
conceitos fundamentais das ciéncias humanas, pois nas redagdes estéo
registradas as visdes de sociedade, familia, escola, violéncia, educagio,
estado, relagdes de poder, entre outros. Investigamos qual a base tedrica
que da sustentacdo a pratica pedagdgica dos pedagogos, provaveis
professores do ensino fundamental. Discutimos as contradi¢des entre os
avancos da produc¢do teorico-metodologica na area de ciéncias humanas
¢ a sobrevivéncia de interpretagdes néo cientificas das relagdes sociais.

Por termos optado pela pesquisa qualitativa e ndo quantitativa,
acreditamos que as questdes expressivas presentes nos discursos dos
professores foram significativas para a realizag@o das analises dos dados
e conclusdes do trabalho. Trabalhamos com o acervo de 2.600 redagdes,
utilizando uma amostragem aleatoria de 20%, o que corresponde a 520
redagdes. Nao discutimos especificamente a questao da violéncia escolar,
apesar de ela estar presente em nossa analise, mas ndo como um tema
destacado. O que procuramos demonstrar foi a base de sustentacio
conceitual apresentada pelos candidatos pedagogos. Utilizamos como
categorias de andlise os conceitos de sociedade, ciéncia, senso comum,
acdo pedagdgica, agao politica, violéncia, liberdade, disciplina, familia,
escola, estado, ideologia e representacdo social. As seguintes questdes
nortearam a analise das redagdes:

— Como os professores representam a realidade social?

— Os professores explicam, justificam a violéncia escolar a partir
de uma concepcdo ideologica?

—Qual é para os professores o papel da escola diante da violéncia?

— Os professores analisam a violéncia escolar a partir de uma visao
de totalidade da sociedade ou baseiam-se em fatos sociais
1solados?

— Como o professor representa a escola?

— Que relagdo o professor estabelece entre violéncia, liberdade e
disciplina?

— Os professores se véem como sujeitos sociais e politicos?
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— Até que ponto a formacdo em pedagogia contribui para uma
visdo critica?

REPRESENTACAO DA REALIDADE SOCIAL

Segundo Durkheim (1996), as representacgdes que os individuos e
os grupos claboram sobre a realidade e a vida sdo essencialmente
coletivas e compdem uma visdo de mundo, uma forma de compreender,
de conhecer, estabelecendo relagdes entre as coisas no interior do
pensamento, expressas por meio de conceitos € simbolos. Ele propde
que se reconheca a origem social das categorias, que traduzem estados
da coletividade. O que cada individuo expressa carrega essa marca. Os
conceitos constituem modos como as sociedades e 0s grupos sociais,
em certas épocas, representam a natureza, os sentimentos, os objetos, as
relagdes e as idéias. As categorias s30 conceitos que expressam coisas
sociais.

Partindo dos elementos destacados por Durkheim, podemos obser-
var como os professores pesquisados expressam sua concepgdo de
sociedade, como eles véem a vida social e as rela¢des sociais que ocorrem
no interior da escola. Um dado que nos chama a atengdo ¢ o fato de boa
parte dos professores perceberam a sociedade como algo distante, como
se a escola ndo fosse parte dela. Em varias redagdes, a sociedade é
apontada como a fonte dos maleficios, entre eles a violéncia. A violéncia
adentra a escola porque a sociedade é violenta e contamina o espago
escolar com sua face nefasta.

Existe na visdo dos professores um carater de exterioridade — como
se a escola estivesse aqui ¢ a sociedade 1a. A crianga e 0 jovem expressam
na escola a violéncia que trazem da vida fora da escola — da sociedade.
Para alguns, a escola tem um papel preponderante, s6 a educagao ¢ capaz
de transformar a consciéncia, é a esperanga para um mundo melhor.
Mas a escola se ressente da falta de apoio da familia e das instituigdes
governamentais. Para determinados professores, basta uma transformagéo
educacional, pois quando as mudangas ocorrerem na escola teremos
mudangas na sociedade. Vejamos o que pudemos constatar com relagdo
a esses aspectos em algumas redagdes:

“Os educadores tém que trabalhar os valores, a moral, o carater, as
atitudes, tudo que contribua para a formacdo do aluno, tentando
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amenizar nele o estrago causado pela sociedade.” (pacote 61; redagdo
041174)

“A crianga violenta na escola esta expressando a violéncia que vive
em casa... A sociedade esta impregnada de bons conceitos ¢ maus
modos.” (pacote 64; redagdo 013959)

“Para reverter o quadro de violéncia ¢ preciso uma mudanca na
educag@o e posteriormente na estrutura governamental... E preciso
mudar primeiramente a educagdo.” (pacote 62; redagdo 019647)

“Atos de violéncia na escola sdo reflexos de uma sociedade alicergada
na estruturagdo familiar, na falta de valores morais, na forma de
governo excludente... Nem tudo esta perdido basta acreditar em uma
transformacdo educacional... As mudang¢as na escola ocorrerdo.
Quando tais mudangas ocorrerem teremos uma sociedade com
maiores valores morais ¢ menor indice de violéncia.” (pacote 18;
redacdo 035984)

Fica evidenciada uma percepg¢do de distanciamento escola/
sociedade. A escola ¢ vista como um espaco a parte da sociedade. Existe
um certo ressentimento com relagdo a sociedade, pois ela é fonte dos
maleficios e ¢ também impotente para encontrar solugdes para os
problemas que ela causa. Em algumas redagdes, nos lembramos da
concepgdo naturalista de Rousseau, na qual o homem é naturalmente
bom ¢ a sociedade ¢ que o corrompe. Concep¢do da qual discorda
Durkheim quando afirma que o ser humano n2o é nem naturalmente
bom, nem naturalmente mau, ele se constitui nas relagdes sociais, na
interagdo com o outro.

Como a sociedade ¢ impotente para solucionar os problemas que
ela mesma cria, na concepgdo de varios dos professores cabe a escola
(que esta apartada da sociedade) propiciar as solugdes através do processo
educacional. Em varios momentos parece que isso é possivel, ¢ a escola
aparece como redentora. Mas a situagdo € contraditdria, pois contradi-
torias sdo as relacdes historicamente estabelecidas na sociedade. Os
professores se ressentem ao mesmo tempo da falta de apoio da sociedade.
Desta forma, entramos em um beco sem saida, visto que a escola é a um
so0 tempo redentora e impotente. SO se consegue sair desse beco se a
escola for vista como parte da sociedade, com sua parcela de respon-
sabilidade, com sua capacidade de contribui¢do, mas também com seus
limites. Nem salvadora, nem impotente, simplesmente uma institui¢do
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social, integrante de uma determinada sociedade e que certamente tem
uma grande contribui¢do a dar a partir da especialidade de sua func¢io
social.

RELACAO ENTRE VIOLENCIA, DISCIPLINA E LIBERDADE

A explicagdo central para o avango da violéncia nas redagdes
analisadas esta associada, majoritariamente, a questdes consideradas
“internas” as relagdes familia-aluno e escola-aluno. Quando as explica-
¢des assumem um cunho mais estrutural, tais como aquelas que atribuem
avioléncia aos problemas sociais, elas raramente estio assentadas sobre
as contradi¢des sociais.

Longe de situar o carater conflitante das relagdes sociais proprias
de uma sociedade cada vez mais excludente e/ou situar a exclusio, a
desigualdade social e o agravamento da crise capitalista como compo-
nentes e agentes da violéncia, o caminho interpretativo do pedagogo
observador recai sobre o papel quase absolutamente determinante de
familia, aqui restaurado como “célula-mater” da sociedade e a escola
como segundo lar.

Isso pode ser observado em exposi¢des como as abaixo citadas:

“A unidade escolar ¢ vista como segundo lar para o educando [...]
pois somos responsaveis por cada aluno da unidade escolar onde
atuamos.” (pacote 56; redagdo 035449)

“O reflexo da violéncia na escola hoje ¢ um grande problema, pois
nossos alunos reproduzem o que é vivido em casa, através de
desajustes familiares, falta de didlogo.” (pacote 05; redagcdo 039446)

A escola assumiria a responsabilidade sobre o aluno, como
continuidade da casa e¢ da familia, que por estarem “desestruturadas”
repassam a violéncia nela originada para a escola. Assim, a familia produz
internamente os pressupostos para a violéncia que chega as escolas. Isso
fica mais claro em observa¢des como:

“E como sabemos, a violéncia, na maioria das vezes, comega em
casa ¢ tem continuidade na escola.” (pacote 15; redagdo 031838)

“A violéncia na escola ndo comec¢a, nem termina nela. E um problema
social. Passa pela familia, que ¢ a base da sociedade [...] nossa
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sociedade vive um momento de desencontro.” (pacote 55; redagdo
032356)

Como ficou evidente, a explicag@o de carater social esta submetida
a visdo de sociedade fundada nas relagbes familiares. Ai, exatamente, ¢
que se articulam os problemas da escola e da familia com o conjunto da
sociedade. Isso também ¢é o que explica a relacdo entre violéncia,
liberdade e disciplina. A familia teria perdido o centro do processo
formativo, assim como a escola.

“E a falta de limites e o excesso de permissividade, ¢ o descontrole,
fruto de uma sociedade descontrolada. E a sobra de violéncia e a
falta de amor.” (pacote 64; redagao 030139)

“Atualmente, as criangas ndo tém limites. A educagdo comega em
casa ¢ os pais tem que colocar limites em seus filhos.” (pacote 64;
redacdo 035330)

“Perdeu-se o referencial de autoridade temendo o autoritarismo.”
(pacote 55; redagdo 032356)

A escola e a familia surgem como instrumentos de educagio para
a disciplina, para a cooperagdo e para a inser¢cdo harmoniosa do aluno
na vida social. A perda dessa fun¢do € o eixo central de explicagdo da
relagdo entre violéncia, liberdade e disciplina. E o que se observa a seguir:

“Isto se da porque a escola nos ultimos tempos tem assumido um
duplo papel que é o processo educativo com o papel de dar amor,
carinho, afeto, nogdes basicas que a familia pode dar ‘com isso a
familia deixa seu papel de lado’.” (pacote 15; redag¢do 031838)

“A familia ja ndo possui estrutura para educar adequadamente os
filhos.” (pacote 16; redagdo 036120)

“Os pais tentam jogar os problemas que tém com seus filhos na escola,
eles ndo tém tempo de dar ateng@o devida a seus filhos.” (pacote 64;
redacdo 035330)

A perda de limites pela familia estaria deslocando o papel afetivo
para a escola. Isso se associa a ja observada importancia atribuida a uma
suposta “pedagogia do amor”, através da qual a escola resolve os proble-
mas sociais, incluindo a questio da violéncia. No entanto, paradoxal-
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mente, a responsabilidade de fornecer afeto transferido para a escola se
confronta com a absolutamente majoritaria necessidade atribuida a ambas
institui¢des de retomarem o controle da situagdo, usando, se preciso for,
0s recursos repressivos e até violentos. Isso estaria a servico da manu-
tencdo da ordem social.

Os problemas vinculados a violéncia sdo observados como tendo
origem no descontrole, no excesso de liberdade. A violéncia ndo aparece
como componente das contradigdes sociais. Ndo aparecem conexdes
estruturais que expliquem a suposta perda de controle. Apenas existe o
descontrole. Isso nos aproxima de uma visdo da escola cuja respon-
sabilidade seria a manutencgdo ¢ a reprodu¢do da ordem social hege-
monica. Ocorre que ndo fazem essa afirmagdo submetendo-a a uma
apreciacdo critica e, sim, corroborando com ela.

Os argumentos se avolumam: o problema ¢ a falta de limites na
educagdo recebida em casa ou a auséncia da familia que se abstém do
papel de formadora de valores para a convivéncia social bem ajustada.
Aparece, também significativamente, a responsabilizacdo dos pais que,
abrindo mao de sua fun¢do educativa, a repassam para a escola, que tem
de suprir todas as lacunas. Os pais, nesse campo, pela auséncia fisica e
educativa, materializada na falta de limites, acabam por autorizar a
violéncia.

Entre as analises mais presentes estdo aquelas que chegam a dizer
que a liberdade é tanta que os alunos quase tornam-se vitimas da escola
e da familia. Isso demonstra a presen¢a de uma idéia de que a liberdade
¢ prejudicial e perigosa. Além disso, caminho inverso, ou seja, se
houvesse controle, limite, acompanhamento e carinho ndo haveria
tamanha violéncia na escola e na sociedade como um todo. A retomada
do controle levaria, enfim, ao reestabelecimento da paz, colocado como
objetivo subjacente ao controle social.

“Portanto, se trabalharmos o lado afetivo dos alunos conseguiremos
estes resultados na composi¢ao de um ser cumpridor de seus deveres
de cidaddo.” (pacote 73; redagdo 040323)

Aliés, a idéia de paz ou “cultura da paz”, colocada como ente
abstrato, acima das contradi¢gdes sociais, ¢ também uma forma de
retomada do controle e do estabelecimento de limites capazes de por
fim a violéncia na escola.
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“Além de convocar as autoridades competentes para se posicionarem
a favor da paz na escola e na sociedade como um todo.” (pacote 55;
redacdo 032356)

Ou ainda, mais radicalmente, o controle ¢ o limite, se forem
necessarios, devem ser recolocados dentro da escola por forgas externas,
até mesmo a policia. Defende-se, explicitamente, a repressdo para a
retomada da normalidade numa

“acdo conjunta Estado, policia e escola...” (pacote 73; redagdo
040323)

Tudo isso, em ultima instancia, responsabilidade da familia,
especialmente dos pais que, movidos por diversas circunstancias,
abandonaram seu papel de formados de valores. A saida dos pais para o
trabalho, por exemplo, leva a maior liberdade, na visdo dos textos lidos.
Isso levaria a uma quase auto-gestdo do filho perante suas atividades.
Assim, os programas de TV escolhidos pelo filho sob tamanha liberdade
tém deseducado para o bem e educado para a violéncia, como se v€
abaixo:

“desajustes familiares, falta de dialogo, uso indevido dos meios de
comunicag¢do e de jogos eletronicos que muitas vezes sdo ‘babas’ da
crianga.” (pacote 05; redagdo 039466)

“a midia (radio, TV, internet) ¢ a companheira diaria dessa crianga e
adolescente e nem sempre transmitem algo construtivo e altruista;
até mesmo os desenhos animados sdo violentos e destrutivos. A crianga
e jovem incorporam o que véem.” (pacote 14; redacdo 027816)

“Ao meu ver esses fatos violentos que estdo ocorrendo na escola sdo
reflexos da midia. Hoje em dia ndo se censura nada, os adolescentes
e jovens estdo expostos ao crime em sua propria casa através da TV
[...] os pais estdo sem tempo e deixam seus filhos livres.” (pacote 52;
redagdo 004913)

Denovo, a causa da violéncia é a liberdade excessiva, a indisciplina
promovida pela auséncia da familia. Nesse raciocinio, o aluno ja chega
“indisciplinado” e violento a escola, onde reproduz o descompromisso
associado ao excesso de liberdade que traz de casa sem controle e sem
amor/didlogo.
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O acesso facilitado a recursos tecnoldgicos colabora para que o
professor perca essa autonomia € ndo mais consiga impor-se a sala, ja
que os alunos acessam a violéncia facilmente. H4 um certo fetiche da
tecnologia como promotora da liberdade e da indisciplina, propagadoras
da violéncia associada a perda de valores morais e bons principios. Assim,
outra vez, ndo viveriamos numa sociedade repressiva e sim numa
sociedade com excesso de liberdade, cuja retomada moral e ética se
daré pela retomada do controle iniciada dentro de casa. Isso, é claro,
esta longe de uma visdo que contextualize a 1dgica capitalista no cotidiano
da escola.

Entre os geradores de violéncia, diretamente vinculada ao excesso
de liberdade e a indisciplina, estaria o livre acesso dos jovens a drogas ¢
a antecipacdo da sexualidade que, em ultima instancia, levaria a
prostituicdo. As contradigdes sociais, a exclusio, recaem assim numa
atitude voluntaria da juventude, que numa sociedade aberta demais a
corrompe facilmente.

“E droga, bebida e arma vendida na porta da escola, com a maior
facilidade.” (pacote 60; redagdo 013614)

“Neste contexto ha a desvalorizagdo do homem enquanto sujeito [...],
a explorag@o sexual, comportamentos de libertinagem, perverséo,
uso de drogas para todo lado.” (pacote 72; redacdo 051787)

Chega-se a atribuir a responsabilidade da violéncia ao excesso de
informagdes. Assim, no caminho inverso, se ndo houvesse acesso a
informacdo ndo haveria violéncia? Proibir o acesso seria, entdo, a forma
de garantir a disciplina, o controle e a ndo-violéncia?

Ha ainda os que consideram que o excesso de liberdade dos alunos
se associa a perda de autonomia do professor e pais que, com base em
leis exageradamente flexiveis, ndo podem mais exercer controle e
estabelecer limites.

“Essa ‘liberdade condicionada’ transforma-se num mar de praticas
de violéncia e vandalismo. Os pais, com a aplicagdo do Codigo da
Crianga e do Adolescente, ficam receosos em uma maior puni¢do.”
(pacote 64; redagao 045016)

“O Estatuto da crianga e do adolescente trouxe muita divida a familia
quanto a educagdo do filho.” (pacote 29; redag¢do 035200)
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As indica¢des mais freqiientes para que se reconstrua a disciplina
e se controle o excesso de liberdade que, segundo a maioria das redagoes,
levam a violéncia dentro e fora da escola sdo, basicamente duas:

a) Os educadores (pais e professores) precisam ser mais firmes,
retomando a rédea da situacdo em seu campo (casa ou escola), cons-
truindo jovens responsaveis por seus atos, direitos e deveres. Ha quase
uma defesa do retorno a disciplina de apelo ideologico ao estilo de
Educagdo Moral e Civica, bem aos moldes do regime militar no Brasil,
como forma de “corrigir” os desvios da juventude aqui ja responsavel
social pela sua acgdo de violéncia.

b) A incorporagdo da pedagogia do amor, incluindo o resgate dos
valores e do amor ao préximo. Assim, a familia deixaria de trocar amor
por bens materiais, recuperando seu papel. A escola deveria ser um lugar
de paz e harmonia, onde se usaria o amor e a liberdade com respon-
sabilidade. Assim,

“E preciso mudar e saber viver. Procurar formas de evoluir o pensar/
agir do individuo, na busca do amor para todos os fins. O amor engloba
as esséncias da vida e da paz. Nao ha estimulo para juntarem os cacos.
Mas sim uma escola clara pelo fogo e aberta pelo furor do amor.”
(pacote 07; redagdo 041394)

Numa aparente contradi¢cdo, mas apenas aparente mesmo, ha os
que afirmam que a escola ¢ uma prisdo onde o professor cobra bom
comportamento do aluno, o que leva o aluno a ser violento. Afirmamos
que ¢ uma contradicdo apenas aparente porque se mantém o eixo de
explicagdo da violéncia como um atributo interno as institui¢des como
familia e escola e ndo as contradi¢des da vida material e ndo-material
que também as inclui. A escola, portanto, ndo seria atraente ao aluno
que a isso responde com indisciplina, caminho da violéncia. No caminho
inverso, se a escola fosse “atraente”, os problemas nao existiriam? Quais
escolas atraem quais alunos?

“A melhor forma de evitar a violéncia na escola ¢ manter a ‘fome dos
educandos’. Sim, a fome do saber, do querer ¢ do fazer. O que se tem
dado aos alunos sdo frutos de praticas autoritarias [...] sem emocao,
sem sentimento. Ao se sentirem sem “fome” os educandos se
comportam como dinossauros grandes e violentos, detonam a tudo e
a todos [...] desestruturando toda a comunidade da escola.” (pacote
61; redagdo 045868)
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Coloca-se também um outro elemento presente em varios textos
dos pedagogos concursandos. A violéncia seria maior na escola publica,
onde a maioria dos alunos, vindo de familias desestruturadas, estaria
mais “livre” que os de familia mais bem estruturadas. Assim, a violéncia,
oriunda de familias ¢ comunidades de baixa renda, que deixam seus
filhos sos, portanto livres, para irem ao trabalho, chegaria as escolas da
periferia de Goiania, majoritariamente publicas.

Até aqui tratamos a visdo dos concursandos sobre as relacdes
violéncia—indisciplina e liberdade considerando a versdo majoritaria-
mente dessas relagdes. Cumpre agora buscar uma outra frente de inter-
pretacdes. Trata-se de uma visdo que tem como base uma compreensao,
pelo menos parcial, das contradigdes sociais e que argumento em defesa
de uma maior liberdade como instrumento para a superagéo da violéncia
na escola. Sdo raras as observagdes neste sentido, mas mesmo que, quase
isoladamente, propdem desenvolver a capacidade de observar, interpretar
e interferir na realidade de forma critica como alternativa a violéncia na
escola.

“A violéncia que vemos na escola ¢ o reflexo dos problemas socio-
econdmicos [...] uma sociedade desigual e diversificada onde os
valores divergem e ndo sdo respeitados [...] Essa violéncia nio se
soluciona com retaliagdes.” (pacote 64; redagdo 005157)

Ou ainda:

“Diante de uma sociedade desigual, conflituosa [...] o processo
pedagogico que propicia a humanizagdo deve ser horizontal, dialégico
que garanta a condi¢do de sujeito tanto a educador quanto a
educando.” (pacote 13; redacdo 026051)

Isso se associa a idéia de responsabilidade politica do professor
com a formacdo do sujeito que deve usar sua inteligéncia e criatividade
para formar sujeitos ativos. Assim, contribuiria para a criagdo de uma
pedagogia que liberta, combatendo a discrimina¢do e o preconceito,
muitas vezes motora de violéncia.

“O professor enquanto sujeito desta realidade deve, antes de tudo,
perceber na sociedade esse espago de contradi¢do e luta.” (pacote
52; redacdo 026513)
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“Porque eles tém agredido tanto a escola? Infelizmente nossos alunos
nao estdo satisfeitos com a forma como tém sido vetados no ambiente
escolar, [...] com as discriminag¢des de inferioridade que os curriculos
ainda refor¢am.” (pacote 10; redagdo 005469)

Minoritariamente, existem, portanto, explicagdes mais contextua-
lizadas nas contradi¢des sociais. E o que se apreende nas observagdes
que afirmam que a origem da violéncia ndo estd na disciplina ou
indisciplina, no excesso de liberdade, mas na agudizacdo das contradicdes
sociais promovidas pelo avango da concentragdo de riquezas ¢ a
correspondente desigualdade social. Algumas vezes, ela é referenciada
no desenvolvimento do projeto neoliberal no Brasil. Ha articulagdes mais
explicitas, onde se afirma que o projeto neoliberal

“provoca mais distanciamento entre as classes sociais e aumenta a
exclusdo no mercado de trabalho.” (pacote 15; redagao 009092)

A maioria das redagdes que localiza as relagdes da violéncia,
indisciplina e liberdade no campo das contradi¢des mais amplas do
contexto social, superando a concepgdo da responsabilizacdo da escola
e da familia, propde como alternativa o redirecionamento das atividades
da escola rumo ao esclarecimento da importancia para a vida social.

Mas a maior parte das tentativas de analise que contextualizam a
violéncia, ainda que parcialmente, o fazem na perspectiva de retomada
da paz e da harmonia para o bom funcionamento da sociedade, que inclui
aescola, € claro. Pretende-se fazer isso com palestras para alunos e pais,
com projetos que envolvam a “comunidade” e fundamentalmente com
recursos ligados a arte, aos jogos e a outras agdes culturais. Com isso se
absorveria a necessidade de expressdo e a indisciplina se reverteria em
ndo-violéncia e convivéncia saudavel.

Trata-se de encontrar “mecanismos”, “recursos’ que sejam capa-
zes de cativar o aluno para a questdo. Nao se pensa em discutir a questdo
da violéncia a partir dos conceitos e contetidos das disciplinas da area
de Ciéncias Humanas. Quanto mais se afastar da rotina da sala de aula
melhores chances teriamos de “resolver” a violéncia. E quase uma questio
de marketing e propaganda.

“O trabalho deve comecar dentro da sala, mas depois fazer palestras,
teatros, musica, saraus de poesia que envolvam a comunidade [...]
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tornando a escola um lugar agradavel para o aluno, onde ele senta
prazer.” (pacote 69; redacdo 045755)

Ai a chamada cultura de paz ¢ colocada como artificio, como
formalidade associada a retomada de harmonia. A convivéncia “esva-
ziaria” a necessidade de indisciplina que leva a violéncia. A liberdade
seria “consciente”.

“acredito muito no social e que os temas transversais podem integrar
e valorizar educadores, educandos e comunidade [...] por isso acho
viavel a integragdo da sociedade no meio educacional.” (pacote 81;
redagdo 048366)

Mesmo quando se tenta uma perspectiva histdrica, isso ocorre
usando alguns contextos situados de maneira a-historica e acaba-se por
voltar a escola como “locus” da mudanga social, responsabilizando o
excesso de liberdade. Esse é um discurso muito comum nas redacgdes
que tentam uma analise critica e contextualizada das rela¢des violéncia/
liberdade, numa demonstragdo de que se compreende assim tal realidade
apenas aparentemente.

“O Brasil, desde a invasdo portuguesa, vive em seu interior um
processo de desigualdades [...] as escolas, sendo parte intrinseca deste
processo, vem recebendo suas conseqiiéncias. No entanto, é no seu
locus que poder-se-a reverter esse quadro catastréfico [...] A saida da
mulher ao mercado de trabalho contribuiu para que as criancas
ficassem sozinhas tendo como companhia a TV carregada de violéncia
e consumismo.” (pacote 51; redacdo 009831)

Poucas vezes se coloca a perspectiva de gestdo democratica e
participativa como caminho para a ndo-violéncia, considerada essa pers-
pectiva como espago de liberdade e esvaziamento da indisciplina.

“Alguns professores se acham donos do saber [...] Esperam
comportamentos padronizados [...] E com isso, os alunos desenvolvem
sentimentos de revolta [...] O verdadeiro desafio pedagégico é
aprender a trabalhar em equipe, numa gestdo democratica de
qualidade.” (pacote 35; redagdo 048977)

Mesmo as tentativas de aproximar a discussdo da questio violén-
cia/indisciplina/liberdade de uma analise mais estrutural das relagdes
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sociais, inclusive no contexto do desenvolvimento capitalista, acaba por
fazer uma caricatura dessas rela¢des, como se observa abaixo:

“Com a globalizag¢do e conseqiientemente a quebra das fronteiras
internacionais, o consumidor brasileiro se vé atrelado numa rede de
propagandas de produtos internacionais e os valorizam ao extremo.
E querem copiar atos e atitudes dos europeus e norte-americanos.
Por meio de telejornais, chegam exemplos de jovens que matam
professores e alunos ¢ eles querem resolver suas diferengas com os
colegas e professores também dessa forma violenta.” (pacote 72;
redagdo 039100)

Ou, ainda, uma total confuso conceitual, que também ignora essas
relagdes. O que impressiona € que essa ndo ¢ uma redagéo pingcada como
raridade para dar um certo ar pitoresco ao trabalho. Infelizmente, isso ¢
muito mais freqiiente do que se poderia imaginar:

“Na sociedade consumista de hoje a conquista da igualdade das
mulheres esta dentro da formagao familiar. Pois com o aumento do
consumo na era da globalizagio, o orgamento familiar estd mais caro
e portanto, ndo sé o pai sai para o trabalho, a mae também.” (pacote
52; redagdo 040819)

FORMACAO DO PROFESSOR

A partir dos dados da pesquisa, pudemos identificar na maioria
das redagdes dos professores algumas idéias que se aproximam de duas
concepgdes pedagdgicas, a histdrico-social dos contetidos (Saviani) e a
libertadora (Freire). Propdem uma formagdo necessaria para sanar o
fendmeno da violéncia escolar.

Constatamos que os professores destacam a importancia de se
estabelecer uma relag@o entre o ensino dos conteudos e a vida sécio-
historica e cultural dos alunos, o que denominam de contextualizagio
de contetidos. Mas ao mesmo tempo explicam que a escola ndo tem
conseguido fazer isso. Atribuem um grande peso ao ensino do conteudo
como auxilio para resolver o problema da violéncia.

Na década de 1980, Saviani faz uma critica a escola publica quando
destaca que ela apropriou-se em seu cotidiano das comemoragdes de
datas civicas e de outras festas culturais. Para o autor, essas atividades
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tém ocupado o tempo que se gastaria com o ensino dos conteudos oficiais,
comprometendo a formag¢do do aluno. Entdo, a garantia desse
instrumentalizaria os alunos das camadas populares para construir sua
vida material e social na mesma propor¢@o que os de outras camadas
sociais.

O contexto de abertura politica que a sociedade brasileira estava
vivendo no final da década de 1970 e nos primeiros anos da década de
1980 foi marcado pelos movimentos sociais de esquerda, entre eles dos
educadores. A partir de entdo esses profissionais por meio de seus
discursos e produgdes cientificas divulgaram a idéia da importancia e
necessidade de integrar a formagao do professor a discussdo politica.
Posicionavam-se contra uma pedagogia tecnicista centrada no aprender
a fazer, portanto, desvinculada do aprender e ensinar. O contetido
trabalhado por meio de questionamentos, reflexdes € com um propdsito
de formar o aluno instrumentaliza-o a lutar pelos seus direitos e exercer
a sua cidadania. Nessa Otica, propiciando-se a formacgao politica do
professor garante-se a formacao critica do aluno que resultard em a¢des
autdénomas e transformadoras.

Essa concepgdo ¢ influenciada pelo pensamento de Paulo Freire,
denominada de “pedagogia libertadora do oprimido”. Essa pedagogia
também compds o pensamento educacional brasileiro desde a década de
1960 e continua fazendo parte desse cendrio tanto as institui¢des
académicas, secretarias de educag@o, quanto outros espagos sociais. Tal
pedagogia afirma que a educagdo é um ato politico. A proposta de
educacdo tem como alvo a conscientizacdo da classe trabalhadora. Propde
uma pratica pedagogica (processo de alfabetizacdo) iniciada a partir do
relato das histdrias vividas pelos educandos, problematizando-as e tendo
como referéncia de analise a estruturacdo da sociedade capitalista. A
educagdo dialogica entre educadores e educandos, como pratica da
liberdade, propicia que os educandos concebidos como sujeitos concretos
e histéricos reflitam a sua condi¢do social, a de dominados, e construam
em comunhio uma sociedade sem dominadores. Freire (1999) ao abordar
sobre quais contetidos devem integrar a educagéo libertadora afirma que
serd a partir da situagdo presente, existencial, concreta, refletindo o
conjunto de aspiragdes do povo, que poderemos organizar o conteudo
programatico da educagéo ou da agdo politica, jamais doar-lhe contetidos
que pouco ou nada tenham a ver com a forma, com seus anseios, com
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suas duvidas, com suas esperangas, com seus temores. Contetudos que,
as vezes, aumentam estes tumores. Temores de consciéncia oprimida.

Quando os professores fazem referéncia a formagao revelam uma
dubiedade. Ao mesmo tempo em que atribuem importancia ao preparo
do educador politizado, critico, reflexivo e transformador para resolver
o problema da violéncia, propdem a pedagogia do amor, da paz ¢ do
ensino religioso. Nesse sentido, a sua concepgéo pedagdgica aproxima-
se mais do senso comum do que de uma visdo critica da realidade social.
Portanto, ndo inserem a formag¢do no contexto da sociedade ¢ nem no
das politicas ptblicas que néo priorizam verbas para se expandir 0 ensino
publico de qualidade.

No momento em que os professores propdem qual o tipo de
formagdo a sua categoria deve ter para resolver o problema da violéncia
escolar, eles revelam a necessidade de se incluir a dimens2o politica nos
cursos que os qualificam, que em nosso caso € o de Pedagogia. Entendem
como professor politizado o que integra em seu planejamento e em sua
pratica pedagogica as experiéncias de vida dos alunos, o que discute os
problemas sociais e econdmicos dos alunos, inclusive a questio da
violéncia escolar, o que estabelece uma relagdo dialdgica, afetiva,
compreensiva, solidaria, respeitosa e amorosa com seus alunos. Desta
forma, se o professor apresentar-se como critico, reflexivo, compro-
missado com o aluno e com a escola o problema da violéncia escolar
estaria resolvido. Portanto, atribuem um peso excessivo a formagao do
professor. Apontam também, como elemento importante para inovar a
pratica pedagdgica, a discussdo dos temas transversais que veiculam
tematicas como o da violéncia, da cidadania, dos valores étnicos € morais.
Destacam a necessidade de se incluir no projeto politico-pedagdgico da
escola as tematicas citadas.

Diante desses dados revelados, os professores apresentam um
discurso contraditorio. De um lado revelam a sua concepgdo moralista e
religiosa quando buscam na educacdo familiar (valores, religido) a
solucdo para o fendmeno da violéncia escolar. Por outro, propdem uma
formagdo politizada, critica, reflexiva para o professor auxiliar na
superacdo dessa violéncia. Do nosso ponto de vista, essa contradigdo se
confirma quando entendemos que a garantia da educag¢do moral ¢
religiosa ndo se apdia na mudanga da estrutura socioecondomica da
sociedade, o que significa pensar em um aluno abstrato. Os professores
repetem jargdes como “preparar o aluno para o exercicio da cidadania e
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transformar a sociedade”, contudo percebe-se que muitas vezes ndo ha
uma vinculag@o do discurso com a pratica no cotidiano escolar.

Ao concebermos o professor politizado estamos nos reportando
ao profissional que vé o aluno concreto, real, que representa as condi¢des
materiais de sua classe social. Arroyo (1988), ao discutir a relagdo entre
educagdo e cidadania, argumenta que acredita-se mais no peso da religido,
daideologia ou das letras sobre o comportamento politico em particular,
do que no peso da base material, das condigdes de existéncia a que sdo
submetidas as pessoas e as classes. Quando pensamos em alterar o
comportamento politico, logo pensamos em agir sobre os valores, a visdo
de mundo, a instrucdo, deixando intocadas as condi¢des materiais de
existéncia a que estdo submetidas as classes trabalhadoras.

A analise dos dados nos indica que os professores ndo se véem
como sujeitos sociais e politicos no momento em que responsabilizam
majoritariamente a familia pela violéncia escolar. Entretanto, contradi-
toriamente, acreditam na possibilidade de se formar um professor
politizado e comprometido com o ensino critico e transformador, e que
a partir dessa pratica inovadora colaboraria com a redu¢do da violéncia
escolar. Mas Saviani (2005) explicita que considerando-se que a classe
dominante nfo tem interesse na transformagio da historia da escola (ela
esta empenhada na preservacdo de seu dominio, portanto, apenas acionara
mecanismos de adaptacdo que evitem a transformacgao), segue-se que
uma teoria critica (que nfo seja reprodutivista) s6 podera ser formulada
do ponto de vista dos interesses dos dominados.

Podemos observar que as instituigdes académicas tém dificuldades
em formar o professor que consiga articular os fundamentos tedrico-
metodoldgicos no cotidiano escolar com sua pratica pedagdgica. Nesse
sentido € que acreditamos que o trabalho do professor ndo pode prescindir
de uma significativa formag¢ao na area das Ciéncias Humanas (Historia,
Sociologia, Antropologia, Ciéncia Politica, Geografia) e Filosofia, tanto
no exercicio de sua pratica pedagdgica, atuando diretamente com os
conceitos e contetidos dessa area (sociedade, relagdes sociais, cultura,
politica, tempo, espago) junto aos seus alunos, quanto para compreender
o universo das relagdes sociais, econdmicas, politicas, historicas e
culturais que compdem o cotidiano da vida escolar e social.

Nas falas dos professores abaixo identificamos as suas concepgdes
de educacgio:
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“O professor como mediador de conhecimentos devera refletir a sua
pratica constantemente, tendo flexibilidade para aceitar as
diversidades de seus alunos, instigando valores de formagao ética na
constru¢do de um individuo autébnomo, com conhecimentos
transversalizados.” (pacote 59; redagdo 000425)

“E necessario um modelo de professor mais flexivel, com postura de
mediador, que respeita o que o aluno traz para escola, como ponto de
partida para sua pratica e que mantenha uma relagdo dialdgica.”
(pacote 14; redagao 014846)

“Educar é transformar, ¢ interferir na realidade e muda-la. Mas para
que isso aconteca, como educadores temos que ter objetivos bem
definidos, vontade politica, compromisso com a nossa pratica e com
o resultado desta pratica que sera o perfil de um aluno critico,
questionador, participativo que podera mudar os rumos da nossa
cidade e do nosso Pais.” (pacote 74; redagdo 017025)

ABSTRACT

In this article the basic concepts of human sciences and the teachers formation
are discussed. The discussion is based on a research performed by Studies and
Research on Education and Human Sciences Group of the Faculty of Education
o the Federal University of Goias — GEPECH/FE/UFG. Its purpose was to analyze
the conceptions built by teaches about social reality, violence, freedom and
discipline in what they concern to teachers formation. The data were collected
from teachers writings and analized by means of the methodology of qualitative
research. Among conclusions is underlined the fact that most teachers consider
remote the relations between society and school violence, to which they propose
solutions concerned to pedagogic work and teachers formation. Overall they
consider the family os students breakdown as the main responsible or indiscipline
and school violence.

Key words: humans sciences; formation of teachers.

REFERENCIAS

ABRAMOVAY, M.; RUA, M. das G. Violéncia nas escolas. Brasilia: Unesco,
Instituto Ayrton Senna, Unaids, Banco Mundial, Usaid, Fundagio Ford, Consed,
Undime, 2002.

ARROYO, M. Educagio e exclusdo da cidadania. In: BUFFA, E.; ARROYO,
M.; NOSELLA, P. Educagdo e cidadania. Sdo Paulo: Cortez, 1988. (Colecdo
Polémicas do Nosso Tempo).



Inter-Agdo: Rev. Fac. Educ. UFG, 32 (1): 91-109, jan./jun. 2007 109

DURKHEIM, E. 4s formas elementares da vida religiosa. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1996.

. Educacgao e sociologia. Sao Paulo: Melhoramentos, 1995.

GOLDMAN, L. Ciéncias humanas e filosofia. O que ¢ sociologia? Rio de
Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1991.

GOMES, C. A. Educagdo em perspectiva sociolégica. Sdo Paulo: EPU, 1985.

GRAMSCI. A. Os intelectuais e a organizagdo da cultura. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 1991.

GROSSIL E. P. et all (Org.) Construtivismo pos-piagetiano: um novo paradigma
sobre aprendizagem. Petropolis: Vozes, 1993.

GUARESCHI, P. O meio educativo e seu conteudo. In: PACHECO, E. D. (Org.)
Televisdo, crianga, imagindrio e educa¢do. Campinas, SP: Papirus, 2002.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999.
LOWY, M. Ideologia e ciéncias sociais. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
MANACORDA, M. Marx e a pedagogia moderna. Sao Paulo: Cortez, 1991.

MARCELINO N. C. (Org.) Introdugao as ciéncias sociais. Sdo Paulo: Papirus,
1989.

MARX, K. Contribui¢do a critica da economia politica. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1983.

MIRANDA, M. G. de. A. Pesquisa na pratica profissional: limites e
possibilidades. In: SILVA, A. H.; EVANGELISTA, E. Caminhando e abrindo
caminhos: trajetdria de uma rede municipal de educag@o. Goiania: Editora UFG,
2004.

PIAGET, J. 4 linguagem e o pensamento da crian¢a. Rio de Janeiro: Fundo de
Cultura, 1973.

SAVIANI, D. Escola e democracia. Campinas: Autores Associados, 2005.
(Colegao Polémica do Nosso Tempo, vol. 5)

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993.
. A Formacgao Social da Mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989.






