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Resumo: Este trabalho apresenta reflexées pertinentes ao campo
de formacao e atuacgao de professores, sobretudo no que tange as
novas demandas educacionais e sociais suscitadas pela emergéncia
das tecnologias da informacdo e comunicagédo (TIC). Tem como
objetivo central apontar a necessidade de uma formacéo para as
tecnologias como condicdo sine qua non para o tratamento dessas
questbes. Para tanto, considera os processos de formacao inicial
e continuada de professores, especialmente os desenvolvidos a
partir da educacdo a distancia, como um momento crucial capaz
de influenciar vultosamente a constitui¢do do habitus do professor,
sobretudo no que diz respeito a organizacdo de um conjunto de
esquemas e acdes capazes de auxilia-lo, de forma decisiva, no trato
com a tecnologia e em sua inser¢do no meio escolar.

PaLavras-cHave: Educacdo a distancia. Habitus. Formacao de profes-
sores. Tecnologia.

A criagdo tecnoldgica de qualquer fase historica influi sobre o
comportamento dos homens. [...] Se reconhecemos ser tal fené-
meno constante em todo o curso da evolu¢@o humana, sé nos cabe
investigar a natureza das transformagdes agora em andamento,
transpondo-as para o dmbito da andlise histérica e filosdfica serena
e objetiva, sem estigmatizd-las nem endeusd-las.

(Alvaro Vieira Pinto, 2005)
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INTRODUCAO

As reflexdes aqui sinalizadas pretendem trazer a tona questdes emer-
gentes que circundam os processos de ensino e formacao de educadores,
em especial os desencadeados na modalidade a distancia. Em primeiro lugar,
pelo evidente potencial dessa modalidade de educacao de ampliar o acesso
de professores, especialmente dos que ja atuam na docéncia, a cursos de for-
magao universitdria, a partir da interiorizacao destes cursos, a locais até entdo
inalcangéveis. Em segundo, pela possibilidade de se criar, no contexto destes
cursos, permeado por tecnologias e pelo uso dessas como suportes para o
seu desenvolvimento, um espaco propicio a inser¢do de uma formacéo para
as tecnologias que possa instrumentalizar esses docentes, seja para o trato
com as tecnologias ou para o enfrentamento da sua insercdo na esfera escolar.

No que tange a segunda potencialidade dessa modalidade, foco
central deste texto, parte-se do argumento de que a formacao inicial pode
influir vultosamente na constituicao do habitus do professor, como igualmen-
te o fazem as demais teias sociais em que ele esta inserido (familia, escola,
comunidade etc). Além disso, uma formacdo para as tecnologias torna-se
primordial e, sobretudo no ambito dos cursos desenvolvidos na modalidade
adistancia, representa um componente crucial do“habitus necessario para a
formacao de educadores” (Lopes; CorTe ReaL, 2010, p. 2) e, consequentemente,
de sua atuacao docente. Essa discussdo é apoiada em resultados conclusi-
vos, tedricos e praticos, que constituem parte significativa de pesquisa de
doutorado (Lores, 2006) sobre o tema A formacgéo de professores e os cursos de
licenciaturana modalidade a distancia: das informacédes que se tem a formacdo
que se espera, desenvolvido junto ao Programa de Pés-Graduacao em Edu-
cacao Cientifica e Tecnoldgica/PPGECT/CFM/UFSC. Tal pesquisa examina o
processo de formacao de professores em cursos na modalidade a distancia
e suas possiveis contribui¢des para o trato e incorporacao das tecnologias
na pratica educativa desses docentes.

EDUCA(;/:\O A DISTANCIA E FORMAGAO DE PROFESSORES: ENTRE POSSIBILIDADES E
POTENCIALIDADES

A educacéo a distancia vem-se configurando como um modo dife-
renciado de gestar e organizar processos e situacdes de ensino e aprendiza-
gem, tendo como uma de suas caracteristicas o modo como a mediatizacdo
entre professor e aluno é concebida. Professor e aluno ndo necessariamente
precisam, agora, compartilhar o mesmo espaco e tempo para desempenha-
rem os papéis de ensinar e aprender. A relacao professor-aluno ganha outra
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perspectiva e é, muitas vezes, intermediada por elementos até entdo pouco
explorados, como as tecnologias da informacao e da comunicacao (TIC)'. No
entanto, o ponto crucial dessa modalidade nao esta no distanciamento emsi,
mas na necessidade de avaliar os efeitos gerados por ele, seja no ensino, na
aprendizagem ou no préprio planejamento e organizacao do curso. Especial-
mente porque a distancia deixa de ser uma questao de distancia geografica
para se tornar um ‘fenémeno pedagdgico’ (Moore; KearsLey, 2007).

Nesse viés, o0 modelo presencial ndo serve de parametro fechado
para a estruturacdo e o desenvolvimento de processos de ensino pautado
por essa dinamica, embora permaneca incrustado em praticas e concepgdes
de educacao, por vezes, traduzidas para a modalidade a distancia. Tal manu-
tencao pode ser justificada, em parte, pelo fato de os cursos desenvolvidos
nessa modalidade raramente possuirem seu proprio corpo docente, estando
sujeitos a atuacao do corpo docente oriundo de distintas unidades da institui-
¢ao em que tais cursos sao desenvolvidos. Em geral, docentes provenientes
de cursos presenciais.

Diante dessa realidade, é mister reconhecer que a educacgdo a dis-
tancia e seu crescimento implicam mudancas profundas das estruturas edu-
cacionais atuais. Implica mudancas tanto estruturais e pedagogicas quanto
culturais. De um lado, pela necessaria revisao e reorientacdo de programas
e posturas didatico-metodoldgicas que se adequem as especificidades da
modalidade e ao perfil de seu publico-alvo. Publico este formado em sua
maioria por adultos, muitos ja exercendo a docéncia, que geralmente podem
dispensar tempo apenas parcial para o estudo e carecem, portanto, de um
processo de formacao sintonizado com a natureza do aprendizado de adultos
ou, recorrendo ao termo cunhado por Malcolm Knowles, de uma andragogia
(KnowLEs; HoLton; Swanson, 1998). De outro, pela necessidade de compreender
e incorporar a tecnologia como meio imprescindivel a conducéo e geren-
ciamento de cursos nessa modalidade, especialmente porque boa parte
do corpo docente com ela envolvido possui pouca ou nenhuma formacao
para tal. Essa falta de formacgdo e experiéncia para incorporar a tecnologia
ao processo de ensino e aprendizagem tem-se configurado em um grande
desafio, ja que a maioria somente aprende ou trata, minimamente, com essa
questao ao desempenhar sua fungdo docente nesses cursos.

Desse modo, a educacao a distancia pode ser vista tanto como uma
causa quanto como resultado de mudancas (Moore; KearsLey, 2007), seja nas
percepcdes do significado da prépria educacdo ou na de seus pressupostos
e objetivos. E nessa perspectiva que as reflexées aqui apresentadas sdo
construidas, a partir dos desafios lancados pela onipresenca da tecnologia
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em todos os setores da vida humana e, especialmente, na esfera dos cursos
destinados a formacédo de professores que vém sendo desenvolvidos na
modalidade a distancia.

Nos ultimos anos, o desenvolvimento da EAD vem se consolidando
como uma modalidade eficaz naimplementacdo de propostas educacionais
nas mais diversas e complexas situacdes, as quais vao desde a oferta de cursos
de capacitacdo para o trabalho ou divulgacao cientifica até, mais recente-
mente, a estudos formais nos diferentes niveis educacionais, dentre os quais
os de formacéo de professores. E a flexibilidade, caracteristica marcante nos
programas dessa modalidade, que da sustentacdo as multiplas possibilidades
fornecidas pela EAD, especialmente quando o foco desses programas estd em
suprir velhas e novas demandas formativas do contingente de professores
da Educacao Basica, perfil central das propostas e iniciativas desenvolvidas
no cendrio brasileiro.

Dados recentes, disponibilizados a partir do Censo Escolar da Educa-
¢ao Basica de 2009, demonstram que de um universo formado por 1.977.978
profissionais, apesar de 1.341.178 possuirem curso superior, 62.373 docentes
atuam nas distintas etapas e modalidades da Educacgao Basica sem possuir
curso de licenciatura. Essa realidade tem resultado em diferentes iniciativas
governamentais e politicas publicas que, ora como incentivo ora como
exigéncia, destinam-se ao suprimento das necessidades apontadas pelos
espacos educativos, particularmente no que tange a formacéo de professores.

Um exemplo recente que demonstra a preocupacgao do governo com
essas questdes é o conjunto de agdes do Ministério da Educacao (MEC), em
colaboracdo com as secretarias de educacdo dos estados e municipios e com
asinstituicdes publicas de Educacao Superior (IPES), que gerou o lancamento
do Programa Nacional de Formacéo de Professores da Educagao Basica com
vistas a melhoria da formacéo do corpo docente brasileiro e, consequente-
mente, a melhoria da qualidade da educac¢ao no pais. O Programa faz parte
do Plano Nacional de Formacéo de Professores, criado a partir do decreto n°
6.755/2009, cujo objetivo central é estender, substancialmente, a oferta de
vagas nas diversas areas das licenciaturas voltadas a formacao de professores
em exercicio, objetivo que devera ser atingido a partir de uma parceria entre
a Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios.

Ja em andamento, as primeiras vagas para cursos de licenciatura es-
pecificos foram abertas em julho de 2009, totalizando 57.828 vagas? ofertadas,
que atenderdo municipios de 21 estados brasileiros. O suprimento dessas
vagas ficara a cargo de 76 institui¢des publicas de Educacdo Superior, sendo
48 Federais e 28 Estaduais, com a cooperacao de outras 14 universidades
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comunitarias. Parte dos objetivos tracados por esses e por outros programas
de formacao docente tem sua viabilidade subsidiada pelo advento da educa-
¢ao a distancia, especialmente por possibilitar aampliacdo e a disseminacao
substancial dessas acoes para lugares geograficamente desfavorecidos e, até
entdo, fora do alcance dos cursos existentes. A educacao a distancia tem-se
caracterizado como modalidade de educacdo que tanto pode vir a manter o
objetivo essencial da educacéo, de garantir acesso a formacdo de qualidade,
como incorpora outros, por exemplo, a interiorizagcao das instituicées publicas
de ensino superior e do acesso a formacao universitaria, inalcancdveis a partir
de modalidades convencionais.

Nao obstante, outra contribuicdo importantissima da educacao a
distancia é seu incrivel potencial para o emprego educacional das tecno-
logias, novas ou nao, tornando-se, dessa forma, espaco oportuno para a
efetivacdo de umaformacéo para as tecnologias ou, como denomina Belloni
(2005; 2009b), de uma midia-educacao, sobretudo naqueles programas des-
tinados a formacao de professores. Em vista disso, conforme destaca Belloni
(2009b, p. 14),

[...] a educacéo a distancia, cujos principais programas desenvolvidos
hoje no Brasil sdo de formacdo de professores, pode trazer uma grande
contribuicdo para a revolucdo necessaria nesta formacéo, pois certamente
o professor que participou de um processo de aprendizagem auténomo e
utilizou tecnologias para aprender estara melhor preparado para utiliza-las
de modo competente e criativo com seus alunos.

Todavia, a parte todo entusiamo e boa vontade que se tenha, a
mera utilizacdo das tecnologias por parte desses professores em formacéo
ao longo do curso a distancia ndo garante uma leitura critica e tampouco a
utilizacao coerente e criativa da tecnologia durante sua atuacao docente.
Ao contrario, se tais elementos nao forem contemplados efetivamente a luz
de reflexdes acerca de suas implicagdes e contribuicdes ndo s6 educacionais,
como também, sociais e culturais, dificilmente, esse docente encontrard sub-
sidios ou mesmo necessidade de pleitear uma compreensao com esse perfil.
Pouco provavelmente, conseguird superar uma exploragcdo automatizada e
irrefletida das tecnologias, reflexo imediato da postura periférica assumida
diante dessas ao longo do curso. De certo, ndo se pode eliminar a possibi-
lidade de que o contato mais ou menos intenso com as tecnologias possa
servir de estopim para preocupagdes mais amplas. No entanto, é imperativo
reconhecer que tal comportamento encontra-se bastante distante da reali-
dade presenciada no espaco escolar, no qual grande parte dos professores
continua ignorando a presenca das tecnologias, quando nao fugindo delas.
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E a partir destas consideracdes e das demandas evidenciadas que se
aponta a necessidade de aprofundar reflexées quanto a formacao de profes-
sores, de todas as areas do conhecimento, em especial quando desenvolvidos
na modalidade a distancia. Pois, embora os documentos que estabelecem
as areas de conhecimento que constituem os curriculos escolares nacionais
tenham sinalizado as tecnologias como seus componentes, em termos pra-
ticos, isso ndo tem refletido em sua maior insercao no planejamento e acéo
dos professores.

Parcela importante dessa nova demanda, trazida a luz do dia pela
irreversivel introducdo das tecnologias no ambiente escolar, pode vir a ser
enfrentada, ao menos inicialmente, por meio da educacédo a distancia. Ja que
a EAD representa, também, a possibilidade de novos cenarios educativos
capazes de romper a inércia amilde presente nas praticas educativas tra-
dicionais, que tém valorizado muito mais o contetido do que a experiéncia
vivida. Cenarios que, pela forte presenca e dependéncia das tecnologias, de
sua compreensao e utilizacdo, podem servir de norte para a construcao de
uma leitura mais critica dessas bem como de seus usos. Ou seja, para a cons-
tituicdo de uma formacao para as tecnologias que possa viabilizar o didlogo
entre professores e seus alunos, entre imigrantes e nativos digitais (PRensky,
2001a, 2001b)3, restabelecendo um canal de comunicacdo truncado pela
revolucdo tecnoldgica dos ultimos tempos.

Um tempo em que novas formas de acessar informacodes e de intera-
gir com conhecimentos tém surgido, no qual novas linguagens, especialmen-
te as visuais, dividem espaco incessantemente com as ja utilizadas (escrita,
oral etc), dando espaco a novos modos de aprender que reclamam por novas
formas de ensinar que, portanto, precisam ser construidas pelo professor.
Dai o papel essencial desempenhado pela formacao, inicial e continuada, o
de fomentar ao longo desse processo acdes que auxiliem esses professores
em formacdo a perceber tanto a importancia da insercdo das tecnologias,
e dos conhecimentos inerentes a elas, quanto suas contribuicdes para a
prética educativa. Nesse sentido é que se percebe na educacdo a distancia
um potencial significativo na instrumentalizacao desses professores para o
enfrentamento dessa demanda, ha muito lancada e reforcada no contexto
escolar por criangas e jovens que, em sua maioria, incorporaram as tecnolo-
gias a vida fora da escola.

EDUCACAO A DISTANCIA: FORMANDO PARA OU COM AS TECNOLOGIAS(?)

Repensar radicalmente as atuais concep¢des didatico-metodoldgicas
e questionar os processos de formacao de professores, nas suas distintas
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modalidades, parece um caminho ndo s6 necessario como inelutavel. E
impossivel ficar indiferente as transformacdes que as tecnologias e suas po-
tencialidades tém provocado nas praticas de leitura e escrita, tampouco as
implicagcdes geradas pelos novos recursos e modos de pesquisa e de acesso
a informagoes.

Cabe, entédo, ponderar se“[...] os professores irao apossar-se das tecno-
logias como um auxilio ao ensino, para dar aulas cada vez mais bemilustradas
por apresenta¢cdes multimidia, ou para mudar de paradigma e concentrar-se
na criacdo, na gestao e na regulacao de situacdes de aprendizagem” (PErre-
NouD, 2000, p. 139). Ja existem evidéncias apontando que, se o professor nao
encontrar espaco no ambito de suaformacao para refletir acerca das implica-
¢oes suscitadas pela presenca irreversivel das TIC e das midias, de um modo
geral, a tendéncia é que ou tais professores ndo se encorajem a utilizar esses
recursos na sua pratica pedagdgica ou que restrinjam seu uso a um modo
superficial e domesticado; como mera e esporadica instrumentalizacao da
prética (Borsa; PENTEADO, 2005; SOBRINHO, 2003).

A conviccdo de que o momento da formagao do professor representa
um espaco crucial para aincorporacdo de uma formacao para as tecnologias,
que se destine a compreensdo e ao trato com as tecnologias e suas ramifica-
¢oes, é amola mestra das argumentagdes aqui apresentadas. Acredita-se que
o exercicio de uma leitura critica acerca da tecnologia no ambito do processo
formativo pode subsidiar ou servir de ponto de referéncia para a inoculagao
de a¢bes e posturas semelhantes na pratica docente desse professor. Ou seja,
parte-se do pressuposto de que a postura adotada pelo docente em sua praxis
educativa é condicionada pelos distintos contextos sociais vivenciados por
ele, dentre os quais a formacao inicial desempenha papel significativo. Essa
premissa traz consigo outra, igualmente fundamental, a de que o tempo e o
espaco de formacgao precisam corresponder, ao menos minimamente, aquilo
que se espera que ele, na praxis, seja capaz de fazer. Ou seja, em sintonia com
0 que aponta Mercado (1999),

é muito dificil, através dos meios convencionais, preparar professores para
usar adequadamente as novas tecnologias. E preciso forma-los do mesmo
modo que se espera que eles atuem no local de trabalho, no entanto, as novas
tecnologias e seu impacto na sociedade séo aspectos pouco trabalhados nos
cursos de formacdo de professores, e as oportunidades de se utiliza-las nem
sempre sdo as mais adequadas a sua realidade e as suas necessidades (p. 90).

De modo analogo, os processos formativos convencionais desen-
volvidos na escola ndo tém dado conta de suprir demandas e inquietagées
mais atuais dos alunos, efeito imediato de uma formacao docente que tem
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estado aquém das expectativas e dos novos desafios lancados a pessoa do
professor. Essa reciprocidade torna latente aimportancia do processo forma-
tivo do professor, sobremaneira quando o assunto é a insercdo, sobretudo
pedagdgica, das TIC na escola.

Nao se espera, porém, que os cursos de formacéo transformem-se em
modelos reprodutiveis, em um emaranhado de regras e etapas normativas
cuja reproducao garantisse o perfeito funcionamento da engrenagem. De
certo, a formacéo influencia, de alguma forma e com intensidades e signi-
ficados distintos, a atuacao desse professor, mas nao determina, tampouco
condiciona, sua pratica, pois existem outros fatores e elementos que orbitam
a atmosfera da acdo docente que sdo igualmente influentes. Por exemplo, a
propria comunidade escolar, o contato e a interagdo com o corpo de profes-
sores, representam elementos cruciais no estabelecimento de significados
comuns e na constituicdo de praticas partilhadas coletivamente.

O fato é que, ao contrario, se essa formacdo nao fornecer recursos ha-
beis para a atuacao docente almejada, parece pouco provavel que o professor
encontre subsidios suficientes para a dissolucdo de suas limitagdes e inquie-
tudes frente as TIC. Seja pelo receio de lidar com algo ainda desconhecido ou
pela falta de estimulo no préprio ambiente escolar, costumeiramente minado
por condi¢des de trabalho pouco amimadoras (baixos saldrios, sucateamento
da escola, déficit no quadro de professores, sobrecarga didatica etc) e por
uma jornada de trabalho intensa e exaustiva.

Nessa perspectiva, argumenta-se que a formacdo inicial e a continua-
da podem influenciar vultosamente a constituicdo do habitus do professor,
igualmente como o fazem as demais tramas sociais em que ele esta imerso
(familia, escola, comunidade etc). E, ainda, que uma formacao para as tecnolo-
gias representa um componente crucial da atuacdo docente e, por isso, precisa
ser incorporada como habitus necessario a formacao desses professores.

O termo habitus é utilizado aqui em homologia ao conceito socio-
I6gico proposto por Pierre Bourdieu em seus estudos criticos no campo da
sociologia. Compreende-se, portanto, que

o habitus, como sistema de disposicdes para a pratica, € um fundamento
objetivo de condutas regulares, logo, da regularidade das condutas, e, se
é possivel prever as praticas (neste caso, a sangao associada a uma deter-
minada transgressdo), é porque o habitus faz com que os agentes que o
possuem comportem-se de uma determinada maneira em determinadas
circunstancias. Dito isso, essa tendéncia para agir de uma maneira regular —
que, estando seu principio explicitamente constituido, pode servir de base
para uma previsdo (o equivalente cientifico das antecipacdes praticas da
experiéncia cotidiana) - ndo se origina numa regra ou numa lei explicita. E
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por isso que as condutas geradas pelo habitus ndo tém a bela regularidade
das condutas deduzidas de um principio legislativo [...]. (Bourpieu, 2004, p. 98)

A relacao de reciprocidade entre a formagao para as tecnologias e
suas implicacdes no habitus do professor ganha novos matizes quando con-
siderada no ambito de cursos desenvolvidos na modalidade a distancia, haja
vista a presenca imprescindivel das tecnologias e a circulagdo de um conjunto
de saberes a elas inerentes nesses novos tempos e espacos de aprendizagem.
Apesar de essa problematica representar um desafio amplo, extensivo aos
cursos de formacdo em quaisquer modalidades, acredita-se que ela pode
vir a ser cumprida com grande valia por aqueles desenvolvidos na modali-
dade a distancia, em virtude do arsenal tecnolégico que permeia e sustenta
esses cursos. Peculiaridade que pode ser explorada como fonte primaria de
reflexdes atinentes a insercédo e utilizacdo das TIC nos processos de ensino
e aprendizagem, de modo que a educacao a distancia extrapole o estigma
de formacédo docente com tecnologias e possa ser percebida também, sob
um prisma mais amplo, como via de formacgao docente para as tecnologias.

CONSTITUICAO DA DOCENCIA: FORMACAO PARA AS TECNOLOGIAS E HABITUS
PROFISSIONAL

A tecnologia como constructo social estabelece forte vinculo com
fatores sociais e com as praticas nestes imbricadas, seja na escola ou fora
dela. Relagdo igualmente estabelecida entre o habitus e o mundo social que o
produz, na medida em que o primeiro conserva“uma auténtica cumplicidade
ontolégica” (Bournieu, 2004, p. 24) com o segundo. E 4 luz dessa demarcacio e
de suas ferramentas conceituais que sao analisadas possiveis relagoes entre
o habitus docente, como disposicdo geral incorporada e quase postural, e a
influéncia da formacao inicial na constituicdo de suas predisposicdes para o
trato com a tecnologia e com as questdes a ela pertinentes.

Decerto as experiéncias vivenciadas pelo professor ao longo de sua
formacao, embora influentes, ndo sdo os Unicos fatores que orientam os
modos de pensar e agir em face da tecnologia, ja que, ao longo da vida e do
contato com distintos contextos sociais e culturais, os individuos adquirem
e reconstroem dindmica e permanentemente seu habitus. Contudo, ao reco-
nhecer a pratica como fruto da dialética estabelecida entre o habitus e deter-
minada situacado, parece viavel refletir sobre aimportancia de uma formacao
para as tecnologias a partir desse viés conceitual. O professor buscara no seu
conjunto de disposi¢des e condutas (habitus) dispositivos que o auxiliem na
resolucdo de questdes suscitadas por uma situacao especifica (trato com a
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tecnologia, por exemplo); dai, a necessidade de serem fomentados esque-
mas e dispositivos relacionados a tecnologia, ainda na formacéo inicial, que
permitam a solucado de problemas similares surgidos no campo da prética
ou que possam, pelo menos, ser adaptados para tal.

Essas predisposicoes, encerram tanto um perfil duravel quanto
transponivel. Durdvel na medida em que estéo “[...] fortemente enraizadas
e, embora possam modificar-se segundo o desenrolar das experiéncias in-
dividuais, tendem a resistir a mudancga e a marcar a continuidade da vida de
uma pessoa”, e transponivel em razdo de, ao serem constituidas ao longo de
situacdes especificas e de determinadas experiéncias, fornecerem“os modos
de perceber e de agir dos individuos em outras situa¢des (profissionais, por
exemplo)” (BeLLoni, 20093, p. 11). A perspectiva do habitus enquanto disposicao
durdvel, no entanto, ndo pode ser confundida com disposicao estatica ou
como uma aptidao natural, pois “o habitus é ao mesmo tempo um sistema
de esquemas de producao de praticas e um sistema de esquemas de percep-
¢ao e apreciacao das praticas. E, nos dois casos, suas operagdes exprimem
a posicao social em que foi construido” (Bourpieu, 2009, p. 158). Assim, as
representacdes dos individuos sao varidveis em funcao de sua posicao so-
cial, de seus interesses e de seu habitus, porque o sujeito, o “agente em acdo”
(Bourbieu, 2009), representa o lado ativo do conhecimento pratico, reforcando,
inclusive, a dimensdo transponivel do habitus, que de modo algum pode ser
compreendido como produto linear de regras.

Ao analisar as especificidades da pratica dos professores, Perrenoud
et al. (2001) recorrem ao termo habitus profissional, que, a partir da asso-
ciacdo entre o conceito cunhado por Bourdieu e o fazer dos professores, é
compreendido como um guia da pratica docente e consiste no conjunto de
préticas e rotinas construido pelos professores no decorrer de sua trajetéria
profissional. Algo utilizado, muitas vezes inconscientemente, na solucao de
situacodes especificas. E justamente esse carater irreflexivo que faz com que o
habitus profissional seja percebido pelos professores como uma colecao de
regras e rotinas que, baseadas na repeticao, consolidam e institucionalizam,
subliminarmente, posturas e praticas compartilhadas pelo coletivo escolar.
Assim, na pratica pedagdgica circulam dois conjuntos distintos de saberes
que, por sua vez, instrumentalizam a pratica do professor: os saberes formais,
integrados a pratica docente através da formacao (inicial e continuada) e ou-
tros, oriundos da experiéncia, que, reunidos, ddo forma ao habitus profissional.

Tardiff (2006) também aponta a existéncia de um grupo de saberes
construidos pelos professores a partir do exercicio de suas fun¢des docentes,
constituidos com base no trabalho cotidiano e no conhecimento e interacao
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com o meio em que atuam. Assim, os denominados saberes experienciais
“[...] incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habi-
tus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser” (TArDIFF, 2006, p. 39). De
acordo com o autor, a importancia dos saberes experienciais do professor
é evidente, pois o auxiliam no enfrentamento de situacdes imprevisiveis,
seja pela formacao (inicial e continuada) seja pelo curriculo. Nesse sentido,
aponta que o convivio e o trato de tais situagcdes também se constituem em
elementos formativos, ja que

[...] somente isso permite ao docente desenvolver os habitus (isto é, certas
disposicoes adquiridas na e pela pratica real), que Ihe permitirdo justamente
enfrentar os condicionantes e imponderaveis da profissao. Os habitus podem
transformar-se num estilo de ensino, em“macetes”da profissao e até mesmo
em tracos da“personalidade profissional”: eles se manifestam, entdo, através
de um saber-ser e de um saber-fazer pessoais e profissionais validados pelo
trabalho cotidiano. (TArDIFF, 2006, p. 49)

Em suma, os saberes docentes constituem-se, essencialmente, como
saber plural, heterogéneo, organizado a partir da fusdo mais ou menos
equilibrada dos multiplos saberes (cientificos, curriculares, disciplinares e
experienciais). E por reconhecer a amalgama que da origem aos saberes
docentes que se traz a baila a importancia de a tecnologia ser percebida
como um campo de saber que precisa ser contemplado pelos processos de
formacao, inicial e continuada, dos professores. Muito embora nao esteja
restrito a esse espaco formativo, porque nao constitui um conjunto prescri-
tivo ou doutrinario de saberes mas um conjunto também subordinado as
condicbes profissionais cotidianamente vivenciadas pelo professor, o que o
torna suscetivel a tradugdes e polimentos.

A rede de saberes que circundam a tecnologia e suas implicacoes,
portanto, ndo se restringem a formacao institucional, mas precisa, sim, ser
implementada e garantida por ela. Saberes que poderdo tanto ser reforcados
através do seu uso recorrente quanto ampliados e reorganizados, adaptando-
-se a interpretacao e a solucdo das vicissitudes lancadas pela insercdo da
tecnologia na escola e na pratica educativa do professor. Desse modo, é
plausivel que sejam reconstruidos pelo professor durante o enfrentamento
de situagcdes no cotidiano escolar bem como sejam consolidados a partir da
interacdo entre os saberes advindos da formacao e os da atuacao.

Dai se pensar na tecnologia como um corpo de conhecimentos que
se constitui mas também se modifica em face de situa¢des especificas, de
interferéncias e interagdes estabelecidas seja no contexto da formacao ou
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da atuacédo docente. Conhecimentos que, portanto, ndo carregam um cariz
normativo ou prescritivo e que mantém um espaco para a transformacao
criadora. Segue dai a pertinéncia de aproxima-lo do habitus dos professores
e, quando possivel, nele inseri-lo, ja que ao ser adquirido, sobretudo na esfera
daformacéo inicial, pode configurar-se em um conjunto de esquemas e acdes
capaz de auxiliar os professores de forma decisiva no trato da tecnologia e
de sua inser¢ao no meio escolar.

Em suma, considera-se que o espaco formativo representa um terreno
fecundo para a implementacao de uma formacao para as tecnologias. Uma
formacdo estruturada e estruturante que, estando presente na formacgao
inicial de professores, pode desempenhar um papel decisivo na geracédo e
na organizacdo das praticas e representacdes desses sujeitos. Principalmente
ao se considerar que tal formacao pode influenciar e, quica, mobilizar acbes
diferenciadas desses docentes em face de questdes envolvendo a tecnologia
e o transito cada vez mais intenso delas na esfera educacional. A intencao,
portanto, é destacar o peso exercido pela formacao inicial na constituicao
do modo de vida e do fazer educacdo destes professores que, apesar de
nao figurar como influéncia Unica, representaria um elemento crucial para a
estruturacdo de seus esquemas e disposicoes, ou seja de seu habitus.

Contudo, apesar de as politicas publicas propalarem a emergéncia
dainovacao e da distribuicdo de equipamentos tecnoldgicos, especialmente
os informaticos, como forma de ratificar a necessaria transicao do modelo
vigente para uma nova cultura educacional, boa parte dos cursos de forma-
¢ao nao os tem habilitado adequadamente para tal. Ao contrario, a realidade
tem apontado que grande parte dos professores do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio nao foi beneficiada por qualquer capacitacdo no ambito
das novas tecnologias em seus cursos de formacdo inicial (Mercabo, 1999).

Em entrevista concedida recentemente*, Bernadette Gatti alerta para
a necessidade de se pensar a respeito do perfil e das condi¢dées da forma-
¢ao dos licenciados, para que se fomentem saltos efetivos na qualidade da
aprendizagem nesses cursos. Para alcangar quaisquer melhorias na Educacao
Basica é necessario rever e aprimorar a formacao dos professores, de modo a
que sejam adequadamente capacitados para trabalhar tanto com a cultura
geral quanto com a especializada. Destaca, ainda, que é preciso entender a
mudanca na educag¢do como consequéncia imediata da qualidade dos cur-
sos de licenciatura e dos professores por eles formados. De acordo com ela,
“[...] precisamos mudar a estrutura das licenciaturas [...]. O bom seria que as
universidades brasileiras se interessassem em mudar a estrutura das licen-
cCiaturas. Mas elas sdo consideradas um curso menor, esse é o problema.”Em
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suma, sem que as bases ainda frageis da educacdo brasileira sejam revistas
e trabalhadas ndo é possivel esperar melhorias substanciais nem na escola
nem, tampouco, na educacéo oferecida por ela.

O cenario dos cursos de formacdo de professores na modalidade a
distancia ndo tem conseguido superar essas deficiéncias e, de modo geral,
tem-se configurado em uma caricatura mais ou menos modernizada dos
velhos e conhecidos, e também ja inadequados, processos de formacdo de
professores tacitamente perpetuados. Ou, ainda, como uma maquiagem pi-
rotécnica capaz de encobrir e garantir a manutencdo do status quo da escola
ante as modificacdes ocorridas no mundo que a circunscreve. Especialmente,
porque muitas das inovagdes pleiteadas a partir da implantacao desses pro-
jetos estdo baseadas na confianca excessiva de que a tecnologia pode, por si
s6, transformar as inércias do ensino escolar e dissolver problemas histoéricos
da atuacao docente.

De fato, a relacdo de reciprocidade existente entre inovacbes edu-
cacionais e a figura do professor e sua formacao parece indelével, ja que em
termos praticos o professor apresenta-se como o seu mais importante vetor,
como o agente indispensavel para a implementacdo efetiva e adequada de
quaisquer politicas ou iniciativas de modificacdes da estrutura escolar. Nessa
perspectiva, é oportuno salientar que no caso da tdo almejada renovacao da
escola e de seus processos, que tem visto na insercdo tecnolégica sua mais
nova via de acesso, a disposicao do professor e, antes disso, o reconhecimento
dessa insercao como algo pedagogicamente importante nao representa algo
simples. Como aponta Mercado (1999), é fundamental “[...] a sensibilizacao
e iniciacdo dos professores nas novas tecnologias” (p. 25), ainda mais se o
objetivo principal for disponibilizar, a partir da escola, 0 acesso a dispositivos
instrumentais mas, também, conceituais que habilitem os sujeitos para pensar
e agir criticamente em face das mutacdes tecnoldgicas dos ultimos anos e
de seus distintos efeitos.

Nessa dinamica, parece pouco provavel que o professor consiga per-
ceber, intuitivamente, a importancia da insercao tecnolégica nos processos
educativos e, tampouco, seus contributos para a renovacao da escola e dos
saberes por ela disseminados. Dentre os fatores que tém contribuido para o
insucesso da inovagao tecnoldgica no contexto escolar estdo a falta de clareza
dos objetivos da utilizacdo das tecnologias na escola, a resisténcia a mudan-
¢a, a énfase excessiva no meio e ndo nas suas potencialidades, a falta de
conhecimento para a compreensao e uso das tecnologias etc. Esses e outros
fatores tém gerado um movimento ciclico que traz como efeito mais evidente
a utilizagao limitada e quase inexistente da tecnologia pelos professores.
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Estas reflexdes convergem para uma premissa considerada pri-
mordial, qual seja: é preciso conhecer e compreender o real sentido das
tecnologias para poder posicionar-se a respeito, inclusive em termos de seus
sentidos sociais. Tal necessidade também tem sido pontuada por varios au-
tores (ALoNso, 2008; Demo, 2006; Moran, 2000; 2007; Ricarpo et al., 2007, entre
outros), especialmente quando argumentam que é preciso mobilizar conhe-
cimentos que possam ser transformados em acdo, de modo que a introducao
de novos artefatos tecnoldgicos nas escolas ndo represente apenas a adogao
de dispositivos capazes de encobrir praticas comumente instrucionistas ou
um simples modismo cuja perspicécia possa maquiar tanto a ma formacéao
do professor quanto a do aluno.

O evidente descompasso entre os desafios postos aos sistemas es-
colares e a formacéo de professores bem como as questdes que subjazem a
esse desajuste nao podem mais ser negligenciados. Uma compreensao mais
critica, menos deslumbrada e utilitarista, das interacdes entre tecnologia e
educacao, além de indispensavel, precisa ser incorporada a cendrios que
pressupdem a utilizacdo educativa das TIC. Contudo, é preciso mais que o
mero contato com diferentes tecnologias ao longo do curso para potencializar
uma apropriacado mais critica desses equipamentos. A incorporacao ou ndo da
tecnologia e dos conhecimentos intrinsecos a ela ndo esta determinada pela
quantidade de componentes tecnolégicos empregados pelos programas
de formacéo. Sobretudo, porque a “[...] a introducao das novas tecnologias
na educacdo ndo pode ser considerada apenas uma mudanca tecnoldgica,
nao é simplesmente a substituicdo do quadro negro ou do livro pelas novas
tecnologias.” (Mercapo, 1999, p. 35) A insercdo de novas tecnologias nos
processos educacionais significa interferir nos modos de pensar e agir; esta
associada a mudanca nos modos de aprender mas também nos de ensinar,
a mudanca nas relagdes estabelecidas entre quem ensina e quem aprende
e entre esses e o proprio conhecimento. Pois “as novas tecnologias ndo sao
nelas mesmas, formacao, porque nao sabem aprender. Quem aprende sdo os
seres humanos, mas podem ser apoiados de modos impressionantes pelas
tecnologias informacionais”. (Demo, 2006, p. 118)

As novas ferramentas tecnologicas por si s6s ndo garantem mudancas
efetivas na educacéo, tampouco a extingcdo de seus problemas mais latentes.
E o professor que pode gerir processos inovadores a partir desses recursos.
Processos capazes de responder a expectativa originada pela insercdo dessas
tecnologias no universo da escola, algo que, inevitavelmente, requer novas
estratégias de ensino. Requer a percepc¢ao da tecnologia como elemento
complementar a constru¢ao de conhecimentos, mas, também, como um
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elemento gerador de outros saberes que, por serem igualmente importantes,
precisam estar integrados ao curriculo. Por isso, a formacao é crucial porque
pode representar uma oportunidade fulcral para a organizacdo de esquemas
e disposicoes que o auxiliem a agir e reagir frente aos processos tecnoldgicos
cada vez mais presentes no campo escolar.

Esses desafios ampliam ad infinitum a importancia de a formacao,
inicial e continuada agregar as suas diretrizes a responsabilidade de promo-
ver, paralela a formacao especifica e a didéatico-pedagogica, uma formacéo
para as tecnologias. Uma formacao que consolide no ambito desses cursos
um habitus sintonizado com questdes inerentes ao cendrio tecnolégico, com
seus elementos e com as demandas suscitadas por esse panorama. Todavia,
é preciso mudar as perspectivas da formagao dos professores, ndo porque a
mudanca estd sendo imposta, mas principalmente para que os individuos se
percebam parte do processo e possam conduzir tais mudancas, para reforcar
“a condicdo de sujeito de tais transformacdes, para ndo acordar, de repente,
como objeto.” (Demo, 2006, p. 110)

A educacdo a distancia, como modalidade legitima de educacgao,
possui, além de autoridade formativa, uma potencialidade impar para a pro-
mocao de experiéncias significativas e inventivas no trato das tecnologias e
do conjunto de conhecimentos que elas abrangem. Evidencia-se como uma
alternativa vidvel na consolidacdo de uma formacao para as tecnologias,
desde que seja assumida como uma modalidade de educacdo cujas carac-
teristicas e objetivos ndo se harmonizam com posturas e vezos didaticos ja
ultrapassados, comumente oriundos de parametros legitimados pelo modelo
presencial. Nao faz sentido, portanto, reproduzir essas e outras debilidades
na educacéo a distancia. Nem a tecnologia nem a educacéo a distancia sdo
panacéias. A ma formacao online pode ser ainda pior se ndo estiverem claros
0s propositos e objetivos que norteiam a capacitacdo desse docente.

Revisitar os cursos de formacéo de professores e potencializar mudan-
cas significativas esta mais relacionado a revisao dos pressupostos tedricos e
didatico-metodolégicos do que a modernizacdo dos cenarios em que esses
ocorrem. Se, por um lado, a modalidade de educacao a distancia pode re-
produzir, em ambiente tecnoldgico, didaticas reprodutivistas e obsoletas, por
outro, pode potencializar a revisdo de arquétipos didaticos ja ultrapassados.
No limite, a partir de um movimento inverso,a EAD pode inclusive fornecer
referéncias importantes para a problematizacao e revitalizacdo da educacéaoe,
em especial, dos cursos de formacao promovidos na modalidade presencial.
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DISTANCE EDUCATION AND THE CONSTITUTION OF TEACHING: FORMATION FOR
OR WITH TECHNOLOGIES?

AssTrACT: This paper presents considerations on education and teacher performance,
especially in regard to the new social and educational demands brought about by
the introduction of Information and Communication Technology (ICT). Its central
goal is to point out the need for training for technologies as a sine qua non to face
these issues. It considers the processes of initial and ongoing formation of teachers,
especially those of distance education, to be crucial for influencing the formation of
habitus of teachers, especially as regards the organization of a set of schemes and
actions to help them deal with technology and its use in the school.

Kevworps: Distance Education. Habitus. Teacher Formation. Technolog

NOTAS

1. A sigla TIC serd utilizada para designar genericamente os recursos da informética
e suas interfaces com os recursos da comunicagao. Correspondera ao emaranhado
de recursos tecnoldgicos e midias, modernos ou nem tanto, destinados a reuniao,
distribuicdo e multiplicacdo de informacdo e, quica, de conhecimentos.

2.0 levantamento inicial, realizado com apoio do MEC em todos os Estados no periodo
2008-2009, aponta um montante de, aproximadamente, 700 mil professores sem a
habilitacdo legalmente exigida para o exercicio docente. Esses e outros dados podem
ser obtidos em http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=
article&id=13583&Itemid=970.

3. Essas expressdes foram utilizadas pela primeira vez por Marc Prensky, escritor
americano e desenvolvedor de jogos voltados a aprendizagem, em seu artigo seminal
intitulado Digital Natives, Digital Immigrants, publicado no ano de 2001, em “On The
Horizon". Outros trabalhos decorrentes desse primeiro tém sido lancados na mesma
perspectiva, dentre eles o intitulado Digital Natives, Digital Immigrants, Part [l: Do They
Really Think Differently?, publicado no mesmo ano. Prensky (2001a) utiliza o termo
nativos digitais para denominar os novos alunos, os alunos de hoje que representa-
riam a primeira geracdo a crescer com as novas tecnologias (composta por aqueles
nascidos depois dos anos 80, pessoas de até 25 anos), a passarem durante toda a
vida cercado por estas tecnologias, usando computadores, videogames, tocadores
de musica digitais, filmadoras, celulares, e todos os outros brinquedos e artefatos da
era digital. Sdo capazes de usar o computador, ouvir musica, ver TV e ainda teclar no
celular, simultaneamente. O restante da populagao, que se mantém na outra margem
dessa fronteira difusa, séo denominados imigrantes digitais. Eles aprendem - alguns
melhores que outros — tentam adaptar-se a esse ambiente, porém?“[...] conservam sem-
pre, em certa medida, o seu ‘sotaque; ou seja, seu pé no passado. [...] foram ‘socializados’
diferentemente de seus filhos, e agora estdo em processo de aprender uma nova lingua.
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E uma lingua aprendida mais tarde na vida, os cientistas nos dizem, vai para uma parte
diferente do cérebro.” (Prensky, 2001a, p.2).

4. Esta entrevista pode ser acessada, na integra, no endereco: http://www.conexao-
professor.ri.gov.br/educacao-entrevista-00.asp?EditeCodigoDaPagina=3099
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