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“A escola entdo seria um morno oceano onde se mergulha para
conhecer. Como néo se chega vazio, este mergulho ndo é cego...ele é
parte de um impulso humano para aprender, ampliando o horizonte do

aluno para coisas, lugares e saberes que ele ndo atingiria sem ela
(SOARES, 1996, p.6)



RESUMO

Este estudo vem situar uma discussdo acerca do planejamento em escolas publicas no
municipio da Cidade de Goias. Para tanto, inicialmente, sdo feitas consideracdes acerca da
funcdo da escola, sua relacdo com a politica, o que é ser professor, a importancia do
planejamento para a organizacdo do trabalho do professor, da pratica pedagogica e da
organizacao do trabalho pedagdgico como um todo nas escolas. O planejamento é o ponto
central dessa pesquisa situando-o como principal fator para a organizacdo do trabalho
pedagogico capaz de auxiliar a pratica docente com qualidade e legitimidade. A partir de
uma pesquisa de carater qualitativo com coleta de dados via entrevista, observagédo das
aulas e analise do planejamento e Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas é posto
em cena a prética dos professores como forma de legitimar com clareza a educacéo fisica
na escola objetivando formar cidadaos criticos, criativos e reflexivos, conscientes de seu
papel na sociedade.

Palavras chave: Educacgdo, Educacdo Fisica, professor, planejamento docente, pratica
pedagdgica.



SUMARIO
INTRODUGAQ === 09
CAPITULOQ | = e 12
ESCOLA: PARA QUE SERVE? QUAL SUA FUNGAQ?--------------=nnnneeeeeeaaaaaa- 12
1.1 A Educagéo e a Politica----------------------- mo oo eooooooooooes 13
1.2 Educagao versus DOMINAGAQD =--=-==========mmmmmm oo oo 16
CAPITULO I == e 19
SER PROFESSOR — DEMANDAS DA PROFISSAO DOCENTE ---------=======-------- 19
CAPITULO [I] =mmmmmmmmmmmmmmm e e 28
DEFINICOES SOBRE A ORGANIZACAO DO TRABALHO DOCENTE -------=-=----- 28
3.1 Planejamento: 0 que € € para (UE SEIVE -=--==========mm=mmmmmm oo 28
3.2 Educagéo Fisica: Pratica Pedagogica ------=-====-=======m=mmmmmmmmm oo 30
3.3 A Organizagéao do Trabalho Pedag0giCo ------=-=========mmmmmmmmmmmm oo oo 31
CAPITULO [V mmmmmmm e 37
APRESENTACAO, DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA -------- 37
4.1 Caracterizacdo do Trabalho Docente ----- e 38
4.2 Planejamento Docente ---------=-=-==-=--m-mmmmmenomn mmmmmmmmmmeseeeoeeee- 41
4.3 Pratica Pedag0giCa -=----======m=mmmmm o 43
CONSIDERAGOES PROVISORIAS -------=mmm oo 48
REFERENCIAS ------smmmmmmmmmeeeoo oo e 51

] =5 o 3 S ———— 56




INTRODUCAO

Pensar a educacdao fisica escolar atualmente significa pensar em todos 0s
elementos que a compdem de forma ampla e/ou restrita, quais sejam: 0 projeto
politico pedagdgico, as politicas educacionais, o curriculo, o conteudo de ensino, o
planejamento, a didatica, a gestdo escolar, entre outros. Mas, primeiramente é
necessario olhar para o caminho percorrido tanto da escola como da educacéo fisica
para se descobrir como chegou até aqui, 0 que mudou, se mudou e o que carrega
de novo.

Os principais elementos que marcaram a historia da EF foram: a Revolucéo
Industrial — diante da necessidade de um homem forte, saudavel e agil para
trabalhar na industria; a ditadura do Estado Novo — métodos militares trazidos para a
escola em que a disciplina, a hierarquia, a obediéncia e a submisséo eram o foco; o
Pos Segunda Guerra Mundial — influéncia européia do esporte de rendimento; os
Movimentos Renovadores (Psicomotricidade, Humanista, EPT). Cada um deles
trouxe consigo uma necessidade diferente na atuacdo da educacao fisica escolar
mudando a forma de se ver e praticar tal modalidade hoje disciplina escolar.

Inicialmente apresentaremos as leituras das bibliografias que dardo suporte
tedrico para as observacoes, em seguida as entrevistas, a analise dos documentos e
a finalizagdo da argumentagéo. Deve-se ficar claro a importancia da etapa das
leituras para a andalise documental, pois teoria € o conhecimento que interfere na
forma de elaborarmos a(s) pratica(s). As teorias sdo fundamentais para ver,
interpretar e fazer avancar o conhecimento. Com a teoria podemos compreender o
mundo, agir de forma adequada e transformar a realidade. Mas ela s6 sera relevante
se nos ajudar a agir de forma sensata, inteligente e transformadora.

Este estudo se justifica pela preponderancia de mudancas na forma de se
pensar-fazer-refletir a educacéo fisica na escola, e para isso o0 que primeiramente
deve ser feito é “limpar” a visdo dos educadores. E preciso fazer-lhes refletir sobre o
seu papel como professor de educacéo fisica, que tipo de ser humano quer formar e
quais sdo suas possibilidades de intervencdo na formacdo de cidadaos criticos,
reflexivos e autbnomos.

O tempo e o lugar da didatica da educacéo fisica deve sempre dialogar com a

organizacdo do trabalho pedagodgico na escola, com a teoria pedagodgica, o
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planejamento, os objetivos, a fim de superar visbes elitistas, tecnicistas e

excludentes da prética escolar. Tendo a avaliacdo

N&o como um meio de medir, comparar, classificar e selecionar, mas
fazer com que ela sirva de referéncia para a analise da aproximacao
ou distanciamento do eixo curricular que norteia o projeto pedagogico
da escola (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.81).

Assim fica a pergunta diante do cenério atual: Quais as concepcdes de
homem, mundo e sociedade dos professores? Como os professores tém conduzido
suas aulas? Quais finalidades entendem ter seu trabalho? As respostas a estas
questbes e outras perguntas surgiram e foram dadas com o decorrer das

observacdes, com a entrevista, e em suas devidas analises.

Tendo como tema central o planejamento constata-se que os docentes
enfrentam dificuldades em organizar, sistematizar e aplicar suas propostas de
trabalho devido a varios fatores como o descaso politico e a desinformacao a
respeito do ato de planejar. Diante deste contexto, com o intuito de buscar
compreender parte da realidade, surge o questionamento acerca de como tem se
dado a organizacéo do trabalho pedagogico na educacéo fisica escolar sustentado
por professores de educacéo fisica de escolas publicas no municipio da Cidade de

Goias.

Para tentar responder tal questionamento este trabalho, de forma gradativa,
constréi-se pouco a pouco delineando em seus capitulos pontos essenciais que se
inter-relacionam dando base para se pensar de forma ampla a importancia e a

estruturacdo da organizacao do trabalho pedagogico na educacéo fisica escolar.

Sendo assim, no capitulo | discute-se sobre a escola, qual sua funcéo e para
qué ela serve, levanta-se a questado sobre a que interesses ela serve, sua relagao
com a politica, que mudam a forma de ver o ser humano e de organizar o trabalho

pedagdgico.

Ja no capitulo Il levanta-se a questdo de ser professor, a legitimidade da
profissdo, qual sua funcdo dentro do ambiente escolar, lembrando que o professor é

o principal agente na formagéo do sujeito e sua visdo a forma como organiza seu
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trabalho deixa claro se quer formar suditos ou cidad&dos, para manter a dominacao

ou transformar a sociedade.

Julga-se nesse caso, a necessidade de que o professor assuma uma postura
critica diante de seu trabalho visando a transformacdo e superagdo do sistema
capitalista que domina e escraviza a sociedade.

No capitulo Ill, sedimenta-se o debate acerca do planejamento, sua funcéo,
sua importancia. Como deve ser uma préatica pedagdgica consistente e coesa que
faca a diferenca na organizacdo do trabalho pedagdgico, que supere o

tradicionalismo e mude os rumos da escola e da sociedade.

Quanto ao capitulo IV situa-se a analise dos dados da pesquisa realizada com
os professores de educacéo fisica nas escolas publicas no municipio da Cidade de
Goias. Abordam-se aqui os limites e possibilidades das concepcdes dos professores

acerca da organizacéo do trabalho pedagdgico e da pratica.

Enfim, objetiva-se com este trabalho contribuir para uma melhoria significativa
da pratica pedagdgica em educacao fisica provocando uma ampliagdo na visdo de
mundo dos educadores que, por sua vez, pode interferir na visdo de mundo dos
estudantes nas escolas, acerca das varias questbes que envolvem a escola, a
profissdo, o corpo, as relacbes humanas e a sociedade. Ampliando a visdo acerca
dos vérios elementos e possibilidades da educacédo fisica através da pratica do

planejamento, apesar de todas as limita¢cdes que certamente existem.
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CAPITULO |

ESCOLA: PARA QUE SERVE? QUAL SUA FUNCAO?

A espécie humana continua a existir pela transmissdo que seus membros
mais velhos fazem aos outros membros das acfes humanas, dos conhecimentos,
dos valores, da cultura, numa busca pela perpetuacdo do grupo de forma
diferenciada em relagdo a comunidades distintas entre si.

“A existéncia da escola cumpre um objetivo antropolégico muito importante:
garantir a continuidade da espécie, socializando para as novas geracdes as
aquisicoes e invengdes resultantes do desenvolvimento cultural da humanidade”.
(LIMA, 2008, p.17)

Com a evolucao cultural do ser humano, marcado pela invencéo de sistemas
simbalicos, foi necessario introduzir novas atividades que garantissem a transmissao
desses novos saberes. De inicio na esfera familiar e mais tarde nas reunifes de
cunho mistico-religioso, percebeu-se a necessidade de um tempo e espaco no
cotidiano para o encontro das geragdes que pudesse repassar esses conhecimentos
de uma maneira que ndo interrompesse 0 perfeito desenrolar das atividades dos
adultos considerados ja preparados para o convivio pleno no grupo. Esse foi o
motivo pelo qual a escola surgiu.

“A escola foi criada, assim, ha cerca de 4500 anos, no momento histérico da
invencdo da escrita e da matemética, do desenvolvimento da geometria e da
expansao de certas praticas artisticas”. (LIMA, 2008, p.17)

A escola hoje chamada moderna nasceu sob inspiracao liberal-burguesa e
assemelha-se muito a linha de producdo em série da industria capitalista. Com o
processo de industrializacdo a escola tornou-se necessaria para capacitar a massa
populacional para o trabalho, negando o conhecimento e favorecendo a apreensao
de um tipo padronizado de cultura, arte, musica, esporte, visdo de mundo. E ainda,
convencendo tal publico de que o processo de selecéo € justo e normal, assim como
a divisdo dos que pensam e dos que executam. (MOURA, 2012)

Diante do cenario atual podemos entao perguntar: para qué serve a escola se
grande parte das pessoas nhdo chegam ao ensino superior além de ndo conseguirem

trabalhar? Sem formacg&o superior as grandes empresas podem pagar menos por
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trabalhadores pouco qualificados e consequentemente lucrar mais. Por isso, a
escola na verdade criou pessoas padronizadas que anseiam constantemente
consumir com necessidade de poder e ter algo a qualquer custo.

A funcado da escola é realizar a atualizacao historica e cultural do homem na
sociedade, para que a atual geracdo e as futuras possam usufruir das riquezas
naturais e culturais do mundo (MOURA, 2012). Sera que tem cumprido com sua
funcdo, ou estamos diante de uma geracdo de analfabetos funcionais? Soares

(1998) responde falando sobre a funcéo da escola:

Papel da escola, da metodologia do ensino, do planejamento do
ensino, do planejamento: organizar criativamente o conhecimento a
ser tratado no tempo... produzir desafios com este desconhecido,
arrancar alegria a cada conquista. (SOARES, 1998, p.6)

E de tal maneira se desponta no horizonte real da educagdo um novo enigma
que desafia e ameaca ‘devorar’ os professores: ensinar e aprender seria de fato
prazeroso ou tal doutrina hedonista nada mais é que um engodo que nos leva a
protelar cada vez mais a necessidade urgente de se fazer um ambiente escolar que
consiga conciliar entre o concreto e o abstrato do cotidiano social dos educandos?

Uma férmula ainda a ser estruturada.

1.1 A Educacéo e a Politica

Em nenhum momento da histéria brasileira pode-se afirmar que a dita
‘educacao para todos’ foi criada com a intencédo de cidadania e democracia, salvo o
projeto utdpico das missdes jesuitas, que tentavam levar as populacdes nativas uma
mescla de conhecimento erudito e praticas profissionais, porém duramente
interrompido pelos poderes governamentais.

Desde o periodo imperial, na sua Constituicdo de artigo 179 que garantia a
instrucdo priméria gratuita a todos os cidaddos, assim como colégios e
universidades, tratava-se apenas de uma estratégia que objetivava a hegemonia e
controle social para privilegiar o topo da piramide (Constituicdo de 1824, artigo 179,
apud AZEVEDO, 2001, p.18). Visava-se ndo a escolaridade das massas, mas a
qualificacdo de sua forca de trabalho para méo de obra barata, consumidores (aqui
na melhor expressao do termo popular inglés abolicionista, do século XIX, “Morre o

escravo, e nasce o consumidor”) e imposi¢ao da cultura dominante. Em suma, uma
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forma de intervencdo do Estado com vista a assegurar a dominacdo politica e a
manutenc¢ao do processo de acumulacao do capital.

A politica educacional brasileira sempre teve, desde os primérdios da nossa
colonizacéo, caracteristicas de dualidade e seletividade. A escola ndo poderia gerar
deslocamentos sociais, por isso, desde o principio foi pensado dois modelos
educacionais distintos: um académico destinado a classe burguesa dominante e
outro primario seguido de cursos profissionalizantes, destinado as classes menos
privilegiadas. Nosso modelo educacional nada mais era do que uma copia dos
modelos j& existentes na Europa. (AZEVEDO, 2001)

Segundo Azevedo (2001) a partir da Primeira Guerra Mundial, envolta pelo
movimento nacionalista e pela industrializacdo, desencadeou-se uma luta pela
reestruturacdo do poder politico e pela universalizacdo do ensino priméario cobrando
acOes para estabelecer uma politica nacional de educacao.

As classes médias decidem por articular junto ao poder central, os interesses
educacionais das classes populares, com o intuito de obter poder politico e garantir
os interesses do grupo privilegiado economicamente. Viam na educacdo uma forma
de sanear moralmente a nagcdo e acabar com as taxas de analfabetismo que
segundo eles era a causa de todos os males que afetavam as massas (AZEVEDO,
2001). Os militares também faziam parte desse grupo com o mesmo objetivo das
classes médias urbanas: educar as massas para que se tornassem fonte de votos,
cabos eleitorais de novos grupos no poder; mas este poder sé deveria ser exercido
pela elite, pois 0 povo era s6 o curral eleitoral para elegé-los.

A Liga da Defesa Nacional, criada em 1915 propunha como ‘remédio’, para
curar a incapacidade do povo, torna-los conscientes civicos e adestrados para o
trabalho.

O sistema capitalista vé a educacdo como forma de qualificacdo da forca de
trabalho, requisito para a formacdo de um mercado consumidor e para o exercicio
dos direitos politicos. O capitalismo quando olha para a sociedade enxerga mao de
obra barata e um reduto eleitoral que garanta o interesse da classe dominante
juntamente com o capital. Mesmo diante de leis criadas para garantir ao povo o
direito a educacdo, o Estado ainda nao priorizou a escolarizacdo basica como
deveria, assim como sua evolucdo ndo caminha junto ao avanc¢o tecnoldgico.
(DEMO, 1994)
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A consciéncia de que a precariedade da escola oferecida as criancas das
classes populares ndo garante mais nem mesmo alguma capacidade de ler e
escrever tornou-se dominio publico. A cada publicacdo de resultados de pesquisas
dos niveis de aprendizagem das matérias escolares de alunos da rede publica
brasileira dos ensinos Fundamental e Médio se confirma o desastre e surgem
editoriais e reportagens na midia que denunciam o estado de coisas vigente.
Usuarios dessa escola, com 0s quais convivemos no cotidiano, referem-se com
frequéncia a filhos ou parentes que estao nas ultimas séries do Ensino Fundamental
ou mesmo no Ensino Médio que mal conseguem ler. Alunos e ex-alunos do Ensino
Médio regular ou Supletivo falam do quase nada que lhes é ou foi ensinado.
Entrevistados sobre o assunto, politicos e especialistas, ndo raro responsabilizam
usuarios e professores. (BRANDAO, 1984)

O cenério é nitido de uma politica educacional pautada por disputas
partidarias e interesses eleitoreiros que produzem repetida descontinuidade técnica
e administrativa gerada pela sistematica destrui¢cdo, a cada governo, do que foi feito
pelos antecessores; sem mencionar a preocupacao exclusiva pelo guantitativo de
formandos, independente da qualidade destes diplomas, numa verdadeira “corrida
por estatisticas” que possam significar créditos perante 6rgdos internacionais de
fiscalizacdo da educacdo que gerem verbas suntuosas para futuros investimentos na
area, mas que nem sempre chegam ao seu destino final, ou seja, as escolas.

Para Libaneo (1994, p. 22) a educacao,

E o conjunto das agbes, processos, influéncias, estruturas, que
intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua
relagéo ativa com o meio natural e social, num determinado contexto
de relagBes entre grupos e classes sociais.

Quando se investiga um pouco mais a fundo as caracteristicas sociol6gicas
de determinados povos, em especial os de origem latina, constata-se uma
impregnante heranca paternalista, centralizadora, escravocrata e patrimonialista que
acaba por tentar justificar o inconsciente coletivo em comunidades, como na
brasileira, de total indiferenca, distanciamento e mesmo de terceirizacdo das
responsabilidades sociais a pseudoliderancas que em tese pretendam solucionar

todos os problemas que venham a afligir o povo.
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Tal cenario tradicional de conformidade é um terreno fértil para uma inevitavel
despolitizacdo da educacéo que contribui para a perpetuacdo da concentracdo de
riquezas e privilégios para grupos seletos.

De fato, quando se vislumbra até mesmo a experiéncia de civilizacdes que
tenham pregado idéias democréticas ou de pretensdo igualitarias, como nos casos
tdo distintos de Atenas e da Unido Soviética respectivamente, se apercebe no
primeiro caso a permanéncia da escraviddao em meio ao voto e no segundo caso a
alienacao estatal paralela a distribuicdo das propriedades; e sendo assim, surge o
alerta de que o desafio de uma educacéo politizada vai mais além do que se pode

indagar sobre o que realmente liberta 0 homem na busca pelo conhecimento.

1.2 Educacéo versus Dominacéao

A sociedade atual vive um periodo em que se exige cada vez mais do
individuo em relacédo a sua formacdo, ao mesmo tempo em que diminuem o papel
do estado frente as demandas e necessidades sociais e individuais. Trabalha-se
muito, se ganha pouco, e com ou sem formacé&o superior a exploragédo e dominacao
do individuo é questdo certa. Afirmam estar sobrando vagas de emprego, mas
ninguém encontra. Estamos mesmo sem qualificagdo? Vivemos em meio a
absurdos; na ultima grande crise, em 2008, o0s noticiarios televisivos expuseram filas
quilométricas de profissionais, entre eles advogados, professores, engenheiros
pleiteando uma vaga de gari em S&o Paulo. Em balcGes de lojas e supermercados
também foram vistos individuos com formacgéo superior em varias areas. Impasse:
falta emprego ou falta qualificacdo? (ANTUNES, 1999)

De fato se faz necesséaria uma formacdo que contemple as necessidades
individuais e coletivas para se elaborar processos educativos emancipatorios para o
individuo e a sociedade. Mas, para isso deve-se primeiramente compreender as
consequéncias e implicacées do neoliberalismo e da globalizacdo para a vida social.

Sobre o0 neoliberalismo Duckur (2003) afirma:

O neoliberalismo, como ideologia, considera que o individuo é
naturalmente incapaz de conhecer tudo e todos, o que o0 torna
incapaz de compreender as necessidades da sociedade tomada em
sua totalidade. Nessa perspectiva seria impossivel aos individuos
compreenderem problemas e impasses que ndo afetem diretamente
a sua propria existéncia. (DUCKUR, 2003, p.24)
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No Estado capitalista, o mercado tem posicdo de destaque na producgéo da
dindmica social, este define as posicbes e 0s papéis sociais que devem ser
ocupados pelos individuos na sociedade tornando-se o eixo das relacdes entre
individuos assim como a melhor forma de regulacéo social. (DUCKUR, 2003)

As vistas do capital e do mercado o corpo tornou-se 0 que vocé €, visto que
através da aparéncia corporal o individuo adentra no espacgo da vida social sendo a
melhor forma encontrada pela classe dominante de manipular e empobrecer a
vivéncia coletiva de cada um dos individuos conformados a esse modo de vida.
(DUCKUR, 2003 p.27)

A Aldeia Global moldou uma sociedade hibrida desconectada de sua
bagagem cultural local e, consequentemente, habitada pelos ditos “cidaddos do
mundo” que se encontram desprovidos de um sentimento patrio que os identifique
em algum contexto especifico e, sendo assim, estdo perfeitamente conectados as
tendéncias temporarias do mercado e livres de doutrinas tradicionais que o0s
impecam de serem independentes para tanto.

Com a divisdo do trabalho e a crescente especializacdo das funcdes
profissionais houve uma diminuigéo do uso das forgas corporais fazendo com que se
utilizassem somente certas partes do corpo do trabalhador, o corpo passa
progressivamente a ser considerado somente em sua utilidade como forgca de
trabalho. (DUCKUR, 2003)

A educacdo escolar assume papel primordial para tornar o individuo apto a

entrar nas relagcdes do mercado impondo aos sujeitos a adequagéo ao consumismo.

No Brasil as diretrizes emergentes e os acordos firmados na
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos em 1990
fundamentaram o Plano Decenal da Educagdo (1993), que se
apresenta como um programa de amplas reformas no campo
educacional. (...) A reforma educacional brasileira, seguindo
orientacdo e tendéncia internacionais, opera em dois sentidos
basicos: ampliar a oferta de educagdo bésica para todos e, ao
mesmo tempo melhorar a qualidade da oferta educacional visando a
conquista a equidade em matéria de educacdo, condicdo
considerada fundamental para a eficiéncia econdmica global.
(DUCKUR, 2003, p.33)

Alerta-se, portanto, a um resgate de valores autossuficientes individuais que
nao peque contra o bem da coletividade e sim que venha a conscientizar cada
cidaddo pés-moderno de que ele € uma peca insubstituivel para qualquer etapa do

sistema social ao qual faz parte. Que se busque entdo desmistificar o fetiche criado
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sobre as mercadorias, 0os bens materiais, que ndo fagam parte do universo pratico e
produtivo das pessoas. Em suma, seria uma revolugdo das pequenas coisas ao se
buscar reeducar a maneira de se ver o mundo moderno ndo como algo a ser temido,
mas conquistado pelo dominio de todas as acfes necessarias a uma plena
cidadania consciente, comecando pelo ch&o da escola.
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CAPITULO I

SER PROFESSOR — DEMANDAS DA PROFISSAO DOCENTE

Ainda ha inviabilidades para uma plena contemplacdo das novas ideias que
visam reformular o modus operandi da sala de aula no Brasil. Apesar da revolucao
didatica contida nas reformas educacionais que Atuam no nivel da escola e em todo
sistema, algumas munidas até de experiéncias expostas, nao houve um devido bom
senso e ousadia de adequagao entre o universal e o in loco dentro do pouco registro
de tais acBes. (OLIVEIRA, 2004)

Afinal o que é ser professor? E ser poeta, palhaco, ator, transmissor de
verdades e inverdades, cultivador de amor e amizades, ser convicto de erros e
acertos, edificador, conhecedor das coisas da vida, construtor de seres. Deve ser
criativo, alegre, resistente, com boa memdria, paciente, olhar atento, orelhas
bibnicas, resposta exata. Pode-se dizer que ser professor € ser super homens e
super mulheres, seres com cromossomos a mais que o normal.

Se aproveitando destes pré-requisitos tdo exigentes e multitarefas para se ser
um educador exemplar contemporaneo, a politica estatal atual tem tido uma postura
de “enxugamento” no quadro de profissionais em alguns seguimentos de servigos a
populacdo além da educacdo, o que tem se tornado uma regra. Funcionalismo
polivalente, multifuncdo, tornou o espaco de salas de aula em extensdes de
consultérios, delegacias, abrigos assistenciais. Como afirma Oliveira o professor ndo
fica de fora:

O professor, diante das variadas fungfes que a escola publica
assume, tem de responder a exigéncias que estdo além de sua
formacdo. Muitas vezes esses profissionais sdo obrigados a
desempenhar funcdes de agente publico, assistente social,
enfermeiro, psicélogo, entre outras. Tais exigéncias contribuem para
um sentimento de desprofissionalizagdo, de perda de identidade
profissional, da constatacdo de que ensinar as vezes nao € 0 mais
importante (NORONHA apud OLIVEIRA, 2004, p. 1132)

A busca pela melhor formula de aptiddo do funcionamento escolar aos moldes
da flexibilizacdo de mercado, com todos 0os novos dogmas sobre o espirito criativo e

acao multitarefas tem encontrado entraves que dizem respeito ao paradoxo entre
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teoria e préatica da aplicabilidade de tais ideias no cotidiano do professorado. Tal
afirmacao é confirmada por Oliveira (2004):

A constatacdo de que as mudancas mais recentes ha organizacao
escolar apontam para uma maior flexibilidade, tanto nas estruturas
curriculares quanto nos processos de avaliacdo, corrobora a idéia de
gue estamos diante de novos padrdes de organizacdo também do
trabalho escolar, exigentes de novo perfil de trabalhadores docentes.
Ocorre, porém, que esses novos modelos de organizacdo escolar
expressam muito mais um discurso sobre a pratica do que a prépria
realidade, melhor dizendo, a distancia entre o que é propugnado nos
programas de reforma educacional e o que é de fato implementado
nas escolas apresenta uma grande defasagem. Dai a importancia de
se chegar até o chao da escola para compreender as mudancas que
de fato ocorrem no cotidiano docente e do que ele é feito.
(OLIVEIRA, 2004, p. 1139)

O trabalho docente na escola é feito de a¢cbBes e subjetivacbes. As acles se
referem a singularidade do professor, com sua cultura e conhecimento. As
subjetivacbes compdem as varias formas de dar sentido e significado as coisas. O
trabalho docente ndo é mais compreendido apenas como atividade em sala de aula,
mas também faz parte deste a gestdo da escola no que se refere a dedicacédo ao
planejamento, a elaboracdo de projetos, a discussao coletiva do Projeto Politico
Pedagadgico, do curriculo e da avaliacédo. (FIGUEIREDO et al, 2008)

De acordo com Galvao,

O professor, no desempenho de sua fungéo, pode moldar o carater
dos jovens e, portanto, deixar marcas de grande significado nos
alunos em formacdo. Como facilitador, deve ter conhecimentos
suficientes para trabalhar tanto aspectos fisicos e motores, como
também o0s componentes sociais, culturais e psicoldgicos. Com o
professor de Educacao Fisica isso se torna ainda mais profundo, pois
nessas aulas mais flexiveis e contato mais proximo com o professor
h&a uma maior liberdade para que o aluno fale. (MACHADO apud
GALVAOQ, 2002, p.67)

Albuquerque (2010, p.62) afirma:

Além da capacidade de ensinar conhecimentos especificos, é
também papel do professor transmitir, de forma consciente ou nao,
valores, normas, maneiras de pensar e padrées de comportamento
para se viver em sociedade.

Sendo, portanto grande influenciador da formacdo de seus alunos na sua
forma de pensar e agir na sociedade, formador de opinido.
Torna-se fundamental reconhecer que a qualidade do desempenho do

professor depende de um conjunto de fatores, que incluem e vao além do conteudo
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e da didatica perpassando ao envolvimento dos professores com seu trabalho, com
a educacéo e a escola. (ZABALZA, 1998)

Na verdade o trabalho do professor de Educacdo Fisica depende
primeiramente em grande parte dele mesmo, de sua disposicado, criatividade, bom
senso, bom humor, prazer pelo que faz, o acesso e disposicao para formacao
continuada, estar sempre informado, motivado, trabalhando de forma a ter autoria e
autonomia em sua funcdo. (CAPARROZ E BRACHT, 2007) Em seguida, vém 0s
alunos (se querem ou néo fazer parte daguela aula, se gostam, se valorizam, se faz
sentido para eles), o valor que a equipe gestora da aquelas aulas, assim como 0s
outros professores. Se existe espaco fisico adequado, material disponivel e como as
pessoas envolvidas veem aquelas aulas. O professor tem que ter consciéncia do
quao importante é sua contribuicdo em tudo que diz respeito a escola. (CUNHA,
1989)

O desenvolver de um trabalho de exceléncia em Educacao Fisica baseia-se
em objetivos claros, em conteiddos com sequéncia légica, em uma docéncia
fundamentada que garanta um desenvolvimento profissional formativo e na gestéo
da escola. (GEPEF, 2008)

A educacao fisica como parte de um curriculo escolar possui uma diversidade
de enfoques que vai do técnico ao cultural, exigindo do professor a capacidade de
resolver problemas, “refletir sobre os objetivos e sobre os resultados de seu
trabalho”. (CARREIRO DA COSTA apud GEPEF, 2008, p.3) Mas sabe-se que para a
mudanca em sala de aula e na escola € necessario a democratizagdo da mesma e
qualificacéo dos profissionais em educacao, estando preparados para o trabalho em
equipe numa gestao participativa.

A escola deve ser vista pelo professor como um lugar onde ele ensina e
aprende, produzindo e atualizando numa reflexdo partilhada que tem lugar na
escola. (GEPEF, 2008) “E o professor como intelectual, capaz do pleno exercicio da
reflexdo, precisa direcionar a natureza dos discursos que povoam a escola para a
criticidade” da teoria. (GIROUX apud GEPEF, 2008, p.6)

Deixamos de lado a afirmacéao tao repetida de que:

A teoria na pratica é outra e verificamos que embora ndo sejam a
mesma coisa, teoria e pratica sdo elementos indissociaveis de um
Unico processo e que sem 0 recurso a teoria ndo poderiamos falar
em uma prética coerente e consistente. (RIOS, 1992, p.73)
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Quanto parte das fungcbes do professor estd o papel de contribuir na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) sendo este a propria organizacao
do trabalho pedagdgico escolar como um todo. “O PPP é a concretizacdo da
identidade da escola e do oferecimento de garantias para um ensino de qualidade”.
(ANDRE apud CUSTODIO, s/d, p.3) Um projeto politico pedagogico € Unico,
diferente em cada escola porque significa o retrato e a identidade de cada escola em
seu exercicio de autonomia, quando democratico € capaz de reverter o travamento
de diversas areas da escola e da sociedade como um todo.

Para alicercar essa totalidade Veiga (2002), defende que se necessita de um
referencial, de uma teoria pedagodgica critica viavel, que se comprometa em
solucionar os problemas da educacédo e do ensino da escola. Assim, como também,
propiciar situacdes que permitam os docentes a aprenderem a pensar € a realizar o
fazer pedagodgico de forma clara e coesa. Deve-se ter em mente que o PPP é parte

do presente e do futuro da escola:

Ao organizar os projetos de nossas escolas, planejamos o trabalho
gue temos intencdo de realizar, langcamo-nos para diante, olhamos
para frente. Projetar-se é relacionar-se com o futuro, é comecar a
fazé-lo. E s6 ha um momento de fazer o futuro — no presente. O
futuro é o que viveremos como presente, quando ele chegar, e que
esta presente, no projeto que dele fazemos. (RIOS, 1992, p.74)

A escola que queremos para o futuro baseia-se nas escolhas do presente, na
escola que se tem hoje, por isso a realidade deve ser considerada e confrontada
entre 0 que queremos e 0 que precisamos construir.

Diante do que se observa existe uma desinformacé&o acerca do “conceito,
importancia e relevancia do PPP na sistematizacdo do conhecimento e na
construcdo do processo educativo como um todo”. (CUSTODIO, s/d, p.1) por conta
disso, as consequéncias na organizacdo do trabalho pedagdgico sdo desastrosas,
como a fragmentagcdo do conhecimento adquirido e a formagédo do educando,
seguida da desordem entre o que o professor faz com o PPP e a auséncia de uma
articulacdo entre curriculos das diversas disciplinas escolares.

O professor de educacado fisica que muito tem a contribuir nas questdes
pedagdgicas esta engessado numa cultura pedagdgica adquirida da ‘educagao do
corpo’ (SOARES apud CUSTODIO, s/d, p. 2)
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Em seu encontro com os alunos o professor tem uma tarefa especifica de
utilizar o tempo de interac@o para promover seu processo de interagdo. Mas, o que é
processo de humanizacdo? A humanizacdo € o processo de desenvolvimento
cultural da espécie, depende do processo historico que passa a humanidade e do
quanto um pais participa do acervo de culturas, tecnologias, ciéncias e bens
disponiveis em um dado momento. (LIMA, 2008, p.18)

Como bem afirma Lima (2008) é funcdo da escola prover e facilitar 0 acesso
dos individuos que por ela passam aos bens culturais, a ciéncia e a tecnologia
produzidas pelo homem. O professor que ja se apropriou do conhecimento formal
tem a funcdo de transmiti-lo aos seus alunos permitindo e promovendo a
aprendizagem deste conhecimento. A acdo pedagogica €, portanto, um momento
em que o conhecimento é apropriado.

A construgdo do curriculo também € papel do professor. Primeiramente é
preciso esclarecer o que é curriculo. O curriculo é peca fundamental do PPP, um
elemento constitutivo da organizacdo escolar, se refere a organizacdo do
conhecimento dentro da escola. Ele expressa a cultura local e é historicamente
situado, determinado e deve agrupar diferentes disciplinas. E o coragéo da escola, o
espaco central onde os docentes atuam, sendo 0S mesmos responsaveis por sua
elaboracéo. (VEIGA e RESENDE 1998)

Como bem afirma Moreira (2008) o PPP se relaciona com a funcédo do
professor quanto educador sendo, “dai a obrigacao dos docentes como profissionais
da educacdo de participar critica e criativamente na elaboracdo de curriculos
atraentes, democraticos e fecundos” (p.19). Sdo os educadores parte fundamentais
da construcéo dos curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula.

Para uma pratica educativa emancipadora, € preciso ter clara a distincdo
entre cidadania e emancipac¢do, pois ndo basta desejar mudar o mundo, € preciso
ter conhecimento desse mundo, do processo histérico da pratica pedagodgica
educativa. E preciso observar que ndo se deve atribuir responsabilidade que néo
séo proprias da educagéo, sem apropriacdo dos saberes ndo ha como o individuo se
humanizar. E essencial que se desperte e fundamente a consciéncia do individuo
para que ocorra uma transformacéo social. (SANTOS, 2010)

O trabalho docente contribui na Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (OTP)
de forma a dar a este subjetivacdo, singularidade apoiados na cultura e

personalidade de cada um. Fazendo deste algo ndo mais totalmente padronizado,
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pronto e acabado, robdtico e manipulado, mas sim um instrumento particular
daquela escola, com a cara da escola, que abrange a singularidade e realidade
local. Vendo cada docente como protagonista, ndo como mais um ator, no seu
cotidiano escolar. (SOUZA-PETINELLI, 2006)

Mas, ndo podemos falar do trabalho do professor sem situa-lo na sociedade e
sua organizacdo. De acordo com Freitas (1995) o trabalho na sociedade moderna
esta dividido em duas categorias: o intelectual e o manual. O trabalho intelectual € o
que se apropria do conhecimento, fazendo com que se valorize e se acumule o
capital. O trabalho manual expde os operarios a pouca instrucdo e a trabalhos
mecanicos para alimentar o capital, que o trabalhador s6 vé no processo de
producdo, mas ndo se enxerga nesse processo. Essa divisdo do trabalho esta
diretamente ligada com a organizacédo social, e isso define que organizacao a escola
terd.

Para o professor é uma situacdo complicada, pois o trabalho material foi
trocado pelo seu verbalismo. O professor tem consciéncia de que os alunos nao se
relacionam da mesma maneira com o saber, assim como o professor acaba por néo
se relacionar da mesma maneira com todos os alunos. Tendendo assim, a
prevalecer a relagdo do professor com o aluno burgués e os interesses dessa classe
social, fazendo com que o professor tenha o papel de alienar os alunos do trabalho
material. (FREITAS, 1995)

Para amenizar essa diferenciacdo o professor deve estar a servico de todos,
ndo de uma Unica classe social, tentando unir teoria e pratica pelo menos o que
entender. Para o equilibrio de trabalho material e intelectual é preciso uma jungéo de
teoria e pratica, exigindo-se para isso interdisciplinaridade. Aplicar a teoria de forma
atil com autoria, para que seja entendida como producéo real, resultado de uma
teoria que é socialmente (til na pratica. (FREITAS, 1995)

A autoria docente tem a finalidade de ampliar os conhecimentos adquiridos,
vai além da simples teoria, ela abraca a vivéncia do professor como aluno, como ser
humano dotado de experiéncias, histéria de vida;, sua vivéncia com outros
professores, com o0s alunos em sua pratica profissional cotidiana. O professor toma
posse de todos os conhecimentos que ele adquiriu vivendo ou pesquisando e soma-
se a isso a aplicacdo, opinido, legitimidade e identidade que o professor da a tais
conhecimentos formando assim sua atuagdo docente. Atuacdo esta que é injetada

na organizacao do trabalho pedagogico da escola dando a esta a autoria-identidade
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de cada um que faz parte da construcdo desta organizacdo. (CAPARROZ e
BRACHT, 2007)

Varios fatores podem influenciar nossa pratica docente, alguns de maneira
positiva e outros de maneira negativa, devemos estar atentos a cada uma dessas
influéncias para que possamos media-las. E necessario que o educador se
reconheca como um intelectual, que busque em suas atividades um fazer critico
reflexivo, que reflita sempre sobre suas praticas para constantemente reconstrui-las
e atualiza-las, que consiga transmitir conhecimento que vise a emancipacdo do
aluno, e que seja capaz de se humanizar e evoluir cada dia mais como um humano
genérico. O professor deve se reconhecer como um intelectual capaz de contribuir
para a transformacao.

Temos que ter em mente que sem docentes as mudancas educacionais nao
sdo possiveis, pois sdo eles os responsaveis por formar cidaddos autdbnomos,
criticos, conscientes de seu papel na sociedade. Essa é a finalidade da escola. Mas
para isso o professor precisa ter consciéncia de si mesmo e de seu papel na escola
e na vida.

Os cursos de educacdo fisica tem dado bastante énfase na teoria dos
diversos conteudos e tem falhado na pratica. Muitas sdo as duvidas e preocupacdes
de recém-formados sobre “o que ensinar, como ensinar € para quem ensinar’
(CAPARROZ E BRACHT, 2007, p.22), dai surge o questionamento sobre: qual o
lugar da didatica na educacéo fisica?

No final dos anos 70 e inicio dos 80 inicia-se um movimento em educac¢éo no
Brasil contra essa reducdo do pedagogico ao didatico, que nada mais é do que uma
maneira de reproduzir as relacdes sociais capitalistas. Surge assim uma nova forma
de se ver e fazer a educacao fisica escolar, (re) significando a didatica no campo da
educacdo fisica, agora critica e reflexiva no teoérico e pratico. (CAPARROZ e
BRACHT, 2007)

Um dos pontos que dificultam uma (re) significacdo da didatica é o fato de se
acreditarem que a teoria ndo serve por néo funcionar na pratica. E certo que a teoria
na pratica € outra, pois o correto € que o docente saiba e compreenda a prética e
junte a ela sua experiéncia, sua autonomia e reflexdes sendo o autor de sua préatica.

Sobre o assunto Caparroz e Bracht (2007, p. 27) expressam sua vasta

experiéncia:
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(...) Entendemos que o professor ndo deve aplicar teoria na prética e
sim, (re) construir (reinventar) sua pratica com referéncia em
acdes/experiéncias em reflexdes teoricas. E fundamental que essa
apropriacdo de teorias se dé de forma autdbnoma e critica, portanto,
como acao de um sujeito, de um autor.

Espera-se que a teoria seja l6gica e coerente, diferente da pratica que é
repleta de semelhancas e irracionalidades. Portanto, como docentes nossa relagéo
com a teoria precisa ser mediada. Entendendo que n&o existem verdades absolutas
e incontestaveis nem modelos ideais, o trabalho docente precisa estar em constante
(re) construcdo e criacdo, planejando aulas diferentes para turmas e realidades
diferentes. (CAPARROZ e BRACHT, 2007)

“O tempo e o lugar de uma didatica da educacao fisica passam a ter sentido
guando o docente usa de sua autonomia e autoridade para desenvolver sua pratica
docente que é fruto de sua autoria” (CAPARROZ e BRACHT, 2007, p. 30).

Tal autoridade acima citada n&o se refere a autoritarismo, mas a uma
seguranca e competéncia profissional que a qualifigue. A autoria vincula-se a um
exercicio constante de reflexdo sobre a pratica pedagdgica do docente que somente
se aprende vivendo. A autonomia se busca quando se pode escolher e construir sua
pratica pedagdgica ndo se permitindo somente aplicar algo elaborado por outros.
(CAPARROZ e BRACHT, 2007)

O profissional de educacao fisica tem seu papel na organizacdo no mundo do
trabalho, ensinando e treinando habilidades. Contém seus proprios interesses e é
carregado por disputas de tipos politicos, tedricos e instrumentais. Uma educacao
nunca é neutra, somos individuos politicos e devemos defender conscientemente
nosso projeto de educacgéo e sociedade ajudando os educandos a compreender a
dindmica social. Sem jamais se esquecer de contribuir para amenizar as diferencas
sociais em busca de uma sociedade humana e democratica. (CAPARROZ e
BRACHT, 2007)

A educacao fisica € uma pratica politica ausente de qualquer tipo de
neutralidade cientifica e ideoldgica. A todo o momento reflete,
conscientemente ou ndo, concepg¢bes que simbolicamente foram
criadas e estruturadas para sustentar um determinado modelo de
sociedade. (PALAFOX, 2004, p.7)

Devido ao livre mercado, a competitividade e as mudancas no mundo do
trabalho cria-se a Lei n° 9696/98 que regulamenta a profissdo em detrimento dos

espacos publicos, o profissional de educacado fisica passa entdo de “professor
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categoria para profissional individuo podendo atuar na escola e fora dela como
profissional liberal” (SILVA, 2004). O fato dos professores de educacgdo fisica
passarem a ser profissionais individualizados causou impactos em sua organizacao
coletiva na escola como professor categoria na luta por uma educacao de qualidade
e condi¢Oes dignas de trabalho. (PALAFOX, 2004)
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CAPITULO I

DEFINICOES SOBRE A ORGANIZACAO DO TRABALHO DOCENTE

3.1 Planejamento: o que é e para qué serve

Planejar é parte importante para a conquista da democratizacdo do Ensino
Publico e recuperé-lo na pratica social docente torna-se fundamental. Reduzido a
uma atividade mecéanica e padronizada, o planejamento docente atual resume-se em
objetivos gerais e especificos, conteldos, estratégias e avaliacdo, sendo 0 mesmo a
todo ano letivo. Mas afinal, o que é planejamento? Qual a diferenca entre este e o
plano de ensino? (FUSARI, 1998).

Segundo Saviani citado por Fusari (1998, p.45) o planejamento deve ser
realizado e vivenciado no cotidiano escolar como um processo de reflexdo pensado
de forma ‘radical, rigorosa e de conjunto’ junto aos limites e possibilidades da
educacao escolar.

O educador deve ter em mente o que comenta Fusari (1998, p. 45) “O
planejamento, nesta perspectiva, € acima de tudo, uma atitude critica do educador
diante de seu trabalho docente”. Ja o plano de ensino é elaborado de acordo com a
disciplina especifica do docente para orienta-lo em seu trabalho ao longo do ano
letivo tendo o minimo de preparo.

Os planos de ensino de cada disciplina curricular sédo concebidos anualmente,
€ como um roteiro a ser seguido pelo docente, mas tal processo burocratico ndo
exime de forma alguma a tarefa de planejar cada aula, para cada turma de forma
singular deixando claro para si quem sdo os alunos e 0 que se pretende com o
contetido. (GOIAS, SEE, 2013)

Diante da realidade atual para se efetivar a mudanca no trabalho docente é
necessario rever o processo de formagéo dos professores nos cursos superiores de
licenciatura, implantar cursos de formacao continuada e melhorar as condi¢des de
trabalho para esses profissionais em que as horas atividades sejam realizadas
coletivamente no ambiente escolar. (FUSARI, 1998)

A elaboragéo e execucdo dos planos de ensino dependem da forma como o

educador vé o mundo em que vive como ele deseja que seja tal mundo e que tipo de
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ser humano ele anseia formar como educador, suditos ou cidaddos. Em suma, deve-
se perceber que o planejamento € um dos meios para se efetivar a transformacao da
escola que queremos.

Ao observar a pratica pedagoégica dos professores na escola, Mufioz Palafox
(2004) observa que muitos deles nao utilizam nenhuma das abordagens de ensino e
de planejamento existentes. A formacdo inicial precaria, auséncia de formacéo
continuada, a desmotivacao e a falta de material pedagdgico torna a pratica ainda
mais dificil.

O planejamento é considerado uma manifestacdo da pratica social,
inseparavel da totalidade do contexto em que esta inserida. Por esse

motivo, cumpre a essa dimensdo do trabalho docente uma funcéo
historico-politica. (PALAFOX, 2004, p.115)

O planejamento coletivo do trabalho pedagdgico (PCTP) objetiva uma relagéo
dialética entre teoria e préatica visando a transformacgdo politico-pedagdgica do
processo de intervencao dos professores de educacdo fisica no contexto escolar.
(PALAFOX, 2004)

Palafox (2004) em sua experiéncia com professores de Uberlandia sugere
modos de intervencdo para viabilizar uma proposta curricular de educacéo fisica
escolar: criacdo de calendario anual de eventos; construir uma proposta curricular de
ensino para reorientar os professores a respeito das politicas cultural e identitaria da
area,; construcao coletiva de estratégias de ensino orientadas para intervir e avaliar
criticamente no cotidiano escolar; criacdo de espacos alternativos de trabalho e
estudo objetivando torna-los pesquisadores em acéo.

Ao planejar seu trabalho docente o professor assegura racionalmente, a
coordenacgao e a organizagao evitando a improvisagao e o ‘rola bola’ tdo comuns na
atualidade. Quando o docente planeja suas aulas incorpora nelas significados
politicos, econdmicos, sociais e culturais envoltos por reflexdes constantes sobre o
processo de ensino e do que se ensina se ndo o faz acaba por conformar-se e
repassar interesses da classe dominante. (SILVA, 2004).

Assim, Veiga e Rezende (1998) afirmam a importancia do planejamento em
gue o planejamento escolar com a participacéo coletiva aliada a comunidade e aos
atores da escola torna-se um espaco de articulacdo e lutas para reivindicar e
defender o direito de uma escola publica, gratuita e de qualidade para todos, tanto
em estrutura como em valorizag&o dos profissionais, mas, tal discurso pouco tem se

efetivado na pratica pedagogica, isso quando passa do papel.
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Como parte primordial do processo pedagoégico deve haver sempre reflexdes
de como e para qué ensinar, onde 0 primeiro passo é o0 planejamento e a
organizacdo do conhecimento a ser ensinado. Devendo sempre partir da pratica
inicial que diagnostica os sujeitos com suas potencialidades, seus limites e sua
histéria, possibilitando também perspectivar o futuro através do planejamento.

N&o se pode acreditar que se resolvera o problema da intensificacdo do
trabalho docente ofertando a mesma aula a todas as turmas, é preciso ter claro que
“‘ndo devemos basear nossa pratica pedagodgica em certezas, em modelos ideais,
em receitas universais, enfim em verdades absolutas”. (CAPARROZ e BRACHT,
2007, p.29).

O trabalho docente clama continuamente por um labor criativo e por uma
intervencao critica e contextual do professor de educacdo fisica na escola, no
sentido de materializar uma pratica com uma nova proposta que forme outro tipo de
homem e de sociedade. Para Bracht e Caparroz (2007, p.29), “A realidade que a
pratica expressa deve alimentar a didatica por meio da reflexdo num continuo

exercicio de prética-reflexdo-pratica e ndo o contrario”.

3.2 Educacao Fisica: Préatica Pedagodgica

Para o Coletivo de Autores (1992, p.50) assim como para Caparroz (2005),
uma pratica pedagodgica surge de necessidades sociais concretas. Estes autores
defendem a educacéao fisica como “uma pratica pedagodgica que, no ambito escolar,
tematiza formas de atividades expressivas corporais que configuram uma area de
conhecimento que podemos chamar de cultura corporal”.

(...) Desde o fim da década de 70, mas que teve seu auge em inicio
da década de 80, ou quase exclusividade, a esportivizacdo dada a
seus objetivos, contetdos, métodos e avaliacbes em anos anteriores.
E importante também lembrar que tal movimento de critica ndo é
circunscrito apenas a educacgdo fisica, mas sim reflexo e
continuidade de um fendmeno maior que € a trajetoria da educacédo
escolar e, mais ainda, do préprio “desenvolvimento” da sociedade na
construgao de uma redemocratizagdo do pais”. (SOUZA JUNIOR,
2001, p. 2)

Souza Junior (2001) comenta o que entendem sobre o assunto,

Pratica pedagogica como uma dimensdo da pratica social que
pressupde a relacdo teoria-pratica e que € orientada por objetivos,
finalidades e conhecimentos, na qual uma dimenséo ideal formula
anseios em que estdo presentes a subjetividade humana e uma
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dimensédo material constituida pelo conjunto de meios e instrumentos
com os gquais se exerce a acao. (VASQUEZ apud SOUZA JUNIOR,
2001, p.5)

(...) A préatica é a propria acdo guiada e mediada pela teoria. A pratica
tem que valer como compreensdo tedrica. Dessa forma, a teoria
responde as inquietacdes, indagacdes da pratica. E sem essas
inquietacOes, indagagcdes ndo haveria teoria. A teoria tornar-se-ia
estéril e sem significado. (VEIGA apud SOUZA JUNIOR, 2001, p. 5)

Assim deve-se admitir e reconhecer que a pratica pedagdgica nédo deve existir
sem suas influéncias histérico-sociais e as relacbes entre seus determinantes
internos ndo aparecendo de forma isolada exercendo influéncias matuas ao mesmo
tempo e intensidade como bem afirma Veiga (1989).

Para Bracht (1992):

A educacéo fisica € antes de tudo uma pratica pedagogica que,
como toda pratica social, ndo é obviamente destituida de
pensamento (..) a educacdo fisica é uma pratica social de
intervenc@o imediata, e ndo uma préatica social cuja caracteristica
seja explicar ou compreender um determinado fendbmeno social ou
determinada parte do real. (BRACHT, 1992, p.35)

A educacdo fisica é uma pratica pedagdgica mesmo que em diferentes

tempos e espacos socais, inclusive para além da escola.

3.3 A Organizacéo do Trabalho Pedagdgico

Quando com olhares atentos observa-se as aulas da tdo querida disciplina
Educacao Fisica na escola, percebemos que a mesma ndo é uma ciéncia pratica.
Teoria e pratica ndo caminham juntas, pois ndo existe pratica sem fundamentacao
tedrica. Mas, o que é teoria? (FREITAS, 1995)

Teoria sugere ‘principios norteadores’ que estdo sujeitos a uma revisdo
constante, em virtude do proprio avanco da ciéncia pedagogica. Teoria é uma
atividade que “deve compreender ndo s6 a descrigdo de certo conjunto de fatos,
mas, também, sua explicacdo, o descobrimento de leis a que eles estédo
subordinados” (KOPNIN apud FREITAS, 1995, p. 92)

Uma teoria educacional discute o projeto historico as relagcbes entre educacao
e sociedade em seu desenvolvimento, questionando aspectos como os fins da
educacado e o tipo de homem que se quer formar. Uma teoria pedagogica trata do

trabalho pedagdgico, formulando “principios norteadores”. (FREITAS, 1995, p. 93)
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A educacao tem hoje, um desafio na formacao das novas geracoes, buscando
0 resgate de valores humanos essenciais as rela¢cdes sociais, como elemento
importante para o principio da igualdade de direitos, o respeito as diferencas e as
relacbes democraticas. Neste sentido deve possibilitar a construcdo de um saber
critico situado historicamente, pois € importante que o aluno tenha visdo de
totalidade, entenda as relagbes mais amplas, sem perder, no entanto seus
referenciais locais para a analise critica e a busca de mecanismos de superacao dos
problemas encontrados na pratica social.

Tais elementos permeiam a formacdo da cidadania, tornando o0s seres
humanos cidadaos capazes de conhecer e atuar na realidade, de desenvolver o
pensamento critico, autonomia intelectual, a sensibilidade, solidariedade e ética com
habilidades que fagam a diferengca no mundo.

O homem é sujeito que constréi e reconstréi a histéria, elabora e reelabora
constantemente seus conhecimentos, mediado pelas relagbes e interagcbes que
estabelece com o0s outros sujeitos, com o mundo, a cultura e com 0 meio em que
esta inserido.

Infelizmente o que se vé hoje é a uma organizacédo curricular fragmentada a
mando de interesses de classe, de modo que a classe dominada é preparada para o
trabalho, e a classe dominante para dirigir os que trabalham. Como na organizacéo
social, em que o saber é propriedade privada pertencente aos que conseguem se
manter no interior da escola, expressdo da vida humana alienada. Organizag¢édo que
separa teoria e pratica, sujeito e objeto. Considerando que a escola foi feita para a
classe ociosa, portanto, para quem nao trabalha por isso a pratica ndo esta nela
desde sua origem. (FREITAS, 1995)

De acordo com Freitas (1995) o trabalho na sociedade moderna esta dividido
em duas categorias: o intelectual e o manual. O intelectual é o que se apropria do
conhecimento, fazendo com que se valorize e se acumule o capital. O manual expde
operarios a pouca instrucéo e a trabalhos mecéanicos para alimentar o capital, sendo
que esta divisdo define que organizacéo a escola tera.

O trabalho material refere-se a forma de organizacdo e apropriacdo do
conhecimento que ndo se restringe ao conteudo escolar, mas a todas as
possibilidades do conhecimento que existem no mundo social, na sociedade em
outras palavras. O que se observa é que o trabalho material foi substituido pelo

verbalismo do professor, sendo este um amplificador dos interesses da elite. As
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classes populares se preparam para o trabalho e a elite para dirigir os que
trabalham, portanto, a escola ndo é voltada para o trabalho material ndo sendo
interessante para a classe dominante. (FREITAS, 1995)

Para o professor é uma situacdo incbmoda, pois o trabalho material foi
trocado pelo uso de sua voz. O professor tem consciéncia de que os alunos nao se
relacionam da mesma maneira com o saber, assim como o0 professor se nao
guestionado acaba por ndo se relacionar da mesma maneira com todos os alunos.
Tendendo assim, a prevalecer a relacdo do professor com o aluno burgués e os
interesses dessa classe social, fazendo com que o professor tenha o papel de
alienar os alunos do trabalho material favorecendo a elite. (FREITAS, 1995)

Para amenizar essa diferenciacao Freitas (1995) sugere que o professor deve
estar a servico de todos, ndo de uma unica classe social, tentando unir teoria e
pratica pelo menos no que entender, e deve procurar sim compreender bem o que
isso quer dizer. Para o equilibrio de trabalho material e intelectual & preciso uma
juncao de teoria e pratica, exigindo-se para isso interdisciplinaridade. Aplicar a teoria
de forma util, para que seja entendida como producéo real, resultado de uma teoria
que é socialmente (til na préatica. E preciso ter conhecimento do funcionamento da
educacdo. O professor precisa ter dominio de sua area do conhecimento. Sem
conhecimento ndo tem como o individuo se humanizar.

O professor tem que mudar este quadro, lecionando de uma forma geral,
ajudando os menos favorecidos mais que os outros, afinal nem todos que nao
conseguem aprender € por falta de interesse. Devemos ter liberdade de selecionar
contetdos que abrace a todos e explicar de forma que todos possam entender. A
escola pode trabalhar para diminuir a divisdo do trabalho, buscando a gestéo
democrética, o trabalho coletivo, dando voz e vez aos desfavorecidos em todos os
niveis.

A pratica pedagdgica € uma dimenséo da pratica social, a qual pressupde a
relacdo teoria-prética, condi¢cdo necessaria para a sua realizacdo, devendo levar em
conta a realidade concreta onde a escola se insere, seu contexto social. Assim,
sendo teoria e pratica ndo existe uma sem a outra, e se encontram em indissoluvel
unidade, dependendo uma da outra num movimento de influéncia mutua. (FREITAS,
1995)

O processo de ensino e aprendizagem deve acontecer numa relacdo que

teoria e pratica acontecam numa visdo de unidade. O professor, em sua pratica
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pedagdgica, deve considerar a perspectiva reflexiva e critica, sem descuidar ou
desconsiderar os saberes socialmente construidos pelos alunos em suas praticas
comunitarias.

O Projeto Politico Pedagdgico é o fruto da interacdo entre os objetivos e
prioridades estabelecidas pela coletividade, estabelece através da reflexdo, as
acOes necessarias a construcdo de uma nova realidade. O Projeto Politico
Pedagogico € antes de tudo, um trabalho que exige comprometimento de todos os
envolvidos no processo educativo: professores, equipe técnica, alunos, pais de
alunos, e a comunidade como um todo.

A participacao popular melhora a qualidade das decisbes tomadas e caminha
rumo a sua autonomia na area da educacdo e tem papel fundamental na
democratizacdo da gestdo escolar. Democratizar a gestdo da educacdo requer
fundamentalmente que a sociedade possa participar no processo de formulacéo e
avaliacdo da politica da educacédo, e na fiscalizacdo de sua execucao através de
mecanismos institucionais. Esta presenca da sociedade materializa-se por meio da
incorporacdo de categorias e grupos sociais envolvidos direta ou indiretamente no
processo educativo e que, normalmente, sdo excluidas das decisdes (pais, alunos,
funcionarios, professores).

Objetivos e avaliacdo da escola em sua funcéo social sdo categorias que se
opdem. Objetiva-se alcancar um resultado apontado, uma direcédo, e tais resultados
s6 poderdo ser verificados pela avaliacdo. A educacdo possui dois objetivos
principais na escola capitalista: o de capacitar para o trabalho, fazendo com que a
economia funcione, e a elaboracdo de métodos para um controle politico. Podemos
observar que a escola é elitista e seletiva, ndo sendo para todos. Basta comparar o
namero de salas do ensino fundamental com do ensino médio onde os caminhos ja
sdo determinados: os pobres seguem profissbes menos valorizadas, 0s ricos
seguem profiss6es mais valorizadas social e economicamente. (FREITAS, 1995)

Descritos através do PPP e do curriculo os objetivos da escola séo
alcancados através dos resultados esperados na avaliagdo. E o resultado da
avaliacdo que permite verificar se os objetivos foram alcangados. A escola capitalista
tem uma funcédo social que € seletiva como o objetivo a ser alcancado pela escola,
fazendo do saber propriedade privada de uma classe social que consegue
permanecer no interior da escola excluindo outras. O par dialético objetivo/avaliagéo

citado por Freitas (1995) se mostra importante por demarcar limites e possibilidades
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da escola no presente momento, ja que o capitalismo se encontra entre o nivel de
instrucdo e as novas formas de exploragéo da forca de trabalho.

Quanto a questéo do contetdo/método também alcanca seu fim de beneficiar
a classe dominante e o capital. O conteudo é fragmentado, desvinculado da pratica,
do trabalho material, que foi substituido pelo trabalho do professor para garantir a
hegemonia da classe dominante. Separando assim, teoria e pratica, trabalho manual
e trabalho intelectual, garantindo que a massa populacional seja de operarios e a
elite os dirigentes dos operarios. (FREITAS, 1995)

“‘Nao havendo resisténcia a escola traduz desigualdades econbémicas em
educacionais e retraduz tais desigualdades educacionais em desigualdades
econdmicas” (BOURDIEU e PASSERON apud FREITAS, 1995, p. 96) Ficando claro
gue na escola capitalista saber € propriedade privada de uma classe social
especifica que consegue permanecer na escola, precisando tal realidade ser alvo de
ataques e questionamentos, inclusive sobre a origem do conhecimento.

No presente momento, a sociedade capitalista vive a divisdo do trabalho em
manual ou bracal e intelectual, entre os que pensam e 0s que executam, entre ricos
e pobres, entre teoria e pratica. Tal divisdo faz com que a organizacéo escolar tome
a forma da organizacéo social, sendo a expressédo da vida humana alienada. Por
isso, entender a organizacdo social é tdo importante para se lutar contra
antagonismos e ingenuidades na organizacdo do trabalho pedagogico.

Essa divisdo entre sujeito e objeto e teoria e pratica fragmenta a
aprendizagem e o ensino, necessitando de um trabalho pedagdgico interdisciplinar
por meio de um trabalho com valor social que ensine e esclareca a aplicabilidade da
teoria.

O que néo se fala é que os alunos néo se relacionam da mesma maneira com
o saber, sendo que a escola nao foi feita para os alunos trabalhadores, a menos que
se torne um campo de luta e resisténcia, pois o processo dito ‘natural’ acaba por
eliminando os mesmos ao longo do processo. Também os professores, se nao
forem resistentes, acabam por assumir interesses de classes e se relacionam de
forma diferente com os alunos, favorecendo o aluno proprietario e excluindo o aluno
trabalhador.

Para que haja uma relacdo democrética na escola o professor ndo deve servir
a interesses de classe, mas, movido pela sua autoridade e experiéncia, conduzir a

todos pelo trabalho material encontrando-se com o saber socialmente util.
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Com a revolugéo industrial o trabalho manual do homem é substituido pela
forca e habilidade da maquina, tendo o homem a funcdo de cuidar da maquina. O
trabalho passa a ser fragmentado, parcelado e como a ciéncia se torna intima aliada
do processo produtivo esta também se fragmenta fazendo do conhecimento algo
também fragmentado valorizando algumas funcdes da ciéncia mais que outras.
Neste processo quem se atrofia séo as ciéncias sociais no método e na pratica, iSSo
se deve ao fato das ciéncias naturais serem mais interdisciplinares que as sociais e
terem mais utilidade no processo produtivo.

Mas, o ponto principal é que as ciéncias sociais produzem um tipo de
conhecimento que colocam em risco os interesses da classe dominante e assim é
melhor que ndo se haja interdisciplinaridade entre as ciéncias para que O0S
produtores dos conhecimentos ndo se questionem para qué os produz. Sendo

assim, podemos acreditar no que afirma Freitas (1995),

Em realidade, acreditamos que somente o socialismo podera libertar
a ciéncia e desenvolver-lhe seu carater publico, promovendo seu
desenvolvimento harmonioso e integrado. (...) No entanto, longe de
desacreditar a interdisciplinaridade no atual quadro de
desenvolvimento cientifico, ela deve ser mais uma bandeira de luta.
(...) A metodologia integrada deve nascer interdisciplinar, baseada na
contribuicdo dos pesquisadores especializados nos varios contetdos
escolares. (FREITAS, 1995, p.109-110)

Diante da real situacdo da escola capitalista o aluno esté alienado de todos os
processos que perpassam a escola nao participando “nas decisdes importantes em
relagéo aos objetivos, ao conteudo e a avaliagédo escolar” (FREITAS, 1995, p.113).

Em suma, a organizacdo do trabalho pedagbgico ndo existe fora da
sociedade na qual esta inserida por isso serve aos interesses da classe social que
se encontra no poder e € nossa responsabilidade lutar contra a dominacdo e
exploracdo da classe dominante. Sendo que na verdade:

A finalidade da organizacdo do trabalho pedagdgico deve ser a
producdo do conhecimento, por meio do trabalho com valor social; a
pratica refletindo-se na forma de teoria que é devolvida a pratica,
num circuito indissociavel e interminavel de aprimoramento.
(FREITAS, 1995, p100)
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CAPITULO IV

APRESENTACAO, DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

A pesquisa sera de carater qualitativo, pois serdo coletados dados de
observacdes, analise de documentos e entrevistas em que, segundo Ludke e André
(1986), podem:

Assumir varias formas, destacando-se, principalmente, a pesquisa
etnogréfica e o estudo de caso. Ambas vém ganhando muita
aceitacdo e credibilidade na area da educacdo, mais precisamente
para investigar questdes relacionadas com a escola. (LUDKE e
ANDRE, 1986, p.68)

O estudo contarad com a escolha de duas escolas, sendo: uma escola da rede
municipal da cidade e outra escola da rede estadual na cidade. Esse critério deve-se
ao fato de que ha indicios de que existem orientaces diferentes das secretarias de
educacado, aos professores, quanto a forma, tempo e conteddo do que deve ser
ensinado nas escolas nas aulas de educacao fisica.

Com isso, a materializacdo deste estudo € uma pesquisa do tipo estudo de
caso comparativo ou estudo de caso mudltiplo, onde se espera, a partir das
orientacdes e diretrizes de cada rede de ensino, identificar os elementos que
aproximam e/ou distanciam as experiéncias docentes nas aulas de educacéo fisica,
Nno que concerne ao ensino e ao planejamento das aulas.

O estudo de caso, segundo Ludke e André (1986), visa a descoberta; a
interpretacdo do contexto; a retratacdo da realidade de forma completa e profunda;
usa-se variadas fontes de informacdes; permite generalizagcbes naturalisticas;
revelam experiéncias vicarias; representa diferentes pontos de vista e tem
linguagem mais acessivel.

Logo,

A preocupacdo central ao desenvolver esse tipo de pesquisa é a
compreensdo de uma instancia singular. Isso significa que o objeto
estudado é tratado como Unico, uma representagdo singular da
realidade que é multidimensional e historicamente situada. (Ludke e
André, 1986, p. 21).

Como técnica de coletas de dados foram escolhidos: entrevista semi-

estruturada; observacao estruturada e analise de documentos. Os instrumentos da
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pesquisa sdo os documentos para analise que sdo o PPP das escolas e o
planejamento dos professores, 0s relatos escritos das observacbes e o gravador

utilizado nas entrevistas.

A partir do pressuposto de que o contexto real fornece informacfes que
atraem o investigador, através da variante de analises preocupou-se em contemplar

teorias fundamentais para o processo investigatorio.

Assim surge como categoria central — PLANEJAMENTO - que
incorpora questbes relacionadas a pratica pedagbgica e a
organizacdo do trabalho pedagdgico. Surgem também categorias
secundarias — EDUCACAO e EDUCACAO FISICA - que com
tamanha importdncia em relagdo a categoria central sé&o
extremamente necessarias a compreensdo da totalidade. (MOTA
JUNYOR, 2007, p.69)

No primeiro contato feito com os professores ja veio o convite para assistir
suas aulas, nos intervalos das mesmas a entrevista foi realizada, contendo 16
questdes sobre a caracterizacdo do trabalho docente, o planejamento pedagdgico e
o desenrolar das aulas ministradas pelos docentes entrevistados. A escola A é
publica estadual e a escola B é publica municipal.

O professor A é do sexo masculino, tem 29 anos, formou-se em 2008 em
Licenciatura em Educacéo Fisica pela Universidade Estadual de Goiés, solteiro, ndo
possui pés-graduacao, professor a 3 anos.

O professor B também do sexo masculino, 30 anos, formou-se em
Licenciatura em Educacao Fisica pela Universidade Federal de Goiéas, casado, pés-
graduado em Educacéo, professor a 6 anos.

4.1 Caracterizacdo do Trabalho Docente

Primeiramente os professores foram perguntados em entrevista ha quanto
tempo ministram a disciplina de educacao fisica e em quantas escolas ou turnos
trabalham. O professor A ministra a disciplina de educacao fisica a 3 anos como
efetivo do estado de Goias, trabalha em duas escolas nos trés turnos, como ele
mesmo afirma “trabalho muito, quase nao tenho tempo para me divertir’. Ja o
professor B ministra aulas de educacdo fisica a 6 anos, ja trabalhou em escolas

particulares e atualmente é professor efetivo do municipio de Goias e do estado de
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Goias, ministra aulas em trés escolas nos trés turnos, este afirma “tenho carga
horaria puxada, trabalhar nos trés turnos nao é facil”.

Diante da situacdo exposta e das observacdes feitas podemos perceber que
os professores entrevistados trabalham com a carga horaria maxima sendo muito
dificil terem tempo para um planejamento efetivo e coerente. Mas, abro aqui um
paréntese, pois os professores embora com carga horaria puxada tem janelas em
seus horarios usando este tempo de forma ociosa. Um planejamento que se preze
necessita de tempo para ser pensado, elaborado, escrito. Além disso, os docentes
necessitam de tempo para o descanso e o lazer que colabora para a concentragao
nos seus afazeres profissionais.

Na sequéncia os docentes foram questionados sobre o que é educacéo fisica
para eles, o que ela deve ensinar e se adotam alguma metodologia de ensino para
suas aulas. O professor A afirma “educacao fisica € movimento, deve ensinar
pluralidade de movimento”, quanto a metodologia afirma se identificar com a
sugerida pelo Coletivo de Autores (1992) que é a pedagogia critico superadora
também sugerida pelo Estado em sua bimestralizacdo de ensino.

A Secretaria de Educacao em Goids criou o curriculo unificado em que sugere
para todo o Estado uma bimestralizacdo em Educacdo Fisica, neste se indica
caminhos a serem seguidos pelos professores em seu planejamento e execucao de
suas aulas. Argumenta-se que caso o0 aluno tenha de mudar de cidade ndo sera
prejudicado, pois estara estudando o mesmo conteiddo em qualquer escola do
Estado de Goias. Sugere conteudos a serem trabalhados guiados pela pedagogia
proposta pelo Coletivo de Autores (1992), critico superadora, em que o docente tem
autonomia de (re) criar sua pratica pedagdgica usando de criatividade, bom senso e
inclusdo superando o tecnicismo e a aptidao fisica, refletindo sobre sua pratica e
sobre o contetido baseando-se na realidade do aluno.

Neste curriculo unificado criou-se um caderno para cada disciplina escolar em
cada série do ensino fundamental e médio, no caso da educacéo fisica os contetdos
Sao 0S mesmos, mas respeitando o processo de ensino aprendizagem do aluno em
gue se avanca de acordo com o que este consegue compreender.

Os cadernos sao escritos por professores efetivos da Rede Estadual de
Ensino, com formacdo na area sugerida, que se uniram para produzi-los. Essa

leitura conduz a pesquisa para a analise, se 0s docentes estdo seguindo ou nédo a
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direcdo dada pelo estado ao planejar e executar as aulas, e como isso é importante
na pratica pedagogica.

Quanto ao que afirma o professor A sabemos que educacao fisica ndo € so
movimento, que a analise critica do fazer também faz parte do processo do
movimento. Pois, se s6 assim o fosse como ficariam os alunos com deficiéncia? O
Coletivo de Autores (1992, p. 24) fala sobre isso: “cabe-lhe (no caso a escola) formar
o cidadao critico e consciente da realidade social em que vive, para poder nela
intervir na direcao dos seus interesses de classe”.

Diante das observagbes feitas e com o conhecimento sobre o curriculo
unificado percebo que o professor A ndo valoriza como afirma o movimento, n&do
trabalha com conteddos inclusivos e ndo segue as sugestdes da secretaria estadual
de educacdao, escolhe aleatoriamente o conteudo e o executa a sua maneira. O que

segundo o Coletivo de Autores (1992) nao seria adequado:

Numa perspectiva dialética, o0s conteddos teriam de ser
apresentados a partir do principio da simultaneidade, explicando a
relacdo que mantém entre si para desenvolver a compreenséo de
gue sado dados da realidade que nao podem ser pensados nem
explicados isoladamente. Isso porque o0 conhecimento nédo é
pensado em etapas. Ele é construido no pensamento de forma
espiralada e vai se ampliando. (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.
21)

O professor B afirma “educacéao fisica € esporte e saude aliada a educacao, se
afastando das questdes politicas”; quanto a metodologia diz que suas aulas séo

divididas em aulas teoricas, praticas e leituras, e que suas aulas se identificam mais

com a perspectiva desenvolvimentista. Sobre tal abordagem Costa (s/d) afirma:

A Educacgdo Fisica Desenvolvimentista encoraja as caracteristicas
Unicas do individuo e é baseada na proposi¢cao fundamental de que
embora o desenvolvimento motor seja relacionado com a idade, ele
nao é dependente da idade. Como resultado disso, as decisdes do
professor concernentes ao que ensinar, quando ensinar e como
ensinar é baseada primeiramente na adequacgéo da atividade para o
individuo, e ndo na adequacdo da atividade para um determinado
grupo etario. (COSTA, s/d ,p.2)

Sobre o desenvolvimento de habilidades reconhecemos que depende de
fatores ambientais tais como, local, incentivo e instrugdo de qualidade tendo
implicacdes vitais para a educacao fisica escolar. Professores que atuam com a

educacao fisica devem aprender sobre as caracteristicas motoras tipicas, cognitivas
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e afetivas de cada faixa etaria. O professor B ndo se preocupa com as habilidades
motoras dos alunos o que ficou claro nas observacdes, pois 0s alunos optam por
jogar futebol ou voleibol sem nenhuma orientacéo e correcdo do professor quanto ao
movimento que executam.

Sobre a educacéo fisica se afastar das questdes politicas Mufioz Palafox
(2007) afirma:

A Educacéo Fisica é uma prética politica ausente de qualquer tipo de
neutralidade cientifica e ideoldgica. A todo o momento reflete,
conscientemente ou ndo, concepcbes que simbolicamente foram
criadas e estruturadas para sustentar um determinado modelo de
sociedade. (PALAFOX, 2007, p. 7)

Os dois professores se contradizem quanto ao que acreditam ser a educagao
fisica e sua opcdo em relacdo a metodologia adotada. Contrastando o que o0s
professores afirmam com as observacdes fica claro a distancia entre o falar e o

fazer, além de ndo conhecerem bem a abordagem pedagdgica que afirmam seguir.

4.2 Planejamento Docente

Os dois professores (A e B) afirmam que suas aulas sao planejadas, assim
como consideram de suma importancia fazé-lo. No caso do professor A este
planejamento coletivo acontece semanalmente e o mesmo possui caderno de
planejamento. Ao observar seu caderno de planejamento percebi que o mesmo é
contido apenas de tema e metodologia de forma vaga e simplista sem se preocupar
em delimitar os objetivos, a forma de avaliacdo, os materiais utilizados e para
qguantos alunos tal aula foi planejada. Percebe-se que o professor A ndo conhece
substancialmente sua ferramenta de trabalho e ndo se utiliza dela para a exceléncia
do mesmo, embora tenha afirmado que a considera muito importante.

O professor B afirma achar importante planejar cada aula, mas quando
cobrado para que pudesse ver seu caderno de planejamento 0 mesmo néo se
encontrava na escola e nao foi cedido para analise. O diretor da escola do professor
B afirmou que o0 mesmo nao planeja suas aulas e falta muito ao trabalho sem avisos
e justificativas.

E imprescindivel que o docente planeje suas aulas, pois sem este as aulas
caem na rotinizagcdo, no rola bola, no fazer por fazer, sem conhecimento, sem

cientificidade. Quando o professor se recusa a planejar ele revela nao ter
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consciéncia do que esta fazendo, uma vez que o planejamento exige “{...} uma
consciéncia por parte do educador quanto aos objetivos e tarefas que deve cumprir
{...}” (LIBANEO, 1994, p.17). Complementando, Fusari (1998, p. 45) afirma que “o
planejamento deve ser concebido, assumido e vivenciado no cotidiano da pratica
social docente, como um processo de reflexao”.

Os dois professores afirmam em palavras ser o planejamento importante e o
negam nas acdes, quando nas observa¢des houve improviso em suas aulas e no
papel nada foi feito de concreto para se tornar verdade o que foi afirmado
anteriormente.

Quando questionados se fazem planejamento de suas aulas e de que
maneira o fazem o professor A afirmou que “sim e que sua metodologia é escolher
um conteudo por bimestre e planeja sobre ele a pluralidade de exercicios”. Mas,
quando observado seu caderno de planejamento este s6 continha o tema e o
conteulido, superficialmente a metodologia, os objetivos nem nas entrelinhas eram
citados, os planos de aula ali contidos eram antigos sendo o Ultimo datado da
primeira semana de agosto. O professor B também afirmou que planeja sim suas
aulas e que sua metodologia é “dividi-las em eixo tematico, conteldo, metodologia e
avaliacdo”. Como citado anteriormente o professor B ndo tem caderno de
planejamento nem na escola, nem em casa, ja que nao quis cedé-lo. Novamente se
encontram discrepancias no que se afirma e no que se faz advindas dos dois
professores.

Na escola do professor A, a pratica de planejamento coletivo € semanal, com
reunides fora do horéario de aula e com pauta para discussdes. O professor B diz que
em sua escola ndo se faz planejamento coletivo e que cada professor faz o seu
planejamento em casa e leva para a escola seu caderno. Observa-se aqui que a
escola do professor A valoriza o planejamento e ainda assim o docente ndo Ihe da a
devida importancia. J& na escola do professor B encontra-se exatamente o contrario,
a escola nao preza o planejamento coletivo de seus professores dando ao docente
brecha para nao valorizar o seu planejamento individual, o que né&o justifica o
professor B ndo organizar o seu trabalho docente.

Quando questionados se acreditam que o planejamento melhora a
organizacdo do trabalho pedagdgico o professor A afirma “melhora muito o
envolvimento dos professores com tudo o que acontece na escola”, e o professor B

também concorda dizendo que “melhora em qualquer disciplina”. Mesmo
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concordando em suas afirmacfes que valorizam e acreditam na importancia do
planejamento para a organizacdo do trabalho pedagdgico os professores ndo o
fazem da maneira correta como forma de valorizar o seu trabalho.

O planejamento coletivo é de suma importancia para a organizacao do
trabalho pedagogico e defesa de tudo que perpassa a escola, justificando sua
importancia Silva (2004) afirma:

A participagdo coletiva no planejamento escolar aliada ao
engajamento dos diversos atores da escola publica e da sociedade
nas lutas reivindicatérias constituem importantes instrumentos de
defesa da escola publica, gratuita e de qualidade para todos. (SILVA,
2004, p. 79)

Os professores (A e B) foram questionados se sdo ofertados cursos e oficinas
de capacitacdo e formacao continuada para eles pela secretaria de educacao e se
0s mesmos buscam capacitacéo fora da escola. Os dois professores afirmaram que
sim, que a secretaria de educacdo municipal e estadual oferecem cursos de
capacitacdo aos docentes, mas que 0os mesmos nao condizem com a realidade da
escola e que buscam se capacitar por conta prépria. O professor A afirma ser
“necessario primeiramente padronizar as escolas”, ja o professor B afirma que “os
cursos oferecidos pelo municipio sdo gratuitos e comtemplam as necessidades da

educacao infantil e ndo do ensino fundamental segunda fase”.

4.3 Pratica Pedagégica

Os docentes também foram questionados sobre o que ensinam em suas
aulas de educacdo fisica e quais recursos didaticos e materiais pedagoégicos
utilizam. Os dois professores afirmam ensinar os fundamentos de futebol, handebol,
voleibol, jogos de tabuleiro e danca. O professor A também afirma ensinar “ténis de
mesa, capoeira, parte tedrica de lutas e |1é pakuor, embora este Ultimo cause certo
tumulto e barulho e a secretaria da escola fique brava”. Ja o professor B afirma
também ensinar “basquetebol e atletismo, apesar de nao ter bola de basquete faco
com outra, uma grande que o governo da para as criangas no final do ano”.

Aqui se pode observar que mesmo COm pPouUCOS recursos é possivel se ter
aulas criativas com conhecimento a ser passado aos alunos, mas observei aulas

desanimadas e repetitivas.
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Listando os recursos e materiais o professor A cita “campo de terra, mesa de
ténis de mesa, textos, filmes, quadro, data show, raquete, bolas, rede, badminton,
squash, percussao, colchonetes, arcos, instrumentos de capoeira, xadrez, dominé e
dama, e como pode se ver o material € pouco. Ainda bem os que alunos também o
sao”. O professor B lista uma quantidade bem inferior de recursos e materiais como
“filmes, textos, quadro, livro, campo de terra, 2 bolas, uma rede, xadrez, dama e
domind, pois o material aqui € muito escasso”. Os recursos e os materiais sao
poucos em quantidade e variedade nas duas escolas, o que nao justifica aulas sem
qualidade em que nao se produz e se incita 0 conhecimento.

Como educadores sabemos a situacédo real das escolas publicas em Goiés,
assim como a escassez de recursos, mas isso ndo pode nos impedir de lecionar
aulas criativas, bem elaboradas e recheadas de conhecimento. Os materiais podem
ser confeccionados pelos alunos para algumas atividades, ndo podendo esquecer-
se dos recursos do PDE em que numa gestdo democréatica sdo pedidos materiais
necessarios para cada disciplina e para a escola em decis6es tomadas pelo coletivo
em reunides periodicas.

Quanto ao principal objetivo das aulas de educacdo fisica na escola o
professor A diz que sdo a “consciéncia corporal, liberdade corporal, vivenciar o
mundo através do corpo”. O professor B diz que objetiva “ensinar o esporte e
concepgodes de saude”.

Os objetivos da educacdo fisica devem ser sempre, primeiramente, a
aprendizagem do aluno em relacdo aos limites e possibilidades do seu corpo, e
sobre o assunto Soares (1998, p.11) afirma:

A contribuicdo da educacéo fisica sera a de colocar os alunos diante
desse patrimdnio da humanidade que tem sido chamado por alguns
de ‘cultura fisica’ (Betti, 1991), ‘cultura de movimento’ (Bracht, 1989)
ou ‘cultura corporal’ (Soares, Taffarel, Varjal, Castellani Filho,
Escobar e Bracht, 1992).

N&do deixando de lembrar que toda essa cultura deve ser criticamente
analisada em todas as suas faces durante sua pratica. Nas observacdes conclui que
tais andlises ndo séo feitas nas aulas de nenhum dos professores, ja que afirmam se
fixarem sobre a consciéncia corporal, o esporte e a saude. Esses elementos exigem
dos educadores uma postura de analise critica, de debates, observacdes sobre a

realidade, correcdo de movimentos e justificar cada conteudo abordado.
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O objetivo do PPP da escola presente nas aulas de educacédo fisica do
professor A s&o os “jogos por meio de convivéncia e interagdo”, sendo que 0 mesmo
nao lembra o que escreveu no curriculo de sua disciplina integrada ao PPP da
escola. Tendo acesso ao PPP dessa escola se consta o objetivo de tal disciplina
para aquela unidade.

Os conteudos/conceitos privilegiados para o ensino da Educacdo Fisica
foram os jogos, a danca, a ginastica, o esporte, as lutas e os conhecimentos
sobre o corpo humano. A Educacéo Fisica, compreendida na perspectiva da
formacdo humana para a emancipacdo, envolve uma busca permanente
pela disciplina e pelo conhecimento no sentido de desenvolver nos
estudantes a consciéncia dos direitos e deveres, de fazer, respeitar,
defender a dignidade, a justica, a participacdo na construcéo das regras e
normas da escola. Significa manter uma relagédo constante de dialogo entre

os saberes da Educacgdo Fisica, os problemas da vida e os fendbmenos
socioculturais. (PPP, ESCOLA DO PROFESSOR A, 2013)

Podemos observar com essa citacdo que a escola do professor A possui
objetivos claros e precisos sobre o que deve ser a educacao fisica escolar, nessa
énfase percebe-se que tem como foco a formacdo para a vida, o que sem davida
deve ser objetivo da educacéo fisica escolar.

Assim como o professor A, o professor B ndo se lembra exatamente o que
tem escrito no PPP de sua escola, visto que o mesmo néo foi revisado coletivamente
este ano, mas acredita ser “o trabalho do movimento, do corpo, das possibilidades
gue o corpo pode oferecer, sem mitos de corpo saudavel’. Nao tive acesso ao PPP
da escola do professor B, pois argumentou-se que esta em reformulacdo e nem
mesmo uma copia do antigo estaria acessivel jA que quem esta reformulando-o nao
€ a escola mas a Secretaria de Educacdo Municipal. Quanto a isso concluo com as

palavras de Veiga (2002):

A construcdo do projeto politico pedagogico é um instrumento de
luta, € uma forma de contrapor-se a fragmentagdo do trabalho
pedagdgico e sua rotinizacdo, a dependéncia e aos efeitos negativos
do poder autoritario e centralizador dos 6rgdos da administracdo
central. (VEIGA, 2002, p.5)

Os objetivos descritos pelo professor B séo precisos e condizem com 0 que a
educacgao fisica deve ser na escola, quando diz “sem mitos de corpo saudavel”
também chama a atencdo ja que a preocupacdo com 0 corpo € tdo requerida
atualmente, tornando o individuo escravo da moda capitalista, embora ndo se tenha

observado nenhum dialogo neste sentido entre os docentes entrevistados.
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Os docentes também foram perguntados se avaliam seus alunos e quais
instrumentos sao usados. Os professores (A e B) afirmam que procuram avaliar seus
alunos com provas praticas e tedricas, pesquisas e apresentacdes. O professor A
afirma “depende do conteudo aplicado, mas sempre tem uma prova pratica e tedrica,
trabalhos de pesquisa em grupos e apresentacdes. No més de junho eles fizeram
apresentacao de danga”. O professor B cita a forma como avalia seus alunos do
municipio “sempre ao final do bimestre tenho notas de avaliagcdo continua pela
participacéo, trabalhos de pesquisa, apresentacao de coreografias e prova escrita”.

Os dois professores tém varias formas de avaliar seus alunos e tal fato torna
as aulas mais ricas em conhecimento a ser produzido. Sobre o assunto o Coletivo
de Autores (1992) afirma: “A avaliacdo deve servir para indicar o grau de
aproximacdo ou afastamento do eixo curricular fundamental, norteador do projeto
pedagogico que se materializa nas aprendizagens dos alunos.” (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 81)

Para finalizar a entrevista os professores fizeram uma critica e uma sugestao.
O professor A critica “falta remuneracéo adequada aos professores , e até mesmo o
proprio coordenador de esportes da regional estadual ndo é formado em educacéo
fisica, e assim ndo tendo capacitacdo para tal funcdo. Sem falar na estrutura
inexistente para a pratica esportiva e brincadeiras”, e sugere quadra coberta em
todas as escolas, “todas as escolas deveriam ter quadra coberta para nao atrapalhar
as outras salas e os alunos terem liberdade em suas ac¢bes, além de poderem
aprender melhor os esportes”.

O professor B elogia a escola onde trabalha por ter acrescentado uma aula a
mais em cada turma, totalizando duas aulas semanais, “a direcdo da escola tirou
uma aula de artes, que eram duas, e acrescentou uma aula a mais de educacao
fisica para mim. Isso foi muito bom”. Critica a falta de interesse em relagdo ao
material e espaco fisico que inexiste, “como vocé pode ver ndo temos material de
qualidade nem em quantidade suficiente. Sdo muitos alunos e o sol € muito forte”.
Sugere mais uma aula de educacéo fisica por turma passando a serem trés aulas,
um espago fisico coberto, material variado e em maior quantidade, uniformes para a
pratica e vestiarios para que os alunos tomem banho.

A luta dos profissionais em educacgéo é antiga e constante, infelizmente essa
classe de profissionais ndo é unida e acabam por entrar em brigas politico

partidarias mais do que em defesa dos educadores. Assim como € geral a critica em
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relacdo ao material e espaco fisico, que em grande parte do pais é precario em
escolas publicas, para resolver tais problemas precisamos de politicas publicas que
funcionem efetivamente e parcerias publico privadas, além é claro do interesse das
gestdes democraticas de reivindicarem seus direitos.

As sugestdes somadas dos dois professores entrevistados sugerem o modelo
americano, mas neste caso trata-se de um pais que valoriza a educacao fisica a tal
ponto que os atletas escolares entram mais facilmente nas universidades. Mas este
nao € o objetivo da educacéo fisica escolar, ndo € ou pelo menos néo deveria ser
objetivo central do professor formar atletas, e sim cidadaos conscientes de seus
direitos e deveres. E nitido que o espaco fisico, uniformes, materiais, armarios
ajudem e muito para uma pratica efetiva além de estimular os alunos a participarem
das aulas, mas € necessario uma formacado que supere a escassez de recursos e

materiais e produza aulas em que os alunos adquiram conhecimento para a vida.
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CONSIDERACOES PROVISORIAS

A realidade educacional € um ambiente cheio de conflitos, contradi¢des,
indecisdes, incertezas, limites, ao mesmo tempo em que também esta repleto de
possibilidades. Todos sabem do sucateamento das escolas publicas, falta materiais,
recursos, espaco adequado, qualificacdo e valorizacdo dos profissionais em
educacao.

Todos estes fatos ndo tornam o trabalho docente inviavel e muito menos
impossivel, assim como existem limites também existem possibilidades quando se
planeja e se é criativo e interessado. Nada substitui o planejamento do professor e o
mesmo ndo pode estar apenas no papel precisa esta na préatica pedagogica, como
afirma Duckur (2003):

A possibilidade de mudancas ocorre, de fato, no trato com o conhecimento,
no entanto, aqui ressaltamos que é muito facil fazermos um discurso,
sobretudo se j4 estiver elaborado. Mas, no momento da préatica, nem
sempre nossas ac¢des sdo condizentes com as nossas intencdes. Portanto,
para além do discurso, o0 método ou o trato com o conhecimento no decorrer
do processo de ensino e aprendizagem € que podem fazer a diferenca.
(DUCKUR, 2003, p.81)

E preciso, pois lancar nosso olhar em diregdo aos meios de aprendizagem,
aos recursos pedagogicos, as formas como o contetdo é tratado na sala de
aula tentando estabelecer nexos entre essas praticas e o discurso
professado. (DUCKUR, 2003, p.41)

O planejamento € imprescindivel para a organizacdo do trabalho pedagdgico,
dentro desse planejamento feito particularmente para cada turma € necessario estar
claro qual concepc¢éo pedagdgica esta baseada aquela aula, pois ndo se pode negar
que o planejamento é um ato politico em que se deixa explicito uma concepcao de
educacdo, de visdo de mundo, de educacéao fisica e de sociedade. Uma pratica
consistente precisa esta sustentada por uma concepcao consistente, pois sem ela a
pratica se torna fragil e sem fundamento. (MOTA JUNYOR, 2007) Sobre o assunto
Luckesi (1994) deixa claro que: “ndo ha como atingir os fins colimados pela pratica
educativa intencional sem gque sejam definidos os resultados esperados, assim como
aos meios e procedimentos necessario ao seu atendimento”, (p. 88)

No final dos anos 80 e 90 houve o desenvolvimento de novas propostas que
superasse a aptidao fisica e promovesse a melhoria da qualidade de vida, a
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formagdo do cidaddo e o alcance da consciéncia critica. Observa-se que a
concepcao de aptidéo fisica como sindnimo de saude e educacédo fisica ainda se
encontra impregnada nas aulas de educacdo fisica na escola resumindo-a a
brincadeiras com bola, sem tecnicismo, sem conhecimento, sem reflexdo sobre o

que se esta fazendo.

Os docentes se esquecem que 0s alunos nao sao ignorantes, nem devem ser
considerados tolos, eles ndo gostam de coisas muito obvias e faceis. O trabalho na
sala de aula precisa abrir-se para uma pluralidade de métodos e de linguagens,
visando a favorecer ao aluno a aquisicdo de processos variados de construcdo de
conhecimento, de comunicacao e de expressao. As aulas observadas sao pobre em
conhecimento transmitido, o que € passado aos alunos nao lhe é explicado pra qué
tal conteudo serve em sua vida pratica, os professores ndo tem ensinado para a
vida.

As respostas dadas na entrevista quanto ao planejamento e os objetivos da
educacéo fisica ndo condizem com a préatica dos professores em sala de aula foi 0
gue pude constatar na observacdo das aulas, as acdes ndo condizem com as
intencdes, para além do discurso a pratica e a forma como o docente trata com o
conhecimento € de extrema importancia. Os docentes ndo planejam suas aulas e
nao se importam com a disciplina que lecionam, preferem o rola bola, o fazer por
fazer, ndo existe dialogo com troca de conhecimentos e ficar em sala de aula é
como um castigo para a turma que nao se comporta fora da sala dela.

O tempo também se torna um agravante, o fato dos professores observados
trabalharem em mais de uma escola nos trés turnos torna inviavel um planejamento
gue se preze e se efetive, é dificil planejar trabalhando tanto, mas ndo posso deixar
de citar que mesmo trabalhando nos trés turnos os dois professores tém janelas
entre suas aulas em que eles ndo fazem nada, porque entdo nao usar tal tempo
ocioso na escola para planejar? O sonho de todo professor € trabalhar com uma
carga horaria média e ganhar pela carga horaria maxima, mas por enquanto € sO
uma utopia.

Os docentes ndo seguem a metodologia de ensino que afirmam, parecem
nem mesmo conhecé-la jA que suas acOes dentro e fora da sala de aula nao

condizem com a realidade das propostas.
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Quanto as concepgdes Mota Junyor (2007, p. 84) afirma que “0 que sustenta
as praticas sdo as concepg¢des que os professores carregam o que da indicios para
se afirmar que uma concepcao de planejamento fragil tende a desencadear uma
proposta de ensino inconsistente e também fragil”.

Referindo-se ao que ensinam em suas aulas e o objetivo das mesmas
também nd&o foi visto na pratica observada, com a falta de materiais e espaco fisico
disponivel parte do que listaram se torna inviavel mesmo com adaptacdes, ja que 0s
préprios docentes nem se quer tem o trabalho de planejar, a criatividade nao é algo
gue simplesmente surge sem se gastar tempo com isso.

O planejamento coletivo necessita ser repensado e adotado como que uma
pratica diaria de forma mais efetiva, discutindo coletivamente as demandas do
processo de ensino que sdo frequentes. No coletivo pode-se tentar suprimir as
fragilidades em momentos de pesquisa e troca de experiéncias melhorando
consideravelmente a organizacao do trabalho pedagdgico em todas as disciplinas de
ensino.

N&do se pode deixar de evidenciar a necessidade de que o processo de
formacdo inicial dos docentes seja revisto de forma a dar mais énfase nas questdes
que envolvem o PPP, o curriculo e principalmente o planejamento de ensino e de
cada aula diferentemente para cada turma em que o professor leciona.

A classe trabalhadora em educacao necessita ser estimulada de tal forma que
possa buscar por sua auto formacéo, por seus deveres como profissional, claro que
iSso tem a ver com a valorizagcédo de seu trabalho que vai desde suas condi¢des na
escola para que se efetive de forma coerente e consistente a condicao salarial que
precisa de melhorias consideraveis.

Este trabalho ndo se encerra aqui, a expectativa é gque 0 mesmo incite
provocacdes para que venham somar a perspectiva de qualificacdo do ensino em
educacao fisica escolar, que seja repensado os cursos de formacao, a carga horaria

profissional e o planejamento como parte imprescindivel da pratica docente.
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ANEXO |

S ®rer

UFG 7 )

Projeto de Pesquisa: A organizacao do trabalho pedagogico em Educacéao Fisica:
um olhar panoramico pelos rincbes goianos a partir das cidades-polo da EAD da
FEF/UFG.

Prof. Coordenador da Pesquisa: Sérgio de Almeida Moura

Roteiro de Entrevista Semi-Estruturado aos Professores de Educacgéao Fisica

Sexo: () masculino ( ) feminino Idade:
Formagao superior: Ano de concluséo:
Especializacao: Ano de conclusao:

Caracterizacao do trabalho docente:

1) Héa quanto tempo vocé ministra a disciplina Educacao Fisica?

2) Vocé trabalha em quantas escolas ou turnos?

3) Para vocé, o que é educacao fisica e o que ela deve ensinar?

4) Vocé adota alguma metodologia de ensino para as suas aulas? Se sim, qual?

Se nao, porque néo?
Sobre o planejamento pedagdégico das aulas:

5) Suas aulas séo planejadas? Se sim, de que maneira? Se nédo, porque néao?

6) Na escola onde vocé trabalha had a pratica de planejamento coletivo?
Descreva.

7 Vocé acredita que o planejamento melhora a organizacdo do trabalho
pedagogico?

8) Existe a oferta de cursos ou oficinas pedagodgicas pela secretaria de
educacao para melhoria da capacitacéo do trabalho docente?

9) E vocé busca uma formagéo continuada fora da escola ou secretaria?

Sobre as aulas de educacéo fisica:
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10) Quais recursos didaticos e materiais pedagdgicos vocé utiliza para suas
aulas?

11) O que vocé ensina em suas aulas de educacéo fisica?

12) Qual é o principal objetivo das aulas de educacéo fisica na sua escola?

13) Existe algum objetivo do PPP que é presente nas aulas de educacéo fisica?

14) Como acontece a avaliagdo da educacédo fisica e quais instrumentos séo
usados?

15) Existe alguma critica que vocé queria fazer, tendo em vista a melhoria da
educacéo fisica na escola?

16) Qual ou quais as suas sugestbes para a melhoria das aulas de educacgao

fisica?



