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Resumo

Consideramos como subsidio epistémico que a escola que o estudante frequenta é
socialmente determinada e que o contexto social do aluno influencia seu desempenho
escolar em ciéncias. A partir disso, investigamos se o estabelecimento de ensino que o
estudante frequenta (estadual, federal, municipal ou privado) afeta o seu desempenho
escolaremciénciasatravésdaanalise dasmédias emciéncias da natureza que 10.077 escolas
participantes do ENEM-2012 alcangaram. Analisamos as diferengas entre as escolas Privada
x (Estadual + Municipal) e Federal x (Estadual + Municipal) através da andlise de variancia,
seguida de teste de comparacao planejada. As diferencas entre as esferas Federal x Privada
foram testadas a partir de um Teste T. As andlises foram feitas no programa SPSS. Os
resultados evidenciam que as escolas federais e privadas possuem desempenhos em ciéncias
similares entre si e melhores que escolas estaduais e municipais. Discutimos esses resultados
baseados nas caracteristicas gerais desses estabelecimentos de ensino.
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Introducao

A indissociabilidade do saber cientifico do social e as intrincadas relacdes que eles
estabelecem entre si e entre os demais tipos de conhecimento levam-nos a questionar
até que ponto o conhecimento cientifico tem poder explicativo nas esferas da vida em
sociedade, dada a complexidade de seu entendimento. Além disso, a especificidade,
especializacdo e alienagdo do saber cientifico (MORIN, 2003), tornaram-no
incompreensivel para grande parte da populacdo que, muitas vezes, ndo consegue
perceber sua importancia e a amplitude de seu alcance. Tal situacdo se reflete no
processo de transposicao de conhecimento cientificopara escolar. As situacdes estudadas
nas disciplinas de Fisica e Quimica sdo quase sempre as “ideais”, “sem atrito” e que
“consideram os materiais puros”. No Ensino Médio, ndo conseguem explicar os
acontecimentos cotidianos (reais) e ndo interpretam os fatos corriqueiros (FOUREZ,
2003). Decorre disso, e de outros fatores, a grave crise que vem se configurando no ensino

das ciéncias:

Ha uns quinze anos, eu ndo ousaria em dizer que o Ensino de Ciéndas
estava em crise. Contentava-me por dizer que era minha opinido. Hoje
guando todo mundo em meu pais o afirma como evidente —desde os
decanos das faculdades de ciéncias aos Porta-Vozes do patronato,
passando pelo Ministro da Educacdo — eu me sinto menos ridiculo
dizendo a mesma coisa. E, como os especialistas da OCDE dizem a

mesma coisa, creio que se pode afirmar que esta é asituacdo do mundo
industrializado. (FOUREZ, 2003, p. 109).

Além disso, nas disciplinas cientificas, os conceitos ensinados muitas vezes ndo
representam mais o consenso da comunidade cientifica e ndo tém relacdo com o
conhecimento que é atualmente produzido. O saber escolar (que ndo é simplesmente
uma visao didatizada do conhecimento cientifico, mas sim produto de um complexo jogo
de relagdes e interesses sociais e econdmicos) pode reduzir-se, entdo, a categorias de
“erro, superficialidade, desatualizacdo, ou mesmo desvio ideoldgico, contribuindo para
limitar a cultura escolar ao escopo dos saberes deslegitimados.” (LOPES, 2007, p. 188) e
o que é ensinado (ou deve ser) torna-se desestimulante e desinteressante de se aprender.

Além dos fatores caracteristicos que dificultam o aprendizado das ciéncias -

raciocinio abstrato, linguagem especifica, necessidade de dominio matematico, dentre
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outros (BLACK; ATKIN, 1996; FOUREZ, 2003) -, existem ainda outros que afetam a
aprendizagem de um modo geral, como os estruturais, os politicos e os sociolégicos.

Os problemas estruturais, por exemplo, dizem respeito as condi¢cOes de
infraestrutura relativas a instituicdo de ensino: a base de algumas escolas ainda é
precdria, alunos ndo tém mesas e cadeiras, ou algumas salas de aula sdo divididas entre
séries diferentes por falta de espacgo na escola (SOARES NETO et al., 2013). Os fatores
politicos referem-se as decisGes tomadas pelos dirigentes da educacao e legisladores.
Nesse sentido, as decisdes politicas brasileiras tém estado relacionadas a
internacionalizacdo das politicas educacionais (BEECH, 2009) e a subordinacdo da
educacdo aos agentes financeiros externos (MONLEVADE; SILVA, 2000), contribuindo
para que nao haja continuidade de medidas educacionais no governo brasileiro (muda-se
o governo, muda-se a politica) e para que as reformas educacionais constituam-se apenas
como plataformas de governo e ndo como reformas propriamente ditas.

Por fim, os fatores socioldgicos referem-se as caracteristicas de cada individuo e
da sociedade a que pertencem. Todos esses elementos juntos contribuem, de alguma
forma, para que ndo aconteca uma alfabetizacdo cientifica de qualidade dos estudantes.

E nesse cendrio que as pesquisas em educacdo e em ensino de ciéncias se
sedimentaram e vém se estruturando ao longo dos anos. Apesar de todo o progresso da
area e conquistas obtidas a partir das pesquisas educacionais, ainda persistem os
problemas basicos de aprendizagem em ciéncias no Brasil e o desinteresse em seguir

carreiras cientificas pelos estudantes:

Resultado disso é que a maioria dos estudantes, ao ndo aprenderem o
significado dessa matéria (quimica) em sua vida, rejeitam-na e acabam
ndo aprendendo as licdes necessarias para compreender o mundo
tecno-sociocultural em quevivem, o que osimpede de participar de sua
reconstrucdo com a sabedoria esperada de seu dia a dia. (MALDANER,
2010, p. 11).

Esbarramos ainda, entdo, em insucessos educacionais em ciéncias, que apenas
ressaltam a complexidade do processo de ensino, aprendizagem e pesquisa. Nesse
sentido, pensando em olhar para a educacdo em ciéncias e seu ensino considerando a
perspectiva de outras lentes, é que realizamos essa pesquisa, com o intuito de utilizar os

indicadores de avaliagGes emlarga escala (em nosso caso a avaliagdo do Exame Nacional
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do Ensino Médio — ENEM) para analisar a diferenga de desempenho em ciéncias de
escolas de distintas esferas de ensino.

A justificativa para a analise das diferentes esferas de ensino no contexto brasileiro
se baseia no fato de que a escola que o estudante frequenta ndo é uma escolha dele ou
de sua familia. E o resultado da classe social a que pertence: é socialmente determinada.

Fazemos uma analogia desse assuntocom o conceito de “servo-arbitrio” definido por
Lutero (CUNHA, 2014) e posteriormente discutido por Schopenhauer (ROCHA, 2004). Para
Lutero, o homem ndo é livre para fazer suas escolhas sobre sua fé, porque Deus é
onisciente e ja conhece previamente as escolhas que os homens farao. Portanto, antes
de o homem decidir se cré em Deus e na salvagdo crista, Deus ja o sabe. Ou seja, o livre-
arbitrio que é tdo falado e atesta a liberdade do homem em suas escolhas, na verdade é
um servo-arbitrio. Quando falamos, entdo, na escola que o estudante frequenta e como
isso o torna livre e capaz de mudar sua classe social, na verdade estamos lidando também
com uma falsa nogdo de liberdade e de acesso a educagdo. A escola que o estudante
participa é determinada pela classe social a qual faz parte. Se ele ndo tem condic¢Ges de
frequentar uma escola privada, frequentard uma publica e, possivelmente, mais préxima
a sua residéncia, independentemente de sua qualidade. Ou seja, € um servo-arbitrio
educacional, pois na verdade ele tem apenas uma opgdo para escolher, que é aquela que
ele tem condicdo ou ndo de pagar. Dessa forma, a possibilidade de acesso a educacdo de
qualidade sera determinada também pela escola que o estudante frequenta e sua

qualidade, que ja foi previamente selecionada socialmente.

Método

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é uma avaliacdo aplicada em todo
territério brasileiro com objetivo de avaliar o desempenho dos estudantes que estdo na
ultima etapa da educacdo basica. Embora existam controvérsias sobre sua eficiéncia, o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) garante que
mantém didlogo com varias instituicGes representativas da educacdo no pais, com a
finalidade de sempre aperfeicoa-lo (INEP, 2013a) e manter a qualidade da avaliagdo. Por

isso, o ENEM foi utilizado como métrica para o desempenho escolar em ciéncias da
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natureza. Utilizamos as medias de ciéncias da natureza em razao de nossa area de
formacao.

Para isso, as médias em ciéncias da natureza que as 10.077 escolas participantes do
ENEM-2012 alcangcaram foram obtidas a partir do banco de dados do INEP no ano de 2013
(INEP, 2013b).

Para analisarmos as diferencas de desempenho entre as esferas de ensino Privada x
(Estadual + Municipal) e Federal x (Estadual + Municipal) utilizamos a analise de varidncia,
seguida de um teste de comparacdo planejadal. Para analisarmos as diferencas de
desempenho entre as esferas Federal x Privada realizamos um Teste T. As analises foram
realizadas no programa SPSS. Os resultados obtidos foram analisados qualitativamente a
partir da observacdo dos pontos fortes e fracos dos diferentes estabelecimentos de

ensino.

Resultados e Discussao

A Figura 1 mostra que, em média, as escolas federais e as escolas privadas possuem
melhores desempenhos em ciéncias que as redes municipal e estadual.

Figural—Anovapara médias de ciéncias da natureza do ENEM das escolas estaduais, privadas,
federais e municipais brasileiras, em que 1sdo as escolas municipais, 2 as escolas federais, 3 as
escolas estaduais e 4 as escolas privadas.

F (3, 10072) = 3479,38 / p < 0,001/ IC = 95%

t -

550.007]
525.00
500.00—

475.00 %

450.007 ¢

Desempenho em ciéncias

Escolas

Fonte: As autoras, 2015.

1 Analise de Variancia (ANOVA) é o teste que é realizado com o intuito de saber quio diferentes as médias
sdo umas das outras. A ANOVA é um teste de comparagdo entre médias quando existem mais de duas categorias.
Se compararmos o desempenho dos estudantes em escolas estaduais, federais e privadas através de uma
ANOVA, o resultado indicara se a média de pelo menos uma das categorias difere das outras.
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Tabela 1 — Teste de comparacdo planejadaaposteriori entre as esferas federal e estadual +
municipal e as esferas privada e estadual + municipal. (FONTE: Autoras, 2015)

Esferas F P

Federal x (Estadual + Municipal) 488,32 <0,001

Privada x (Estadual + Municipal) 1185,81 <0,001

Fonte: As autoras, 2015.

A tabela 1 mostra os resultados obtidos para os testes de comparacdo planejada
a posteriori da ANOVA para as diferentes instituicoes de ensino e, em ambos os casos, as
médias em ciéncias da natureza diferem a um nivel de significancia menor que 0,01%. Ou
seja, existe uma diferenca de desempenho nessa avaliagao para as distintas instituicdes
de ensino?.

Embora a média das escolas federais (535,88) seja um pouco superior a média das
escolas privadas (529,36), elas sdo, de fato, estatisticamente semelhantes (t = 1,834,
df=212,6 e p=0,068, para a=0,05). Ou seja, apesarde as escolas possuirem caracteristicas
educacionais e alunos muitos diferentes, elas proporcionam similaridade no desempenho
dos estudantes em ciéncias.

Assumimos que existem efeitos diretos e indiretos que interferem nesses
resultados, de modo que h3, nesse sentido, uma série de estudos (FRANCO et al., 2003;

SOARES, 2004) sobre a dificuldade de reconhecer e mensurar quais sdo esses fatores que

2 Quando aANOVA rejeita a hipdtese nulade igualdade das médias (ou seja, ela mostraque as categorias
sdo diferentes), testes a posteriori permitem identificar quais médias sdo diferentes através da comparacao
multipladas médias.Nessa pesquisa, utilizamos um Teste de Comparacdo Planejadaa posteriori(TCP). O TCP
é realizado quando existe umahipotese a priorida analise.Esse teste é realizado quando se espera que existam
diferencas entre determinadas categorias e o pesquisador tém razdes para isso (empiricas, filoséficas,
sociolégicas, epistemoldgicas...). O teste utilizara a hipotese aprioristica para determinar se as médias sdo
significativamente iguais ou ndo. Dois parametros serdo informados: Tamanho de efeito (F) e Nivel de
significancia (p). O Tamanho de efeito indica o quanto os efeitos entre os grupos se relacionam com os efeitos
dentro dos grupos. Um tamanho de efeito grande significa que as diferencas entre os grupos sdo mais
significativas do que as dentro de um préprio grupo. O nivel de significancia tem relacdo com a aceitacdo ou
rejeicdo da hipdtese que regeu o teste. Caso o nivel de significincia seja pequeno, rejeita-se a hipotese nulade
que 0s grupos sejam estatisticamente iguais. Caso o nivel de significancia sejagrande, aceita-se a hipdtese nula
e 0s grupos devem ser estatisticamente diferentes.
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afetam o desempenho dos estudantes. Entretanto, restringimos o nosso interesse em
analisar e discutir qualitativamente os resultados dos testes realizados nesse trabalho e
relaciona-los as caracteristicas gerais das instituicOes pesquisadas. Também n3ao estamos
avaliando quantitativamente a capacidade que as diferentes escolas possuem de formar
os estudantes, apenas discutindo narrativamente os porqués, como a diferenca de
“clientela” das escolas e o que elas possuem de diferente umas das outras.

As escolas particulares possuem alguns pontos positivos que explicam o porqué
de possuirem melhor desempenho que as escolas estaduais e municipais: os alunos das
escolas particulares geralmente pertencem as classes que possuem privilégios culturais e
sociais, o que resulta em alunos que conseguem melhores desempenhos em avaliagOes
do que aqueles estudantes com menores privilégios cultural e social. Além disso, os
professores das escolas particulares, via de regra, ganham melhores saldrios e possuem
melhores condicGes de trabalho, portanto, podem ter menor carga de trabalho e,
consequentemente, tém mais estimulo para trabalharem. Nessa direcdo, as escolas
particulares cobram mais em seus resultados do que as demais, principalmente quando
se trata das avaliagGes em larga escala, como vestibulares ou o préprio ENEM (AKKARI,

2001). Segundo Demo (2007):

A escola particular [...] imp8e concorréncia por vezes drastica; exige
desempenho dos professores e os avalia constantemente recebe forte
pressdo dos pais, embora estes queiram sumariamente mais aulas;
mantém condi¢cdes melhores de trabalho e oferece apoioaos docentes,
embora, em geral, para enfeitar a aula. (DEMO; 2007, p. 203).

Semelhantemente aos nossos resultados, um estudo econométrico (ALBERNAZ;
FERREIRA; FRANCO, 2002) sobre o ensino fundamental brasileiro também indicou que a
varidvel “escola particular” é um determinante de desempenho quando se fala na
“eficacia” do estudante. O estudo relacionou ainda a melhor infraestrutura fisica, como
as salas de aula arejadas e nivel de ruido das salas com o bom rendimento dos estudantes
e mostrou, ainda, que os problemas financeiros das escolas tém relagao com a queda no
desempenho dos estudantes.

Essas explicagles justificam também, em parte, o porqué de as escolas federais

apresentarem o mesmo desempenho que as privadas. Assim, como as escolas privadas, a
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infraestrutura das escolas federais é superior a das escolas municipais e estaduais.

Oliveira (2009) afirma que:

O valor por aluno das institui¢cdes federais chegou a ser — nos anos de
1994, 1997 e 1998 — oito vezes maiorque o valordos alunos nas redes
estaduais. Alémdisso, recentemente, quando pesquisamosos relatérios
de prestagdes de contas de varias institui¢des federais, pudemos
constatar que o valor por alunos dessas institui¢cdes nunca é inferior a
guatro mil reais. (OLIVEIRA, 2009, p. 69).

O maior investimento econdmico nas escolas redunda em melhores salas de aula,
laboratorios, salas de informatica, bibliotecas, acesso a materiais didaticos diversificados,
salas de aula com menos estudantes, entre outras possibilidades pedagdgico-didaticas.
Além disso, outro ponto positivo das escolas federais é o ingresso de professores apenas
via concurso publico e com salario semelhante ao de professores universitarios, ou seja,
bem maior que o estabelecido pelo piso salarial dos professores da educacdo bdsica.
Escolas municipais e estaduais contratam professores também via concurso, no entanto,
existe uma diferenca do modo de funcionamento entre essas diferentes esferas. Nas
esferas estadual e municipal, embora exista concurso, o saldrio é inferior aos das escolas
federais, assim como ha maior carga horaria de trabalho. Os professores das escolas
estaduais e municipais nao trabalham exclusivamente em uma Unica escola (como os
professores das escolas federais), ao contrario, geralmente trabalham em muitas escolas
para aumentarem o que recebem. Além disso, € comum em escolas estaduais e
municipais professores serem contratados temporariamente (com salario ainda menor
do que os concursados) para suprirem a falta de professores efetivos. Esses professores,
as vezes, ndo sdo formados na area de atuacdo ou ainda sdo alunos dos cursos de
licenciatura.

Marques et al. (2011) argumentam que o maior diferencial das escolas federais em
detrimento das demais escolas publicas sdaoos salarios dos professores, que chegama ser
em média duas vezes e meia maiores que os das escolas estaduais e até cinco vezes
maiores que das municipais. Entretanto, enfatizamos que nas escolas federais os
professores sao incentivados a se qualificarem por meio de cursos de pds-graduacao,
tendo a pesquisa inserida em sua atividade docente de alguma maneira. Estamos, desta
forma, aqui, falando de como a valorizagao profissional é capaz de resultar em melhores

resultados educacionais. Nesse sentido, concordamos com Demo (1997), quando ele
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afirma que a pesquisa é o fundamento da docéncia critica, uma vez que é por meio da
pesquisa que o professor percebe as relagdes que existem entre o meio social, a producao
do conhecimento e o ensino.

Além disso, algumas escolas federais ainda sdo escolas-aplicacdo de universidades,
sendo espacos de aplicacdo de pesquisas educacionais, campo de estagio de alunos dos
cursos de licenciatura. Portanto, sdao espacos de ensino em que sao oferecidas
alternativas para o ensino comum-propedéutico (DEMO, 2007), pois sao aplicadas
inovacOes pedagodgicas, estratégias didaticas diferenciadas, metodologias de ensino
alternativas, entre outras; que é o que a comunidade de pesquisadores educacionais vem
recorrentemente defendendo ao longo dos anos. Por exemplo, o Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicado a Educacdo da Universidade Federal de Goias (CEPAE-UFG) funciona
com um nucleo bdsico composto pelas disciplinas obrigatérias no turno matutino, e no
turno vespertino um nucleo flexivel do curriculo com disciplinas de algumas das dreas dos
conhecimentos (Exatas, Bioldgicas ou Humanas). Os estudantes ainda escolhem
disciplinas acessoérias optativas para complementarem o curriculo, de modo que o
curriculo é construido autonomamente pelo estudante (DELGADO et al., 2005).

Lopes (2000) analisou o curriculo de ciéncias do Colégio Aplicagdo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro e percebeu mesclas de tradi¢cdes utilitarias, pedagdgicas e
académicas, mas que, até a década de 1990, havia uma busca de qualidade expressa pelos
resultados de aprovacdao nos concursos vestibulares. A autora relatou que existia sempre
uma preocupag¢ao com a variedade de métodos de ensino, principalmente a partir da
utilizacdo de praticas de ensino e associando as praticas a formac¢ao dos licenciandos. A

autora relata ainda que:

[...] nesse periodo, a valorizacdo da diversidade de métodos de ensino,
dominou as discussdes e decisdes curriculares. Essa diversidade possuia
estreita relagdo com o papel do CAp/UFRJ como ldécus de
experimentacdo de professores [...]. (LOPES, 2000, p. 13).

Além disso, a rede federal de ensino médio faz a prévia selecdo dos alunos através
de um exame antes do primeiro ano do Ensino Médio (SOARES, 2007). Geralmente, a
grande concorréncia para a selecdo e o perfil dos estudantes aprovados pode contribuir
para o desempenho dos estudantes em ciéncias. No entanto, embora ndo haja dados

especificos sobre o perfil socioecondmico dos estudantes das escolas federais, deduzimos
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gue a questdo de baixos capitais sociais e culturais dos estudantes pode ser amenizada
quando ha investimento do governo na melhoria das suas escolas e qualificacdo e
valorizacdo dos professores. Investir nas escolas e professores é investir no capital social
(BOURDIEU; PASSERON, 2012) dos estudantes, ja que é a relagdo professor-estudante é
uma modalidade de relacdo social participe do capital social. Além do mais, melhorar as
escolas também influencia o capital cultural dos estudantes, ja que na escola eles entram
em contato com praticas que outrora ndao conheciam, por exemplo, educacdo artistica,
leitura, entre outros. Como citamos anteriormente, é o que Carnoy, Gove e Marshall
(2007) denomina de “capital social gerado pelo Estado”, que sdo as iniciativas de o poder
publico contribuir para diminuir as discrepancias que existem em rela¢dao aos capitais
social e cultural de familias oriundas de classes mais baixas. Carnoy, Gove e Marshall
(2007) relata a iniciativa do governo cubano. Griffiths (2010) faz um resumo de como a
Venezuela tem tentado implementar programas que compensem os déficits culturais e
sociais da populacdo mais pobre. Mills (2007) mostra uma iniciativa no contexto
australiano de investimento no capital cultural de estudantes de baixa renda e apresenta
essa iniciativa como alternativa para ajudar na educacdo das pessoas em desvantagem.

No contexto brasileiro, uma questdao que merecera destaque no decorrer dos anos,
e que poderd alterar o padrdao encontrado nessa pesquisa, é que com o advento das
politicas educacionais inclusivas passa a haver cotas nos exames de selecdo das escolas
da rede federal de ensino. Embora o sistema de cotas brasileiro ainda seja novo,
acreditamos que é — e serd — um instrumento que permitird que pessoas oriundas de
classes sociais menos favorecidas possam ter melhor oportunidade de acesso a educacao
de qualidade. Entretanto, como o sistema de selecdo mudou, os estudantes e as escolas,
bem como o seu desempenho em avaliagcdes em larga escala, também mudarao, uma vez
gue passama conviver, em um mesmo espaco, individuos que possuiram oportunidades
educacionais, culturais e sociais desiguais (CARVALHO, 2003). Insistimos na ideia de que
o investimento na formacdo continuada dos professores dessas escolas, bem como na
infraestrutura, podera amenizar os problemas que vém sendo descritos. Iss osignifica que
estudantes oriundos de classes econdmicas mais baixas conseguem ascender se sdo

estimulados a complexificar seus capitais social e cultural. Nesse sentido, mesmo que no
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contexto familiar ndo possuam estimulos social e cultural, se os adquirirem na escola

poderdo driblar os mecanismos de selecdo social e escolar.

Caminhando nesse sentido, concordamos com Silva (2003), que afirma:

Desconsidera-se que a instituicdo escolar funciona, também, como um
campo de classificagdo social, no qual os diferentes agentes ocupam
posic¢des privilegiadas ou desvantajosas, dominantes ou subordinadas,
tendo comointeresse o acimulode capitaisnecessdrios para manterou
conquistar novas posicoes sociais. E esse papel da instituicdo escolar é
amplamente reconhecido pelos mais variados agentes dos grupos
sociais populares. (SILVA, 2003, p. 152).

No mais, quando comparamos as médias das escolas federais e privadas com as
médias das escolas municipais e estaduais percebemos que hd uma discrepancia que
pode chegar até quase 200 pontos (Observe a Figura 1). As raz0es para isso sdao inumeras
e quase sempre atribuidas aos baixos investimentos realizados nas escolas, na formacao
dos professores e em seus saldrios (ZIBAS, 1993). Essas razbes apenas reforcam as
explicacdes baseadas na crise de eficiéncia da escola, em que a culpa do baixo
desempenho recai nos professores e direcdao da escola. Sob a ética neoliberal, a crise de
qualidade da escola é vista como um problema de mercado e desloca o problema do
campo politico e econébmico para o campo pedagdgico, de modo que professores se
esforcando mais podem sana-lo (GENTILI, 1998).

Em relagdo as escolas estaduais, Augusto e Caldeira (2007) pesquisaram por que
professores de ciéncias de escolas estaduais paulistas ndao realizam praticas
interdisciplinares e mostram que a resposta para esse questionamento tem relagdo com
os problemas gerais da educacao: dificuldade em pesquisar; falta de material de apoio
e/ou recurso; falta de reunido para professores de quimica/biologia/fisica; conteudos
distantes da realidade e dos interesses dos alunos; falta de recursos materiais e espacos
fisicos adequados; dificuldade para acompanhar constantes mudancas dos conteldos
cientificos; entre outras causas. Desse modo, os problemas enfrentados, destarte, pelas
escolas estaduais e municipais vao além dos usuais, enfrentados pelas escolas federais e

privadas.

Caso os estudantes das escolas municipais e estaduais ja possuam caréncias sociais e

culturais, é preciso que haja um suporte e aten¢ao especial para que as suas dificuldades
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anteriores sejam sanadas —como inferimos que acontece nas escolas federais. De acordo

com Bourdieu (1998):

A acdo do privilégio cultural s6 é percebida, na maior parte das vezes,
sob suas formas mais grosseiras, isto €, como recomendagdes ou
relagdes, ajuda no trabalho escolar ou no ensino suplementar,
informacdo sobre o sistema de ensino e as perspectivas profissionais.
Narealidade, cadafamiliatransmite aseusfilhos, mais por viasindiretas
do que diretas, um certo capital cultural e um certo ethos sistema de
valores implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para
definir, entre outras coisas, as atitudes face ao capital cultural e a
instituicdo escolar. (BOURDIEU, 1998, p. 41).

As escolas federais conseguem oferecer esse suporte e ainda ndo existem trabalhos
que expliguem com exatidao de que maneira elas o fazem. O nosso argumento anterior
ajuda a clarificar, mas mais pesquisas sdo interessantes para que os pontos positivos
possam ser adaptados como estratégias para as demais escolas.

Quanto ao governo brasileiro, em 2008 ele lancou o programa de Reestruturacdo e
Expansdo do Ensino Médio no Brasil (BRASIL, 2008) e se comprometeu a melhorar a
qualidade das escolas publicas, ampliaras matriculas nos colégios de aplicagaovinculados
as universidades federais, inserir os colégios de aplicacdo na rede nacional de escolas
publicas, federalizar/estadualizar 150.000 matriculas de ensino médio municipais, entre
outras metas.

No entanto, o pais estda em processo de implementacdo dessa proposta e nao é
possivel avaliar se ja houve cumprimento das metas estabelecidas ou mesmo e se elas
sdo suficientes para sanar esses problemas encontrados. Desse modo, é preciso ainda
tempo para avalia-las. Enquanto isso, podemos pensar em solu¢des mais locais e que
consigam incorporar as questdes de ordem socioeconémica dos estudantes.

Apesar de o estudo de Alves et al. (2013) se tratar de uma amostra de nivel de ensino
diferente, em uma regiao especifica, seus resultados mostraram que o tipo de escola que
o estudante frequenta (publica estadual, publica federal ou privada), o conhecimento do
sistema de ensino e a posse de bens culturais familiares tétm um forte efeito no

desempenho dos estudantes. Os autores concluem que:

(...) para além da velha contraposicdo entre elites, classes médias e
populares, o que se encontra sao diferengas e desigualdades entre
familias, no interior de um grupo bastante préximo em termos de
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macroclassificacdes socioeconomicas — pertenecentes as camadas
médias baixas e as camadas populares. (ALVES et al., 2013, p. 593).

Ou seja, no contexto da educac¢do brasileira, fornecer o acesso a educacdo é o
primeiro passoque precisou ser dado. Agora é necessarioque sejamoferecidas condi¢des
para permanéncia aos estudantes e melhoria da qualidade da educacao ofertada. O
préprio sistema de ensino federal pode ser tomado como exemplo para a melhoria da
qualidade educacional, onde os professores sdo mais remunerados e qualificados; ha
feedback cultural aos alunos (por meio de educacdo artistica, musical e esportiva); e as
relacdes sociais sdo bem definidas entre professores e estudantes (como os professores
possuem dedicacdo exclusiva a escola, tém mais tempo para se relacionar com os

estudantes e fornecer atendimento no contra turno).

Em vista disso,levando em conta o ensino federal brasileiro, melhorar a qualidade da
educacdo escolar perpassa, necessariamente, pela valorizacdo da carreira docente, além
da necessidade de se levar em conta a realidade do estudante para oferecer-lhe

condi¢Oes que sua familia ndo é capaz de ofertar.

Consideragoes finais

No tocante a realidade brasileira, o grande nimero de estudantes brasileiros
demanda um sistema educacional complexo, que, nesse caso, se dividiu entre as escolas
privadas, estaduais, municipais e federais. Entretanto, o proprio contexto histdrico do
Brasil favoreceu a elite, outorgando-lhe as melhores oportunidades de acessoaos bens
educacionais e as classes menos favorecidas as escolas publicas, situacdo essa que
denominamos de “servo arbitrio educacional”. Ao ignorar os fatores de contexto e de
habitus, a a¢do do privilégio social acaba se repetindo via escola. Resultado disso é o
desempenho escolar das escolas municipais e estaduais que, em geral, sdo objetos do
descaso de seus governos: semincentivos, ndo conseguem driblar as faltas de acessos de
seus estudantes aos capitais cultural e social. Nossos resultados mostram, entao,
diferencas entre o desempenho escolar para o ensino de ciéncias entre as escolas publicas
e as privadas. Mas hd ainda uma diferenca interna na prépria rede publica: a rede federal

consegue se destacar em relacdo as redes estaduais e municipais.
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The School as Society’s Mirror: is academic performance in
science affected by the school that students attend?

Abstract

We considered as epistemic subsidy that the school that a student attends is socially
determined and that the social context influences the student’s achievement in science.
Therefore, we investigated whether the educational institution that the student attends
(federal, state, municipal or private) affects their school achievement in science by analyzing
the grade averages in natural science that 10,077 schools participating in the National High
School Exam-2012 achieved. We analyzed differences between private x (state + municipal)
and federal x (state + municipal) through the variance analysis followed by a planned
comparison test. The differences between federal and private schools were testedbya T
test. Test analyses were performed using the SPSS program. The results show that federal
and private schools have similarachievements inscience both betterthan state and municipal
schools. We discussed the results based in on these schools’ general characteristics.

Keywords: School achievement in science. Fields of education. School factors.

La Escuelacomo Espejo de la Sociedad: jel rendimiento escolar
en ciencias naturales se ve afectado por la escuela a la que
acude el estudiante?

Resumen

Consideramos como subsidio epistémico que la escuela a la que acude el estudiante esta
determinada socialmente y que el contexto social influye en el rendimiento escolar de los
estudiantes en ciencias naturales. A partir de esto, se investigd si la institucion educativa
a la cual el estudiante acude (provincial, federal, municipal o privada) afecta su
rendimiento escolar en ciencias naturales mediante el analisis de los promedios en dicha
asignatura que 10.077 escuelas del Examen de Ingreso Universitario en Brasil -2012
lograron. Hemos analizado las diferencias entre las escuelas privadas (Provincial +
Municipal) y Federales (Provincial + Municipal) através del analisis de varianzay la prueba

de comparacion planeada. Las diferencias entre las esferas Federal x Privada fueron
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analizadas por medio de un test T. Los andlisis se hicieron con el programa SPSS. Los
resultados muestran que las escuelas federales y privadas tienen actuaciones similares
entre si en ciencias naturales y mejor si se las compara con las escuelas provinciales y
municipales. Discutimos estos resultados basados en las caracteristicas generales de estas
escuelas.

Palabrasclave: Rendimiento escolar en ciencias naturales. Esferas de Educacidn. Factores

escolares.
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