MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

FACULDADE DE EDUCACAO FiSICA E DANCA

Arthur de Sousa Ananias

APROPRIACAO DO PENSAMENTO FENOMENOLOGICO NA CONSTITUICAO
DA TEORIA CRITICO-EMANCIPATORIA DA EDUCACAO FiSICA: UM ESTUDO
A PARTIR DA OBRA DE ELENOR KUNZ

Goiania

2023



1
'."
UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCACAO FISICA E DANCA

TERMO DE CIAENCIA E DE AUTORIZACAO PARA DISPONIBILIZAR VERSOES
ELETRONICAS DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO DE
GRADUACAO NO REPOSITORIO INSTITUCIONAL DA UFG

Na qualidade de titular dos direitos de autor, autorizo a Universidade Federal de
Goias (UFG) a disponibilizar, gratuitamente, por meio do Repositdrio Institucional
(RI/UFG), regulamentado pela Resolucao CEPEC no 1240/2014, sem ressarcimento
dos direitos autorais, de acordo com a Lei no 9.610/98, o documento conforme
permissdes assinaladas abaixo, para fins de leitura, impressao e/ou download, a titulo
de divulgacao da producao cientifica brasileira, a partir desta data.

O conteldo dos Trabalhos de Conclusao dos Cursos de Graduacao
disponibiizado no RI/UFG é de responsabiidade exclusiva dos autores. Ao
encaminhar(em) o produto final, o(s) autor(a)(es)(as) e o(a) orientador(a) firmam o
compromisso de que o trabalho nao contém nenhuma violacao de quaisquer direitos
autorais ou outro direito de terceiros.

1. Identificacao do Trabalho de Conclusao de Curso de Graduacao (TCCG)
Nome(s) completo(s) do(a)(s) autor(a)(es)(as): Arthur de Sousa Ananias

Titulo do trabalho: Apropriacao do pensamento fenomenoldégico na constituicao da
teoria critico-emancipatoéria da Educagao Fisica: um estudo a partir da obra de Elenor
Kunz

2. Informacoes de acesso ao documento (este campo deve ser
preenchido pelo orientador) Concorda com a liberacao total do documento
[ X 1SIM[ ]NAO?

[1] Neste caso o documento sera embargado por até um ano a partir da data de
defesa. Apds esse periodo, a possivel disponibilizacao ocorrerd apenas mediante: a)
consulta ao(a)(s) autor(a)(es)(as) e ao(a) orientador(a); b) novo Termo de Ciéncia e
de Autorizacao (TECA) assinado e inserido no arquivo do TCCG. O documento nao
sera disponibilizado durante o periodo de embargo.

Casos de embargo:

- Solicitacao de registro de patente;

- Submissao de artigo em revista cientifica;
- Publicacao como capitulo de livro.

Obs.: Este termo deve ser assinado no SEl pelo orientador e pelo autor.



Documento assinado eletronicamente por Arthur De Sousa Ananias,
Discente, em 30/08/2023, as 12:04, conforme horario oficial de Brasilia, com
fundamento no § 32 do art. 42 do Decreto n? 10.543, de 13 de novembro de
2020.

i 3
Jeli‘ I.g;.
assinatura
eletronica

Documento assinado eletronicamente por Hugo Leonardo Fonseca Da Silva,
Professor do Magistério Superior, em 30/08/2023, as 14:51, conforme
horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 3¢ do art. 42 do Decreto n?
10.543, de 13 de novembro de 2020.

i 3
Jeli‘ I.g;.
assinatura
eletronica

Referéncia: Processo n? 23070.048457/2023-71 SEl n? 3994829


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2020/Decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2020/Decreto/D10543.htm
https://sei.ufg.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

Arthur de Sousa Ananias

APROPRIACAO DO PENSAMENTO FENOMENOLOGICO NA CONSTITUICAO
DA TEORIA CRITICO-EMANCIPATORIA DA EDUCACAO FISICA: UM ESTUDO
A PARTIR DA OBRA DE ELENOR KUNZ

Monografia apresentada a Faculdade de Educagdo
Fisica e Danga da Universidade Federal de Goias
como requisito para finalizagdo do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica.

Orientador: Professor Dr. Hugo Leonardo Fonseca
da Silva.

Goiania

2023



Ficha de identificacéo da obra elaborada pelo autor, através do
Programa de Geracdo Automatica do Sistema de Bibliotecas da UFG.

ANANIAS, ARTHUR DE SOUSA
APROPRIACAO DO PENSAMENTO FENOMENOLOGICO NA
CONSTITUICAO DA TEORIA CRITICO-EMANCIPATORIA DA
EDUCACAO FISICA [manuscrito] : UM ESTUDO A PARTIR DA OBRA
DE ELENOR KUNZ / ARTHUR DE SOUSA ANANIAS. - 2023.
CXXXIV, 134 f.

Orientador: Prof. Dr. HUGO LEONARDO FONSECA DA SILVA.

Trabalho de Concluséo de Curso (Graduagéo) - Universidade
Federal de Goias, Faculdade de Educacao Fisica e Danca (FEFD),
Educacéao Fisica, Goiania, 2023.

1. Educacdo Fisica Escolar. 2. Pedagogia Critico-Emancipatdria. 3.
Fenomenologia. I. SILVA, HUGO LEONARDO FONSECA DA, orient.
II. Titulo.

CDU 796




@
‘...
UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCACAO FISICA E DANCA

ATA DE DEFESA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Na data de 23/08/2023, as 15 horas, de forma presencial, na sala
do Praksis, na Faculdade de Educacao Fisica e Danca da Universidade
Federal de Goias, iniciou-se a sessao publica de defesa do Trabalho de Conclusdo
de Curso (TCC) intitulado “Apropriacao do pensamento fenomenolégico na
constituicao da teoria critico-emancipatdria da Educacao Fisica: um estudo
a partir da obra de Elenor Kunz”, de autoria de Arthur de Sousa Ananias, do
curso de Educacao Fisica - Licenciatura, da Faculdade de Educacao Fisica e
Danca da UFG. Os trabalhos foram instalados pelo Prof. Dr. Hugo Leonardo
Fonseca da Silva - orientador FEFD/UFG com a participacao dos demais
membros da Banca Examinadora: Prof. Dr. Caio Sgarbi Antunes - FEFD/UFG e
Prof. Dr. Marcel Farias de Sousa - FEFD/UFG . Apds a apresentacao, a banca
examinadora realizou a arguicao do(a) estudante. Posteriormente, de forma
reservada, a Banca Examinadora atribuiu a nota final de 10,0 (dez), tendo sido o
TCC considerado aprovado.

Proclamados os resultados, os trabalhos foram encerrados e, para
constar, lavrou-se a presente ata que segue assinada pelos Membros da Banca
Examinadora.

Documento assinado eletronicamente por Hugo Leonardo Fonseca Da Silva,
Professor do Magistério Superior, em 30/08/2023, as 08:03, conforme
horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 3¢ do art. 42 do Decreto n?
10.543, de 13 de novembro de 2020.

1
Sel o
assinatlura L‘?

1 eletréonica

Documento assinado eletronicamente por Caio Sgarbi Antunes, Professor
do Magistério Superior, em 30/08/2023, as 10:51, conforme horario oficial
de Brasilia, com fundamento no § 32 do art. 42 do Decreto n? 10.543, de 13

de novembro de 2020.

1
Sel o
assinatlura L‘?

1 eletréonica

Documento assinado eletronicamente por Marcel Farias De Sousa,
Professor do Magistério Superior, em 30/08/2023, as 15:05, conforme
horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do art. 42 do Decreto n®
10.543, de 13 de novembro de 2020.

1
Sel o
assinatlura L‘?

1 eletréonica

Documento assinado eletronicamente por Arthur De Sousa Ananias,
Discente, em 30/08/2023, as 15:56, conforme horario oficial de Brasilia, com
fundamento no § 32 do art. 42 do Decreto n2 10.543, de 13 de novembro de
2020.

1
Sel o
assinatlura L‘?

1 eletréonica

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site

e Nttps://sei.ufg.br/sei/controlador_externo.php?

* acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cddigo
~ verificador 3994824 e o cédigo CRC DEOB5789.

Referéncia: Processo n? 23070.048457/2023-71 SEI n? 3994824


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2020/Decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2020/Decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2020/Decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2020/Decreto/D10543.htm
https://sei.ufg.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

Arthur de Sousa Ananias

APROPRIACAO DO PENSAMENTO FENOMENOLOGICO NA CONSTITUICAO
DA TEORIA CRIiTICO-EMANCIPATORIA DA EDUCACAO FiSICA: UM ESTUDO
A PARTIR DA OBRA DE ELENOR KUNZ

Esta monografia foi aprovada em sua forma final.

Goiania - Goids, 23 de Agosto de 2023.



Este trabalho ¢ dedicado ao meu avé materno, Angelo Eugenio de Sousa, que na profissao de
pedreiro e eletricista, realizando bicos apos sua aposentadoria fez o que podia € o que nao
podia para que eu concluisse a Educacdo Basica. Agrade¢o ainda a minha avo afetiva
(Marlene Miranda Alves), pois se ndo fosse pelas suas orientagdes e ajuda financeira nao seria
possivel a conclusdo do ensino superior. Também agradeco a minha avé paterna por ter cedido
um lugar para morar, sem tais condi¢des, seria impossivel me sustentar durante todo o periodo
em que cursei a graduacdo de Educacgdo Fisica Licenciatura. Todos os meus esfor¢cos foram

por voces.



AGRADECIMENTOS

Agradeco ao programa Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) pelo apoio em forma de bolsa no programa de Residéncia Pedagogica que além de
ser um instrumento de formagdo e desenvolvimento profissional, foi um auxilio em forma de
bolsa que fez total diferenca na continuagdo do curso. Agradeco também aos professores que
ao longo do curso de Educacdo Fisica Licenciatura tive mais contato e foram exemplos de
seres humanos e professores. Em especial ao professor Anderson de Brito Rodrigues, pelas
suas palavras encorajadoras e inspiradoras. Ao professor Hugo Leonardo Fonseca da Silva
que além de ser meu orientador, foi um excelente professor durante o ensino remoto em que
tive mais aulas suas. Ao professor Marcel Farias de Sousa em que também durante o ensino
remoto a forma como expunha o conhecimento era enriquecedora e inspiradora. Ao professor
Lénin Tomazett Garcia, que nas disciplinas de estagio e pesquisa em educag¢do fisica, mostrou
uma enorme chama de vontade pelo ensino e acreditar nos alunos enquanto futuros
professores. E a Luana Zanotto por todos os esfor¢os, sensibilidade, simpatia e inteligéncia
propria, que mesmo sem dizer uma palavra, inspira, motiva e faz acreditar que “olha, eu posso

chegar a esse nivel de compreensao da realidade”. Um obrigado profundo a todos.



“O mundo nao ¢ aquilo que eu penso, mas aquilo
que eu vivo; eu estou aberto ao mundo,
comunico-me indubitavelmente com ele, mas ndo

0 possuo, ele € inesgotavel.”

(Merleau-Ponty, 2018, p. 14)



RESUMO

Esta monografia tem como tema “a apropriagao da fenomenologia no pensamento pedagogico
da Educagdo Fisica brasileira”, o objetivo ¢ identificar, compreender e descrever o processo
de incorporagdo e desenvolvimento dos pressupostos filosoficos da fenomenologia no interior
da teoria critico-emancipatéria de Elenor Kunz, assim como, analisar o processo de
incorporagdo e desenvolvimento do pensamento fenomenologico no ambito da educagdo
fisica brasileira, pois como problema, foi questionado os pontos de partida
teorico-metodologico do autor para desenvolver sua teoria critico-emancipatdria, e de que
modo tal teoria se apropria da fenomenologia para se fundamentar. Assim, como método de
investigagdo cientifica foi apropriado a propria fenomenologia (atitude fenomenoldgica e
redugdo fenomenologica) e como metodologia a pesquisa bibliografica e exploratoria. Os
resultados dessa investigacdo cientifica elenca os autores e os pressupostos de Elenor Kunz,
que se constituem em sua maior parte em alemdes e holandeses, devido a sua jornada em
doutoramento na Alemanha e em estudos posteriores. De acordo com a pesquisa, €
considerado, ainda, a relevancia da produg¢do do autor como um cléassico da éarea e a
importancia de seus conceitos como o ‘“‘se-movimentar” para a compreensao do sujeito e

mundo, humanizando assim as relagdes educacionais na educagao fisica escolar.

Palavras-chave: Educacao Fisica Escolar; Pedagogia Critico-Emancipatoria; Fenomenologia.



RESUMEN

Esta monografia tiene como tema “la apropiacion de la fenomenologia en el pensamiento
pedagdgico de la Educacion Fisica brasilefia”, el objetivo es identificar, comprender y
describir el proceso de incorporacion y desarrollo de los presupuestos filosoficos de la
fenomenologia dentro de la teoria critico-emancipadora de Elenor Kunz, ademas de como,
analizar el proceso de incorporacion y desarrollo del pensamiento fenomenoldgico en el
ambito de la educacién fisica brasilefia, pues como problema, se cuestionaron los puntos de
partida tedrico-metodoldgicos del autor para desarrollar su teoria critico-emancipadora, y
como tal teoria se apropia de la fenomenologia para sustentarla. Asi, como método de
investigacion cientifica se apropid de la fenomenologia misma (actitud fenomenologica y
reduccion fenomenoldgica) y de la investigacion bibliografica y exploratoria como
metodologia. Los resultados de esta investigacion cientifica enumeran los autores y las
suposiciones de Elenor Kunz, que en su mayoria son alemanes y holandeses, debido a su viaje
doctoral en Alemania y a sus estudios posteriores. Segun la investigacion, también se
considera la relevancia de la produccion del autor como un cléasico en el area y la importancia
de sus conceptos como lo "se-movimentar" para la comprension del sujeto y el mundo,

humanizando asi las relaciones educativas en la educacion fisica escolar.

Palabras-clave: Educacion Fisica Escolar; Pedagogia Critico-Emancipadora; Fenomenologia.
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INTRODUCAO

Esta monografia tem como tema de estudo “a apropriagdo da fenomenologia no
pensamento pedagdgico da Educagdo Fisica brasileira” e tem como objeto a produgdo do
autor Elenor Kunz. Portanto, parto de uma interrogacao familiar, porém, que ainda ndo esta
muito clara, devido as poucas tematicas a respeito de suas obras, o que me € estranho, dado a
extensdo de suas obras e a sua importancia no campo da Educacdo Fisica e Ciéncias do
Esporte no Brasil. Nesse sentido, como problema, pergunto; quais os pontos de partida
teorico-metodologicos e o percurso do desenvolvimento tedrico da teoria
critico-emancipatoria da Educacdo Fisica brasileira no interior da obra de Elenor Kunz e, de
que modo, quais perspectivas e quais autores tal teoria se apropria no campo da filosofia

Fenomenologica para constituir seus fundamentos?

A pretensdo de me aproximar da escrita propriamente dita do autor, e a descrever de
modo compreensivo a partir da minha experiéncia de leitura, se dd a partir de alguns
objetivos. Elenco como objetivo geral: identificar, compreender e descrever o processo de
incorporacdo e desenvolvimento dos pressupostos filosoficos da fenomenologia no interior da
teoria critico-emancipatéria no interior da obra de seu principal autor, Elenor Kunz. E, como
objetivos especificos: analisar o processo de incorporagdo e desenvolvimento do pensamento
Fenomenologico no ambito da Educagdo Fisica brasileira; Levantar, organizar e sistematizar
na obra de Elenor Kunz o processo de construgao da teoria critico-emancipatéria da Educacdo
Fisica, identificando seus pressupostos epistemologicos; apreender o modo, as perspectivas,
0s autores e os conceitos fenomenologicos na teoria critico-emancipatoria € no processo de

constituicdo do sujeito professor, pesquisador e intelectual Elenor Kunz.

Tal intencionalidade de investigacdo cientifica se d4 a partir de uma fundamentacao
fenomenoldgica, que norteou todo o trabalho aqui construido, isto é, com o propdsito de
entender a profundidade da obra do autor a partir de um referencial tedrico que possibilitasse
o alcance do fenomeno da Educacao Fisica e, no interior desta, do “Se-movimentar humano”,

além de interesses proprios ao método e de estudo do tema.

A inquietude do meu pensamento apds descobrir a existéncia da Fenomenologia nas
aulas do professor Dr. Hugo Leonardo Fonseca da Silva, na disciplina de Introdugdo ao
Pensamento Cientifico no curso de licenciatura em Educagao Fisica da Universidade Federal
de Goiés, fez com que eu, enquanto sujeito estudante, buscasse aprofundar e ampliar minha

compreensdo sobre a Fenomenologia. Nesse percurso, venho me aproximando
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sucessivamente do processo de assimilagdo ou apropriagdo desta tradi¢ao filoséfica na area da

Educagao Fisica.

A experiéncia oportunizada pela “Associagdo Nacional Dos Dirigentes Das
Instituicdes Federais De Ensino Superior” e pelo “Programa de Mobilidade Virtual em Rede
da Andifes (Promover-Andifes)”, que tive acesso no ano de 2021/2, possibilitou-me ser
estudante da Faculdade de Educacgao Fisica na Universidade Federal do Rio Grande do Norte
nas disciplinas de “Epistemologia e Educacdo Fisica" e “Fenomenologia do Corpo e do
Movimento Humano”, de forma remota. A primeira disciplina foi com a Dr. Maria Isabel

Branddo de Souza Mendes e a segunda com a Dr. Terezinha Petrticia da Nobrega.

Realidade importantissima na minha formac¢ao académica devido ao conhecimento
mediado pelas professoras e a literatura na qual tive acesso, possibilitando em conjunto um
pensamento critico e despertar de interesses em temas antes desconhecidos e no qual tenho
me dedicado: a Epistemologia e a Fenomenologia em didlogo com a area da Educagao Fisica.
A primeira teve a intengdo de expor a teoria do conhecimento na area, j& a segunda foi
baseada nos estudos de Nobrega a partir de sua apropriagdo da teoria de Maurice

Merleau-Ponty'.

Essas experiéncias formativas me levaram a Kunz, um autor ja conhecido durante a
graduacdo, pois a base de sua teoria se apropria da fenomenologia, objeto de meu interesse. O
interesse nas obras do autor Elenor Kunz foi possivel a partir de leituras e aproximacdes
desenvolvidas ao longo da graduagdo, quando foi possivel apreender a teoria
critico-emancipatoria e verificar que essa concepcdo tem como base epistemoldgica a
fenomenologia. E importante destacar o fato de que esta concepgdo (critico-emancipatoria) é
objeto de estudos, pesquisas e praticas nos curriculos dos cursos de Educacao Fisica no ensino
superior, além de estar presente nos concursos publicos e em propostas de ensino de educacao
fisica nos curriculos escolares, o que acabou por justificar o interesse académico e nas obras

propriamente ditas.

Ao buscar sobre fenomenologia nos periddicos académicos da area de Educagdo
Fisica, foi possivel encontrar alguns artigos de referéncia de Elenor Kunz, dentre outros
autores. Foi possivel, entdo, verificar que na constituicdo da teoria critico-emancipatoria
elaborada por Kunz o autor desenvolve um processo de apropriacdo da fenomenologia como

resultado da elaboragdo de anos de pesquisa e ensino. Porém nesta pesquisa ¢ investigado as

! Filosofo fenomendlogo francés influenciado por Husserl, nasceu em 1908, falecendo em 1961.
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suas duas principais obras. A fenomenologia busca a esséncia dos fendmenos e a obra de
Kunz, neste estudo, se constitui como um fendmeno a ser interpretado na sua esséncia.

Trata-se de:

[...] uma insatisfagdo do pesquisador em relagdo aquilo que ele pensa saber
sobre algo. Ou a algo o incomoda[sic], gerando uma tensdo que o leva a
buscar a esséncia do fendmeno. Fendmeno este que, ao mesmo tempo em
que lhe causa certa estranheza, também lhe ¢ familiar, pois faz parte da
realidade vivida. Mas esta familiaridade ndo constitui ainda o conhecimento.
(BICUDO, 1994 apud GIL, 2012, p. 4-5)

Apropriando-me de pressupostos fenomenoldgicos, tenho como fundamento a busca
pelo fendmeno mesmo, “as proprias coisas™ como diria Husserl’. Esta monografia trata de
um estudo exploratoério do pensamento do autor materializado nos livros “Educagdo Fisica:
Ensino ¢ Mudangas” e “Transformagdo didatico-pedagédgica do Esporte”. E a minha
experiéncia propriamente dita daquilo que foi objeto de estudo do autor, ndo um estudo
enviesado por terceiros, por outros interpretadores; esta ligado a minha consciéncia constante

e ininterrupta sobre o percurso tedrico do autor.

Mas, afinal, quem ¢ Elenor Kunz? Intelectual e professor de Educacdo Fisica,
atualmente se encontra aposentado (professor titular aposentado do Departamento de
Educacao Fisica do Centro de Desportos da UFSC e docente do PPGEF/UFSC), nascido em
20 de agosto de 1951 no Rio Grande do Sul, tendo concluido seu mestrado na Universidade
Federal de Santa Maria, fez o seu doutorado e poés-doutorado na universidade de Hannover na
Alemanha.

Kunz ¢ graduado em Educacdo Fisica (Cruz Alta/RS) e mestre em Ciéncias
do Movimento humano (UFSM); possui doutorado pelo Instituto de Ciéncias
do Esporte da Gottfried Wilhelm Leibniz Universitdit Hannover, onde
também realizou estagio de pos-doutoramento. Sua tese foi publicada no
Brasil no livro Educagdo Fisica: ensino e mudanca (Ed. UNIJUIL, 1991).
Nela, o professor Kunz apresenta fundamentos preliminares do que, mais
tarde, vem ser apresentada como uma concep¢do pedagdgica
critico-emancipatoria para a Educacdo Fisica, fundada em pressupostos da
fenomenologia e no conceito do se-movimentar para a construcdo de uma

teoria do movimento humano. (Motrivivéncia v. 27, n. 44, p.219-220,
maio/2015)

O autor fez parte de um movimento na educacdo fisica brasileira denominado de
“Movimento Renovador” (década de 1980/90), na qual a é4rea passou por uma crise
epistemolodgica, contexto e movimento em que diversos autores tentaram achar uma resolugao

para os problemas que a mesma tinha. Desde essa perspectiva, destaco dois problemas:

2 Este conceito é explicado € aprofundado mais a frente.
? Este autor ¢é apresentado mais a frente.
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primeiro, o seu objeto de estudo que era escasso de um corpo teodrico e que ndo fundamentava
e legitimava o campo cientifico; segundo; o questionamento sobre a natureza dos conteudos
que deveriam permear o ambiente escolar, pois existia a critica e tentativas de superagao das
suas concepgdes objetivistas, mecanicista e tecnicista do fazer pedagdgico nesse contexto.
Este fato levou varios autores do campo a desenvolverem abordagens a partir de teorias,
métodos e objetos de outras areas, com destaque para as ciéncias sociais € humanas, com a
finalidade de tornar a educacao fisica apropriada para o contexto na qual estava inserida, seja,

na escola ou na universidade.

Antes de aprofundar sobre a apropriagdo do autor e explicitar mais sobre seu contexto,
deve-se entender o contexto brasileiro em relacio a teoria fenomenologica, dada a
circunstancia primeira desta monografia, que se baseia e teve como motivacdo primeira a
fenomenologia no contexto da educagao fisica. O processo de apropriagdo da fenomenologia
no campo da Educa¢do Fisica Brasileira se deu a partir de alguns autores na década de 1980.

Estudos sobre o tema observam que,

Em educacdo fisica, a presenca da fenomenologia, dos anos 1980 até hoje, ¢
sindbnimo da obra de Merleau-Ponty. Talvez isso se explique pela
centralidade do corpo nas teorizagdes do filésofo francés, de modo que os
autores da area que operam com fenomenologia pouco se interessaram por
filésofos que, de distintas maneiras, estiveram vinculados a essa tradi¢do,
como Jean Paul Sartre, Alfred Schiitz, Paul Ricoeur, Martin Heidegger etc.
Alias, Edmundo[sic] Husserl, “pai fundador” da fenomenologia, ndo ¢
seriamente considerado no campo. Faltam, também, estudos que avaliem as
relagdes que Merleau-Ponty estabeleceu com seus colegas de “tradi¢do”,
como os acima mencionados. (ALMEIDA, et al, 2013, p. 9-10)

Por envolver o corpo como tematica, as obras de Merleau-Ponty tiveram grande
aceitacdo na Educa¢do Fisica Brasileira. Autores como Elenor Kunz, Manuel Sérgio Vieira e
Cunha’, Terezinha Petriicia da Nobrega®, Silvino Santin® ¢ Wagner Wey Moreira’, foram
nomes notdrios no quesito produgdo em entrelagamento da Fenomenologia com a Educacao

Fisica.

Manuel Sérgio Vieira e Cunha, (Lisboa, 20 de abril de 1933) ¢é filosofo, professor, educador, ativista e
politico portugués.

Terezinha Petrucia da Nobrega, graduada em Educacdo Fisica (1989) e em Filosofia pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (1995). Mestrado em Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (1995) e doutorado em Filosofia da Educagéo pela Universidade Metodista de Piracicaba (1999).
Silvino Santin, possui graduagao pela Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
(1966), especializacao pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1968), Mestrado pela Université de
Paris X, Nanterre (1972) e Doutorado pela Universite de Paris IV (Paris-Sorbonne), (1974).

Wagner Wey Moreira, possui doutorado em Educagdo (Psicologia Educacional) e Livre Docéncia pela
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Foi um dos criadores da Faculdade de Educagao Fisica da
UNICAMP.
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No que diz respeito a tematica do corpo e da corporeidade, Silvino Santin, entre outros

autores, se apropriou de um conceito norteador para a aproximagdo da area com a filosofia

existencial.

Assim, avangando no caminho de repensar o corpo fora dos conceitos
tradicionais, chegariamos a conclusao de que o homem ¢é o corpo, e a
corporeidade ¢ a humanidade ou o especificamente humano do homem.
Neste ponto, encontramos Merleau-Ponty. Ele é o defensor da unidade plena
do homem, ndo a unidade que se faz pela soma das partes, mas a unidade
que, de forma alguma pode ser separada por partes. Esta unidade proposta
ndo é pensada como sacrificio de alguma dimensdo do homem, muito menos
pelo processo reducionista, onde s6 se fica com uma das partes como sendo
o todo. A explicitacdo desta unidade aparece na Fenomenologia da
Percepcdo, na primeira parte (p. 81-232), dedicada ao corpo. A unidade
humana se daria como corporeidade. Afirma Merleau-Ponty: ‘realmente, eu
ndo tenho corpo, mas sou corpo’. (SANTIN, 1994, p. 85).

Manuel Sérgio, filosofo de formagdo, no processo de construcdo da teoria da

Motricidade Humana como paradigma para a educagao fisica como pré-ciéncia, em sua obra

“Para uma Epistemologia da Motricidade Humana” (1987), se apropria da fenomenologia, e

de conceitos fundamentais como corporeidade e motricidade,

Sérgio (1987, p. 63), a semelhangca do que identificamos nos textos de
Santin, assume que o corpo encerra um poder de significacdo, na medida em
que ele ndo € uma coisa mas “[...] constitui um meio de exprimir sentido e
de comunica-lo. [Tampouco] ¢ um objecto no significado cartesiano do
termo, pois, como humano ¢ significante, génese e fonte de sentido”.
Corporeidade é conceito que denota esse seu poder expressivo. Ao defini-la,
Sérgio (1987, p. 62) parafraseia Merleau-Ponty para afirmar que o corpo é o
principio estruturante do ser-no-mundo, condicdo de sua existéncia: eu ndo
estou diante do meu corpo, mas sou o meu corpo. A corporeidade, continua
ele (1998, p. 155), é condicdo de presenca da “[...] participacdo e
significacdo do homem, no Mundo. A motricidade emerge da corporeidade
como sinal de quem esta-no-mundo-para-alguma-coisa, isto é, como sinal de
um projecto. Toda a conduta motora inaugura um sentido, através do corpo”.
Nesse contexto, merece destaque a defini¢do de motricidade, um conceito
central na sua proposta de uma nova ciéncia, a partir do conceito de
intencionalidade operante. (ALMEIDA, et al. 2013, p. 4)

Wagner Wey Moreira, inquieto sobre a objetificacdo dos corpos nas aulas de educagdo

fisica, também se apropriou do pensamento Fenomenologico para interrogar as problematicas

da area. Vale ressaltar que os autores aqui citados desenvolvem suas elaboragdes tedricas no

campo em um periodo em que a Educacdo Fisica estabelecia as criticas e tentativas de

superacao das suas concepgdes objetivistas, mecanicista e tecnicista no seu fazer pedagogico.

Esse contexto foi um fator predominante no processo de producdo de interrogantes por parte

daqueles autores, que entendiam a educagdo fisica como profissdo e area do conhecimento
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assentada em principios éticos e epistemologicos comprometidos com a formagdo humana,

com um carater emancipador/humanizador do individuo.

Moreira (1991, p. 51) pretendia, na sua tese, entender como os alunos veem
e sentem seus corpos; como esses corpos sao trabalhados pelos professores
de educacdo fisica; quais experiéncias aparecem na relacdo
didatico-pedagogica entre o corpo do professor que ensina e o corpo do
aluno que aprende etc. Sua expectativa era a de identificar, nas aulas de
educacdo fisica, “outra” possibilidade de experimentar o corpo, diferente do
corpo coisificado ou do corpo objeto, entdo predominante nas investigacdes
na area. Ele se indaga: “Estaria o professor de educacdo fisica, na interacao
com seus alunos, preocupado exclusivamente com essa idéia do
corpo-objeto, com as relagdes causais dos aspectos anatomosfisiologicos?”
(ALMEIDA, et al. 2013, p. 6)

Terezinha Petrucia da Nobrega, que graduou-se em Educacdo Fisica (1989) e em
Filosofia pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (1995), também fez mestrado em
Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (1995) e doutorado em Filosofia
da Educagdo pela Universidade Metodista de Piracicaba (1999), ¢ autora de inimeras obras

em relacao a Fenomenologia e Educagao Fisica e grande estudiosa de Merleau-Ponty.

Afirma Nobrega (2010) que, em Merleau-Ponty, ha uma ampliacdo da
comunicacdo humana que nao se limita a linguagem conceitual, mas inclui,
também, a linguagem gestual, sensivel e outras formas de linguagem, como a
artistica. Nesse quesito, alias, sdo célebres as analises de Merleau-Ponty
sobre a pintura, em especial de Paul Cézanne (Merleau-Ponty, 2004). Para
Nobrega (2010, p. 89), “O corpo e a experiéncia de movimentos fundam a
linguagem sensivel, que ¢ plastica, poética, configurando uma nova
compreensdo do ser humano e do conhecimento”. Para o filosofo francés, o
corpo nao ¢ lugar apenas da percep¢do e da agdo, mas também o fulcro de
nossa capacidade expressiva e, portanto, a base de toda a linguagem e de
todo o sentido. Merleau-Ponty, desse modo, atrela a compreensdo da
linguagem as experiéncias do corpo e da existéncia. Além disso, nem tudo na
linguagem se reduziria aos aspectos conceituais, mas refletiria significados
primarios, irrefletidos pela consciéncia, que precisam ser vividos para
adquirir sentido. (ALMEIDA, et al. 2013, p. 12)

Esse panorama a respeito da apropriacdo e desenvolvimento da Fenomenologia na
Educacdo Fisica (especialmente no ambito da producdo do conhecimento) ¢ realizado por
outros autores que fazem uma andlise panoramica, como por exemplo, Betti et al (2007),
Franco e Mendes (2015), Surdi (2010), e indica aspectos fundamentais sobre o papel que essa
tradi¢do do pensamento filoséfico vem exercendo nas mudancas epistemologicas e praticas
que a area vem desenvolvendo desde os anos 1980 no Brasil. Ainda que seja fundamental
realizar estudos panoramicos, apontando diferencas e aproximagdes, este estudo tem como

recorte o trabalho realizado por Elenor Kunz e a sua teoria critico-emancipatoria, baseada na
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“teoria do se-movimentar humano” (TSMH). A teoria do se-movimentar humano tem os

seguintes fundamentos:

No “se-movimentar”, atualizam-se as relagdes significativas com o mundo,
sendo concebido como um acontecimento em que o homem entra em dialogo
com o mundo. Em relacdo a Merleau-Ponty, sua obra “Fenomenologia da
percepgdo” (Merleau-Ponty, 2011) ¢ muito importante para a TSMH. Essa
centralidade ja tinha sido declarada pelo proprio Kunz, quando questionado
sobre a importancia do livro para a TSMH: das teorias da fenomenologia que
foram utilizadas pelos primeiros holandeses, a base foi Merleau-Ponty, em
especial sua “Fenomenologia da percep¢ao” (Ghidetti, Bracht & Almeida,
2013). Também encontramos essa informagdo em Trebels (2006, p. 38):
“Gordijn apobia-se, basicamente, nos pressupostos da fenomenologia
francesa, principalmente a de Merleau-Ponty e sua obra Fenomenologia da
Percepcao”. Trebels (2006) ainda diz que Tamboer foi aluno de Gordijn e
assumiu também a fenomenologia francesa como sua grande referéncia.
Quando comparado aos trés registros anteriores, ¢ evidente a maior presenca
dos conceitos fenomenologicos nos textos de Kunz (“mundo vivido”,
“intencionalidade operante”, “corpo-sujeito”, “corpo-préprio”,
“corpo-relacional,” “percepgdo”, “esséncia”, “experiéncia” etc.), divulgador
da TSMH no Brasil. (GHIDETTI, 2012 apud ALMEIDA, et al. 2013, p. 7-8)

Os autores aqui citados se constituem como precursores na apropriacdo da tradi¢ao
filos6fica da fenomenologia na educagdo fisica brasileira. Diante das variagdes, limites,
possibilidades, contradicdes e multivocalidade das apropriagdes tedrico-metodoldgicas na
area - especialmente no campo das ciéncias humanas e sociais - que apontamos, até aqui,
justificamos a delimitagdo deste estudo na obra de Elenor Kunz, no sentido de delimitar a
experiéncia de um processo importante de apropriacdo tedrico-metodoldgica da

fenomenologia na area da Educacdo Fisica, com inserc¢ao significativa no campo.

No caso da nossa proposta de investigacdo, buscamos delimitar o estudo nas obras do
professor e intelectual Elenor Kunz (em especifico: Educacao Fisica: ensino & mudangas e
Transformagdo didatico-pedagogica do esporte), com a finalidade de descrever
detalhadamente o que vem a ser sua produgdo e apropriagcdo fenomenoldgica, pois, de acordo

com Peixoto (2015) segundo Husserl, fundador da fenomenologia,

[...] Husserl quer mostrar-nos que a fenomenologia visa descrever as coisas
e ndo a sua explicacdo; visa relatar o conteudo do mundo anterior a qualquer
explicacdo; ¢ uma descrigdo do irrefletido, do mundo vivido, do estado
antipredicativo do real; € o desvelamento do mundo enquanto tal, como ele é
de fato, sem as mediacdes tedricas; ¢ a busca do fundamento rigoroso para
todo e qualquer saber que se pretende universal. (PEIXOTO, 2015, p. 9)

Outro elemento que justifica o desenvolvimento de estudos diz respeito a lacuna em
investigacdes especificas sobre o processo de producdo teorica e de apropriagdo do método

dos autores fundadores do movimento de renovacdo da educacdo fisica brasileira. Ao
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fazermos levantamento em periddicos da Educagdo Fisica Brasileira, tais como,
Motrivivéncia, Motricidade, Movimento, Licere e Pensar a Pratica, e em portais de busca
bibliografico-académicos como o Google Scholar e o Scielo, associando as palavras-chaves
“Fenomenologia”, “Educagdo Fisica” e “Elenor Kunz”, ndo foi encontrado nenhum artigo,
tese ou dissertacdo que problematize, verticalize e aprofunde verdadeiramente a apropriacao
fenomenoldgica do autor em suas obras e consequentemente suas contribuicdes nos dois
livros fundamentais escritos por ele. Este também ¢ um aspecto que denota nossa motivacao
para produzir esta monografia. Porém, ¢ sabido que outros autores teceram contribui¢des no

campo da fenomenologia e educacao fisica, e ainda, que houve criticas ao autor.

Destaca-se uma dissertagdo com o titulo de: “As propostas criticas da educagdo fisica:
um estudo sobre a critica emancipatoria e a critica superadora”. Como autora, Mainara
Joaquim Motta publicada em 2019 pelo programa de mestrado da Universidade do Extremo
Sul Catarinense, programa de pds-graduagdo em educagdo em Criciuma. Outro documento é:
“Abordagens da educacao fisica escolar: da teoria a pratica”, organizado por Heraldo Simdes
Ferreira, em Fortaleza, pela Assembleia Legislativa do Estado do Ceara, em 2019. Esses se
tratam de trabalhos com a finalidade de explicitar a teoria como abordagem, e percebe-se uma
interpretacdo com a finalidade de apenas expor os conceitos, o que as diferencia dessa
monografia que tem por intencionalidade descrever o percurso tedrico do autor, como se
estivessemos ao seu lado escrevendo em conjunto aquilo que ja foi historicamente produzido

pelo mesmo.

Os capitulos estdo dispostos em; capitulo 1, o percurso metodoldgico: ir a coisa
mesma; capitulo 2, a fenomenologia e a busca das esséncias: do pensamento tedrico € suas
aproximacoes ao campo da educagdo fisica; capitulo 3, a descri¢ao do sentido e do contexto
da teoria critico-emancipatoria; capitulo 4, “escavando” a teoria critico-emancipatoria: tragos
da apropriacdo da fenomenologia na obra de elenor kunz. Dessa forma, o primeiro capitulo
tem como intencionalidade a exposicao do referencial tedrico aqui adotado e sua
fundamentagdo conceitual. J4 o segundo capitulo, estd ligado ao contexto da fenomenologia e
as intencionalidades presentes nela para com o mundo. O terceiro capitulo apresenta um
desenvolvimento tedrico a respeito do movimento renovador, € uma exposi¢do teodrica a
respeito de um conceito norteador nas obras de Kunz, o “se-movimentar humano”. O quarto
capitulo ¢ a descri¢do fenomenoldgica das obras: Educacdo Fisica: Ensino & Mudangas e

Transformagdo didatico-pedagdgica do esporte.
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CAPITULO I - O PERCURSO METODOLOGICO: IR A COISA MESMA

Primeiramente, esta pesquisa tem como método cientifico/filoséfico a Fenomenologia
baseada na metodologia de pesquisa bibliografica, em que, sdo interpretadas as obras centrais
de Elenor Kunz, em especial, Educagdo Fisica: Ensino & Mudangas (1991) e Transformacao
Didatico-Pedagogica do Esporte (1994). Como método de pesquisa buscamos nos aproximar

dos pressupostos tedrico-metodoldgicos da propria fenomenologia.
Tratar-se-4 de uma investigacdo do tipo qualitativa, de cunho tedrico e bibliografico.

A pesquisa bibliografica ¢ feita a partir do levantamento de referéncias
teoricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrOnicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta. (FONSECA, 2002, p. 32 apud GERHARDT;, SILVEIRA, 2009, p.
37)

Esse estudo se justifica devido a uma aproximacgao ja identificada nas obras de Elenor
Kunz com essa tradicdo filosofica (a fenomenologia). O critério de sele¢do das duas obras diz
respeito ao fato de que consideramos como principais trabalhos desse autor, os livros
“Educacdo Fisica: Ensino & Mudangas” e “Transformacao Didatico-Pedagogica do Esporte”,
quando suas bases teoricas sdo formuladas e constituidas no fundamento de uma teoria
pedagdgica da educacdo fisica brasileira, a teoria critico-emancipatoria. Além disso,
ponderamos que o tempo disponivel ndo permite a apreensdo de toda a obra do autor, bastante
vasta. Além dessas, sdo identificadas, interpretadas e compreendidas algumas outras
producdes bibliograficas desenvolvidas pelo autor ao longo de sua trajetoria académica que
elucidam a questdo de sua apropriacdo do pensamento fenomenologico e constituigdo da

teoria critico-emancipatoria, como por exemplo artigos e participagdes como coautor.

Essas obras foram investigadas com leitura rigorosa e fichamentos tematicos, além de
artigos e obras que contemplem a fenomenologia na Educacdo Fisica Brasileira. Isto nao
exclui a leitura dos classicos da fenomenologia e interpretadores da mesma, dado o fato que a
Fenomenologia ¢ de uma grandeza profunda e escrita rigorosa significando que a leitura dos

classicos nao € o tipo de leitura que se apreenderia facilmente.

A fenomenologia enquanto ciéncia eidética que se ocupa da descricdo das
vivéncias, dos atos e correlatos da consciéncia € por natureza inexata; a sua
preocupacdo ¢ com o rigor, com a fidelidade ao real, superando os
pré-conceitos, as aparéncias, o imediatismo. Essa inexatiddo é proveniente
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da propria natureza do objeto da filosofia — o mundo humano —, que ¢
complexo, plural e inconcluso. Em funcdo disso, ndo pode ser tratado em
termos de causa e efeito. O rigor exige que a realidade seja apreendida de
forma critica, superando as conclusdes sem fundamentos, sem radicalidade e
universalidade. (PEIXOTO, 2015, p. 2)

Obviamente, em pesquisa fenomenoldgica, ndo se trata de objetificar as coisas do
mundo, nesse sentido, ndo cabe aqui, definir todos os artigos, livros e obras que sdo
explorados, estudados, investigados e aprofundados, pois, ndo se trata de definir, mas de
descrever e vivenciar o mundo e os fenomenos, tendo as obras de Elenor Kunz, como
fenomeno estudado para descrever a esséncia de sua obra e teoria. Este procedimento nao
pode se confundir com a anélise e explicacdo, desde uma logica exterior e judicativa, dos
dados das obras ja construidas até aqui, pois se trata de no decorrer da experiéncia chegar a

propria coisa ou a coisa mesma do objeto de estudo aqui ja explicado.

Como dito na introdugdo, esta pesquisa emerge da indagacdo pela propria
Fenomenologia, e como a Educagdo Fisica Brasileira se apropria da mesma, no caso, o autor
Elenor Kunz. Buscou-se analisar, com as informagdes bibliograficas disponiveis, a descrigao
da trajetoria, vida e obra e Elenor Kunz, procurando reconstruir a experiéncia do autor e
apreender sua fundamentacdo, tanto subjetiva, como epistemologica, dos motivos e caminhos
percorridos para elaboracdo do que foi a sua contribuicao para a educagao fisica no sentido de

apropriacao da fenomenologia para a concepcao de educagao fisica e ser humano.

Na primeira etapa da pesquisa fenomenoldgica ¢ necessario que o
pesquisador deixe de lado tudo o que ele ja conhece ou supde acerca do

\

fenomeno. Esta etapa corresponde a epoché, que implica a suspensdo de
qualquer hipotese que antecipe a realidade a ser investigada. Ndo cabe,
portanto, a apresentagdo de hipoteses no projeto de pesquisa
fenomenologica. (GIL, 2012, p. 5)

A époche, quando j& visado o fendmeno a ser descrito, e deixado de lado todas as
suposicoes sobre o mesmo, e visando superar a atitude natural, sera como guia para a pesquisa
qualitativa que busca descrever algo que acontece. Buscou-se, entdo, descrever algo que
acontece de forma rigorosa, efervescente e aprofundada, entendendo os minimos detalhes do
fenomeno, no caso, da vida e obra de Elenor Kunz e sua apropriagdo fenomenoldgica.
Segundo Zahavi (2019), na fenomenologia o método de investigagdo se efetiva no processo
de retornar as coisas mesmas. O lema husserliano procura indicar que nossa escolha
metodoldgica precisa ser fundada fenomenicamente, nesse sentido, ndo se trata de criar
dedugdes, suposi¢des e pré-julgamentos, mas de adentrar ao fendmeno propriamente dito e

assim descreveé-lo.
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A investigacdo tem de se voltar para a realidade efetiva, e, em verdade, do
modo como ela aparece, como ela se mostra para a nossa experiéncia, pois
justamente essa experiéncia precisa se basear em suposicdes bem
fundamentadas. Ndo obstante, ¢ mais facil dizer do que realizar essa virada
na dire¢do do dado - ela exige algumas prepara¢des metodologicas. Para nao
evitar apenas a ingenuidade do posicionamento natural, mas também
diversas hipdteses especulativas sobre a constitui¢do metafisica da realidade
efetiva, ¢ indispensavel suspender nossa concordincia com o
posicionamento natural. No6s mantemos, com efeito, o posicionamento (a
saber, para poder investigd-lo), mas colocamos entre parénteses, porém, sua
validade. Essa manobra, na qual abdicamos de seguir nossa inclinagdo
natural, ¢ designada como epoché e reducdo fenomenologica. (ZAHAVI,
2019, p. 24)

Tal inclinacdo natural, na Fenomenologia ¢ tida como Atitude Natural, que ¢ a relacao
do sujeito com o mundo, dando o mundo como algo objetivo, concreto € o que ele vé€ como
fato; ¢ um modo de comportamento sobre a realidade tido como irrefletido, sem a reflexdo
dos fendmenos e suas esséncias. No caso dessa pesquisa trata-se de apoiar-se sobre as obras
do autor e sua apropriagdo da fenomenologia, buscando desenvolver reflexdes que
superassem a apropriagdo da teoria critico-emancipatoria de forma superficial, sem reflexao
sobre e sem a busca da esséncia. Segundo Cerbone (2014, p. 160) “a atitude natural, assim
como as ciéncias naturais, negligéncia sdo as origens dessa concepcdo do mundo na
experiéncia, e para Merleau-Ponty a tarefa da fenomenologia ¢ “retornar” a essas origens” €
descrevé-las. Nesse sentido o retorno as coisas mesmas fundamenta a superagao da atitude

natural.

O retorno as coisas mesmas acontece por uma atitude e esta pode ser compreendida

como a Atitude Fenomenoldgica:

Trata-se da exigéncia de retornar aquela experiéncia de mundo, que antecede
a toda e qualquer articulagdo linguistica e a toda e qualquer fixacdo
conceitual cientifica € que se mostra como seu pressuposto. A ciéncia nos
reduz aos objetos, que podem ser explicados de maneira exaustiva pelas
formagdes tedricas objetivantes tais como a biologia, a psicologia ou a
sociologia. Merleau-Ponty, porém, nos adverte para que nao esquegamos de
que nosso saber do mundo, incluindo ai nosso saber cientifico, emerge de
uma perspectiva de primeira pessoa, e de que as ciéncias seriam sem sentido
sem tal pressuposto. O discurso cientifico se articula com o mundo vivido, e,
caso queiramos alcangar uma compreensao da realizagdo e da delimitagdo da
ciéncia, precisamos necessariamente investigar a experiéncia primaria de
mundo, da qual a ciéncia representa uma articulagdo de segunda ordem.
(ZAHAVI, 2019, p. 43)

A Atitude Fenomenologica também pode ser compreendida como:
A atitude fenomenoldgica rompe com a dicotomia estabelecida pelo senso

comum ¢ reestabelece a relagdo dialética entre o homem e o mundo, entre
sujeito e objeto, entre o subjetivo e o objetivo, compreendendo a
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especificidade de cada um desses pdlos e as suas relagdes intrinsecas. Nessa
atitude o objeto é constituido na consciéncia, isto €, recebe seu sentido. Nao
s6 o mundo ou o objeto recebe essa constitui¢do, mas também o proprio
sujeito se constitui pela reflexdo sobre sua propria vida irrefletida. Nessa
perspectiva, a consciéncia ndo ¢ mais uma parte do mundo, mas o lugar do
seu desdobramento. O mundo agora ndo € mais o que dizem o que ele é, mas

\

0 que aparece a consciéncia. Para Husserl (1990, p. 44-45), a tarefa da
atitude fenomenologica €, antes de mais nada, uma tarefa critica, "tem de
denunciar os absurdos em que, quase inevitavelmente, se envencilha a
reflexdo natural sobre a relacdo entre conhecimento, sentido do
conhecimento e objeto do conhecimento". (PEIXOTO, 2015, p. 4)

A partir da atitude fenomenoldgica o objeto, quando visado pela intencionalidade do
sujeito na consciéncia, recebe seu sentido. Tal atitude na sua constituicdo “[...] rompe com a
dicotomia estabelecida pelo senso comum e reestabelece a relacao dialética entre o homem e

o mundo, entre sujeito e objeto, entre o subjetivo e o objetivo” (Peixoto, 2011, p. 155).

Esse modo de agir cognitivamente sobre alguma coisa do mundo, ¢ sempre um
posicionamento critico a partir do que aparece a nossa consciéncia, portanto a
intencionalidade do sujeito perante os “objetos” do mundo deve ser atenta, reflexiva e critica e
ndo apenas a apreensdo do mundo e das coisas do mundo como algo ja dado, irrefletido e ja
compreendido. Assim esta pesquisa tem como fundamento, a descri¢do rigorosa de como
aparece no mundo a obra de Kunz, ou melhor, de como tal obra aparece a consciéncia na

relagdo entre sujeito e objeto.

Colocar em suspenso aquilo que ja sabemos sobre o mundo e portanto, sobre a teoria
de Elenor Kunz é fundamental para compreender a esséncia daquilo que o autor desenvolveu.
Nesse sentido, ha uma inten¢do para com as obras do autor e a propria fenomenologia, que &,
investigar intencionalmente e de forma rigorosa, colocando em suspenso aquilo que ja se sabe
para compreender a esséncia histdrica, cultural, politica, social e filosofica da teoria
critico-emancipatoria.

Para Husserl, o fendmeno ¢é consciéncia enquanto fluxo temporal de
vivéncias, apresentando intencionalidade enquanto estrutura, ou seja,
consciéncia de algo. A fenomenologia procura examinar a experiéncia
humana de forma rigorosa, como uma ciéncia descritiva. Desta maneira, a
reflexdo se faz necessaria a fim de tornar possivel observar as coisas tal
como elas se manifestam e descrevé-las. E a investigacdo daquilo que ¢
genuinamente possivel de ser descoberto e que esta potencialmente presente,

mas que nem sempre € visto através de procedimentos proprios e adequados.
E o encontro com as coisas mesmas. (LIMA, 2014, p. 12-13)

Assim, esta pesquisa teve papel também exploratoria, pois a partir do levantamento

bibliografico analisamos de forma cientifica outras pesquisas que devido a necessidade (saltos
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temporais de uma obra até a outra) foram identificadas por discorrer sobre a teoria/abordagem

critico-emancipatoria.

Diante do exposto, busquei colocar entre parénteses (époche)® tudo o foi descrito e
enunciado a respeito da obra até aqui, para ir na experiéncia mesma da obra, sem tomar como
pressuposto para entendimento de sua obra o que ja foi interpretado por outro(s), a finalidade
de apresentagdo deles (conceitos e autores) na introducdao e no referencial tedrico foi para
melhor entendimento do publico leitor. Mas no caminho que segue esta monografia, ¢ a
experiéncia mesma, sistematica do pensamento do autor materializado em palavras que foram
descritas neste trabalho. Ainda, alerto ao publico interlocutor, e como esses ja puderam
perceber nas escritas acima, ndo sera uma leitura que a partir de uma unica passada de olhos
podera se ter compreensao da completude e profundidade dos termos, sentidos, significados e

compreensdes que o presente trabalho pretende comunicar.

¥ Conceito explicado mais adiante.
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CAPITULO II - A FENOMENOLOGIA E A BUSCA DAS ESSENCIAS: DO
PENSAMENTO TEORICO E SUAS APROXIMACOES AO CAMPO DA
EDUCACAO FISICA

Partindo do pressuposto de que entender a fundamentagdo e a finalidade do que vem a
ser a fenomenologia e como ela se configura na educacdo fisica, ¢ necessario a
contextualizagdo deste método filoséfico aqui nesta producao, assim como, entender como o
autor Elenor Kunz se apropria da mesma. Para isso compreendemos ser imprescindivel
discorrer sobre o processo de constituigdo da fenomenologia e como ela se caracterizou na

area.

Por volta do século XIX, a fenomenologia teve sua génese no seio do pensamento
ocidental, num primeiro momento como oposicdo a tradigdo do pensamento
empirico-analitico, mecanicista, positivista e dualista no ambito da compreensdo da vida
humana e social. De sua génese a contemporaneidade, o pensamento fenomenoldgico tem a
pretensdo de desenvolver uma filosofia cientifica que busca desvelar a realidade a partir da
esséncia dos fendmenos do mundo propriamente dito, ou melhor, do mundo da vida

(Lebenswelt’).

Apesar de Hegel (1770-1831) e Kant (1724-1804) ja4 mencionarem o conceito de
“fenomenologia e fendmeno” em suas obras, ¢ Edmund Husserl quem sistematiza a tradi¢ao
filosofica assentada na perspectiva de — por meio de reflexao rigorosa, metddica e sistematica,
interroga-se a esséncia dos fendmenos — uma filosofia fenomenologica. “Designa-se
fenomenologia um amplo movimento cientifico e espiritual, extraordinariamente variado e

ramificado, ainda hoje vivo, remetendo sempre a Edmund Husserl.” (LIMA, 2014, p. 11).

Husserl foi um filésofo e matematico Aleméo, nascido em 1859 e falecido em 1938,
sua contribuicdo com suas obras influenciou o pensamento filoséfico do século XX e XXI.
Suas obras de destaque em relagdo a Fenomenologia, sao “A Ideia da Fenomenologia”,

“Ideias para uma Fenomenologia Pura” e “Meditagdes Cartesianas”.

Nao ¢é, contudo, a fenomenologia hegeliana que iria se perpetuar no século
XX sob a forma do movimento de pensamento que traz o nome de
fenomenologia. O verdadeiro iniciador desse movimento devia ser E.
Husserl, que deu um contetido novo a uma palavra ja antiga. Se, no entanto,
comparamos Husserl a Kant e a Hegel, com os quais seria permitido
aproxima-lo quanto aos varios pontos particulares, podemos notar que, com
respeito ao pro-ontoldgico, sua tentativa representa algo como uma terceira
enquanto a fenomenologia de tipo kantiano concebe o ser como o que limita

? Segundo Peixoto (2011) é o mundo da vida, o mundo da experiéncia sensivel ¢ das associagdes intersubjetivas.
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a pretensdo do fendmeno ao mesmo tempo em que ele proprio permanece
fora de alcance, enquanto inversamente, na fenomenologia hegeliana, o
fen6meno € reabsorvido num conhecimento sistematico do ser, a
fenomenologia husserliana se propde como fazendo ela propria, as vezes, de
ontologia pois, segundo Husserl, o sentido do ser e o do fendmeno ndo
podem ser dissociados. Husserl procura substituir uma fenomenologia
limitada por uma ontologia impossivel e outra que absorve e ultrapassa a
fenomenologia por uma fenomenologia que dispenda a ontologia como
disciplina distinta, que seja, pois, & sua maneira, ontologia - ciéncia do ser.
(DARTIGUES, 1992, p. 5)

Essa passagem afirma a competéncia de Husserl de unir o sujeito e o objeto, em uma
constante relagdao de fluxo ininterrupto de vivéncias da consciéncia, isto quer dizer que, o ser
(individuo) nao estd separado do mundo, esta ligado ao mundo e sua consciéncia ¢ sempre de
algo. Dartigues (1992) ao argumentar sobre a ontologia — parte da filosofia que considera o
ser em si mesmo, na sua esséncia, independentemente do modo em que se manifesta (DICIO,
2023) — e sua relagdo com a fenomenologia, expde a ligacdo intima entre a fundamentagado da

fenomenologia para com o entendimento do ser (aquilo que ¢, aquilo que existe).

Ainda sobre o contexto de Husserl, marcado pelo final do século XIX e inicio do XX,
observa-se que este era um contexto marcado pela influéncia “da dicotomia corpo-alma,
sujeito-objeto, consciéncia-mundo” na tradicdo moderna do pensamento filosofico (Peixoto,
2011, p. 147), que tinha como bases de um lado os racionalista (razdo como principio
cientifico) e do outro os empiristas (experimentacdo como principio cientifico), e entre esses,
0 positivismo, que tinha como fundamentacao a neutralidade, a objetividade e a comprovagao

dos dados de modo empirico-analitico.

Assim, o conhecimento cientifico € o que se caracteriza pela certeza sensivel
de uma observagdo sistematica; relaciona os fenomenos a principios que
permitem combinar as observagdes isoladas; investiga os fendmenos
procurando suas relagdes constantes de concomitancia e sucesso, suas leis;
¢ capaz de prever e controlar fendmenos para a instituicdo de um estado
cientifico. (PEIXOTO, 2011, p. 148).

Desse modo, o positivismo através de seus fundamentos buscava explicar o objeto de
estudo das ciéncias humanas e sociais, da mesma maneira que se explicava os objetos da
natureza, “o objeto das ciéncias humanas, e da psicologia em especial sdo os fatos sociais e
psiquicos, € ndo objetos. Portanto, a metodologia a ser aplicada ndo pode ser a mesma
aplicada nas ciéncias naturais.” (Peixoto, 2011, p. 148). Como critica a essa configuracao,
Husserl, ao construir seu método filosoéfico, sempre esteve atento a uma interpretacdo que

considerasse o sujeito em relacdo aos objetos do mundo de forma dialética.
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Em busca do fundamento tltimo do conhecimento humano, Hegel, Kant e Husserl,

teorizaram sobre o tema (cada um em seu contexto, € a sua maneira, obviamente) de como a

espécie humana se apropria do conhecimento possivel, tomando a consciéncia e a intui¢ao

como conceitos/categorias de grande importancia em suas obras (Kant e Husserl). Para

Husserl a fenomenologia pode ser entendida como a ciéncia das esséncias que busca

descrever os fendmenos do mundo que o sujeito percebe, sujeito este dotado de um corpo. E ¢

através deste corpo que ele habita o mundo, a sua consciéncia sempre esta voltada para o

objeto, criando assim uma relagdo estrutural da intencionalidade do sujeito para com o objeto.

Em sua etimologia, o termo {Fenomenologia] significa estudo dos
fendmenos, daquilo que aparece a consciéncia, daquilo que ¢ dado. A
fenomenologia pretende ser “ciéncia das esséncias” e nao de dados de fato.
A fenomenologia, a partir do seu aparecimento, tomou rumos diferentes, mas
enquanto movimento filosoéfico, ela comeca com Edmund Husserl que,
dando um novo sentido ao termo, ja utilizado por Kant e Hegel, formula o
método fenomenolégico, criando um movimento que influenciou grande
parte da filosofia no século XX. (LIMA, 2014, p. 11)

Como diz a passagem, o método busca descrever aquilo que ¢ mais fundamental no

objeto (a coisa mesma), aquilo que seria possivel de entender de forma mais geral e ndo

analise de forma empirica-analitica. A fenomenologia objetiva os fenomenos (Phainéomenon)

do mundo, sendo fendmeno tudo que aparece, se manifesta ou se revela.

O fendmeno ¢ aquilo que se mostra por ele mesmo — o que se manifesta, o
que se revela. De maneira completamente geral, portanto, a fenomenologia
pode ser concebida como uma andlise filosofica dos diversos modos de
apari¢do e, em articulagdo com isso, como uma investigagdo reflexiva das
estruturas compreensivas, que permitem aos objetos se mostrarem como
aquilo que eles sdo. (ZAHAVI, 2019, p. 13)

Os fendmenos do mundo podem ser adentrados, investigados, explorados e descritos a

partir da intencionalidade. A consciéncia ¢ sempre consciéncia de algo, isto €, através da

intencionalidade,

Esse conceito, intencionalidade, ¢ um dos principais conceitos da
fenomenologia. Intencionalidade (intentio) é, para Husserl, “consciéncia de
alguma coisa”, consciéncia dirigida para um objeto. Da mesma forma, o
objeto s6 pode ser entendido em sua relagdo com a consciéncia. Donde
temos que ele é sempre objeto para um sujeito. Isto ndo significa que o
objeto esta presente na consciéncia, mas que a sua esséncia € sempre uma
visada de significacdo. Sem essa intencionalidade, essa visada, ndo se
poderia falar de objeto e nem de sua esséncia. Entdo podemos dizer que, se o
objeto ¢ sempre objeto para uma consciéncia, ele nunca sera um objeto €
sempre objeto para uma consciéncia, ele nunca serd um objeto em si, mas
objeto pensado, imaginado, tematizado. (PEIXOTO, 2015, p. 6)
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Isto significa dizer que o objeto é sempre “visado por”, por alguém consciente do
mesmo. Mesmo que seja uma consciéncia perceptiva (visdo) de uma parte desse objeto, pois
como seres humanos somos limitados em tempo e espaco € s6 conhecemos os objetos do
mundo primeiramente por suas partes e depois de conhecer a possibilidade destas partes ¢ que
entendemos o todo, mas ndo o todo visivel material, mas o todo abstrato, pois pelo
pensamento conseguimos unificar as partes e compreender o todo. Esta operacao cognoscitiva
exige o sujeito que conhece e isso expressa a ndo neutralidade da realidade, pois o sujeito que

conhece sempre conhece a partir de determinada perspectiva e circunstancia.

Buscar as esséncias dos fenomenos, das coisas que estdo dadas ai pelo mundo, mundo
este que nascemos € vivemos, percebemos e sentimos, nao ¢ a busca pela esséncia objetiva do
mundo, que esquece o sujeito do conhecimento e o pensamento pensante que pensa o mundo
a partir da sua experiéncia permitida pela percep¢do. Nao €, também, um pensamento sem
corpo, pois corpo e pensamento estdo entrelacados. Para a fenomenologia também ndo se trata
de explicar e analisar os fendmenos do mundo, as coisas que estdo postas, dadas e a propria
realidade. Trata-se da busca por descrever essas manifestagdes.

“As proprias coisas”, este foi o lema inicial de Husserl. A fenomenologia se
constituiu, desde logo, num apelo aquilo que ¢ imediato, mas a sua
caracteristica principal foi a de proceder com absoluta fidelidade ao modo de
ser dos objetos. A fenomenologia tem por objeto as coisas que se
manifestam ou se mostram, tais como se manifestam os fendmenos; neste
sentido, as coisas constituem aquilo que € rigorosamente dado, aquilo que eu
encontro e que ¢, para mim, originalmente presente. Para Husserl, o
fendmeno ¢é consciéncia enquanto fluxo temporal de vivéncias, apresentando
intencionalidade enquanto estrutura, ou seja, consciéncia de algo. A
fenomenologia procura examinar a experiéncia humana de forma rigorosa,
como uma ciéncia descritiva. Desta maneira, a reflexdo se faz necessaria a
fim de tornar possivel observar as coisas tal como elas se manifestam e
descrevé-las. E a investigacdo daquilo que ¢ genuinamente possivel de ser
descoberto e que estd potencialmente presente, mas que nem sempre ¢ visto

através de procedimentos proprios e adequados. E o encontro com as coisas
mesmas. (LIMA, 2014, p. 12-13)

Para Husserl, o encontro com as coisas mesmas exige um retornar as coisas mesmas,
que ¢ pela suspensdo daquilo que ja se sabe, da conceituacdo j& apreendida, do texto ja
entendido da realidade. E deixar de lado todos os pré-conceitos existentes de um dado
fendomeno e ir ao encontro da experiéncia primeira da percepg¢do e consciéncia, ¢ deixar entre
parénteses todas as teorias e conhecimentos ja tidos como verdade. Esse exercicio € entendido
como ‘’retornar as coisas mesmas’’, isto €, para ir-a-coisa mesma, como ¢ proposto pela
epoqué, que significa “ndo assumir concepgdes prévias, deixa que o fendmeno se mostre

como ¢ de fato” (Peixoto, 2011, p. 152).
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A fenomenologia facilita esse retorno e registra os resultados. Na verdade, a
ideia de retornar, de ter nossa atencdo trazida de volta a algo agora
negligenciado, ¢ inerente a propria ideia de fenomenologia e serve como seu
impulso fundador, especialmente se considerarmos o procedimento primario
de Husserl: a reducdo fenomenolégica. Como Heidegger observa em suas
conferéncias Os problemas basicos da fenomenologia, a “reducdo” deve sua
etimologia a combinagdo de “re-” (para tras ou de novo) e “ducere”
(conduzir), de modo que na execugdo da redugdo somos levados de volta a
algo indisponivel para, ou obscurecido por, uma perspectiva nao
fenomenologica (cf. BP: 21). Essa ideia também estd implicita na discussao
de Husserl sobre o tema da fenomenologia como “invisivel aos pontos de
vista naturalmente orientados”, especialmente quando consideramos o papel
desse tema com respeito a possibilidade precisamente desses “pontos de
vista naturalmente orientados” (SW: 10). O tema da fenomenologia ¢ algo
que precede e torna possiveis pontos de vista a partir dos quais ndo é mais
prontamente visivel ou acessivel. A fenomenologia esteve completamente
envolvida com retornar, redespertar e redescobrir, e, assim, a questdo de
abertura de Merleau-Ponty pode ser lida como uma aplicagdo reflexiva sobre
esse envolvimento; a pratica da fenomenologia exige uma disposi¢do para
reabrir a questdo acerca da natureza da propria fenomenologia, e assim, a
propria Fenomenologia da Percep¢do como com essa reabertura.
(CERBONE, 2014, p. 159)

Assim essa reabertura ao mundo através da intencionalidade de “olha-lo” de uma nova
perspectiva permite o sujeito compreender o fendmeno investigado de outra maneira.
Fundamentando-se nas categorias de esséncia, fenomeno, consciéncia, intui¢ao e etc., Husserl
comega a destrinchar o que vem a ser a sua Fenomenologia. Outros filosofos, nos anos que se
seguem apods a sistematizacdo de Husserl, comecam a seguir sua tradi¢do e, a partir disso, dar
origem a suas proprias concepcdes de mundo e sujeito, sendo os mais notdrios, Martin
Heidegger, Jean Paul Sartre e Merleau-Ponty (pensadores criadores de uma tradi¢ao

fenomenologica denominada de existencial).

Como ja mencionado na introdugdo, essa produ¢do se atentou a desenvolver de modo
mais verticalizado as contribui¢des da Fenomenologia Merleau-Ponty, pois ¢ com ela que a
teoria critico-emancipatoria mais se identifica, o que € descrito ao identificar, interpretar e
descrever as obras de Elenor Kunz. Esse quadro epistemologico/filoséfico € esclarecido nas
suas manifestagdes, presengas, possibilidades e limites. Porém, ndo pode-se confundir que ao
tratar de Merleau-Ponty (por intermédio da contribuicdo de intérpretes desse pensador)
estaremos expondo a sua apropriacdo no campo da educagdo fisica e ndo como método de
pesquisa, pois, esta monografia se baseia na atitude fenomenoldgica compreendida nas obras
de Husserl.
[...] Merleau-Ponty indagou a respeito da possibilidade de pdr em relagio a

consciéncia e o corpo (questdo central para a filosofia moderna), mas o faz a
partir de uma nocdo de consciéncia enquanto subjetividade encarnada e
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fazendo da percepcdo (do sujeito concreto) o momento originario frente as
outras formas de manifestacdo de vida consciente. Suas reflexdes sobre a
experiéncia perceptiva o conduziram ao estudo do corpo que, enquanto
campo de analise, é tomado como nosso ponto de vista sobre as coisas,
deixando de ser o  “involucro transparente do  Espirito”
(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 221), o objeto posto diante da consciéncia,
porque objeto ¢ aquilo que esta diante de nods, € o corpo ndo se encontra
assim. O corpo, na filosofia de Merleau-Ponty, ¢ visto como o “veiculo” do
ser-no-mundo, o liame que situa o sujeito temporal e espacialmente. Mundo
e corpo compdem realidades inseparaveis, formando um sistema em que um
ndo € exterior ao outro. Por isso que a consciéncia, ndo sendo mais a
primeira nem a tUnica realidade, deixara de ser um puro dado, pensamento de
si para si, passando a constituir o mundo, e a habita-lo, alimentando-se dele.
Ela deixara de ser vista como um observador imparcial, transformando-se
em vida corporal consciente ou vida perceptiva consciente. (FRANCA
FILHO, 2014, p. 79)

O fato de Merleau-Ponty criticar severamente o corpo objetificado fez os autores que

se apropriaram de sua filosofia existencial, principalmente na educagao fisica brasileira, se

apropriarem de parte das suas obras como fundamento filos6fico para a critica ao

corpo-maquina, objetificado, técnico e produtivo, que via o sujeito humano como algo

meramente inerte, sem vida, € ndo como um ser vivo que habita um corpo e a partir do mundo

percebe e € percebido criando uma interconexdo e rede de sentidos e significados, a partir do

corpo.

Para Merleau-Ponty, a percepcdo do mundo pelo corpo-sujeito funda
definitivamente a ideia de verdade; assim ndao ha mais um ponto de origem
na relagdo do homem, sujeito corporal, com o mundo, porque ¢ a percepcao
que funda e inaugura o conhecimento. Com isso, Merleau-Ponty propde um
retorno aos fendomenos em busca da originaria relagdo do homem e do
mundo: uma relacdo indestrutivel, pois para se perceber as coisas € preciso
habitd-las. Ancorado nas filosofias de Husserl e de Heidegger,
Merleau-Ponty esta afirmando que o homem, enquanto ser existente e
consciente de sua existéncia, ndo € coisa (ndo € corpo entre outros) nem
sujeito absoluto, mas subjetividade encarnada. Isso significa dizer que o
homem ¢ seu corpo, corpo proprio; que subjetividade e corporeidade ndo se
apresentam como problemas distintos. O sujeito é corporal, € ser corpo €
estar atado a determinado mundo. Portanto, para Merleau-Ponty, trata-se de
evidenciar o pertencimento da vida humana ao préprio mundo, pois o
homem encontra-se langado no mundo enquanto realidade natural ¢ humana.
(FRANCA FILHO, 2014, p. 80)

Nesse sentido a ideia do corpo ¢ aquela de um ser humano que estd no mundo,

habitado, localizado e pertencendo a ele através de algo, algo vivo que possui energia e ao

mesmo tempo pensamento e sentimentos. O corpo humano ¢ tema privilegiado na Educagao

Fisica, corpo este que foi objetificado no processo historico da humanidade (século
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XVII-XIX) e da propria Educagdo Fisica'®. O conceito de corpo-sujeito ou corpo-proprio
acaba por apresentar uma concepgao que traz a tona a significagdo da vida, de um sujeito que
vive o mundo através do seu corpo assim criando redes de sentidos e significados, pois

segundo Merleau-Ponty:

Na Fenomenologia da Percepgdo ele concorda que “’a fenomenologia é o
estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo ela, resumem-se em
definir esséncias” (1999, p. 1). Porém, complementa o sentido da definicao
afirmando que ¢ também “[...] uma filosofia que repde as esséncias na
existéncia, e ndo pensa que se possa compreender o homem e o mundo de
outra maneira sendo a partir de sua facticidade” (1999, p. 1), isto €, enquanto
ser-no-mundo, pois a esséncia do homem ¢ existir. (FRANCA FILHO, 2014,

p. 83)
A percepcdo ¢ um conceito fundamental na obra de Merleau-Ponty. Para superar o
pensamento objetivista da época, o autor se opds e criticou severamente o paradigma a

respeito da percepg¢ao, criando seu proprio pensamento sobre o tema.

[...] Merleau-Ponty (1975) desenvolve uma larga critica a ciéncia objetiva,
isto €, a que acredita existir um mundo acabado e real. Nesse sentido, ¢
preciso lembrar que a experiéncia perceptiva ¢€ tida, j& neste momento, dando
origem as formas de conhecimento, e que a referéncia a um dado sensivel ou
historico ndo ¢ uma imperfei¢do provisoria, mas essencial ao conhecimento
fisico; o existir proprio do homem nao ¢ mais analisado de forma objetiva,
mas numa correlagdo existencial com o mundo; o comportamento ndo ¢ mais
considerado como um mosaico de reflexos ligados uns aos outros. Para
tanto, Merleau-Ponty, atento aos estudos da psicologia, tece criticas a forma
como a ciéncia concebe o comportamento, tomando-o como “coisa”, como
“dado”, fazendo dele uma “natureza”, quando na verdade ¢ manifestagdo de
uma historia que se faz, da vida que se tece (CORREA, 1975). O
comportamento, entdo, passa a ser considerado possuidor de intengdo e de
sentidos, isto ¢, como uma realidade intencional e significativa, contrariando,
com isso, as posicdes mecanicistas de causa e efeito da teoria
comportamentalista em psicologia (behaviorismo): teoria limitadora da agao
humana, que reduz o comportamento a processos de estimulo e resposta. O
organismo vivo deixa de ser um objeto que pode ser analisado a parte,
independente de toda a complexidade que a existéncia possui; seu verdadeiro
sentido, por isso mesmo, s6 pode ser apreendido dentro de uma visdo de
conjunto: uma totalidade onde as partes s6 ganham significagdo atuando em
conjunto com as demais. (FRANCA FILHO, 2014, p. 90-91)

Na educagao fisica, as concep¢des mecanicistas de corpo, movimento, ser humano e
realidade se perpetuaram desde sua génese na Europa do século XIX (SOARES, 2012), dada
as matrizes funcionalistas e biologicistas que fundamentaram essa pratica social,

compreendendo o movimento humano desde uma perspectiva utilitarista.

' Ver o topico: Contexto da abordagem critico-emancipatdria em relagdo ao periodo historico denominado
movimento renovador e a sua constituicao neste periodo.
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O fato do ser humano estar no mundo através do seu corpo e dele perceber e ser
percebido, criando assim uma rede de sentidos e significados, pode ser entendido como
ser-no-mundo, a sua existéncia repde a sua esséncia, o fendmeno ser humano ja ¢ a propria
esséncia. O fendmeno de captar o mundo para a fenomenologia possui um significado para o
sujeito, sujeito este que possui uma consciéncia e assim capta os fendomenos. Para Zahavi
(2019, p. 19) o interesse da fenomenologia esta voltado para a consciéncia, precisamente
porque ela forma o ambito no qual o mundo aparece. E pela consciéncia e sua potencialidade
através da intuicdo permitida pela percep¢do dos sentidos que ¢ concebido o mundo, € por

onde ele aparece primeiramente.

Partindo de uma interpretacio muito propria, Merleau-Ponty assume a
fenomenologia como forma investigativa; retoma e aprofunda as ideias
centrais, indo além de uma analise descritiva das estruturas do ego puro,
visando enfatizar a encarnacdo do sujeito num mundo que precede toda
reflexdo. Mesmo tendo se inspirado na teoria husserliana sobre o “mundo da
vida, que ja anuncia certa abertura para o mundo exterior, a interpretagao do
método fenomenoldgico empreendida por Merleau-Ponty apontou para um
fundamento diverso do de Husserl, pois “Somos do comeco ao fim relagdo
ao mundo”, dira enfaticamente Merleau-Ponty. Para ele, esse € o maior
ensinamento da fenomenologia enquanto ciéncia das esséncias, ja que o
pensamento ndo existe sozinho de forma pura, o pensamento ¢ sempre
pensamento de alguma coisa. A visdo renovada da fenomenologia, de que
para ela ndo é o ponto de vista do sujeito que conta primeiro, foi que
permitiu ao filésofo, através do estudo da experiéncia perceptiva do sujeito
concreto, superar a ruptura entre o vivido e o pensado. (FRANCA FILHO,
2014, p. 86-87)

Comega ai a critica a tradicdo do idealismo filoséfico que apreende o ser humano
desde o pensamento dualista, em que o individuo ¢ dividido em corpo e mente, ou dotado de
consciéncia somente , um ser pensante, que nao possui corpo (o corpo seria uma dimensao
inferior em relacao ao pensamento). Merleau-Ponty, enfatiza a ideia fundamental de sua obra,
que o sujeito ndo ¢ dual, ¢ uma unidade complexa, € corpo: bioldgico, fisioldgico, intelectual,

cultural e social.

E Descartes o autor do dualismo cartesiano, que concebe a mente ¢ o corpo
como duas substancias distintas, mutuamente exclusivas, cada qual podendo
existir independentemente uma da outra (isso € parte do que significa pensar
sobre cada uma delas como substincias). Na sexta meditacdo, como parte do
argumento central para essa separagdo entre mente e corpo, Descartes afirma
ser capaz de se conceber “clara e distintamente” existindo exclusivamente
como uma ‘“coisa pensante”, inteiramente separada de seu corpo (do mesmo
modo, ¢ capaz de conceber seu corpo existindo inteiramente separado de sua
mente). Embora Descartes sustente também que a mente € o corpo existam
de fato em um estado de “unido substancial”, unidos e capaz de mutuamente
afetar um ao outro, sua separagdo ontolégica permanece uma pedra angular
de sua visdo geral. (CERBONE, 2014, p. 149)
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Esse pensamento dual influenciou a Educagdo Fisica, tanto no inicio com a
valorizacdo do manual e desvalorizagdo do intelectual, em que, o movimento era algo tido
como principio fundamental nas aulas de educacao fisica, e ¢ fundamental em sua
particularidade. Mas o que esta por tras dessa concepgao € que ela ndo ¢ somente a pratica dos
movimentos (como era entendida e viabilizada), existe todo um conhecimento a respeito
dessas agoes/atividades-biologico/mecanica, ndo s6 desses aspectos de substidncia como
também da historia e cultura por tras do corpo de conhecimento que se assenta a area. Vale
ressaltar que a hipervalorizagdo do intelectual na Idade Média (476 - 1453) era doutrina no
modo de vida das pessoas, deixando as manifestacdes do corpo ‘“‘aprisionada”, e

supervalorizando o intelectual e a vida celestial (Oliveira, 2011).

Durante o século XVII até o XIX houve a hegemonia do pensamento racionalista,
empirista e o positivismo (este predominou no século XX), nos quais foram criticados pela
filosofia Fenomenologica. Autores como Husserl (e Merleau-Ponty no século XX)
combateram tais concepgoes no campo filoséfico e das humanidades, influenciando assim o
fazer cientifico nessas areas. Pois no racionalismo a razdo estad acima da observagdo ¢
experimentacdo, j& no empirismo essa ¢ principio fundamental para obten¢do de
conhecimento, o que os colocam em dois pdlos opostos, e cada uma dessas correntes de

pensamento em si possuem uma polarizagao de intelecto e/ou experimentacao.

O distintivo fundamental entre racionalismo e empirismo é que enquanto o
empirismo afirma que a origem fundamental de todo o conhecimento estd
localizado na observacdo, os racionalistas insistem que tal origem se da nos
atos de apreensdo do puro intelecto, ou como afirma Descartes, nas “ideias
claras e distintas”. (LIMA, 2014, p. 104)

Fazendo uma analogia dos fundamentos do Empirismo e Positivismo — qual seja , a
experimentacdo, observacdo e comparacdo como método de pesquisa cientifica para o
progresso da ciéncia através de ordem e disciplina — com a Educacdo Fisica, pois a
experimentacdo e observagdo, ainda nos tempos de hoje, € pensamento hegemonico na area,
em que, o0 movimento humano se desloca de forma mecanica e biologica (apenas), observa-se
que esse tem sido o modo de proceder nas pesquisas € nas suas fundamentagdes. O
pensamento reflexivo e compreensivo ¢ bastante secundarizado nessa area e & possivel,
perceber isto no carater descontextualizado e desculturalizado das analises do movimento

humano''. A propria ciéncia tem sido despojada da apreensio da caracteristica particular dos

' Sobre as pesquisas cientificas da area pautadas no empirismo e positivismo escrevo sobre isso quando aponto
sobre os fenomenos (livros) Educagdo fisica: ensino & mudancas (Kunz, 1991) e em especifico no
Transformagao didatico-pedagdgica dos esportes (Kunz, 1994).
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fenomenos da vida humana, reinando assim, a experimentagao e observacao do senso-comum,
e, quando a mesma possui um carater mais cientifico, acaba por objetificar o sujeito,

tratando-o como uma coisa qualquer, uma coisa movente.

Enfim, a interrogagdo sobre os sentidos humanos do corpo e do movimento por nds
explicitada até aqui ja justifica por si proprio os motivos da Educagdo Fisica Brasileira ter
abracado a tradicdo Filoséfica da fenomenologia, ao mesmo tempo dificil de ser
compreendida e entendida devido a sua complexidade. Porém, quando autores da area buscam
se aproximar de uma perspectiva qualitativamente distinta dos fendmenos humanos, do corpo,
do movimento e de seu lugar no mundo da vida, através de seus conceitos e entendimentos de

mundo e sujeito, € possivel possibilitar uma fundamenta¢cao mais humana na area.

Na tentativa de superar dicotomia sujeito-objeto, Merleau-Ponty afirma que
o homem ¢ essencialmente corpo-consciéncia-do-mundo, o corpo ¢ mundo e
alma simultaneamente, o corpo do homem ndo ¢ nem pura coisa nem a pura
ideia, ele integra misteriosamente o percebido e o ato de perceber, o em si €
0 para si, pois estd no mundo e é para 0 mundo; pde-nos em contato com o
mundo e ao mesmo tempo € o modo segundo o qual nos revela ao mundo.
(LIMA, 2014, p. 114)

O meio pelo qual o sujeito estd no mundo, seu corpo, ¢ dotado de sentidos e
significados, ¢ uma questdo crucial para se pensar uma teoria da Educacao Fisica no Brasil.
Trata-se de postular interrogagdes em que o corpo humano nao se constitui como um objeto
anatomico, fisioldgico e mecanico, mas sim, um corpo com possibilidades culturais,
intelectuais e sensivel ao proprio movimento humano, que tem um significado mais profundo

dentro do campo.
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CAPITULO III - A DESCRICAO DO SENTIDO E DO CONTEXTO DA TEORIA
CRITICO-EMANCIPATORIA

E no quadro histérico-epistemoldgico da Educagdo Fisica supracitado que Elenor
Kunz, ao entrar em contato com pesquisadores holandeses e alemaes, Gordijn, Buytendijk,
Tamboer e Trebels, se apropria do pensamento fenomenoldgico e propde a teoria do
“se-movimentar humano” como fundamento de uma nova teoria pedagdgica para a area, a
critico-emancipatéria. No sentido de compreender o ser humano de maneira integrada, essa
teoria propde a superacdo da fragmentagdo do ser humano, que valoriza o corpo bioldgico em

detrimento da sua transversalidade com a cultura, natureza e subjetividade.

A idéia central para um conceito do “se-movimentar humano” € que neste, a
observacdo ou pesquisa, se concentra no Homem (crianga) que se
movimenta ¢ ndao no Movimento do Homem [..] Neste sentido, o
se-movimentar humano significa um entendimento de inseparabilidade entre
Homem-Mundo. A perspectiva de totalidade sempre foi exigéncia nas teorias
filosofico-sociais dos Gltimos tempos, porém, ela s6 é possivel — no caso da
analise do movimento humano — quando este “se-movimentar” for
compreendido como um modo especial de “estar-no-mundo” e¢ de uma
atualizagdo da unidade “primordial de homem-mundo”, como se apresenta
na fenomenologia de Merleau-Ponty (1966). Desta forma, o
“se-movimentar” ¢é sempre um acontecimento relacional entre
Homem-Mundo, representado aqui como um didlogo. O movimento ¢
entendido como um didlogo porque, como conduta humana, este modo de
ser/estar ¢ sempre um questionar e receber respostas, de ser questionado e de
responder em relagdo ao mundo de movimentos, e, desta forma mundo e
movimentos vdo se constituindo em significados. Esta relagdo dialdgica é
fator determinante na configuragdo de sentidos/significados subjetivos e
objetivos. (KUNZ, 1998, p. 9)

Em relacdo a sua fundamentagdo tedrica dialogam entre si varios conceitos extraidos
da fenomenologia tais como: corpo-proprio, corpo-objeto, homem-mundo, corporeidade,
motricidade, percepcdo, sensibilidade, intuicdo, intencionalidade, esséncia, existéncia,
se-movimentar humano e etc. Alguns desses conceitos (corpo-objeto, homem-mundo) nesta
producao sao aprofundados e refletidos em contextualizagdo com a Educagdo Fisica nas obras
“Educagao Fisica: Ensino & Mudancgas e Transformagao Didatico-Pedagdgica do Esporte”,
onde sdo interpretados e descritos sistematicamente em ordem sequencial conforme aparecem

nas obras do autor.

Vale esclarecer os conceitos ja citados pois estes foram historicamente
constituidos/elaborados por autores que ndo o proprio Elenor Kunz. Portanto, para entender os

pressupostos que aparecem em sua obra € necessario compreendé-la em sua profundidade,
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entendendo corpo-proprio e corpo-objeto, como ja abordado, complemento com o

corpo-vivido.

Na interpretagcdo de Dentz (2008), Merleau-Ponty ira compreender o corpo, o
corpo-vivido (ou a subjetividade), como um entrelacamento, uma
tensdo-dialética, que deve ser entendido a partir de um movimento original
de intencionalidade corporal, tendo em vista que: “[...] 0o corpo ndo esta
aberto, mas se abre para o mundo e a este visa como tal; e, em segundo
momento, porque vive e experiéncia o mundo, ele é transcendéncia-vivida
deste ser-no-mundo” (DENTZ, 2008, p. 299 apud FRANCO; MENDES,
2015 p. 213)

Para a superagdo do corpo-objeto, ¢ necessario o entendimento do corpo-préprio e do

movimento humano, movimento este realizado a partir do corpo em relacio com o mundo de

forma sensivel e fluida sem restricdes objetivadas por algum paradigma ja subjacente.

Nestas experi€ncias se encontra o mundo de movimento dos individuos, que
possibilita a comunicacdo do ser humano com seu mundo. Mas como ¢
tratado o movimento humano das pessoas atualmente? A padronizagdo
constante dos movimentos ¢ um exemplo claro que o ser humano esta fora
do processo. A pessoa ¢ apenas um objeto executor de movimentos
pré-estabelecidos e direcionados para esportes, dangas, lutas e outras formas
de destreza motora. Na escola ndo ¢ diferente, as criangas t€ém que se adaptar
a normas e regras ditadas pelo professor e/ou treinador. Assim podemos
perceber que o ser humano ndo esta no centro do processo do conhecimento,
como deseja a fenomenologia, ndo produz, ndo utiliza suas experiéncias e
vivéncias, nem mesmo seu poder de criagdo e construgdo, ou seja, seu
mundo da vida ¢ negado. Parece que todas as experi€ncias motoras
realizadas até aquele momento ndo tém nenhum significado no ato da
aprendizagem. A partir destas experiéncias e vivéncias é que o conhecimento
deve progredir e ser reelaborado e ressignificado diariamente. (SURDI,
2010, p. 265-266)

Ainda sobre o conceito de “se-movimentar humano”, o exposto supracitado descreve

seu sentido na educagdo fisica escolar, em que, em determinado momento histdrico as aulas

escolares eram tecnicistas e tinham como objetivo primordial o aperfeicoamento de destrezas

motoras (habilidades corporais especificas). Na interpretagao de Surdi (2010) ainda pode ser

entendido como:

O se-movimentar proporciona um mundo de significagdes motoras. Estas
significagcdes sdo intencionais e deve no dizer de Tamboer (apud KUNZ,
1991, p. 175) "transcender limites". Para o autor, 0 movimento humano
intencional pode ser adquirido baseado em trés formas diferentes. A primeira
¢ a forma direta, em que a transcendéncia acontece na base da
intencionalidade espontdnea das pessoas como uma ag@o ndo pensada. Esta
forma esta relacionada com o plano pré-reflexivo, ou seja, as respostas sao
fornecidas livremente e espontaneamente ao mundo. Como exemplo, Kunz
(1991) cita os primeiros contatos de uma crianga com a bola. Ela sabe o que
fazer com a bola e gradativamente vai brincando através do chutar, rebater,
quicar e com isto vai dialogando com o mundo, construindo o seu mundo de
significacdes. (SURDI, 2010, p. 271)
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A presenca de conceitos como intencionalidade, sentido/significados e transcendéncia
sao comuns nas obras de Kunz, além desses podemos perceber em leituras da obra, de artigos
e outros autores apropriagao de outros como percepg¢ao, sensibilidade e a intuicdo humana,
que podem ser entendidos na citagdo abaixo de acordo com Kunz (2000) citado por Surdi

(2010).

[...] enfatiza a percepgdo, a sensibilidade e a intui¢do humana, como sendo
fatores da fenomenologia de suma importincia. A percepcdo do
movimentar-se possibilita a melhoria da qualidade deste movimento no
tempo e no espaco. A sensibilidade procura lidar com os objetos, os outros e
consigo mesmo. A intuigdo proporciona ao ser humano sentir de forma
antecipada os resultados esportivos, além de nossa presenca corporal na
atividade. (KUNZ, 2000 apud SURDI, 2010, p. 273)

Tais conceitos sao aprofundados nos capitulos aqui subjacentes. Em relagdo aos
conceitos a corporeidade abrange praticamente todos, tanto o corpo-proprio, como a intuicao,
a percepcdo, a sensibilidade e o se-movimentar humano. O sujeito ¢ dotado de forma
entrelacada a todos estes, formando assim uma rede de sentidos e significados que se

traduzem na sua corporeidade. Portanto esta corporeidade pode ser entendida como:

A corporeidade e o mundo formam uma unidade que deve ser compreendida
como sendo anterior ao pensamento e a reflexdo. Nesta Otica, ndo existe
separacao entre sujeito e objeto. [...] o movimento humano ¢ uma totalidade
dindmica que se reestrutura a cada instante, expressando uma intengdo entre
um sujeito com o mundo. O sentido do movimento ¢ subjetivo e objetivo ao
mesmo tempo. A intencdo do movimento ¢ o fator totalizador que
desenvolve no sujeito a percepgdo de seus proprios movimentos. A
corporeidade so6 pode ser compreendida como vivéncia humana que pretende
fazer com que o mundo apareca para nos através de nossa consciéncia. A
expressdo, podemos considerar, a operacéo da intencionalidade. No conceito
de expressdo, o sensivel possui um sentido imanente, ou seja, o sentido
habita o objeto. O corpo se caracteriza pela sua possibilidade de movimento.
Este corpo, entendido como sendo corpo-sujeito, se movimenta como uma
intencionalidade que percebe as coisas vivendo-as. Este movimento vivo e
livre, podemos dizer que ¢ um ato expressivo, significativo e Unico. A
expressao pode ser realizada através do nosso corpo. Ela tem a capacidade
de revelar o sentido de nossas experiéncias puras. (SURDI, 2010, p. 274)

A teoria critico-emancipatéria surge em um contexto de critica as perspectivas
técnico-esportivas da Educacdo Fisica Escolar, sustentadas em principios, tais como o
biologicismo, o rendimento e a sobrepujanga do mais forte nas aulas de educagdo fisica. A
técnica correta era a base para as aulas escolares, inculcando, assim, padrdes ja estabelecidos
no movimento humano. Essa época (1980/90) se caracteriza com fortes criticas — por alguns
autores que se apropriaram de paradigmas das ci€ncias sociais € humanas, sdo criticas ao trato
pedagdgico da disciplina na escola — e o surgimento de novas vertentes na Educacao Fisica

Brasileira, momento este que sera reconhecido posteriormente como Movimento Renovador.
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Para entender um pouco sobre o contexto pedagogico da disciplina ainda nessa época

e suas influéncias do modelo biomédico que pautava-se em pressupostos biologistas, trago a
seguinte citacao:

A propria historia da EF revela a auséncia no trato pedagogico de parametros

teorico-metodologicos. A insercdo da EF na sociedade e na escola se da via

influéncias médicas e militares, principalmente, o que a afasta de um saber

teorico no campo das ci€ncias humanas e sociais, sustentando o campo nas
areas biologicas e da saude. (SOARES, 2010, p. 30)

Nessa €poca, a busca por um estatuto epistemologicos que sustentasse um paradigma
para a area foi efervescente, surgindo assim varias concepgdes, podendo ser citado as
seguintes: Abordagem Psicomotora, Abordagem Desenvolvimentista, Abordagem
Construtivista-interacionista, Abordagem Critico-Superadora, Abordagem
Critico-Emancipatéria (Elenor Kunz), Abordagem Cultural, Abordagem Sistémica,
Abordagem dos Jogos Cooperativos e Satde Renovada, além dos Pardmetros Curriculares

Nacionais (Darido; Rangel, 2019).

O denominado “Movimento Renovador” que surge a partir da década de 1980, tem
como fundamento a superagdo de concepgdes tradicionais, tais como; Higienista; Militarista;
Esportivista e Recreacionista. Essas concepcdes tém suas raizes profundamente assentadas no
contexto historico, politico-econdmico e cultural que o pais configurava, com destaque para a
Republica Velha (1889 - 1930), Era Vargas (1930 - 1945), Republica Populista (1945 - 1964),
Ditadura Militar (1964 - 1985) e Democratico (1985 até os dias atuais). Os modelos com
caracteristicas fundamentalmente bioldgicas, esportivizadas e tecnicistas, no movimento

renovador, passaram a ser criticamente debatidos e superados.

Atualmente, coexistem na area da Educacdo Fisica varias concepgoes, todas
elas tendo em comum a tentativa de romper com o modelo mecanicista,
esportivista e tradicional. S3o elas, Humanista, Fenomenologica,
Psicomotricidade, = baseada nos Jogos  Cooperativos, Cultural,
Desenvolvimentista, Interacionista-construtivista, Critico-superadora,
Sistémica, Critico-emancipatoria, Satide Renovada, baseada nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs/Brasil, 1998), além de outras. (DARIDO;
RANGEL, 2019, p. 6)

Na segunda metade do século XX, na educacao fisica brasileira, ndo somente Elenor
Kunz se apropria da fenomenologia, outros autores como Silvino Santin, Manuel Sérgio,

Wagner Wey Moreira e Petrlicia Terezinha da Nobrega, além de outros.

O fato da area carecer de fundamentos epistemoldgicos assentadas em bases teoricas
solidas, que interrogam questdes relacionadas ao papel da Educagdo Fisica na formacgao

cultural, intelectual, sensivel e seus desdobramentos no movimento corporal, isto ¢, a auséncia
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elementos tedrico-metodoldgicos que fundamentam projetos de formacdo humanizadora e
emancipadora da area sdo aspectos presentes nos motivos que Elenor Kunz busca ao longo do

seu processo de formacao intelectual e, consequentemente, de producdo de sua obra.

E nesse sentido que abordamos a necessidade de fundamentagdo para o campo da
Educacao Fisica, sendo notorio a necessidade de um estatuto de paradigma epistemologico
(KUHN, 1979) coerente com os principios de formagdo humana destacados. Essa questdo ¢
particularmente importante quando se trata de uma tradigdo tedrica, como ¢ o caso da

fenomenologia.

Nesse sentido, as obras de Husserl e demais autores da tradi¢cao sao pouco apropriadas
no campo da educacao fisica, no aspecto das pesquisas cientificas realizadas. A excecao
apontada pelos autores acima citados diz respeito ao pensador francés Merleau-Ponty devido

suas contribuicdo para a tematiza¢gdo do corpo, e a justificagdo é:

Finalizo aqui o referencial tedrico com a afirmativa de que todos esses conceitos
apresentados que fazem referéncia ao autor estudado (Kunz) sdo aprofundados com
interpretacdo fenomenologica durante os capitulos que decorrem a seguir, e ainda, esses
conceitos foram expostos para maior familiaridade do publico leitor, porém, ¢é realizado a
atitude de suspender o juizo para a investigacdo da obra do autor. Nesse sentido a presente
producao tem como objetivo entender a presenga da Fenomenologia e analisar o processo de
incorporagdo e desenvolvimento dela na Educacdo Fisica Brasileira, isto ¢, em relagdo ao
autor ja enunciado, o seu proprio modo de entender a realidade, como o autor se apropriou, e
em especifico, como Elenor Kunz entende a Fenomenologia e propositivamente fundamenta
sua teoria com a respectiva. Tem ainda como objetivos levantar, organizar e sistematizar na
obra dele o processo de construcdo da teoria critico-emancipatéria da Educagdo Fisica,

identificando seus pressupostos epistemologicos.

E necessario esclarecer a intencionalidade de contextualizar historica e socialmente a
problemadtica deste estudo. O contexto historico e social a respeito da conjuntura estabelece,
impregna e influencia o pensamento social (intersubjetivo). As obras de Elenor Kunz,
pressupde toda uma conjuntura histérica, principalmente a Educagdo Fisica pautada em
paradigmas biomecanicos e biolodgicos, que valorizam o rendimento maximo do corpo e da
técnica. Por isso, para que ndo haja um estranheza a respeito de seu contexto € o que 0 mesmo
jé pressupde, ¢ necessario discorrer sobre uma particularidade da historia da area, para que as

descri¢des que sdo feitas nesta monografia possam estar vinculadas em um todo coerente. A
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monografia se baseia em obras realizadas (materializadas) na década de 90, ¢ historica e

envolve conteudo histérico.

Primeiro cabe apresentar uma justificativa para o estudo da histéria e depois
argumentar a respeito do contexto do autor Elenor Kunz. No que diz respeito a Educagao
Fisica, essa area historicamente reproduz certa desvalorizagdo do pensamento tedrico, em
razao do seu, também, historico vinculo com tradi¢des cientificistas de constante valorizagao
do conhecimento utilitario, operacional e técnico. Contexto, também bastante influenciado em

certa medida pelo positivismo de Auguste Comte, que predomina até os dias atuais.

O senso-comum possui uma visao muito superficial da area, isto ¢, devido a influéncia
pelos meios de comunicagdo e principalmente “[...] os vestibulares para ingresso [...]
privilegiaram disciplinas como a Fisica, a Quimica e a Biologia” (Melo, 1999, p. 20). E
comum ver individuos entrando nos cursos de educagdo fisica achando que vao e querendo,
estudar apenas o movimento humano no quesito anatomico, fisioldégico e biomecanico (e
esportes, com énfase pratica). Tal fato, proporciona a indagagdo da ja referida disciplina e
descontentamento com esse campo de estudo, além da pseudo-informagdo sobre a mesma,

evidéncia identificada em frases como “ndo vou usar isso no ambito profissional”.

A realidade ¢ que nao estudar a historia, seja de qualquer area, caimos em uma
situagdo de desconexdo com a realidade, que ¢ historica e social, sem saber o passado, nao
entendemos o presente, tornando assim, algumas contradi¢des, injusticas, status quo, como
certezas indubitaveis e, acidental, ou seja, como aquilo que simplesmente acontece/aconteceu.
O tunico intuito de dar formulas fechadas, solucdes lineares, modelos de atuagdo a serem
seguidos inquestionavelmente (Melo, 1999, p. 23), desenvolve seres formados, mas alienados,
incapazes de pensar no processo atual, sua desenvoltura histérica e em processos de
reinven¢do de situacdes do comportamento humano, seja no trabalho, no lazer, ou em

qualquer situacao possivel da condicao de ser.

Aprender a compreender o contexto historico-social de uma determinada teoria ¢é
reconhecer esse processo como produto de sujeitos e de sua relagdo com as questdes que o
mundo da vida lhes coloca. Dai a importancia da contextualizagdo histérica da area, no caso
especifico aqui, do Movimento Renovador que perpassou sobre a constituicdo da teoria

critico-emancipatoria e de outras que serdo expostas.

A principio, a constituicdo da propria Educacdo Fisica enquanto area de conhecimento

que tem como objeto de estudo as formas sistematizadas, elaboradas e cientificas das
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manifestagdes culturais do corpo em movimento em toda a sua conjuntura historica,
sociologica, politica, econdmica, filosofica e motora, comeca a dar seus passos no século
XIX, época esta que “[...] ¢ importante para o entendimento da Educacgdo Fisica, uma vez que

¢ nele que se elaboram conceitos basicos sobre o corpo e sobre a sua utilizagdo como for¢a de

trabalho” (Soares, 2012, p. 3).

Carmen Lucia Soares em Educacdo Fisica raizes européias e Brasil esclarece os
mecanismos de ideologia e manipulacdo das sociedades por trds da “Educacdo Fisica” no
periodo entre século XIX e primeira metade do século XX, quando da produ¢@o dos modelos
ginasticos que deram origem a educagdo fisica racional moderna. E necessario compreender
essa cronologia pois ¢ daqui que comeca a se enraizar paradigmas (modelos/padroes) de
entendimento da educacao fisica assim como sua fung¢do social, ou como era entendido na
época, sua “utilidade”, fundamentada em pressupostos biomédicos que tinham como base a
anatomia, fisiologia, bioquimica. Estes foram os fundamentos cientificos adotados quando da
génese da educacdo fisica, no sentido de apontar a resolucdo de problemas do “corpo
bioldgico”, em um primeiro momento para a saude/higiene das pessoas e, mais tarde, para o

rendimento esportivo.

A ginastica, considerada a partir de entdo cientifica, desempenhou
importantes fungdes na sociedade industrial, apresentando-se como capaz de
corrigir vicios posturais oriundos das atitudes adotadas no trabalho,
demonstrando, assim, as suas vinculagdes com a medicina e, desse modo,
conquistando status. A essa feicdo médica, soma-se outra a ginastica: aquela
de ordem disciplinar... e disciplina era algo absolutamente necessario a
ordem fabril e a nova sociedade. (SOARES, 2012, p. 42)

A sociedade tal qual ela se configura, e se configurou ao longo da historia humana,
sempre exigiu modelos de corpos padronizados e racionalizados, seja para a sobrevivéncia ao
meio, seja para a constitui¢do de uma civilizagcdo e manipulagdo da mesma dos individuos. A
educacdo “para o corpo” sempre esteve atrelada a uma perspectiva de formacdo do ser
humano. No sistema capitalista (contexto do século XIX) as classes dominantes dela se serviu
para desenvolver corpos robustos e disciplinados para o trabalho, para a atividade militar, para
a reproducdo (no caso das mulheres) e para a difusdo de um ideério patridtico. Hoje, através
das midias, os corpos se reconfiguram e a cada dia possuem novos significados e
objetivagdes, isto ¢, influenciados por algoritmos que servem o mercado, influéncia esta que

chega nas mais variadas camadas da sociedade, incluindo a escola.

Segundo Soares (2012) no século XIX surgiu na Europa formas diferentes de entender

o exercicio fisico, denominadas de “métodos ginasticos”, e deram origem as primeiras
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sistematizagdes sobre gindstica nas sociedades burguesas: Alemanha, Suécia, Franga e
Inglaterra. Acontece que, sdo métodos ou escolas que investigam cientificamente a luz do
modelo biomédico os exercicios fisicos e suas formas de aplicagdes na escola. Tratava-se de
pensar e desenvolver o exercicio fisico aplicado a educagao dessas sociedades, sem nenhum
viés critico, tipico de educacdo alienadora formadora de sujeitos ndo-pensantes,

doceis/domesticados e acriticos.
Os métodos:

Diferenciam-se apenas na forma, umas mais analiticas, outras mais
sintéticas. Todavia, o contetido anatomofisiologico ditado pela “ciéncia”
constitui o nucleo central das distintas propostas, além do que, ¢ claro, a
moral de classe, o culto ao esfor¢o (individual), a disciplina, a obediéncia...
ordem adaptag@o, formagao de habitos... (SOARES, 2012, p. 55)

Nao cabe aqui adentrar a historia da educagdo do corpo na Grecia antiga, durante o
periodo medieval e as influéncias da Igreja Catdlica ou no Feudalismo, nem mesmo no Brasil
Império. Trata-se de constituir um raciocinio a partir da década de 1980/90, em que o objeto
de estudo desta monografia desabrochou. Mas ¢ indispensavel entender pontos fundamentais
no desenvolvimento da historia da educagdo fisica, pois o modo como ela se configura nas
décadas de oitenta e noventa ¢ absolutamente influenciado pela sua trajetéria de existéncia
enquanto campo do conhecimento. Fator este importante para as problematicas da teoria
critico-emancipatoria (e outras concepgdes). A teoria critico-emancipatoria propde uma
pedagogia para a libertacdo e emancipacdo dos individuos pela educagdo corporal, que visa
superar 0s mecanismos auto impostos pela realidade e suas objetivacdes dominantes.
Portanto, o contexto histdrico € importante ser compreendido, pois a teoria do autor pressupoe

toda essa conjuntura e seus determinantes.

Em suma, a Educac¢do Fisica, desde sua concepcdo na modernidade, esteve
fundamentada no pensamento médico-higienista com a finalidade de valorizagao da saude e
do corpo “sano”, sob uma perspectiva de higienizagdo da sociedade. Porém, como ja
esclarecido, esse viés da satde tinha como plano de fundo o desenvolvimento de corpos
“saudédveis” para o trabalho e outras determinagdes do estado. A Educagdo Fisica também se
baseou nas influéncias da institui¢do militar, que a compreende como ferramenta para o
fortalecimento do soldado, de formacdo de um exército forte que necessitava de corpos
disciplinados e rigidos para a defesa da patria, além das influéncias eugenistas de purificagao
da raga através da melhoria da satde e aptiddo fisica, visando geragdes mais fortes e viris com

aprimoramento de virtudes, como a moral, em especial para a juventude.
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Nesse contexto, instituiu-se as representagdes e ideias para geragdes futuras de
professores de educacdo fisica (e a populagdo) conceberem/entenderem a area apenas como

um aparato utilitario, a educacao fisica era tecnicista, biologicista e esportivista.

Na segunda metade do século XX, o esporte se constitui como identidade da area e os
conhecimentos oriundos das chamadas “ciéncias do esporte”, sua principal fundamentagdo
tedrica. “O modelo esportivista ¢ muito criticado pelos meios académicos, principalmente a
partir da década de 80, embora esta concepgdo esteja presente na sociedade de maneira quase
hegemonica (Darido, 2011, p. 3). Esse entendimento da disciplina, fez com que as geracdes
seguintes herdassem conhecimentos cientificos pautados na biomecanica e fisiologia aplicada
ao exercicio e isso repercutiu nas aulas dentro da escola, essas aulas se pareciam mais com

treinos do que com o ensino de um contetdo da cultura.

As tradi¢des teoricas herdadas na éarea desde sua génese se arrastaram como
concepgdes quase Unicas, sustentando o pensamento e a pratica da educagdo fisica, sob o
paradigma da aptidao fisica (Soares, 1992). Num contexto de profundas mudancas sociais,
politicas, econdmicas e culturais ambientadas no Brasil na década de 1980, apds duas décadas

3

de ditadura civil-militar, professores e pesquisadores da area antenados com os ‘“‘ventos
democraticos” que sopravam no pais procuraram ressignificar a Educagdo Fisica, seus
propositos e intencionalidades, questionando as tradigdes teoricas e ideoldgicas que vinham
sendo reproduzidas no seu interior, bem como o objeto de conhecimento e a da propria area

como ciéncia (questdo epistemoldgica).

Desde que surgem a necessidade de novas interpretacdes no campo e a indagagao do
modelo como se configura a pratica pedagogica da educacdo fisica escolar, em contraposi¢ao
aos modelos bioldgicos, tecnicistas e esportivizados, a partir entdo da década de 1980 foi
iniciado um movimento de discussdo e constru¢do de conhecimento pedagogico em relagdo a
abordagens que dessem subsidios tedricos aos professores, para romper com o modelo
mecanicista (Darido, 2011). Cada uma dessas abordagens teve como esséncia um
entendimento do ser humano que se pretende formar, dos conhecimentos que caracterizam seu
objeto e saber, concepgdes de corpo e movimento, apontando para o fato de que a educagdo
fisica precisava ser contextualizada na sociedade, na cultura, na politica ou no pensamento

critico.

Tais abordagens mais conhecidas e divulgadas no Brasil s3o as denominadas;

Desenvolvimentista, Construtivista-Interacionista, Critico-Superadora, Sistémica,
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Psicomotricidade, Cultural, Jogos Cooperativos, Saide Renovada e baseada nos Parametros
Curriculares Nacionais. A abordagem Critico-Emancipatoria, ndo sera aqui detalhada pois a
mesma ¢ objeto de estudo desta monografia. Obviamente, existem outras, tanto no exterior do
pais como outras construidas ao longo da historia do Brasil, porém, optou-se por uma breve
discussdo destas por serem as mais difundidas no contexto brasileiro e pelo motivo de que
seus conteudos e entendimentos de ensino e movimento humano sejam refletidos pela
pedagogia critico-emancipatoria, a fim de, proporcionar uma melhor compreensdo de

educacao, ensino ¢ movimento humano.

Construida a partir do livro Educagcdo Fisica Escolar: Fundamentos de uma
Abordagem Desenvolvimentista (Tani, 1987), foi produzida a chamada Abordagem
Desenvolvimentista, que tem como seu principal autor Go Tani. Segundo Darido (2011) os
trabalhos desta obra tem como autores de base D. Gallahue e J. Connoly, e como 4rea de base

a Psicologia.

Baseada em conceitos da aprendizagem motora e no desenvolvimento motor, tem
como foco alunos de quatro a quatorze anos e, através dos conceitos citados, visa 0
desenvolvimento do aluno em suas fases determinadas, que possuem, segundo Darido (2011),
uma taxionomia proposta por Gallahue (1982) e ampliada por Manoel (1994). Tal taxonomia
descreve e identifica nos individuos seus niveis de desenvolvimento motor, sendo as fases:
dos movimentos fetais, dos movimentos espontineos e reflexos, dos movimentos
rudimentares, dos movimentos fundamentais, das combinagdes de movimentos fundamentais
e daqueles culturalmente determinados. Esses niveis de desenvolvimento sdo contetidos que

devem ser ensinados a partir de habilidades dadas como basicas e especificas.

[...] é uma tentativa de caracterizar a progressdo normal do crescimento
fisico, do desenvolvimento fisioldégico, motor, cognitivo e afetivosocial, na
aprendizagem motora e, em fun¢do destas caracteristicas, sugerir aspectos ou
elementos relevantes para a estruturagdo da Educagéo Fisica Escolar. (TANI
et al, 1988 apud DARIDO, 2011, p. 4)

Ja abordagem Construtivista-Interacionista, desenvolvida pelo professor Jodo Batista
Freire, em sua obra Educagdo de Corpo Inteiro (1989), tem como carater romper com o
paradigma mecanicista, tecnicista e bioldgico, aponta a critica ao carater padronizado das
aulas de educacao fisica e, em grande parte, ao carater generalizado como as aulas sdo
elaboradas, que esquece o individuo e suas particularidades, universalizando gestos e
petrificando as experiéncias pessoais. Tem como autor de base Jean Piaget (autor de

Epistemologia Genética e outras obras conhecidas) e a afea base a Psicologia.
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Na proposta construtivista o jogo, enquanto contetido/estratégia, tem papel
privilegiado. E considerado o principal modo de ensinar, é um instrumento
pedagdgico, um meio de ensino, pois enquanto joga ou brinca a crianga
aprende. Sendo que este aprender deve ocorrer num ambiente ludico e
prazeroso para a crianga. (DARIDO, 2011, p. 8)

Essa proposta pedagdgica apesar de sua grande importancia no contetido de jogos e
brincadeiras, em relacdo, a particularidade do mundo da crianga, expressou um limite no que
diz respeito a especificidade da Educagao Fisica como componente curricular, secundarizando

conteudos tais como esportes, dangas, lutas e etc.

Uma das mais conhecidas até os dias atuais ¢ a Abordagem Critico-Superadora, que
apesar de algumas criticas vém sobrevivendo no campo das metodologias da educacio fisica.
Criada por um Coletivo de Autores (Carmen Lucia Soares, Celi Nelza Ziilke Taffarel, Maria
Elizabeth Medicis Pinto Varjal, Lino Castellani Filho, Valter Bracht) em 1992, tendo como
pressupostos epistemoldgicos e tedricos as obras dos autores Dermeval Saviani e José
Libaneo, com fundamentos tedricos baseados na perspectiva materialista historico-dialético.
Além de ser uma abordagem pedagogica, o livro expde o objeto do conhecimento da
educagao fisica que ¢ a Cultura Corporal, sendo eles os jogos, a ginastica, as lutas, as

acrobacias, a mimica, o esporte e outros (Soares, 1992).

Através das tradigdes marxistas e neomarxistas (Darido, 2011), o pensamento critico
subsidia as problematicas a respeito dos poderes que regem a sociedade a partir do contetido
especifico da educagdo fisica escolar. Questdes como, interesses e ideologias sdo contestadas,
a partir da contextualizagdo do conhecimento por meio da contextualiza¢do historica dos
saberes da area, compreendendo que a educacdo fisica expressa as contradi¢des da sociedade
e pode contribuir com a reproducdo da alienacdo ou com a emancipagdo humana. Trata-se de
uma perspectiva que compreende a educagao fisica a partir da sua funcao social, que ¢ formar

individuos criticos que entendam a sociedade em sua totalidade.

Ela ¢ diagnostica porque pretende ler os dados da realidade, interpreta-los e
emitir um juizo de valor. Este juizo ¢ dependente da perspectiva de quem
julga. E judicativa porque julga os elementos da sociedade a partir de uma
ética que representa os interesses de uma determinada classe social. Esta
pedagogia ¢ também considerada teleologica, pois busca uma diregdo,
dependendo da perspectiva de classe de quem reflete. (DARIDO, 2011, p. 8)

Publicado em 1991, em primeira edi¢do, o livro Educag¢do Fisica e Sociedade, tem
como autor o professor Mauro Betti, responsavel pela construcdo de uma abordagem

denominada Sistémica, fundamentada em autores como Ludwig Von Bertalanffy e Arthur
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Koestler, dialogando com areas como a sociologia da educagdo e do esporte e a filosofia. Betti
pensa o curriculo escolar a partir de conceitos como hierarquia, tendéncias auto-afirmativas e

auto-integrativas (Darido, 2011).

Os contetidos oferecidos na escola para integrar e introduzir o aluno na
cultura corporal/movimento ndo diferem das demais abordagens: o jogo, o
esporte, a danca e a ginastica. Diferem, todavia, da abordagem critica,
segundo a qual o essencial é o aluno conhecer a cultura corporal, enquanto
Betti (1994b) prefere utilizar o termo vivéncias do esporte, jogo, danga,
ginastica. Quando utiliza o termo vivéncia, o autor pretende enfatizar a
importancia da experimentacdo dos movimentos em situagdo pratica, além
do conhecimento cognitivo e da experiéncia afetiva advindos da pratica de
movimentos. (DARIDO, 2011, p. 10)

Jean Le Bouch autor Francés com influéncia de ideias de Jean Piaget, Henri Wallon e
outros, escreve um livro chamado Educag¢do pelo Movimento (1966), também uma obra de
critica a0 modelo esportivista, buscando uma formacdo integral com foco em aspectos
cognitivos, afetivos e psicomotores, a partir de movimentos espontaneos da crianga e atitudes
corporais que favorecem a génese da imagem do corpo, nucleo central da personalidade (Le

Bouch, 1986 apud Soares, 2011, p. 14).

A denominada de abordagem Cultural ¢ oriunda de livro publicado em 1993 com
titulo “Da cultura do corpo” por Jocimar Daolio. Este livro tinha como intencdo a critica ao
modelo/paradigma biologicista que visa apenas o corpo humano biologico, abstraindo-o da
cultura. Baseado na antropologia e em teorias de Marcel Mauss e Clifford Geertz, propde o
principio da alteridade que procura entender o ser humano e suas manifestacdes que sao

diferentes a partir da complexidade cultural .

A abordagem dos Jogos Cooperativos, expressa no livro “Se o importante ¢ competir,
o fundamental é cooperar” de Fabio Brotto, tem como base a antropologia de Margaret Mead
e também a psicologia (Terry Orlick), tem como partida o jogo devido a sua particularidade
de competi¢do, cooperatividade e formacao do sujeito justo e solidario. Outra abordagem do
movimento renovador ¢ a da Saude Renovada, elaborada por Nahas e Guedes, que tem como
fundamentos a biologia, pautada na atividade fisica, exercicio fisico, saude e qualidade de
vida. Para finalizar, temos a abordagem proposta nos Parametros Curriculares Nacionais que
tem como objetivo langar mao de bases para a elaboracdo de curriculos nas escolas dos
estados e municipios, o documento tem por diferencial a problematizacdo de temas
transversais como saude, meio ambiente, ética, pluralidade cultural, orientacdo sexual e

trabalho e consumo, a partir do objeto especifico da educagdo fisica e suas dimensodes
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conceituais, procedimentais e atitudinais, deve-se ter uma intervencdo pedagdgica em ciclos

escolares.

Simultaneamente a estas, obviamente ndo no mesmo ano que algumas, na mesma data
e horario, mas no mesmo periodo histdrico em relagcdo a década, a teoria critico-emancipatoria
se fez presente no Brasil e nas escolas, assim como, seu estudo nas universidades e
envolvimento em debates académicos da comunidade cientifica, com varias obras a respeito,
incluindo livros e artigos cientificos. Nos proximos capitulos sera destrinchado a respeito da
constituicdo de suas duas obras tidas aqui como classicos da educac¢do fisica escolar, isto &,
pela sua importancia devido ao seu aprofundamento tedrico e pratico. E principalmente, apos
essa longa introducdo e contextualizacdo do periodo historico do autor, a pedagogia
critico-emancipatoria se desenvolve enquanto resolucdo das lacunas destas tendéncias,
superacdo de mecanismos biologicos, de imposi¢des ideologicas e fundamentalmente de
resolugdo de problemas da pratica profissional a partir de um referencial tedrico e pratico em
forma dialética. Ao conteudo exposto, em relagdo aos conceitos da obra de Kunz, utilizo aqui
a suspensao de juizo para investigar/descrever “a propria coisa”’, a contextualizacdo do
movimento renovador foi necessdria para que o publico leitor se aproprie do contexto

histérico da obra do autor.
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CAPITULO IV — “ESCAVANDO” A TEORIA CRITICO-EMANCIPATORIA:
TRACOS DA APROPRIACAO DA FENOMENOLOGIA NA OBRA DE ELENOR
KUNZ

4.1 — Mudanc¢as no ensino de Educaciao Fisica: a descoberta do se-movimentar como

acao intencional do sujeito no mundo

Em primeiro lugar abordamos a obra “Educagdo Fisica: ensino & mudangas” de
Elenor Kunz, publicacdo que resulta de sua tese de doutorado. Trata-se do doutoramento do
autor realizado na Alemanha, no Instituto de Ciéncias do Esporte da Universidade de
Hannover, na cidade de Hannover que ¢ a capital e a maior cidade do estado alemao da Baixa
Saxdnia. Essa ¢ uma cidade conhecida por seus desenvolvimentos culturais, politicos e
econdmicos. Tal tese de doutorado foi realizada durante os anos de 1984 até 1987 (mas
traduziu-a em 1991), Kunz teve bolsa do programa DAAD'", um servigo alemio de
intercAmbio para académicos e convénio com a CAPES". Neste periodo o autor teve a
oportunidade de aprender alemdo na alemanha, mesmo com muitas dificuldades de
compreensdo das obras que lia, insistiu e continuou, como o proprio Kunz explicita em
entrevista no primeiro “Semindrio Comemorativo Elenor Kunz: Trajetéria, Contribuigdes,
Atualidade” para o Colégio Brasileiro de Ciéncias dos Esportes (Colégio Brasileiro de
Ciéncias dos Esportes, 2021). A obra teve seus objetivos tracados a partir das seguintes

intencionalidades:

Tratando-se de uma pesquisa, ela foi dividida em duas partes principais: uma
investigacdo empirica em forma de Estudo de caso com relagdo ao ensino da
Educacdo Fisica em duas realidades escolares praticamente opostas, € a
analise do Mundo Vivido e respectivo Mundo do Movimento de criancas
participantes das aulas de Educa¢do Fisica estudadas. Embora na primeira
parte todo o contexto analisado tenha sido abordado numa forma
problematizadora, baseado num referencial teodrico-critico, ¢ na segunda
parte que passo a me preocupar mais com os contetidos teéricos, iniciando
com uma analise curricular da Educagéo Fisica a partir de diretrizes oficiais,
seguindo para o desenvolvimento de concepgdes tedricas para o Conceito de
Educacdo e o Conceito de Movimento Humano. Finalizo esta segunda parte
apresentando perspectivas de ag¢do para possiveis mudangas no ensino da
Educacao Fisica Brasileira. (KUNZ, 1991, p. 5)

12 Deutscher Akademischer Austauschdienst (Servigo Alemio de Intercimbio Académico).

3 Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Para fomentar o intercAmbio
cientifico e a mobilidade académica de discentes por meio da concessdo de bolsas na Republica Federal da
Alemanha, as duas agéncias possuem convénio.
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O autor teve como orientador o professor Dr. Andreas H. Trebels', no qual é
profundamente grato pelo despertar da relevancia do conhecimento de cunho tedrico e
especialmente a filosofia para o estudo do Se-Movimentar Humano (Kunz, 1991, p. 6). Ao
considerar a filosofia como campo do conhecimento importante para o conceito de
Movimento Humano, o autor garante a boa tradugdo de sua propria tese, em primeiro
momento escrita ¢ defendida em Alemao, pois é fundamental que os profissionais da area
facam uma leitura critica a respeito para subsidiar e fundamentar sua propria pratica a
respeito de uma teoria com argumentos que dizem respeito a realidade da educagdo fisica

brasileira da época.

Educacgao Fisica: ensino & mudangas, ¢ composto por Prefacio, Introdugdo e os
topicos sao apresentados em duas partes, a primeira parte diz respeito a “Educacdo Fisica e
Mundo Vivido — A Educagdo Fisica em Ijui — Um instantdneo”, j4 a segunda parte
denominada de “Referencial Teorico — Uma opgao pelo conceito de Educacao e Movimento e
perspectivas para possiveis mudancas”, tanto a primeira parte € a segunda se configuram em
letras maitisculas. A primeira parte se da até o topico 7.7 e a segunda parte até o topico 4.4 € o

livro se encerra com as bibliografias, totalizando 207 paginas.

Em leitura critica, no sentido de perceber os fundamentos e a sutileza da prépria coisa,
pude perceber ao longo da experiéncia de leitura deste livro que aqui se apresenta o fio
condutor para a entrada da fenomenologia no interior da vida e obra de Elenor Kunz. Adianto
ao leitor que cada capitulo e cada topico, foram minuciosamente e rigorosamente estudados,
portanto, descritos aqui com a sutileza de fenomenologicamente entender “a coisa mesma”

que sao os estudos, ideias e pesquisas do autor materializadas nas folhas do livro.

J& na introducdo, o autor coloca a Educacao Fisica Brasileira como uma disciplina que
recorre a compromissos pedagdgicos, porém, ndo se tem uma orientacdo cientifica bem
profunda a respeito. Segundo Kunz (1991, p. 11) “A cientificidade desta disciplina tem sido
garantida pelas ciéncias do Treinamento Esportivo e, ultimamente, de forma mais acentuada,
pela aprendizagem motora cuja cientificidade se reduz as ciéncias biologicas e a psicologia”.

No tdépico desta monografia em que discorro sobre o contexto socio historico no decorrer do

'* Trebels trabalhou na Universidade de Educagdo de Karlsruhe antes de assumir o cargo de professor na
Universidade de Mainz em 1971. Em 1974 ele foi para a Universidade de Hanover , onde ocupou o cargo de
professor no Institute for Sports Science até sua aposentadoria em 2002. Seu foco de pesquisa foi o "conceito
dialégico de movimento", no esporte escolar, questdes de papéis de género no esporte e aspectos
teorico-cientificos da pedagogia do esporte nas ciéncias do esporte. (Wikipédia, 2021)
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final da década de 1970 e durante as décadas de 1980 ¢ 1990, fica evidente essa constatagdo e

problematizagdo do autor.

Kunz comecga a problematizar sobre essas duas areas e seus conhecimentos, tanto os
referidos a biologia e a psicologia, pois, sdo conhecimentos e produgdes advindas do exterior,
tanto pela republica federal da Alemanha como dos Estados Unidos. Aponta os programas
SED/MEC (DEED/MEC denominado na época como aponta Kunz (1991)), cita o relatério
DIEM de 1983, que descreve os fomentos ao esporte no brasil nos anos de 1963 e 1982, que
tinham como objetivo melhorar a qualidade do sistema esportivo brasileiro, tanto na
pré-escola como no desenvolver da educacdo até o terceiro grau, também na graduacio e na
pos. Esses documentos apontam ndo s6 isso, como também exigéncias de melhorias em
instalagdes e nos materiais esportivos. “Com este amplo aspecto de atuagdes visava-se a
abranger, “de forma integrada e ndo como medida individual e separada, o esporte recreativo

(esporte para todos) e o esporte de alto rendimento™” (DIEM, 1983, p. 13 apud KUNZ, 1991,
p. 12).

Ainda sobre os paises estrangeiros, o escritor aponta algumas herangas das pessoas
que fizeram suas pos-graduacdes no exterior, tanto no aspecto profissional-técnico, como nos
profissionais-cientistas. A formagdo destes, impregna conhecimentos e teorias - na maioria
dos casos sao formagdes nas Ciéncias do Treinamento Esportivo - que sdo pautadas,
subsidiadas e fundamentadas nos aspectos biologicos, tais como conhecimentos da
biomecanica, fisiologia do exercicio e também na area da aprendizagem motora. Kunz, faz
uma relagdo dessa apropriagdo como transferéncia ou receitas de sucesso da area (Educagdo

Fisica) com o que vem acontecendo na area politico-econdmica do pais.

[...] a chamada “colonizagdo” politica e econdmica dos Paises
industrializados sobre os Paises do terceiro mundo, ou em desenvolvimento.
E este “tutelamento” para com a Educagdo Fisica e os esportes dos Paises
desenvolvidos so vai acabar, certamente, quando esta dependéncia também
acabar. A forma, no entanto, como este “tutelamento” vinha sendo
conduzido principalmente pelos experts enviados para nos instruir no terreno
dos esportes é que precisa com urgéncia ser revista. Os relatorios dos experts
alemaes apresentados no documento acima citado (DIEM:1983) mostram
que o que se tentou foi simplesmente transferir (ou, talvez, vender) um
modelo de Educagédo Fisica e esportes sem a menor consideragdo com nosso
desenvolvimento histérico e a respectiva situacdo politica, social e
econdmica. Por outro lado, deve ser questionado, também, o carater
“missionario” e de certa forma “arrogante” como vinham sendo conduzidos
os trabalhos nestes programas. (KUNZ, 1991, p. 12)

Pautado em uma apropriacao critica das leituras realizadas das obras de Paulo Freire,

Kunz faz esse questionamento a "invasdo cultural”, conceito elaborado pelo educador
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brasileiro. A invasdo cultural ¢ uma imposi¢do dos paises centrais do capitalismo sobre as
culturas existentes sem menor consideracdo com aquilo que foi historicamente produzido e
acumulado pelas culturas locais. A respeito do conhecimento advindo do exterior no campo
da educagdo fisica houve uma critica aos modelos presentes que eram pautadas em
orientacdes recreativas € com pouca objetividade esportiva e, principalmente, a
intencionalidade de progredir sistematicamente, porém baseada nas formas do alto rendimento

esportivo.

Ainda na introducdo Kunz sinaliza seus objetivos, sendo; uma andlise basica do
trabalho para “compreender essa inquestionabilidade dos esportes ¢ da Educacdo Fisica”
(Kunz, 1991, p. 14) e também uma breve objetivagdo da primeira e segunda parte de seu
trabalho. Apesar de estar realizando sua pesquisa no exterior na Republica Federativa Alema
(RFA) juntamente com seu orientador, os dois sempre se mantiveram atentos para o
posicionamento critico da produgdo a respeito da ndo “invasao cultural” em detrimento de sua
propria cultura e de conhecimentos proprios da pessoa Elenor Kunz. O que o autor chama de
“tutelamento intelectual” foi completamente observado durante sua tese de doutorado com

finalidade de evita-lo.

Esta obra (Educagdo Fisica: ensino & mudangas) € composta por uma investigacao de

cunho empirico e outra de carater tedérico. Em que a primeira indaga:

[...] como se apresenta, de forma concreta, o ensino de Educagdo Fisica no
Brasil? Como ¢ possivel interpretar o Mundo vivido e respectivo Mundo do
Movimento de criangas? e, finalmente, o que existe formalmente, ou de
forma informal, das Culturas Tradicionais, cuja base é o Movimento
Humano? (KUNZ, 1991, p. 15)

Nesse sentido, ir na experiéncia mesma buscando a esséncia do significado Mundo
Vivido, Mundo do Movimento através da pratica de Educagdo Fisica seja na literatura ja
concreta que o autor teve acesso ou nas manifestacdes como brincadeiras e jogos espontaneos
identificadas pelo autor entre as criangas, se da como objetivo de descricao dessa primeira
obra. A segunda questao do autor ¢ “como se pode desenvolver uma legitimidade tedrica para
provocar significativas mudancas na Educacdo Fisica? Em quais significa¢des estas mudangas

deverao se orientar?” (Kunz, 1991, p. 15).

O autor através de pressupostos tedricos com determinada validagdo cientifica e
filosofica, busca uma concep¢do de Educagdao e Educagdo Fisica, além de buscar uma
concepgdo baseada em preceitos filoséfico-antropologicos para o Movimento Humano. Isto &,

com a finalidade de entender o movimento humano, o sujeito e a educacao de outra forma,
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para além de aspectos biologicos. E conclui sua introdugdo, “formulei algumas perspectivas

de orientacdo para a Educacao Fisica e suas transformagdes praticas” (Kunz, 1991, p. 15).

Adentrando a introdugdo da primeira parte do livro, de titulo “Educa¢ao Fisica e o
Mundo Vivido — A Educag¢ao Fisica em [jui - Um Instantdneo”, com a finalidade de entender
o entorno escolar da vida das criangas Kunz comeca a se apropriar da fenomenologia para
entender as relacdes comunicativas do mundo da vida das criancas, onde ela aprende e atua,
além disso, identifica, a partir de uma concepg¢ao fenomenologica, o Mundo Vivido no campo

educacional.

A educagdo escolar tem alguns principios, no caso da educacao fisica no decorrer de
sua historia eles foram ressignificados dentro da escola. No contexto da obra, a mesma era
tecida por criticas em relagdo ao seu trato pedagogico-educacional, pois a disciplina teve
heranca apenas do aspecto técnico-motor, o que ¢ praticamente uma escassez a respeito do

compromisso pedagogico, politico e social.

A diferenca existente entre a proposta da Educag@o Fisica hoje e o que se
entende como compromisso educacional escolar s pode ser resolvida
quando a Educacgido Fisica conseguir transformar as suas especificidades
praticas em tarefas pedagogicas desejaveis. Ou seja, ndo excluir a pratica do
Esporte, movimentos e jogos, mas através deles desenvolver a Fungao Social
e Politica que ¢ inerente a toda agdo pedagdgica. Para que discrepancias
existentes no contexto socio-cultural brasileiro possam ser compreendidas
nos diferentes niveis culturais e nas diferentes classes sociais ¢ necessario
que, através da Educagdo, incluindo ai a Educagdo Fisica, se consiga que a
Situagdo Sécio-politica se torne clara, transparente e consciente a todos. E
evidente que isto ndo pode ser tarefa isolada da Educagdo Fisica e, sim, que
deve ser fomentado conjuntamente por todas as disciplinas de uma
institui¢ao de ensino. (KUNZ, 1991, p. 19)

O autor chama a atengdo para as concepcdes de educagdo fisica, esporte, movimento e
de ensino, em amplitude geral a educagdo, pois isso reflete na a¢do docente e nas futuras
geragdes que se pretende formar, ou seja, na imagem de homem e mundo que as concepgdes
elaboram. De acordo com Kunz, este ¢ um dos passos fundamentais para a mudanga na
educacdo fisica brasileira. Determinado pela superag¢do de pré-conceitos a respeito de como se
¢ tratada a educacdo fisica no interior de duas escolas, Elenor Kunz vai a experiéncia
propriamente dita para esclarecer como ¢ a concepgao de educagdo fisica, ensino, homem e
mundo nessas escolas, para assim, partindo deste caso concreto, entender a realidade

brasileira em relacdo a pesquisa e as situagdes que o interessam, “de um lado, o Contexto
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socio-institucional em que ela se concretiza e, de outro, 0 Mundo vivido de criangas para o

qual a Educagdo Fisica pretende exercer alguma influéncia” (Kunz, 1991, p. 20).

A finalidade de descrever esta obra em sua completude tem a caracteristica de refletir
sobre os aspectos que fundamentam sua constituicdo. Este ¢ um trabalho minucioso e de
detalhe, por isso, ao leitor, peco paciéncia antes de adentrar sobre o fio condutor da
fenomenologia, e para isso, ¢ necessario descrever a imanéncia dos motivos originarios da
teoria critico-emancipatoria. Ainda sobre as intencionalidades de Kunz nesta pesquisa, em
primeiro lugar, entender como a Educagdo Fisica ¢ vivenciada tanto pelos alunos quanto para
os professores, € quais consequéncias isso traz para ambas as experiéncias foi o passo
fundamental para a compreensdo dos compromissos educacionais do professor da area e a

possivel mudanga de concepgdes no ambito da educagao fisica para o ensino e ser humano.

Em relagdo ao estudo de cardter empirico, sua metodologia ¢ um estudo de caso, no
qual objetivou o estudo de duas escolas do Estado do Rio Grande do Sul, no caso na cidade de
[jui. Kunz quis estudar os contrastes e as nuances de uma escola particular ¢ uma publica,
séries escolares do sexto ano, com alunos determinados, em ambas escolas. Segundo Kunz
(1991, p. 21) “o melhor e o mais fraco aluno, bem como a melhor e a mais fraca aluna de
Educacao Fisica da classe” (o escritor sempre faz uma analise da perspectiva socioecondmico
e seus determinantes e condicionantes na realidade de cada classe social e seus impactos para
quem vive em tais condi¢des), com a principal intengdo de desvelar a influéncia das aulas de

educagao fisica na vida social dos estudantes.

Vale ressaltar que o autor justifica os motivos de escolha da cidade, primeiro pela
familiaridade com o local e a devida aceitacao dos familiares em relacao as entrevistas e sobre
o tipo de pesquisa (observacdo), e, segundo, a oportunidade de analisar um ambiente ja
conhecido com uma nova perspectiva (fenomenolédgica). Justifica a escolha das duas escolas e
suas situacdes especificas para o contraste supracitado, a determinacdo da idade dos alunos
escolhidos e a propria escolha dos alunos e alunas. Também acrescenta no estudo entrevistas,
tanto para professores e alunos como para os pais destes estudantes. Importante ter em mente

o contexto histdrico da educagdo fisica e por isso,

Parti do pressuposto de que as consequéncias da forma como o ensino da
Educacdo Fisica ¢é praticada na forma tradicional recaem mais
acentuadamente sobre alunos e alunas com bom desempenho esportivo, e
sobre alunos e alunas com rendimentos considerados fracos. Pelo simples
fato de que o esporte normativo ¢ o tema central da maioria das aulas, os
alunos com algum talento esportivo, além de terem a chance de participar

mais ativamente em competi¢des esportivas tanto internas como extra-classe,
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recebem pela avaliagdo por parte dos professores sempre o melhor conceito.
(KUNZ, 1991, p. 23)

Esporte normativo faz referéncia aquele esporte midiatico de alto rendimento, que
valoriza a perfei¢do técnica em detrimento da vivéncia e experiéncia. A reprodugdo desse
modelo de esporte nas aulas de educagao fisica dentro da escola causa vivéncias de insucessos
e fracassos para os que ndao tem as “competéncias” técnicas e habilidades, o que gera

desinteresse nas aulas de educagao fisica e menor participagao.

Em relacdo as observagdes e entrevistas realizadas pelo autor, o mesmo contempla em
seus procedimentos metodoldgicos as formas de analises interpretativas dessas investigacdes
empiricas no contexto escolar. Segundo Kunz (1991) problemas no ambiente escolar sdao os
“relacionados com a estruturagdo pedagdgica da Educagdo Fisica, com os modelos de
Movimento que seguem nesta € como os alunos vivenciam” (p. 25). Ainda propde a
interpretagdo do Se-movimentar' das criangas em relagdo com seu mundo vivido'®, e como
isto serd ressignificado com as mudancgas na concepgao de ensino, conteudo, método e pratica

pedagdgica da area.

Sobre os procedimentos metodologicos, o autor expde a ideia de interpretacdo na
perspectiva externa e perspectiva interna. A primeira diz respeito ao mundo objetivo das
criancas, aquele que ela vivencia na educacgdo fisica e no seu mundo vivido; a segunda ¢
referente ao esclarecimento das andlises a partir de um panorama subjetivo dos participantes
e sua relagdo com o mundo objetivo (Kunz, 1991), fazendo assim uma interpretagao objetiva

e também subjetiva do contexto de quem foi participe da pesquisa.

Esta interpretagdo, como reconstrugdo tedrica de uma realidade, pressupde,
também, que o levantamento de dados realizados e transformados em Textos,
Documentos ¢ Fatos passem por um trabalho de selecdo e interpretagdo
cientifica, cujo processo ndo pode estar relacionado a nenhuma regra
esquematica de interpretagdo. (KUNZ, 1991, p. 25)

Se for analisar essa ultima citagdo, comeca-se aparecer indicios de uma perspectiva
fenomenoldgica como método de investigagdo, tanto no quesito de realizar entrevistas e
analisé-las de uma perspectiva subjetiva, como, o proprio ato de ir na experiéncia mesma e
observar o campo para descrevé-lo, isto €, além dos conceitos que ja aparecem no inicio de
sua obra (Educagdo Fisica: Ensino & Mudangas), tais como “Se-movimentar” e “Mundo

vivido”. Quando na passagem ‘“ndo pode estar relacionado a nenhuma regra esquematica de

15 Esse conceito & explicitado de forma diferente como foi exposto no referencial tedrico, agora, com a minha
propria descricao.
'6 Conceito grandemente presente na obra de Elenor Kunz, é descrito mais & frente.
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interpretacdo”, talvez Kunz, ja tenha se apropriado do conceito de redugdo fenomenoldgica,
conforme esclarecido no inicio deste estudo. Vale evidenciar que a fidelidade a essa
interpretagdo € fator necessario para entender os fatos objetivos, os sentidos e significados
subjetivos do mundo vivido das criangas, para assim analisar de forma teodrico-cientifica

(Kunz, 1991).

Tragado os objetivos e a sistematizagdo organizativa da pesquisa, a analise do mundo
vivido, do mundo de movimento das criangas, da avaliagdo do professor de educacao fisica e
a avaliacdo dos proprios alunos a respeito das aulas de educagdo fisica e dos pais sobre a

mesma, foi concretizado tal pesquisa empirica com a finalidade de responder as perguntas,

[...] pode o ensino da Educacdo Fisica escolar continuar com o mesmo
processo ensino-aprendizagem ou € necessario introduzir mudangas? Caso se
opte por mudangas, quais as perspectivas que permitem evitar consequéncias
pedagogicas nao desejadas? (KUNZ, 1991, p. 25)

Ainda ¢ necessario esclarecer a questao das consequéncias pedagdgicas nao desejadas,
por isso ¢ fundamental raciocinar o contexto de Kunz em relagao a histéria da educacao fisica,
seu presente (décadas de 1980/90), pautado em uma educagdo biologista, esportivista,
tecnicista/mecanicista. O autor ndo nega estes conhecimentos, porém estabelece uma critica
sobre o fazer positivo e utilitarista, como afirma Victor Andrade de Melo (1999) que se
caracteriza como um conhecimento de “utilidade operacional técnica direta” (p. 57), que visa
apenas saberes considerados uteis por determinada classe social para atender as suas
necessidades de produgdo e pela propria concepgao de conhecimento da educagdo fisica da
época, pautada no positivismo, o que para o autor aqui estudado gera consequéncias na
mediagdo com o conhecimento nos alunos. Consequéncias estas que ficam internalizadas no
individuo para o resto de sua vida, podendo gerar traumas, bem como o afastamento de tudo
que envolve o movimento corporal em si e sua cultura, o que ¢ um prejuizo para a apropriagao

cultural deste individuo. Dai a necessidade de mudanga.

Pensando com objetividade o que o autor quer apresentar ja no comego da elaboracao
de sua teoria, ¢ a possibilidade de mudancas epistemoldgicas e metodologicas no campo da
educagdo fisica escolar brasileira, em especifico, os conhecimentos necessarios para a pratica
pedagodgica (quais conteudos) e como esses conteudos sdao trabalhados e transmitidos no
ambiente escolar a partir de uma metodologia especifica que fundamente com pressupostos

teodricos o ensino da disciplina.

Kunz ainda segue no inicio de sua obra realizando esclarecimentos a respeito da

metodologia e a ideia da interpretacdo. Tratando do entendimento de um entorno social, que



58

envolve seres humanos, o autor se fundamenta em Habermas (1970) a respeito da experiéncia
comunicativa que, em resumo, diz respeito as formas sociais de aprendizado que sdo
proeminentes das comunicagdes sociais sistematizadas. Assim sendo, uma interpretacao que
se pretende investigar questdes individuais do mundo vivido de seres, deve se propor em uma

relacdo comunicativa.

Como subsidio para a sua andlise, Kunz se apropria do paradigma cientifico
“Interacionismo Simbolico” de Maraun e Silberstein. “Os autores do interacionismo
simbolico partem do principio de que os significados, conforme eles se estruturam nas
interagdes sociais, formam a base de toda A¢cdo Humana” (Kunz, 1991, p. 26). Fazendo uma
analogia com o movimento humano a partir desse conceito, Kunz expde que o ser humano
nao ¢ totalmente livre, pois estd limitado nas relagcdes de espago e tempo nas quais esta
inserido. Justamente por isso deve-se atentar para uma interpretacdo rigorosa de como se

manifesta o fendmeno observado.

Conforme Kunz desenvolve suas reflexdes, nota-se uma preocupacgdo em esclarecer os
motivos e seus pressupostos metodologicos, pois como ja redigido, € uma pesquisa com seres
humanos e situagdes sociais com sujeitos definidos, por isso, a escolha do método,
metodologia e todos os processos que envolvem uma pesquisa de tal natureza € tao rigorosa e
minuciosamente detalhada. O autor ainda expde o entendimento de textos em analise ditas
como “Situacdes-dialdgicas” e com protocolos de observagdes definidos, assim menciona
outro autor, o Therhard'’, que desenvolveu um processo com critérios de interpretagdo, dados

como comunicag¢ao, transparéncia e intervencao.

No processo de desenvolvimento da comunicagao relacionada com a consciéncia dos
participantes da pesquisa sobre os dados da propria pesquisa e seu processo, o autor lida com
o que chama de transparéncia no que diz respeito a propria interpretacdo que ¢ resultante dos

dados observados.

A comunicagdo € pressuposto primeiro no processo de pesquisa, cujos
resultados deverdo tornar transparente o mundo vivido de criangas e, em
especial, o Mundo do movimento destas. Sem esta elucidagdo do real pela
comunicacdo, uma intervengdo torna-se-ia absolutamente impossivel.
(KUNZ, 1991, p. 28)

Ainda nos procedimentos metodoldgicos, o autor explicita sua metodologia que ¢ a

observagdo participante argumentando sobre a relevancia desta no tipo de pesquisa que esta

7 Nas péaginas 27 e 28, o nome aparece sem o “h”, mas nas referéncias consta com. Autor do livro:
“Interpretative Unterrichtsforschung” em 1978.
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fazendo pois ¢ participe da “situagdo-problema” como denomina as problematicas que
norteilam sua pesquisa empirica de carater social, além de relacionar a importancia da
observagdo participante com o interacionismo simbolico supracitado nas coletadas de dados

em pesquisa com humanos.

Juntamente com a observagao participante, o autor construiu um protocolo memorial,
em que registra essas observagdes da pesquisa. Mas, como ele mesmo descreve, os
“resultados forneceram conhecimentos relevantes somente apds a interpretacao cientifica”
(Kunz, 1991, p. 28). Nesse memorial o autor registrou as experiéncias e vivéncias dos
participantes da pesquisa (alunos, pais e professores), esclarecendo que sO6 apds a

interpretagdo destes dados ¢ que podera se ter uma definicdo e mudanga real da pratica.

O compromisso de Kunz e o seu rigor cientifico torna-se nitido, pois além desses
procedimentos metodoldgicos, ele ainda se apropria de Behnken (1979) para justificar o
carater de sua pesquisa (primeira parte) que também ¢ envolvida por uma pesquisa-agao. O
autor citado por Kunz, apresenta definigdes para a pesquisa-agdo nas observagoes
participantes para analisar o mundo vivido dos participantes. Assim sendo, considera-se: a
linguagem natural do cotidiano deles e sua auto-apresentacdo; a vivéncia dos pesquisadores
nas relagdes dialéticas das situagdes do cotidiano; e a complexidade das relagdes sociais do

mundo vivido. Com essa acdo, pode-se desvelar aspectos irrefletidos da realidade.

Os instrumentos de coleta de dados se caracterizaram como entrevistas e didlogos a
partir de um questiondrio-guia que tinha um carater flexivel com caracteristicas de um didlogo
narrativo. Outra énfase na seriedade do trabalho € que essas entrevistas (todas) foram
gravadas e transcritas para as interpretacdes. E baseado em Maraun'®, que baseou-se em
Thiemann', Kunz toma como base alguns fundamentos de orientagdo nas pesquisas com

situacdes dialogicas e entrevistas narrativas.

Nelas o ser humano que ¢ entrevistado deve se sentir a vontade na possibilidade de
expressar aquilo que entende de fato sobre determinado fendmeno, sempre com a abertura de
expor holisticamente suas interpretagdes, quando em relatos gerais, deve-se procurar pontos
especificos e significativos do entrevistado, buscando a profundidade de sua enunciagdo. Ha

um afastamento de pontos de vista proprios da subjetividade do entrevistador. Deve-se

'8 Apropriagdo dos conceitos deste autor a partir da obra “Analysieren und Planen als Handlungsprobleme des
Sportlehrers” de 1981.
' Apropriagdo dos conceitos deste autor a partir da obra “Kritische Unterrichtsbeurteilung” de 1985.
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considerar o entrevistado como sujeito, para entender que se trata de conhecimentos advindos

de sua existéncia social.

Além disso, os aspectos ambientais como o cendrio em que se localiza o didlogo ¢
fundamental, pois este, familiar ao participante pode proporcionar maior estimulo na
conversa. Outra coisa ¢ a importancia da retomada do que ja foi enunciado para
esclarecimento de novas colocagdes. E, por ultimo, mas ndo menos importante, ¢ o fato do
entrevistado saber o que deve ser exposto € o que nao. Entdo, o entrevistador deve ter nogao e
conhecimento do contexto em que estd situado, para assim, interpretar tal realidade e
proporcionar que o entrevistado ao elaborar respostas possa ele mesmo realizar a acdo de

interpretar a situacdo na qual esté inserido.

Finalizando a explicitagdo dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa empirica,
Kunz ainda se apropria de uma nova concepg¢ao para interpretar a linguagem do cotidiano dos
participantes das entrevistas, assim, demonstra o sistema elaborado por Silberstein a partir de
Thiemann. Isto devido a necessidade de interpretacdo e esclarecimento do levantamento
realizado. O sistema trata da transcricdo da entrevista, do processo de recep¢do basal, da

hermenéutica do cotidiano e o encontro das estruturas significativas objetivadas.

A primeira fase “transcricdo da entrevista” ¢ uma fase que ja acontece agdes
interpretativas, a segunda “processo de recepcao basal” ¢ a atividade de adentrar-se ao mundo
da pesquisa, a “hermenéutica do cotidiano” se baseia no conhecimento que se tem da
realidade estudada, nos pressupostos do autor e nos seus modos de conhecer e identificar o
contexto pesquisado e por fim as “estruturas significativas objetivadas” que sdo as conclusdes

a respeito da pesquisa.

Para finalizar os procedimentos metodolégicos, o autor argumenta sobre a
documentacao 6tica por fotografia que, segundo Kunz (1991, p. 33), serve “para concretizar
melhor a transparéncia de determinadas situacgdes, estas foram também documentadas por
fotografias”. Em particular ele fotografou “os arredores de ambas as escolas, o ensino da
Educagdo Fisica, a periferia e a localizacdo das moradias dos alunos selecionados e, em
especial, os seus ambientes de brincadeiras, movimentos e jogos”, o que ¢ essencial para o
entendimento da realidade escolar e contextual dos estudantes. O autor ndo apresenta essas
fotografias em sua obra, e diz que foram necessarias para explicar algumas situacdes da

pesquisa no pais de origem do doutorado.
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De fato, como ja dito aqui, e reiterado agora, uma caracteristica de Kunz ¢ o seu rigor
cientifico, o cuidado com o tipo de pesquisa que vai fazer, demonstra claramente o seu
compromisso €tico com a ciéncia e com a busca por novas mudangas no campo da educagao
fisica escolar, me parece que, comeca aqui as bases para a resolugdo das questdes supracitadas
que sao respondidas pelo autor com aprofundamento e descritas neste trabalho. Mais do que
isso, o seu procedimento metodologico expressa aspectos da fenomenologia como método,
por meio da perspectiva de ir a coisa mesma e compreendé-la desde a consciéncia que visa a
esséncia do fenomeno, que ¢ a propria relagdo dos sujeitos com a experiéncia com a educagao
fisica, a escola e seu mundo vivido. E particularmente evidente o fato de que o autor busca
apreender a linguagem dos sujeitos de sua pesquisa como expressao de sua relagdo consciente

com o mundo e com a educagao fisica como experiéncia cultural.

A cidade onde aconteceu a pesquisa empirica (coleta de dados) com os procedimentos
metodologicos citados é chamada de Ijui. E importante destacar que tal lugar é composto por
“imigrantes europeus: teuto-russos, Austriacos, Alemaes, Italianos, Espanhois, Hungaros,
Suécos e [...] japoneses.” (Kunz, 1991, p. 33). A cidade possui grande produgdo agricola,
principalmente de soja, o solo e clima ¢ favoravel nesta regido (planalto médio) para a
agricultura. O numero de habitantes em 1984, por dados do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica foi de 73.580 na populacdo urbana e rural de 17.352 (Kunz, 1991).

E conhecida como cidade pélo, por causa do suporte que ela d4 a outras cidades
menores que se estabeleceram proximo a ela, suporte este, de instituigdes de ensino, industria
e comércio. As instituicdes de ensino, nesta época (1985), eram em um total de 116, isto &,
entre escolas do 1° e do 2° grau. E necessario notar que um total de 17 é da regifio urbana e 64
na regido rural (escolas do municipio); j& as escolas do Estado sdo 14 na cidade e 15 rurais.
Na regido urbana a quantidade de escolas privadas sdo 6 (Kunz, 1991). Importante destacar
que nessa época uma universidade particular tinha bom conceito, a Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI), uma institui¢do comunitaria de carater

regional.

Em relagdo ao esporte e institui¢des de lazer da cidade, o Conselho Municipal de
Desportos (CMD), segundo Kunz (1991) organiza (informagdo do ano de 1991) competicdes
esportivas, como um campeonato citadino de futebol amador, torneio de futebol de salao,
torneio de bocha e torneio de boldo. O autor ainda destaca um clube esportivo que treina
equipes de gindstica artistica e ténis, também, quatro clubes aquaticos que oferecem

modalidades de esporte, lazer e diversdo para associados. Kunz (1991) afirma que o CMD
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administra um gindsio coberto para as modalidades de futebol de saldo, handebol, voleibol e
basquete, e também, pracas de lazer. Destaca as instalacdes esportivas das institui¢des

privadas, como gindsios cobertos, quadras esportivas e campos de futebol e atletismo.

Embora possa parecer uma boa organizacdo esportiva e de lazer para uma
cidade de porte médio como a de Ijui, no Rio Grande do Sul, isto ndo traduz
a realidade do acesso que a totalidade da populacdo tem a pratica de esporte
e de atividade de lazer. (KUNZ, 1991, p. 36)

O autor destaca que devido o éxodo rural que aconteceu em razdo do processo de
urbanizagdo causado pelo desenvolvimento agricola, fez com que aumentasse a habitacdo da
cidade o que repercutiu no atraso do acompanhamento do planejamento urbano, assim como a
expansao da populacdo e a necessidade de espacos para atividades de esporte e de lazer
aumentaram. Portanto, as classes média e média-alta, com seu aporte financeiro, constroem e
tornam privado instituicdes e pragas esportivas e/de lazer para um publico seleto. Isto
significa que, o publico que ndo tem condi¢cdes financeiras (as classes mais baixas) nao

conseguem ter acesso a esses espagos para momentos de lazer e atividades esportivas.

Discorrido sobre a cidade e sua organizagdo a respeito do esporte, lazer e atividades
esportivas, o autor comenta sobre os jogos € movimentos da tradi¢do gaucha. Ao discorrer
sobre as culturas tradicionais que sao manifestas pelos jogos € movimentos dessa cultura, diz
que, a modernizacdo da sociedade brasileira, sobretudo o esporte moderno, conseguiu
“reprimir e até eliminar completamente certas culturas tradicionais” (Kunz, 1991, p. 36).
Acontece que essas transformagdes, de certo modo, atrapalham a transmissdo dessas culturas

tradicionais que sdo difundidas de geragao para geracao.

As culturas tradicionais do movimento que perpetuaram sdo de origem europeia, isto
¢, somente em partes e pelos clubes de esporte, lazer e cultura. Segundo Kunz (1991),
algumas dessas culturas tradicionais foram esportivizadas, como a gindstica alema, o boldo, as
atividades a cavalo, o tiro, o punhobol e algumas dangas. Em relagdo as dancas, ha uma
tentativa de manutencdo da sua cultura popular/tradicional, principalmente por meio de

apresentacoes artisticas em programas/politicas culturais do estado (RS).

O autor faz um contraste do desenvolvimento socioecondmico no Brasil, aponta
algumas contradi¢des, como por exemplo, de um lado o avango do desenvolvimento urbano e
mao-de-obra e por outro a grande desigualdade social. Assim, liga essa desigualdade ao
mundo dos esportes, do lazer e das culturas de movimento tradicionais, apontando que ha uma
tentativa de explorar ao maximo o esporte normatizado de origem moderna ¢ do mundo

industrializado em detrimento das culturas tradicionais como por exemplo as dangas e jogos.
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Essa tematica, argumenta o autor, ¢ negligenciada pelos estudos das ciéncias humanas e
sociais como os socioldgicos, esportivos e educacionais. Para o autor, esses campos do
conhecimento privilegiam estudos a respeito do trabalho, evasao, repeténcia escolar e esportes

normativos.

Kunz faz uma andlise da cultura tradicional, principalmente a que faz ligagdo com o
movimento humano e toma como base os movimentos tradicionais formalizados e
legitimados como conteudo de ensino nas instituicdes e movimentos tradicionais informais
que prevalecem nas comunidades e tem relevancia para o mundo das criangas, ou seja, a
cultura infantil. Ainda afirma que se a escola se interessa de verdade pelo mundo da vida das
criancas, € principalmente a area da Educagdo Fisica, deve-se ter uma atencdo para com a

cultura tradicional/popular dessas comunidades.

Em relagdo a cultura do movimento formalizada, no estado (Rio Grande do Sul), o
autor explicita que a literatura a respeito possui um grande repertorio de dangas, jogos e de
atividades a cavalo. Muitos desses jogos infantis sao atividades desconhecidas pelas criangas

que vivem no meio urbano. Kunz para tratar do conceito de cultura do movimento argumenta:

Na expressdo de DIETRICH (1985), a cultura do movimento significa
inicialmente uma conceituagdo global de objetivagdes culturais, em que o
movimento humano se torna o elemento de intermediacdo simbdlica e de
significacdes produzidas e mantidas tradicionalmente em determinadas
comunidades ou sociedades. Em todas as Culturas podem ser encontradas as
mais diferentes expressdes de dancas, jogos, competicdes ou teatros
movimentados. (KUNZ, 1991, p. 38)

Tal argumentagdo enfatiza a significancia dos movimentos produzidos pelas culturas e
suas influéncias no modo de vida das mesmas. Cabendo assim interpretar a fun¢ao da cultura
do movimento nas escolas para a mediagdo do saber historicamente acumulado pelas culturas
populares, assim como, a importancia de saber valorizar e cultivar tais saberes. Sobre essa
cultura, aponta o autor, que uma das mais aceitas nessa época ainda eram as dancas do

folclore gatcho.

Como a maioria dessas dangas tem origem europeia, vindas da Espanha, Franca e
Portugal, em suas apropriacdes no Brasil suas caracteristicas sofreram transformacgdes
chegando a ser chamadas de dangas tipicas gatchas, e que foram preservadas pelos Centros de
Tradigdo Gauchas (CTG). Sao expressdes culturais que teriam valor no ambiente escolar e,
com uma formagao critica, poderiam ser reformuladas na cultura do movimento da regido,
isto €, a partir dos elementos culturais e s6cio-culturais do pais e/ou regido como aponta Kunz

(1991).
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Na Escola e na Universidade brasileira a cultura popular e, em especial, a
cultura do movimento ainda ndo tiveram a devida consideragdo. O sistema
educacional como um todo baseia-se predominantemente nos sistemas
educacionais dos Paises industrializados. (KUNZ, 1991, p. 39)

Essa passagem demonstra que a escola dessa época em que problematiza o autor, tinha
grande influéncia dos conhecimentos advindos dos paises industrializados e que repercutiam
no modo de pensar das escolas brasileiras. Os conteudos populares que sobrevivem, tém
também influéncia das camadas dominantes, o que em ambiente escolar deve passar por uma
reflexdo critica-problematizadora para desvelar os problemas ideoldgicos. O autor ainda

aponta um desses problemas, sendo ele os valores machistas de certas culturas.

Ja em relagdo a cultura do movimento informal, o autor expde que essas preservam
algumas caracteristicas das de carater formal, mas que sdo modificadas em partes e sdo

manifestadas de duas formas, isto é, conforme a pesquisa empirica do autor:

[...] de um lado, brincadeiras e jogos que as criangas a partir de jogos
tradicionais — brincadeiras em circulo, jogos de danga ou também jogos com
bola (os chamados jogos sensorio-motores), em organizagdes grupais, na rua,
no patio das casas, nos parques e pragas — transformam conforme o interesse
e o proprio espaco disponivel para os grupos; de outro lado, existe uma
manifestacdo da cultura do movimento tradicional no interior de
determinados esportes normalizados. (KUNZ, 1991, p. 40)

Assim sendo, as culturas informais adaptam partes dos esportes normatizados para
serem transformadas em jogos/brincadeiras que j& existem na cultura de movimento
tradicional, com destaque de modalidades esportivas como o futebol, o voleibol e o handebol.
Isso ¢ visivel em praticas como as assim chamadas “peladas” de futebol que sdo realizadas na
rua, terrenos baldios e em pequenos campos de futebol. Estas praticas se assemelham na sua
transformagdo cultural com as dancas que eram modificadas e adaptadas pelas populagdes do
campo, pois este futebol se manifesta também como cultura marginalizada. Kunz (1991)
destaca a “espantosa caréncia cada vez maior do espaco fisico para tal pratica”,

desmascarando a desigualdade social.

Hé algumas instituigdes como a escola ou o municipio que consideram essa falta de
espacos um problema e tentam resolver com a implementacao de pequenas quadras esportivas
(principalmente dos esportes como o voleibol, futebol e handebol) nas periferias urbanas
(Kunz, 1991, p. 41). Algumas contam com a estruturas para o basquetebol, mas, as criancas
utilizam para o tiro ao alvo a partir do uso de pedras, isso torna claro o ndo conhecimento
deste esporte, revelando assim, a falta de acesso ao saber historicamente acumulado em

relagdo a este esporte.
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A empiria da pesquisa de Kunz demonstra que a apropriagio de algumas
caracteristicas do esporte normatizado e sua transformacdo para a cultura do movimento
informal, utiliza elementos desses esportes para a criacdo de jogos e brincadeiras nos
ambientes de lazer das criangas como nos parques, ruas e espacos livres. Esse fato acarreta em
uma significa¢do diferente para o mundo das criangas face ao modelo hegemonico das aulas

de Educacao Fisica escolar esportivizadas.

Nessas transformacdes o que se destaca € a criacdo de regras proprias, criadas a partir
da situacdo do ambiente em que estdo, com a influéncia das questdes materiais e a propria
idade dos participantes. Tais regras sdo estabelecidas em acordos verbais e sdo passiveis de
modificagdes se o jogo nao tiver sucesso. H4 claramente uma pré-condi¢do de carater social
para que acontega essas brincadeiras e jogos nesses ambientes (rua, espago livre); o sistema de
regras se baseia numa sequéncia de acdo estabelecida pela interagdo dos participantes e possui
uma flexibilidade que ¢ diferente dos sistemas de regras do esporte normatizado ensinados no

ambiente escolar.

Essa flexibilidade, argumenta Kunz (1991) se apropriando de Ulich® (1985), podem
ter algumas caracteristicas, tais como: a ndo clareza da apresentacdao destas regras e a nao
padronizagdo; os espacos que acontecem esses jogos € brincadeiras podem ser uma
exploracdo do espago existente ou uma construg¢do; o jogo € sua estrutura tem alguma norma
tradicional, mas, considera a possibilidade de negociagdo das regras pelos participantes.
Elenor Kunz afirma que ¢ importante a consideragdo dessa cultura por meio da educacgao
fisica escolar, pois sdo frutos do mundo vivido da crianga, mostrando, mais uma vez, sua

preocupacao com o conteudo da area.

Os jogos e brincadeiras sdo atrativos para a cultura infantil, pelo seu carater flexivel e
a possibilidade de alteragdo das regras quando estas afetam o desenvolvimento dos jogos. A
liberdade de entrar e sair, a homogeneidade da participacdo das criancas, podendo estas serem
de diferentes idades, aumentando assim a atracao pelo envolvimento de diferentes pessoas, as
regras ndo sdo fixas - onde ndo ha adverténcias e corre¢des dos erros -, a mudanca de
dindmica caso a atividade ndo esteja mais empolgante, bem como, a manifestacio de
expressoes como a alegria, geralmente sdo aspectos ndo presenciados no ambiente escolar.
Isto mostra a importancia de se trabalhar esse tipo de saber no ambiente escolar, pois como

aponta o autor, possui uma grande significdncia no mundo vivido das criangas.

2 Apropriagdo desse autor na obra “Rituale und Freiracume in traditionellen Kinderspiele. In: Zeitschrift fuer
Paedagogik” de 1985.
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Ao finalizar a cultura do movimento formal e informal, Elenor Kunz descreve os
frutos da sua pesquisa empirica. O autor inicia com a descri¢do da pesquisa realizada na
escola privada. Através do relatorio de aula, resenha da aula, um estudo de caso em contraste
com a escola privada e publica, a descri¢do dos alunos e alunas desse modelo de escola e o
ponto de vista do professor em relagdo a educagdo fisica, o autor descreve a sua experiéncia

neste estudo empirico.

A escola possui, possivelmente, as melhores condigdes de
ensino-aprendizagem da cidade, com as melhores instalagcdes e os melhores
professores. A clientela de alunos pertence as classes média e média-alta. O
nivel de ensino pode ser comprovado pelo alto indice de aprovagdo no
vestibular das melhores institui¢des universitarias do Estado. (KUNZ, 1991,
p. 44)

Nao ¢ de se surpreender que as escolas privadas que sdo, em sua grande maioria, para
o publico da classe média e média-alta, tenham aporte financeiro diferenciado em relacao as
escolas publicas, possibilitando assim, melhores condi¢gdes de desenvolvimento dos alunos em
relacdo ao conhecimento e formacdo que almejam. A situagdo socioecondmica dos alunos
favorece o acesso a educagdo de qualidade, fazendo perceber que a experiéncia formativa

escolar ¢ atravessada por desigualdades.

E necessario ressaltar que os professores contratados nesse modelo de escola, o sdo
porque seus curriculos atendem as demandas profissionais e de experiéncia que as escolas de
cunho particular acreditam ser o ideal. No caso especifico da disciplina de Educagdo Fisica,
no contexto do autor, ainda se contratavam professores que ndo sé fossem bons alunos no
ensino superior do curso especifico, mas que, tinham sobretudo uma biografia esportiva nas

modalidades que a escola tem tradicdo com a formagao de equipes competitivas (Kunz, 1991).

\

Quanto a infra-estrutura material da escola, percebe-se ja nessa época a exceléncia
estrutural, isto ¢, se formos comparar com as escolas publicas da contemporaneidade (ano de
2023), j4 nessa época, a diferenca de uma escola particular para uma publica ¢
incomensuravel. Segundo Kunz (1991) a escola possui na sua estrutura dezenove salas de
aulas, uma cozinha para artes domésticas, uma oficina, dois laboratorios de lingua e trés de
ciéncias, auditdrio, sala de video, biblioteca geral, infantil e uma de lingua alema, um museu e

um extenso patio escolar.

Nao ¢ de se surpreender que a estrutura esportiva da escola seria mediocre. Tal
infra-estrutura “consiste: num ginasio coberto para pratica do voleibol, basquetebol, handebol

e futebol de saldo [...] Esse campo de esportes esta situado a 1,5km da escola numa area de
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66.000m? [...]” (Kunz, 1991, p. 45) espago esse pertencente a escola. Vale ressaltar que esse
gindsio possui vestiarios com lavatorios e chuveiros, um campo de futebol e de atletismo e
ainda sala de musculagdo. Ainda sobre essa escola, no inicio do ano letivo ha uma entrega de
agendas com regras € normas de condutas que sdo entregues aos pais dos alunos para que
estejam cientes dos modos de comportamento que a escola requer. Dentre essas destaca-se a

obrigatoriedade do uso de uniforme para as aulas de educagao fisica.

Sobre o relatorio de aula, este, realizado na data de trinta de setembro do ano de mil
novecentos e oitenta e seis (1986), nele comegcamos a ver o modo de pensamento em relagdo a
educacdo que a escola requer, que na maneira de entender o mundo de forma critica ¢ bastante
problematico na formacdo humana. Primeiramente, as aulas para os meninos tem um
professor e para as meninas uma professora (ambos formados na area). As aulas que
acontecem nas tercas e quintas-feiras pela manha sdo destinadas aos alunos que possuem
“deficiéncias de habilidades na pratica do voleibol” (Kunz, 1991, p. 45), isto porque os alunos
que sao habilidosos estdo no treinamento desta modalidade em mesmo horario. As turmas nao

ultrapassaram 20 alunos.

Nesse dia o autor faz uma descri¢do do momento vivido desde a chegada dos alunos
até o final da aula, primeiro percebe que alguns alunos chegaram de carro e, na saida, muitos
também foram embora de carro. Ele destaca que antes da aula, em aproximadamente cinco a
dez minutos, os alunos brincavam com a bicicleta “BMX”, mas que ao perceberem o
professor chegando, antes mesmo de uma palavra, eles correram para a arquibancada do
ginasio, que ¢ coberta. O professor fez a chamada e quando terminou, os alunos foram em
direcdo a sala de materiais do ginasio, ou seja, ja sabiam exatamente o que fazer em relagdo as

atividades da aula.

Os alunos buscaram bolas de voleibol e ajudaram o professor a colocar a rede da
modalidade. O relato do autor demonstra que alguns alunos estavam fazendo “embaixadas”
com a bola do esporte, mas que logo foram advertidos pelo professor , na seguinte expressao
“Bola de voleibol ndo se pode chutar!” (Kunz, 1991, p. 46), o que mostra a falta de
pensamento critico do professor para com a expressividade infantil e as formas de entenderem

o mundo ao seu redor.

Nessa aula percebe-se que a aula de educagdo fisica possui atividades rotineiras e que
a diversificagdo dos temas tratados, ou sdo nas atividades de jogo, ou em atividades de

condicionamento geral. No final das atividades os alunos brincavam de algum modo com a
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bola, mas o professor ndo deixava e ja pediam que fizessem novas atividades, que consistiam
em dar voltas na quadra, exercicio tipico de condicionamento fisico. Para finalizar a aula
aconteceu o jogo de voleibol, em que, o professor, na tentativa de ter equipes equilibradas,
coloca os mais habilidosos com o de menos habilidades. Porém, na divisdo das equipes,

percebia-se uma insatisfacdo com a escolha dos individuos de menor capacidade para o jogo.

O jogo em si era determinado pelos mais habilidosos. O professor, na tentativa de
modificar e tornar a partida mais dinamica, separou em equipes com pessoas mais habilidosas
contra pessoas do mesmo nivel e outras duas equipes com individuos considerados “fracos”;
nesta ultima, de acordo com a descri¢do de Kunz, o jogo ndo acontecia de modo algum. O
professor demonstrou irritabilidade com essa situagao, terminou o jogo e pediu para que esses
alunos (fracos) realizassem exercicios abdominais e apoios (flexdo de brago), e quando
terminaram, continuou o jogo com os alunos habilidosos. Percebe-se assim uma aula voltada
para o treinamento e sem nenhuma atencdo as diferentes experiéncias dos estudantes com o

esporte.

A descricdo de Elenor Kunz sobre os acontecimentos da aula demonstra sua
criticidade sobre aquela experiéncia observada. Ao ndo compactuar com esse tipo de aula
aponta que as situacdes que ocorreram ali sdo estressantes e opressoras para com os alunos,
em especial para as aulas das meninas. Uma aula que se pretende competitiva no jogo de
voleibol exige dos alunos uma capacidade fisica de “forga, resisténcia, velocidade,
flexibilidade e agilidade” (Kunz, 1991, p. 48) para que os objetivos de rendimento sejam
alcangados, o que exige tempo pedagodgico e condigcdes para que esse nivel seja alcangado.
Nao obstante, o autor observa que esse nao ¢ o papel da escola, mesmo assim, nota-se o

rendimento esportivo como nucleo central das aulas.

Cabe ressaltar que o autor caracteriza o professor de educacao fisica desta escola como
um professor que se orienta no voleibol praticado em clubes esportivos. Assim sendo, o
voleibol manifestava-se conforme os moldes de atletas e, em relagao a isso, a escola ja tinha
selecionado os alunos com maior qualidade de habilidade. Nessas condi¢des, os alunos
estabelecem comparagdes objetivas, excluindo os alunos considerados “fracos”, que pouco

teriam a oportunidade de, no ano seguinte, participarem da equipe de treinamento.

Esse modelo de aula competitiva impregna nos alunos crengas competitivas, como
aquelas representagdes de que s6 ¢ bom jogar se a equipe estiver com jogadores habilidosos.

Isso fica claro na situacdo observada, uma vez que os alunos considerados habilidosos, ao
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perceberem que era escolhido jogadores considerados fracos para suas equipes, se
manifestaram negativamente. Os proprios alunos ndo habilidosos ndo vibravam quando
alguns do mesmo nivel eram escolhidos para suas equipes. Essa concep¢do de jogo,
competitivista, ndo respeita as experiéncias dos individuos e nega seu aprendizado, criando

sensacdo de fracasso entre aqueles considerados nao habilidosos.

A diferenca dos alunos habilidosos para os que ndo o sdo, a ideia de forte versus fraco,
polariza e hierarquiza estudantes, gerando desigualdade social entre os alunos. Essa pratica
tende a reproduzir as experiéncias de comparacao, sobrepujanga e fracasso, uma vez que esse
tipo de aula ¢ focada nas destrezas técnicas e no condicionamento fisico, competéncias
consideradas adequadas para se jogar em bom nivel. Os alunos necessitam ser aprovados nas
aulas, a sua intencionalidade para com elas € participar e ter um comportamento adequado
para que isso seja alcangado, e ndo o prazer nas aulas de educacao fisica, pois como j4 dito,

essa aula € estressante e opressora.

Uma relagao critica da pratica esportiva e do treinamento de destrezas ndo ¢
intencionada com os alunos; ao contrario, ¢ evitada. E isto porque esta
pratica social (o ensino da Educacdo Fisica) se estabeleceu somente pela
concepc¢do de movimento humano oriunda dos esportes normalizados e de
competicdo; e sendo esta uma pratica de reconhecimento universal, foi
simplesmente aceita como contetido escolar, sem questiona-la e muito menos
nega-la. Os culpados deste fenomeno ndo sdo somente os professores de
Educagdo Fisica, mas principalmente os meios de comunicagdo, que
transmitem uma imagem esportiva alcangada pela apresentacdo de resultados
esportivos em eventos regionais, nacionais ou internacionais, ¢ com isto
repassam para a consciéncia de todos os membros de uma sociedade a idéia
da fungdo comparativa do movimento humano como a uUnica valida na
pratica dos esportes, levanto a todos a imagem “correta” do que “é ou deve
ser o esporte”. (KUNZ, 1991, p. 50)

Assim ¢ perceptivel que o ensino da educacao fisica, nessas aulas, ficam restritos a
intencionalidade/objetivo da competicdo. A avaliacdo corresponde a verificacdo de quem
possui habilidades e rendimento 6timo nas atividades propostas. Outro fator perceptivel é que
as aulas sdo limitadas e limitam o se-movimentar dos alunos. Nessa configuragdo, “buscar o
material esportivo, armar a rede, aquecer [...]” (Kunz, 1991, p. 51), sdo atividades sequenciais
da aula de educagdo fisica, representando assim seu papel na escola por parte de quem a vive
desse modo, excluindo assim a possibilidade do aumento de repertoério da cultura de
movimento dos estudantes. Desse modo, a educagao fisica proposta € a reproducdo do esporte
midiatico e de rendimento:

A Educacao Fisica segue a tendéncia da normatizagdo e especializagdo. O

professor com certeza ndo se encontra em condi¢des de desenvolver uma
perspectiva multidimensional para as acdes esportivas, onde o
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se-movimentar de criangas na Educacdo Fisica pudesse ter uma fungdo
ampla e corresponder simultaneamente em atualidade e relevancia para o
aluno. (KUNZ, 1991, p. 51)

O autor faz uma critica ao modelo do esporte normatizado voltado para as aulas de
educagao fisica, em que, em todas as suas possibilidades de repertério e de formagao ficam
limitadas ao modelo do esporte de rendimento, que gera momentos de frustracdo nos alunos
que ndo conseguem se “enquadrar” nesse modelo. Nessa passagem Kunz ja expde o conceito
do se-movimentar, ndo o explicando, mas explicitando que esse tipo de aula limita o ser

humano na sua espontaneidade e possibilidades de movimentos.

Quando mencionado sobre a cultura do movimento e sua relagdo com os
jogos/brincadeiras, Kunz agora retoma a questdo do livre brincar e jogar, quando se pergunta,
porque nao transformar essas relacdes em temas das aulas de educagdo fisica no contexto
escolar. Argumenta que o sentido e significado das brincadeiras e jogos para os alunos
possuem certa atratividade e qualidade para os mesmos, fato este percebido nos minutos que
antecederam a aula observada quando estavam na brincadeira de bicicleta, “os alunos
organizaram o seu proprio sistema de alternancias com a bicicleta, e experimentaram
multiplas possibilidades de movimentos” (Kunz, 1991, p. 51). Aquelas possibilidades
aumentaram quando comegou a chover e os alunos experimentaram novas formas de
movimento, mesmo com quedas, o que gerava sensagoes de alegria e satisfagdo. Kunz (1991)
ainda afirma que esse “clima” seria inimaginavel nas aulas de educacdo fisica com esse

modelo esportivizado.

Nesse sentido, Kunz resume sua descri¢ao e posicionamento da aula, afirmando que o
ensino do voleibol foi reduzido a destrezas técnicas como o toque, saque, manchete e etc, e
com taticas de jogo como as posi¢des que os jogadores ficam na quadra. S6 assim, apos o
dominio dessas caracteristicas, que o jogo, conforme o modelo de extrema competicao,
ocorria. O autor chama isso de “irresponsabilidade pedagdgica” e avalia que o trabalho

observado ndo corresponde aos documentos oficiais da época sobre o papel da educacao.

Na sequéncia Kunz apresenta o estudo de caso dos alunos da escola privada, a partir
do referencial metodoldgico ja exposto aqui nesta monografia. Na busca por reconstruir o
mundo vivido e o respectivo mundo do movimento, dos alunos de “bom” e “mau”
rendimento, Kunz através dos dados das entrevista e das proprias explicagdes e interpretagdes
dos alunos sobre corporeidade e movimento, comega a descrever o mundo desses individuos a

respeito da educagdo fisica.
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Os contextos em que estas verificagdes foram constatadas, sdo: a escola
como ambiente para os movimentos e jogos; a aula de Educacdo Fisica; as
condicdes de habitagdo e a vida de movimento ao ar livre; o
desenvolvimento do movimento e jogos pela perspectiva dos pais; ¢ a
avaliacdo do esporte e da Educagdo Fisica pelo aluno/aluna. (KUNZ, 1991,

p- 53)

Essas observacdoes do autor trata da intencionalidade de entender o mundo de
movimento destes alunos considerados fortes e fracos (foram quatro alunos, uma menina ¢ um
menino considerados fortes, e a mesma quantidade e género para os considerados fracos)
ambos da sexta série do “1° grau”. Num primeiro momento o autor identifica que os alunos
considerados fortes moravam em casas com bom espaco para brincadeiras e jogos, ja os
alunos considerados fracos moravam em apartamentos. O espago amplo possibilita mais
vivéncias de movimento, dando oportunidade aos individuos para desfrutarem mais da

corporeidade e movimento.

Sobre o ambiente que a escola oferece para movimentos e jogos, apesar de possuir um
ginasio coberto, em momentos que os alunos ndo tém aula eles ndo podem utiliza-lo para
jogos e brincadeiras, pois, esse espago se encontra sempre ocupado com aulas de educacao
fisica, segundo os alunos considerados “fortes”. Em relagdo a isto, os alunos classificados
como “fracos” nao representavam queixa a respeito, pois nao era demanda dos mesmos. Nem
mesmo no recreio era possivel, devido ao barulho que poderia atrapalhar as aulas em

andamento.

Entendendo como os alunos compreendem a educagao fisica, Kunz percebeu através
da sua pesquisa que os alunos habilidosos tém grande interesse pela disciplina. Primeiramente
pela oportunidade de se destacar no jogo e por poder participar na equipe de treinamento,
mas, principalmente por poder jogar em um jogo com pessoas com mais habilidades. J4 para
os alunos menos habilidosos a aula representa menor atratividade, porém expressam
expectativas sobre a existéncia de espacos para realizar jogos ou exercicios mais
participativos do que aqueles que sdo ofertados nas aulas. O autor afirma que a participacdo
efetiva dos alunos menos habilidosos aconteciam quando, em casos extremos, ndo havia
possibilidade de se esquivar da bola e obviamente, quando era necessario realizar o

fundamento “saque”.

Na exposicdo sobre as caracteristicas destes alunos, principalmente sobre seus
ambientes de moradia, o autor retoma o “mundo do movimento em relagdo as condigdes
habitacionais”. Os alunos considerados mais “fortes” possuiam melhores condi¢des de acesso

a espacos livres, além de se localizarem proximos a clubes esportivos. O autor chama atencao
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de que, mesmo com tanto acesso, sdo eles que mais procuram atividades de brincadeiras e
jogos. De acordo com Kunz (1991, p. 55) “além das atividades escolares, sdo as brincadeiras e
jogos com seus amigos da vizinhanga, onde o patio de casa e/ou areas livres na redondeza sao

utilizados para este fim, com o uso de bolas, bicicletas, brinquedos eletronicos e etc.”.

3

E na exposicdo dos alunos considerados “fracos” que podemos entender as
consequéncias que o modelo de ensino da escola e das aulas de educacdo fisica desenvolvem
nos sujeitos. Pois, estes alunos ja com sua moradia restrita em quesito espago, € mesmo tendo
acesso a clubes esportivos (segundo o autor, os pais destes eram socios de um), ndo tinham
interesse em participar pois, para os alunos, esses espagos sdo para quem sabe jogar, suas
atividades eram limitadas a compras nos supermercados e ajudas nas tarefas domésticas. Para
Kunz as relagdes socioecondmicas e o interesse dos pais no campo das atividades esportivas €

fator de grande influéncia para a participagdo nessas atividades.

De acordo com o autor, ha uma diferenca da concepcao de desenvolvimento infantil
em relacdo ao mundo de movimento dos pais dos alunos “fracos” em relagao aos “fortes”.
Pois, os pais dos alunos “fortes” t€ém conhecimento de que o se-movimentar das suas criangas
¢ maior no tempo livre e, assim, influenciam a maior participagdo em clubes esportivos e
grupos de treinamento. Sobre o rendimento escolar, ha uma preocupagdao das maes, mas as
davidas em geral ficavam sobre as tarefas escolares e o treinamento/jogos. Para Kunz h4d uma

transparéncia de que o bom aluno ¢ um bom atleta que possui boas notas.

Ja os pais dos alunos “fracos” afirmaram que o se-movimentar na infancia de suas
criancas era notorio, justificam que o baixo rendimento nas aulas de educagdo fisica (“baixo
rendimento” nos termos de Kunz) ¢ devido a mudanca de residéncia para apartamento e
sobretudo, o conteudo que ¢ pautado no treinamento esportivo. Vale notar que o aluno era do
meio rural e a aluna da periferia da cidade. Assim sendo, Kunz afirma que o ensino centrado
nas técnicas pelos professores de educagao fisica, de um lado gerava motivos de felicidades
para os pais dos alunos “fortes”, e de outro tristeza para os pais dos alunos “fracos”. Pois os
primeiros com destaque poderiam participar das equipes de treinamentos e os segundos, com
as vivéncias de insucesso, deixavam cada vez mais de participarem de atividades de

movimento, seja no tempo livre ou no lazer.

Tais alunos, os mais habilidosos e 0os menos habilidosos, sdo perguntados por Kunz a
respeito da “avaliagdo da educagdo fisica e dos esportes praticados”. E importante lembrar

que, os mais habilidosos aqui sdo os considerados pelo professor e pelos proprios alunos, mas
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que ainda ndo fazem parte do grupo de treinamento esportivo da escola, e ressentem a
insatisfacdo sobre isto. J& os alunos menos habilidosos demonstram insatisfagdo com a nao
aceitagdo dos mesmos em jogos nas aulas de educagdo fisica. Relataram ao autor que nao
sentiam tanta discriminacdo em outros espagos, pois realizavam outras atividades mundo
infantil, contrariando assim a exigéncia do esporte normatizado na escola com suas técnicas e

padroes rigidos.

Disto podemos deduzir que a Educagao Fisica escolar parece contribuir para
que esportes normalizados € com os padrdes rigidos da competicdo sejam
privilegiados nas atividades infantis fora do contexto escolar em detrimento
de atividades ludicas, composto por movimentos e jogos informais e
tradicionais da infincia, além disto a Educacdo Fisica escolar ensina
também, ¢ de forma muito rapida, quais os papéis que devem ser assumidos
nos esportes: de “bons” e “fortes” ou de “fracos”. (KUNZ, 1991, 58)

Por conseguinte, o carater competitivo do esporte, quando ndo mediado pelos
professores de educagdo fisica, podem gerar sequelas irreversiveis como o medo de jogar € o
sentimento de inferioridade, assim como, a confianca para tentar novamente no esporte ou em
outras atividades. Kunz chama de etiquetagem a situagdo de considerar um individuo mais
forte ou mais fraco em relacdo ao seu desempenho dentro de jogo, o que aumenta a
discriminacdo e “esta socializac¢do esportiva [...] tem por consequéncia o afastamento cada vez
maior [...] dos considerados “fracos” nas atividades” (Kunz, 1991, p. 58) desenvolvidas pela

educacao fisica.

Portanto, esses alunos tinham uma concepgao de esporte que denominava-se “pratica
correta”, padronizada pelo esporte normatizado/de competi¢do. O esporte normatizado era de
dominio dos mais “fortes” e os mais “fracos” aceitavam sua posi¢cdo de completar as equipes
(quando nao eram ridicularizados pelo desempenho que empenharam) ou lhes restavam outras
atividades, como jogos infantis. O que restava de experiéncia com o se-movimentar para esses
os estudantes ndo habilidosos eram as atividades realizadas passivamente em casa; 0s jogos

eletronicos ou assistir televisao.

Elenor Kunz (1991) afirma que ao tomar como contetido central, “os elementos
técnicos das destrezas esportivas, [...] da realidade esportiva de competicdo, tem-se por
consequéncia que as possibilidades de agdo da crianga nas suas brincadeiras e jogos
esportivos sejam ja pré-definidas” (p. 59), a educagdo fisica se desdobra na ndo identificacao
subjetiva das acdes que poderiam fazer no contexto de brincadeira e jogo esportivos infantis
por parte dos alunos. Desse modo, as aulas na escola, segundo o autor, ndo satisfazem

totalmente os desejos dos alunos “fortes” por ndo terem alunos com habilidades o suficiente
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para que o jogo acontega e, por outro lado, para os alunos “fracos”, ha uma insatisfacdo

porque para eles apenas jogam aqueles considerados habilidosos.

Destarte, o autor investiga “a educacdo fisica sob o ponto de vista do professor”.
Primeiro descreve as condi¢des do espago e material que a escola possui para esportes.
Ambos professores afirmam que ha uma limitagdo no espaco esportivo (gindsio), mas que nao
ha caréncia nos implementos, redes e aparelhos de musculagdo. Quanto aos campos
(atletismo, futebol, areas abertas de voleibol, bosque), hd uma reclamagao devido a distancia
que se localizam da escola. Esta claro que o inico empecilho para estes professores sdo os
meios para que suas aulas acontecam, pois exigem melhores condigdes para o treinamento.
Conforme aponta Kunz (1991)m, o foco desses professores ¢ exercitar os alunos para o
desenvolvimento do padrao esportivo e da formagdo de equipes de competi¢ao. Tal fato reduz

as aulas da disciplina em ambiente de treinamento.

Quanto a “organizacao e divergéncia na concepcao do ensino”, por um lado um dos
professores nao vé a necessidade de brincadeiras e jogos do respectivo mundo do movimento;
outro ja demonstra interesse, mas somente para melhorar habilidades nos alunos com déficit,
como por exemplo, a coordenagio motora. E notorio, de acordo com a pesquisa do autor, que

as aulas visam a competéncia da acdo motora desenvolvida no treinamento.

Sobre a concepg¢do do esporte, objetivos de ensino e a interagdo do professor com os
alunos, o autor aponta os seguintes aspectos: os objetivos das aulas sdo primeiramente
desenvolver os fundamentos minimos para que os alunos considerados “fracos” possam jogar;
para os grupos de treinamento hd um aprimoramento das destrezas técnicas, pautadas no
condicionamento fisico, técnico e tatico. De acordo com o autor essa concepgao de ensino €
pautada na reprodugdo do esporte normatizado e de competi¢cao, mas esse modelo de ensino ¢
favoravel apenas aos alunos com boas habilidades, separando os demais em atividades de
refor¢o para, posteriormente, caso desenvolvam habilidades, entrarem para a equipe de

treinamento.

De acordo com o autor, o planejamento das aulas tem uma preocupagao que ¢ “com o
inicio da aula (aquecimento), com os exercicios dirigidos as habilidades especificas para o
jogo a ser treinado, € com o final da aula” (Kunz, 1991, p. 62). Assim o enfoque na
especializacdo esportiva acaba por excluir a expansdo do mundo de movimento e seus
significados sociais, culturais e educacionais. Isto ¢ consequéncia da propria formagdo dos

professores e de suas experiéncias formativas como atletas, o que reflete no ensino, pois ¢ um
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ensino de imita¢do, em que o professor ¢ quem domina o saber e os alunos devem apenas
respeitar suas ordens e reproduzir seus movimentos. O professor €, segundo o autor, o
depositario do conhecimento, € ¢ aqui que aparece a sua apropriacdo de um dos maiores

educadores brasileiros:

FREIRE (1973) diria que este processo ensino-aprendizagem se caracteriza
por uma “Educagdo Bancaria”. Os alunos devem aprender tudo
passivamente. O desenvolvimento de uma consciéncia critica ¢ excluido do
processo. (KUNZ, 1991, p. 62-63)

Para os estudantes que ndo conseguem realizar o desempenho exigido pelo professor,
pelas proprias aulas e colegas, o que lhes resta € aceitar essa condigdo, ficando sujeitos apenas
a comandos do professor e exercicios para que desenvolvam as destrezas fisicas necessarias.
Os estudantes ficam, assim, limitados, no seu fazer corporal, ao saber fazer corretamente, e
deste modo, “a participagdo do aluno com sujeito do seu agir numa perspectiva critica do
Esporte, vista como uma realidade pré-construida, ndo ¢ permitida” (Kunz, 1991, p. 63), o

dialogo nao existe, ¢ uma educacao forgada, imposta e nao critica.

E dificil acreditar que a preocupagio dos pais ¢ dos proprios alunos ¢ com a
participagdo nas equipes de treinamento. Alguns problemas surgem quando os mesmos nao
sdo incluidos nestas, se sentindo “marginalizados” e “normais” conforme aponta Kunz. Como
solucdo para os questionamentos de alunos e pais, os professores tomam como ponto de
partida o argumento de que para estes ainda restam chances de participarem da equipe de
treinamento. O que incomoda o autor ¢ que “a concepgao de esporte e de Educagao Fisica ndo
¢ questionada, significa que tais problemas sdo vistos apenas sob o aspecto particular do
aluno.” (Kunz, 1991, 64), necessitando assim de uma reconfiguragcdo no entendimento do que

¢ a educacdo fisica e seu papel escolar.

Na maneira de “preparacdo de aula, planejamento anual e o apoio a literatura
especifica” ndo ha um planejamento que reflita e aborda conceitos, reflexdes, valores e
aprendizagens baseadas na experiéncia e no desenvolvimento humano. H4 um tipo de aula
voltada para os fundamentos da modalidade que a escola ensina (atletismo, voleibol e
basquetebol), existe um apelo para a forma correta do jogo e para as equipes de treinamento
baseada na prescri¢ao de “manuais praticos sobre o ensino técnico do esporte em questao € os
da aprendizagem motora” (Kunz, 1991, p. 64). A literatura que da suporte a esse modelo de
ensino consiste realmente em conhecimentos para o treinamento, tanto fisico, como técnicos,

isto ¢, dos esportes normalizados.
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Sobre este estudo de caso, da escola privada/particular, o autor conclui com um
“resumo e avalia¢do sob o ponto de vista pedagdgico” da experiéncia observada e afirma que
os professores pautam seu ensino baseados em fundamentos técnicos, que as aulas visam a
competéncia da agdo para os esportes em questdo, perspectivando possibilitar aos alunos
“satide, fornecer a compensagdo ao stress do trabalho escolar, além de prestar auxilio no
desenvolvimento do talento esportivo para o esporte de competi¢ao clubistico.” (Kunz, 1991,
p. 65), o que torna as experiéncias nas aulas de educacdo fisica uma vivéncia reduzida e
limitada a respeito do mundo de movimento. Também afirma-se que o olhar desses

professores para com a educacdo fisica ¢ de uma perspectiva técnica-esportiva.

Quanto ao estudo de caso da escola publica, Kunz descreve que esta pertence a
“Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul”, construida em 1955,
situada em bairro periférico da cidade, habitado pelas classes trabalhadoras. E uma escola de
primeiro grau, conta com trinta e dois professores, onze salas de aula, uma sala para
secretaria, uma para diretoria, uma sala de professores, uma biblioteca, uma cozinha e
banheiros (sdo dez), sua expansao territorial € de quatro mil metros quadrados, a area livre em
que se situa o recreio € de trés mil metros quadrados. Segundo Kunz (1991) a escola no ano
de 1986 (em outubro) contava com 538 alunos matriculados. Sobre a situagdo
socioecondmica dos alunos, estes ndo possuiam renda maior do que dois salarios minimos. O
indice de evasao escolar ¢ alto e o indice de repeténcia escolar também, devido o ndo alcance

dos conteudos minimos para o avango escolar.

Em relagdo as “instalagdes para a pratica da educagao fisica e esportes”, € utilizado um
espago esportivo da prefeitura municipal que contém: uma quadra cimentada para futebol de
saldo e handebol; uma praga infantil; um campo oficial de futebol e vestiarios. O material

escolar ¢ oferecido pelo estado assim como a merenda escolar, em quantidades insuficientes.

No “relatério de aula observada™ o autor toma como observacdo o acontecimento da
aula na quadra esportiva de futebol de salao e handebol da prefeitura municipal que fica de
frente para a escola. Mesmo com as diferengas de estrutura fisica da escola privada, esta ndo
apresentou maiores diferencas na metodologia da aula, pois o desenvolvimento metodologico
se repercutiu em “aquecimento através de corrida lenta ao redor da quadra [...] exercicios de
condicionamento fisico em forma de exercicios calisténicos e, por final, um jogo.” (Kunz,
1991, p. 69). O autor ainda destaca que ha maior liberdade de espaco nesse ambiente e que o

enfoque ndo foi somente em destrezas técnicas mas, sobretudo, o condicionamento geral.
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As caracteristicas dessa aula sdo a manuten¢do da ordem e disciplina, evocadas pelo
professor, tanto no inicio da aula como na realizacdo dos exercicios. Os exercicios eram de
cunho ginasticos e, assim como na aula da escola privada, os alunos conseguiam prever com
exatiddo os exercicios seguintes, desvelando assim o carater rotineiro dessas aulas. A aula
possui a caracteristicas de ser mista (no condicionamento geral), porém, os alunos do sexo
masculino (futebol) ficavam em espagos diferentes dos de sexo feminino (handebol). Apos
1sso, houve uma afastamento do professor e os alunos sem a mediagdo do mesmo comegaram
a jogar. Destaca-se que ndo houve quantidades necessarias de individuos para que o jogo
acontecesse, mas com o tempo alunos de outras escolas e ex-alunos completaram as equipes,
e o professor somente retorna a aula ao final do periodo da manha para recolher os
implementos e liberar os alunos. Quanto ao uniforme, nao se via satisfagdo desta regra, alguns

participavam da aula descal¢os, mesmo na quadra descoberta e com o efeito do sol sobre o

cimento.

Na descricdo desta aula realizada por Kunz € consideravel seu argumento sobre o
papel da escola para a manutengdo dos interesses da ordem social estabelecida, pois a escola
tem suas normas e regras diferentes do mundo vivido dessas criangas fora da escola. Os
alunos ao se defrontarem com as diferencas culturais e as dificuldades encontradas, comegcam
a desenvolver conflitos, restando-lhes: a evasdo escolar, a repeténcia ou se adaptar para
continuar indo a escola sem perspectivar a aprendizagem (em busca de outras condigdes,
como a merenda, por exemplo). Ao que parece, a escola ndo consegue lidar com esses
desafios, continuando na reproducdo desse modelo para os novos alunos na esperanca de que
sejam “disciplinados e educados” conforme o padrdo requerido de inspiragdo burguesa. “Nao
se encontram, neste ensino, condigdes para que uma a¢do de autonomia e independéncia por

parte dos alunos possa ser fomentada.” (Kunz, 1991, p. 72).

No que diz respeito aos “alunos e alunas da escola publica”, o autor comega sua
caracterizacdo com a diferenca desses para os da escola privada, cujo a principal diferenca
familiar diz respeito ao numero de componentes e também o fato de que todos trabalhavam,
irmaos e irmas com idade superior e até o proprio aluno. Igualmente na escola anteriormente
analisada, estes alunos sdo do sexto ano. Na defini¢do da “escola como ambiente para
movimentos e jogos”, a aluna “forte” e o aluno “fraco” relatam que tém um interesse na
escola para com as amizades e para com o parque infantil. O aluno “forte” trabalha como
auxiliar de mecénico e tem preferéncia para o futebol de pelada em terrenos baldios e a aluna

“fraca”, devido a problemas de satde, ndo tem interesse em atividades de jogos.
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Sobre a educacdo fisica e as expectativas dos alunos sobre esta, o aluno classificado
como mais habilidoso apresentou muito interesse em relacdo ao jogo de futebol e as
atividades de condicionamento fisico; a aluna considerada “forte” demonstra ter grande
interesse em todas as atividades oferecidas, sejam os exercicios ou jogos e brincadeiras. O
aluno considerado “fraco” tem interesse devido ao jogo no final das aulas e a aluna tratada
como “fraca” nao tem interesse devido ao problema citado. O que mantém o interesse dos
alunos ¢ o jogo no final da aula, denominado de “jogo recreativo” pelos professores, que serve
como premiacdo para o bom comportamento durante as atividades de condicionamento fisico,

além de descanso dessas atividades e inclusdo dos alunos “fracos”.

Ja sobre o “mundo do movimento em relagcdo as condi¢des habitacionais” observa-se
que suas condigdes de vida (de duas das familias observadas) sdo carentes de condigdes
minimas de espago, higiene e salubridade, pois as desigualdades sociais no brasil
condicionam a isso e, para as criangas, “a falta do brinquedo e do espaco s6 podera acarretar
mais prejuizos em sua vida futura, além da ja essencial falta alimentar e higiénica” (Kunz,

1991, p. 75), o que conforme o autor, limita o se-movimentar das criangas.

Ao evidenciar a desigualdade social e seus desdobramentos sobre o mundo da vida
dos estudantes da escola publica, o autor aponta algumas questdes: o estudante considerado
“forte” (o aluno tem quatorze anos) sempre apresentava pressa quando acabava as aulas ao
meio dia, porque deveria se deslocar para seu ambiente de trabalho. Os demais alunos, como
ndo trabalham fora de casa, ajudam nas obrigagdes caseiras e no cuidado com irmaos
menores. H4 um centro social urbano, perto da escola, que ¢ utilizado para atividades
esportivas, mas que devido a falta de organizacao e fiscalizagcdo, somente os mais habilidosos

jogam.

Ao expor a otica dos pais sobre “a vida do movimento e o seu desenvolvimento”, o
autor observa que estes eram oriundos do mundo rural, experimentaram o €xodo para a cidade
e passaram a vivenciar jornadas de trabalho cada vez maiores, afastando-os do
acompanhamento cotidiano das atividades escolares dos filhos. Uma das questdes que nos
chama atencdo no texto do autor € o relato sobre a realidade de um desses pais, que ndo sabia
que um de seus filhos ja havia abandonado a escola e outro estava prestes a também evadir, e
que nao o fez devido o interesse pelo futebol e teatro da escola. Para os pais, o mundo de
movimento de seus filhos se apresenta como interesse apenas quando da idealiza¢do de uma

possivel profissionalizagdo como atletas, sem muitas preocupagdes com formagao e cultura.
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Ao abordar sobre a “a avaliacdo da educagao fisica e dos esportes pelo aluno/aluna” da
escola publica, Kunz deixa claro que, para os alunos observados, um dos grandes motivos
para se manterem na escola sdo as aulas de educagdo fisica. Outra questdo € que a descrigao
do autor aponta conflitos de género no cotidiano, onde, por um lado os meninos afirmam que
as meninas tornam o condicionamento fisico fraco e de outro as meninas dizem que os
meninos se acham melhores do que elas. Sobre isso os professores atuam com acgdes
disciplinares. Os alunos preferem jogar futebol em terrenos baldios, as meninas, atividades
em ruas e pracas infantis. As questdes de género mencionadas sdo um problema e, ndo sendo

mediadas essas problematicas, contribuem com a reproducao e refor¢o do machismo.

Para finalizar as analises da escola ptblica, o autor relata e discute o ponto de vista dos
professores sobre as problematicas emergentes de sua pesquisa, da mesma forma como o fez
com a escola privada. Comega sobre “a avaliagdo das condi¢des de espago e material
esportivo da escola”. Para um dos professores as condigdes materiais e espaciais ndo eram
problematicas, isto ¢, devido ao seu uso somente do ambiente esportivo do futebol. Mas, para
o outro professor, ha algumas deficiéncias, como o espago aberto e possibilidades de vento
que atrapalha a pratica, as condi¢des climdticas devido ao frio e ao calor, espagos com
limpeza inadequada e sem vestudrios para o retorno adequado dos alunos para a sala de aula.
A falta de materiais para outras modalidades também sdo relatadas por esses professores que
se veem impossibilitados de trabalharem o esporte de competicdo para formagao de equipes

como a escola privada detalhada acima.

A “diferenciagdo e organizagao do ensino” sdo baseadas em aulas mistas como ja dito.
Porém, mesmo com a falha desse ensino, que deixa os alunos juntos em mesmo ambiente para
o treinamento de destrezas técnicas e em momento de jogo os separa, mesmo com essa
limitacdo, essa escolha foi realizada pela dire¢do escolar (e os professores ndo concordam
com tal decisdo), com a argumentagdo de que apos os horarios das outras disciplinas muitos
alunos trabalham nao sendo obrigados a ficar para a aula de educagdo fisica. Deste modo, as
aulas mistas nao tém a funcdo de realizar coeducagdo, mas, tdo somente, dar condi¢des

numeéricas para que a aula acontega.

Quanto a “concepcao de esporte ¢ objetivos da educagdo fisica” um dos professores
tem igualmente as concepgdes dos professores da escola privada, o esporte normatizado e de
competicdo. O outro professor investigado acredita que diferentes modalidades esportivas
podem contribuir para a pratica fora do contexto da escola. Mas, mesmo com essas

informacdes, o autor argumenta que a concepcao de educacao fisica e esportes dos mesmos €
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o esporte normatizado e de competi¢cao, mesmo que exista a diferenga de perspectivas dos
usos do aprendizado: de um lado considerando o ensino da forma “correta” para utilizarem
esse conhecimento fora da escola e do outro o foco nas competigdes esportivas. Quanto a
interagdo professor e aluno, um leva em consideracdo a forma institucionalizada e o outro leva

em conta o mundo vivido bem como as condigdes de classe social.

Sobre o “planejamento do ensino e plano anual em apoio a literatura especifica”, este,
ndo se diferencia do planejamento da escola particular/privada, pois ndo existe. O unico
planejamento sdo aqueles pautados nas “séries rotineiras” de destrezas técnicas e em sua
maior parte, condicionamento geral/fisico, além da premiagdo que sdo os “jogos recreativos”.
Kunz relata que hd um plano anual voltada para a educacdo fisica que “[...] trata
especialmente da selecdo do contetido em conformidade com cada série escolar, sendo que
nele ndo foi reservado espacgo para a reflexdo sobre a estruturacao deste conteudo [...]” (Kunz,
1991, 83) e sua contextualizacdo para a realidade escolar, assim como, a abordagem dos
procedimentos didaticos metodologicos para o ensino, deixando a mercé do que poderia ser o

ensino da disciplina pelos professores.

Finalizando esta analise da aula o autor faz o “resumo e avaliacdo sob o ponto de vista
pedagdgico”, em que, interpretando os dados mencionados, indica certo contraste na
orientagdo dos professores: uma pautada em cardter mais pedagodgico e outra no
esporte-competi¢do (este ndo tinha formagdo em educacdo fisica, conseguiu a vaga por causa
de insuficiéncia de professores). As aulas destes professores tem como finalidades os
objetivos de disciplina e saude, o que se distancia de fins pedagogicos. Kunz, faz um apelo
para o compromisso dos professores, essencialmente os de escola publica, para com a
formacao humana, cultural e educacional dos alunos, através do mundo de movimento das
criangas, partindo do pressupostos de que gostam bastante da disciplina e que a mesma
permite uma co-participagdo relevante, o que ¢ interessante para a socializa¢do dos contetidos

necessarios a formacgao.

Como ultimo topico da primeira parte de seu livro, o autor comeca com suas reflexdes
a respeito dos estudos de caso, chamado de “tensdo existente entre escola e mundo vivido de
criancas” Kunz pergunta qual o papel da educagdo fisica e da escola com relagdo ao mundo
vivido das criangas, isto €, envolvendo seus contextos, movimentos e jogos, condi¢des de vida
e moradia. Mundo vivido, conceito este utilizado por Kunz, “¢ definido por MARAUN (1981)
como contexto social, onde as condi¢gdes objetivas tornam-se subjetivamente significativas”

(Kunz, 1991, p. 86). Assim, as experiéncias dessas criangas, tém influéncia do ambiente da
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educacdo fisica escolar, o que, pelas observacdes, possibilitam aos alunos apenas a forma do

esporte normatizado e de competicao, limitando outras experiéncias.

O autor faz uma critica a urbanizacdo e a constru¢do dos centros urbanos e seu
constante desenvolvimento que, por um lado, favorece a vida dos adultos, mas, por outro,
limita os espacgos disponiveis para a experiéncia do se-movimentar humano. Os clubes
esportivos aproveitam e constroem centros para a pratica, mas como ja esta evidenciado, sao
atividades que visam o esporte normatizado, influenciando assim as experi€ncias destas
criangas, inculcando nelas e na propria sociedade, o significado de comparagdo de

rendimento. Sobre os clubes esportivos:

Prevalece assim nestes locais o predominio de jogos esportivos normalizados
e fortemente orientados no principio da concorréncia e do rendimento, onde
a maioria das criangas sdo levada ao fracasso na tentativa de uma
participagcdo mais ativa e especialmente aquelas criangas que em aulas de
Educagao Fisica sdo caracterizadas como “fracas” no rendimento esportivo.
(KUNZ, 1991, p. 87)

As problematizag¢des dos dois ultimos paragrafos se concentraram no “mundo vivido e
respectivo mundo do movimento de criangas nas areas centrais” ou seja, o0 mundo das criancas
privilegiadas. O autor também descreve as problematizacdes a respeito do mundo das criangas
pobres que moram na periferia urbana. Para estes nao ha local esportivo definido, utilizam de
terrenos baldios ou da propria rua, além de ndo terem equipamentos. H4 uma politica do
municipio para a construcao de quadras, mas estas sempre sdo construidas com cimento e sem
cobertura, e com a estrutura do esporte normatizado. As criangas, na falta de equipamentos
publicos, procuram a rua como ambiente para manifestacdo de jogos e brincadeiras informais,
incluindo ai, das culturas tradicionais do movimento. Kunz aponta que este pode ser um dos

modos de sobrevivéncia dessas tradigoes de movimento.

Sobre o éxodo rural, fator determinante para a mudanga dos pais dos alunos pobres
para a cidade, “em consequéncia da mecanizagdo e racionalizagdo agricola e do monopolio da
monocultura do soja pelos latifundiarios, foram forcadas a se transferirem para as areas
urbanas” (Kunz, 1991, p. 89). Essa situacdo impactou significativamente o mundo vivido das
criancas, devido as novas exigéncias e necessidades do mundo urbano - principalmente a do
trabalho -, situagdo que, frequentemente, leva ao trabalho infantil. Kunz ainda esclarece seu

contexto argumentando:

Para um Pais altamente endividado como o Brasil, fica transparente que para
a manutencdo do sistema politico, as categorias “produtividade”,
“progresso”, “ocupacao do tempo livre”, “capacidade de competicdo”, etc.
sd0 muito mais importantes do que ‘“democracia”, “justica social” e
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“autodeterminacdo”. A escola enquanto tal situagdo ndo mudar, tem uma
chance minima de fomentar qualquer tipo de mudanga significativa no
contexto social. (KUNZ, 1991, p. 91)

Kunz se apropria de Von Hentig?' para clamar a necessidade de entender o que é
politica para debrugar-se sobre os problemas sociais, “[...] Politica ¢ o recurso de auto- ¢ da
co-determina¢do no dmbito de uma comunidade, seja formado por individuos grupos ou por
toda uma populagdo [...]” (Von Hentig, 1973:10 e 60 apud Kunz, 1991, p. 91). Quanto ao
“planejamento urbano, infraestrutura e consideracdes sobre as necessidades infantis” o autor
retoma o processo de urbanizagdo e a limitagdo de espagos para o publico que mora nos
grandes centros, a classe média, e também nas periferias, em que cada vez mais se limita o
se-movimentar do mundo das criangas com a constru¢do de grandes projetos urbanos e
instalacdes esportivizadas ou, conforme o autor nomeia, “instalagdes esportivas

padronizadas”.

Realizando um “contraste entre a riqueza e a pobreza”, ¢ perceptivel que a educagdo
familiar das classes privilegiadas contribuem para o aperfeigoamento e sdo consonantes com a
educagdo que a escola almeja, aquela pautada nos interesses das classes dominantes. Ja para
as familias desprivilegiadas a unica educagdo que resta € para o trabalho, devido a
necessidade de sobrevivéncia. Assim o significado para a escola para as classes privilegiadas
¢ o desenvolvimento humano e a formacdo para a dominagdo, ja para as classes
desprivilegiadas, resta-lhes, o aprender a ler e escrever, o divertir-se com os amigos,
sobretudo nas aulas de educacao fisica. Deixando claro o tipo de formagao que cada classe
possui, o que resulta em cada vez mais em desigualdades sociais, se ndo intervimos para a

formagao humana, corremos o risco de prevalecer nessa estrutura, conforme a passagem,

Isto significa que, na verdade, a estrutura social tem carater decisivo sobre o
destino do ser humano. Existe o desenvolvimento de um grau cultural para a
classe desprivilegiada e um outro para a classe privilegiada, a burguesia. E
enquanto a scola[sic] permanecer objetivando e transmitindo a cultura da
classe burguesa apenas, ela ndo terd significado para as criangas da classe
pobre. E mudancas concretas realmente s6 podem acontecer
concomitantemente com o conjunto de mudangas na estrutura
socio-politico-econdmica. (KUNZ, 1991, p. 94)

Desse modo, “sobre a funcdo geral da escola” esta deve “além de repassar o
conhecimento social de carater pragmatico e técnico, deverd também auxiliar os jovens no
pleno desenvolvimento de sua personalidade sécio-cultural.” (Kunz, 1991, p. 95), isto é&,

através do conhecimento historicamente produzido e acumulado pela espécie humana, que ¢

2! Apropriagdo deste autor pelo livro “Lerngelegenheiten fuer den Sport”, na revista Sportwissenschaft, de 1972.
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sistematicamente reproduzido e mediado na escola. Kunz expde as diretrizes curriculares do
estado do Rio Grande do Sul, que almeja uma formacao humana, critica e reflexiva, porém,
em ambas as escolas o que se pretende ¢ a reproducdo do saber da classe dominante, o que
prejudica todos os alunos, principalmente os da classe desprivilegiada. E notério as leituras do
autor e dos escritores da area da educacao como Paulo Freire, Gadotti, Saviani ¢ Libaneo.
Kunz cita-os e argumenta que avangos para uma organizagdo do saber escolar tém sido
proporcionados por estes pensadores e, apesar de alguns contrapontos, ha ideias em comuns,
como a interven¢do em determinada direc¢do, voltada para a classe desprivilegiada. O autor faz

a opgao por estudar Freire.

Enfatizando o conteido e método de ensino, o autor reflete sobre a escola privada,
primeira sobre a questao da escola particular possuir professores mais qualificados e segundo
aponta novamente os objetivos da educacdo fisica escolar neste contexto, que € o ensino das
destrezas técnicas e taticas para o esporte de competicdo (normatizado), isto é, através da
conducao do “maximo desenvolvimento de suas potencialidades de rendimento motor, através
dos exercicios de condicionamento e do treinamento do gesto técnico.” (Kunz, 1991, p. 97).
Para o autor, a reprodugdo dessa concepcao propaga uma visao de competicao e concorréncia,
formando valores como o de hierarquizacdo em funcdo do sucesso ou fracasso desportivo,

forma contraria a valores pedagogicos e educacionais para a formagao humana.

Ja na escola publica, este fendmeno € caracterizado pelo ensino disciplinar devido a
ndo aceitacdo dos alunos com as normas e regras da escola, isto €, devido ao confronto entre
as culturas e entendimento de mundo, os alunos ndo se reconhecem na escola, nem mesmo ao
que lhes ¢ imposto dentro dela. Os conteudos de ensino juntamente com os métodos sao
baseados na fundamentacao da ordem, por meio dos exercicios de condicionamento fisico e

seus ensinamentos como regras e condutas.

Quanto “as concepcdes de esporte e de ensino das duas escolas, semelhancas e
diferencas” o autor afirma que nao ha, para os professores de ambas escolas, fundamentagao
teorico-metodologica explicita e consciente em suas aulas. O que de fato realizam ¢ a
reproducdo do saber padronizado do esporte normatizado. As aulas sdo subsidiadas pelas
condi¢des dos materiais e pelas acdes motoras necessarias a forma “correta” do ensino dos
esportes. A Unica diferenga ¢ sobre a concepcdo dos alunos para os professores. Aqueles
professores da escola publica ndo conseguem se encaixar no padrdo avaliado pela escola,
restando-lhes apenas a avaliacdo disciplinar, para que possam “transmitir” a cultura que a

escola propde.
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A respeito da “formagdo profissional do professor de Educagdo Fisica” naquele
periodo (décadas de 1980/90) era tipico a ocupagdo de vagas de professores formados por
ex-atletas ou pessoas com grandes experiéncias esportivas. Mesmo aqueles formados nao
buscavam literatura que complementam as do objeto de estudo da area, como aquelas de areas
pedagogicas, filosoficas e sociologicas. Essa formacao reducionista e esportivizada exclui
saberes que poderiam contribuir para um ensino mais qualitativo e humano, o que condiz com

a profissao de professor.

Retomando a cultura de movimento e jogos tradicionais elucidados em momento
anterior, o autor retoma “o significado do movimento na sua manifestagdo tradicional-popular
formalizada ou informal” e argumenta que, a partir do mundo esportivo normatizado e
pautado na competicao, expressando uma concepcao de educacdo pautada nos interesses
burgueses, fazendo com que as culturas de movimento tradicionais entrem em processo de
extin¢gdo. Abordando a industria cultura e os delineadores tecnoldgicos que propagam uma
ilusdo esportiva das sociedades industriais, Kunz afirma que ha uma modificacdo das formas
tradicionais de movimento para se encaixar nos padrdes burgueses, o que ¢ alimentado pela
escola, devido a ndo contextualizagdo e consideracdo pelos sentidos e significados desses

conhecimentos no mundo infantil.

Todos esses elementos problematicos geram “consequéncias sobre o mundo vivido e
respectivo mundo do movimento de criangas” sobretudo pela Educagdo Fisica escolar. A
pesquisa de Kunz observa nas aulas de educagdo fisica a reproducao de atividades que visam
a formacao do aluno como atleta e a participacdo do esporte de competicdo dentro ou fora da
escola. O se-movimentar das criangas ¢ reduzido ao esporte normatizado no ambiente escolar
representando uma contribuicdo insignificante daquilo que a educacio fisica escolar poderia

oferecer.

Elenor Kunz finaliza a primeira parte do seu livro com o topico “As deficiéncias da
Educagao Fisica e as perspectivas para uma mudanga”, aponta os elementos como: deficiéncia
pedagdgico-educacional pautada numa concepgdo critico-progressista; falta de relevancia ao
mundo vivido e respectivo mundo de movimento das criangas; e a transmissdao de um limitado
repertorio de movimentos e jogos. Retoma a irresponsabilidade pedagogica do professor de
pautar suas aulas no foco em alunos com maior habilidade motora e no treinamento esportivo
para competi¢do e na falta de planejamento pedagogico que se traduz em aulas rotineiras sem
objetivos educacionais claros e distintos dos ja salientados (destrezas técnicas). O autor ainda

propde que o aluno seja o centro do processo educativo, juntamente com o movimento
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humano e, sobretudo, sujeito de sua propria agdo. Sugere que as mudancas devem ser

pautadas nos contetidos, objetivos € na metodologia do ensino.

[...] € necessario que o professor de Educagdo Fisica reflita mais sobre as
suas atividades de ensino. Mudangas e inovagdes fundamentadas s6 poderao
ser desenvolvidas quando estas perspectivas poderdo ser teoricamente
legitimadas. Isto requer inicialmente que a disciplina possa ser interpretada
realmente como um componente curricular do sistema de ensino, com tarefas
pedagdgico-educacionais relevantes a cumprir. (KUNZ, 1991, p. 105)

Apos essas consideragdes finais de sua primeira parte, ha uma necessaria exposi¢ao e
fundamentagdo sobre qual ¢ o referencial tedrico que fundamenta a teoria de Elenor Kunz.
Alguns elementos ja podem ser considerados, como o mundo vivido, 0 se-movimentar ¢ a
concepgdo dialogica de educacdo, que na sequéncia do texto o autor passa a esclarecer
conceitos e argumentos, fazendo transparecer sua apropriagdo da teoria fenomenoldgica nas

ideias de seu livro que subsidiam a concepgao critico-emancipatdria da educacao fisica.

E neste ponto que comegamos a responder a pergunta central desta monografia: quais
perspectivas e quais autores tal teoria se apropria no campo da filosofia Fenomenoldgica para
constituir seus fundamentos? A primeira parte da pergunta - quais os pontos de partida
tedrico-metodolégicos e o percurso do desenvolvimento tedrico da teoria
critico-emancipatoria da Educagao Fisica brasileira no interior da obra de Elenor Kunz - a esta
altura ja deve ter sido compreendida com a extensa exposi¢do da primeira parte do livro do
autor. E com esses dados da pesquisa empirica que o autor comega a se apropriar das teorias

das ciéncias humanas e sociais para fundamentar sua proposta.

Desse modo, o autor comega a segunda parte do livro com o topico “Diretrizes
curriculares: o planejamento oficial para a educagdo fisica de 1° grau”. Na introdugdo
apresenta o carater esportivo da disciplina pautada na competicao e um produto do comércio
voltado para o consumo. Kunz legitima sua argumentacdo a respeito dos esportes
institucionalizados a partir da “legislacdo oficial da educacdo fisica de 1° grau” e da
apropriagdo que faz de Maraun sobre as manifestagdes das intencionalidades esportivas a
partir de dois principios: o da “regra da sobrepujanca” e da “regra das comparagdes

objetivas”, mas os explica a partir de seu orientador, Trebels*.

Sendo o principio da sobrepujanca um conceito que se pauta na vitoria mediada pelo
ato de sobrepujar o adversario ou equipe, esse acaba por se configurar como o principal

objetivo dos esportes para os autores. Ja o principio das comparagdes objetivas, baseia-se nas

22 A partir do livro “Unterrichtseinheit; vorschriften und Regeln im Sport”, publicado em 1986.
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oportunidades iguais para que as disputas esportivas acontecam com equilibrio. Assim, o
espaco, o local da disputa, as normas e regras sao principiadas na padronizagao esportiva, que
produz acdes mecanicas e automatizadas (Parlebas, 1987 apud Kunz, 1991, p. 110),

exigéncias do esporte de rendimento.

A partir de Maraun®, Kunz apresenta outros trés conceitos para entender esse tipo de
esporte no ambiente escolar: o primeiro € a tendéncia de selecionamento que tem como foco
a selecdo e classificagdo dos alunos pelas suas habilidades motoras/esportivas. Esse modelo,
leva em consideracdo as caracteristicas bioldgicas dos individuos; o segundo, ¢ a tendéncia da
especializacdo, que acontece quando hd uma exceléncia no rendimento técnico de
determinada modalidade esportiva, determinando assim o seu foco de treinamento; e, por
ultimo, a tendéncia da instrumentalizacao, caracterizada pelo uso das teorias do treinamento e

da medicina esportiva para o aperfeigoamento esportivo, a partir de métodos racionais.

Como mencionado anteriormente, Kunz explicita o planejamento oficial da educagdo
fisica de 1° grau e identifica os conceitos supracitados nessas diretrizes No topico “a educagao
fisica no planejamento curricular a nivel nacional”, ele argumenta que a educagao fisica, nesse
modelo, d4 importancia somente ao carater bioldgico e, perceptivelmente, ha uma concepgao
que “[...] fragmenta o Homem em Corpo e Alma com base na velha concepgdo grega |[...]”
(Kunz, 1991, p. 113) que ¢ aquela que diz: “mente sa em corpo sao”. Quanto as diretrizes
analisadas ndo ha uma especifica¢dao do papel do professor, deixando essa finalidade de forma
geral. Ao analisar dois documentos da secretaria de educagdo do Rio Grande do Sul, o autor
expde “os objetivos da area de comunicagdo e expressdo”, onde educacao fisica ¢ localizada,
isto €, por tratar da “[...] linguagem nao-verbal, onde percepgdes € sensagdes se expressam

pelo movimento corporal.” (Kunz, 1991, p. 114).

Contrariamente ao modo como o documento descreve a educacao fisica como meio de
comunicagdo e expressao para a propria educacao, o autor destaca que todos os argumentos sO
sdao validos se forem levados em consideracdo o mundo vivido e seu respectivo mundo de

movimento:

Pois, conforme me foi possivel detectar na analise do mundo vivido de
criangas, existe um potencial muito grande de jogos e brincadeiras no mundo
do movimento das criangas que se configuram principalmente através dos
sentidos comunicativo e expressivo. Esta caracteristica do se-movimentar
ficou melhor exemplificada através do “futebol-pelada”, jogado pelas
criangas da periferia urbana. (KUNZ, 1991, P. 114)

2 Apropriagdo dos conceitos da obra “Unterrichtssituationem verstehen lernen” na revista “Sportpaedagogik”, de
1982.
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Dai a importancia de ter descrito detalhadamente cada fundamentagdo da primeira
parte do livro, pois, a partir dos conceitos que serdo desenvolvidos pelo autor e descritos aqui
poderemos entender a luz da teoria o que foi verificado empiricamente na realidade vivida.
Kunz, apresentou até aqui um interesse pelos jogos e brincadeiras e o se-movimentar das
criangas Talvez, dai tenha se originado as ideias para o livro “Brincar & Se-Movimentar:

tempos e espacos de vida da crianca” do ano de 2015.

Ainda sobre os documentos, em topico denominado de “a fundamentagdo pedagogica
para a educacgdo fisica”, ela ¢ elaborada em trés planos: o plano das fungdes da disciplina; o
plano que interpreta o aluno como sujeito da agdo, tendo em vista que a educagao fisica tem
como pretensdo desenvolver a cogni¢ado, afetividade e psicomotricidade do alunos, apesar da
se concentrar em aspecto psicomotores; o plano das perspectivas de acdo e seus
correspondentes produtos de ensino, que se concentra nas atividades de execucdo do

conhecimento da disciplina como a¢des motoras, técnicas, expressdo, atitudes e valores.

Quanto as “funcdes e objetivos da educacao fisica” analisados no documento, o autor
descreve os trés planos: o bioldgico, o cinestésico e o integrador, ou sdcio-educacional. Mas

desvela com seu pensamento critico, os interpretando como:

[...] a funcdo bioldogica deve atender a formacdo das qualidades fisicas
basicas, como a for¢a, a velocidade, a resisténcia e a flexibilidade; a funcdo
Cinestésica ocupa-se com a formacao de destrezas motoras para as diferentes
modalidades esportivas, e a funcdo integradora deve desenvolver a
competéncia social, especialmente através dos esportes. (KUNZ, 1991, p.
117)

Assim ¢ o que se faz entender a leitura desses planos no documento, pois esta
sobressalente que ¢ pautado em um paradigma do rendimento esportivo e em fungdes motoras
voltadas para aptidao fisica, saude bioldgica e comportamentos reproduzidos com base no
modelo esportivo ou conforme Kunz (1991) moderno sistema esportivo. Quanto a isso, o
autor cita Trebels e sua conceituacdo sobre as intencionalidades perseguidas pela educacao
fisica e esportes tradicionais, sendo a competi¢cdo e o sucesso, a saude, a qualidade estética do
movimento € a ag¢do comunicativa. Estas ndo sdo diferentes das citadas nas diretrizes
analisadas pelo autor, assim ele faz o seguinte questionamento de forma retérica: “[...] como o
professor de Educagdo Fisica pode concretizar na sua pratica cotidiana o conjunto destas

intencionalidades?” (Kunz, 1991, p. 119).

Ja sobre o “contetido e o planejamento de sua transmissdo”, o autor faz uma analise de

como o conteudo da disciplina ¢ entendido. Avalia que o documento sugere a ginastica, jogos,
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atletismo, futebol, handebol, voleibol, danca, saide e esporte para todos como conteudos,
porém nao como determinacao obrigatoria, mas das condigdes materiais das escolas. Através
de alguns exemplos do documento e da forma como ele entende como deve ser ensinado esses
conteidos (em objetivos como; executar, identificar, comparar, constatar, conscientizar e
expressar) Kunz reflete que ha “[...] uma orientagdo baseada no principio da otimizagdo do
rendimento. [...] se anuncia uma concepcdo ideoldgica na tese que de o Homem, para
sobreviver nesta sociedade de concorréncia e de competigao, precisa trabalhar com tenacidade
[...]” (Kunz, 1991, p. 121), isto é, para alcancar o maximo rendimento através do esfor¢o na
escola. A criticidade ndo aparece, nesse documento, como elemento elucidador das

contradigdes presentes na sociedade.

No “planejamento e controle dos resultados do ensino” o documento faz algumas
indicagdes, porém nao avanga sobre aspectos importantes da pedagogia na formacao do aluno
para sua formagao humana, critica e reflexiva, pois, de acordo com o autor, sdo planejamentos
pautados na mensuracdo e avaliagdo do rendimento do aluno e a participacdo efetiva nas
aulas. O autor indica também a existéncia de uma referéncia sobre os aspectos cognitivos,
afetivos e psicomotor, mas que, no final, se baseia totalmente nas competéncias esportivas.
Quanto a relagdo “professor-aluno”, essa se reduz a observa¢dao do professor para com os
interesses dos alunos. Mas estes, novamente, devem ser pautados pela identificacdo de

desejos para o aprimoramento esportivo.

E sobre esse modelo de ensino pautado em uma estruturagdo do movimento humano
que tem como finalidade o ensino de destrezas motoras, o autor argumenta que “fica muito
dificil ao professor realizar e alcancar uma fung¢do socio-educacional, ou seja,
critico-emancipatoria” (Kunz, 1991, p. 126). Percebe-se entdo a limitagao educacional deste
documento, que ¢ contraditorio, pois assume, de um lado principios da sobrepujanca e, de
outro, principios socio-educacionais, em um mesmo contexto de ensino. Conforme argumenta
o autor, ¢ impossivel a conciliagao desses dois principios. Vale mencionar que ¢ a primeira
vez que aparece o conceito “critico-emancipatorio” na obra do autor, ainda ndo fundamentada,
mas com o carater significativo de exposi¢do de uma perspectiva que almeja uma formacao

critica e humana.

Na sequéncia do livro Kunz passa a descrever “semelhangas e diferengas na
concepe¢do de ensino e de Educacao Fisica e Esportes, com a Educagdo Fisica observada nos
estudos de caso”, ou seja, faz uma andlise das diretrizes do documento investigado com o seu

estudo empirico. Como j& mencionado, o documento apresenta uma orientacao
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didatico-pedagogica e outra orientacdo para a pratica, que envolve os contetidos da disciplina.
Ambos tém como foco o desenvolvimento das func¢do bioldgica, cinestésica e
socio-educacional em que o objetivo central ¢ “[...] a melhoria do rendimento esportivo
através de exercicios técnicos, taticos e fisicos com auxilio de conhecimentos da teoria do
treinamento esportivo, onde o progresso alcancado pode ser facilmente mensurado e

comparado [...]” (Kunz, 1991, p. 127), o que acaba por justificar o esporte normatizado.

Além disso, o ensino das modalidades esportivas tem como legitimidade a questdo da
saude, a partir das representacdes de que, por um lado, ao praticarem essas atividades na
escola os alunos fortaleceriam a saude. Porém as formas de atividades prescritas atendem
apenas aqueles alunos ja saudaveis, excluindo os alunos que ndo tem boa satde, como o caso
da aluna “fraca” da escola publica que nao participava das aulas e ndo tinha interesse.
Situacdo que revela o carater anti-pedagdgico das aulas de educacdo fisica de um dos
professores, por ndo considerar as necessidades de todos estudantes, excluindo aqueles que
ndo se adaptam as condicdes e exigéncias esportivas, motoras e morfofuncionais. O autor
ainda considera que essa conceituagdo de saude, necessita de novos entendimentos, pois ¢

pautada no carater individual e biologico.

Elenor Kunz afirma que nas analises das entrevistas ndo foi possivel verificar se os
professores se apropriaram das diretrizes do documento analisado, apesar de que, as
concepcdes de educacdo fisica e esporte ndo apresentaram diferengas. Ressalta-se que o
aspecto central objetivado pela diretriz, o socio-educacional, ndo foi identificado e muito
menos mencionado pelos professores de ambas as escolas (publica e privada, seu ensino era

pautado, como ja enfatizado aqui, no ensino de destrezas motoras.

Kunz, em topico denominado de “o atual desenvolvimento da educacdo fisica”,
comeca a problematizar a necessidade de mudangca para o quadro geral do pais,
principalmente na 4rea da educagdo, bem como nas questdes sociais, economicas e politicas,
isto €, por parte de profissionais que se propde partir de um modelo critico de entendimento
da realidade e compromissados em mudangas reais. No caso da educagdo fisica, o autor
aponta que as mudancas significativas comecam a partir dos anos 1970, devido a grande
formagdo dos profissionais da éarea, substituindo a heranga dos militares e, paulatinamente,

dos que tinham formacgao profissional como atletas, e mesmo quando:

[...] estes profissionais tenham sido praticamente todos substituidos nas
escolas até a década de 80, pode-se sentir hoje ainda uma certa influéncia
dos mesmos na concep¢ao de ensino da Educagdo Fisica e que persiste,
especialmente, na visdo de muitos diretores de escolas. Pode-se observar isto
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quando os profissionais da Educagdo Fisica sdo convocados a disciplinar o
aluno pelo condicionamento fisico. (KUNZ, 1991, p. 130)

Atualmente esta concepgao nao ¢ identificada nas aulas de educacao fisica, tomo como
base a propria experiéncia de minhas aulas durante o ensino fundamental e médio. Nao havia
um carater de condicionamento geral e nem mesmo competitivo, ainda que também ndo
houvessem aulas de educagdo fisica que possibilitasse um conhecimento cientifico e
educativo, ou melhor, ndo se tinham aulas de educacao fisica, apenas a ocupacao do horario

da disciplina para formas recreativas de uso deste tempo.

Ainda sobre os escritos do autor, ¢ mencionado um trabalho de Faria Junior de 1972
(Introdugdo a Didatica da Educacdo Fisica) que apresenta um carater didatico-pedagogico
para a disciplina, mas que, ndo ha muito aprofundamento e encaminhamento para mudangas
na area. Também nos ultimos anos da década de setenta ha uma preocupagdo com as séries
iniciais, em que o profissional da area ndo tinha lugar devido as recomendagdes das diretrizes
da época em que a crianga nao poderia se submeter ao treinamento com menos de dez anos.
Tal fato fez com que a busca por alternativas circulassem em cursos de formagao de
professores e na literatura da area, o que possibilitou, também, a oferta de especializa¢des
sobre aprendizagem motora e psicomotricidade. O autor ressalta que o importante foi o fato
de que esse incomodo possibilitou a reflexdo sobre a validade e o sentido do esporte de

rendimento para as afeas de ensino (Kunz, 1991).
Valendo das concepgdes aqui apresentadas o autor se pergunta:

Qual deve ser a concepgdo de ensino, de Educag¢dao, de Movimento e do
proprio esporte? E ainda, com quais concepgdes e critérios cientificos
deve-se solucionar os problemas da Educacédo Fisica? Sdo problemas que nos
remetem as questdes epistemologicas/metodologicas da pratica pedagogica.
Ou seja, com que conhecimentos trabalhar a educacdo emancipatoria/critica
e como produzi-los? (KUNZ, 1991, p. 131)

De acordo com isso, o autor afirma que a nova geragdo de profissionais, denominados
criticos ou progressistas, estdo seguindo o caminho para que isto acontega (e posso afirmar
que aconteceu). Kunz ainda afirma que ¢ para estes que sua obra “educacdo fisica: ensino &

mudangas” pretende contribuir.

Ao descrever a “critica a educacdo fisica atual” o autor aponta que ha uma mudanca
que transcende os objetos da disciplina e que aponta para caminhos que desvelam o que tem
acontecido nas aulas, que ¢ a reproducdo do sistema atual no sentido de fortalecer as
contradigdes e injusticas sociais. Nesse sentido, os estudos criticos ajudam a desvelar as

desigualdades sociais com aprofundamento da compreensdo da realidade e ajudam, ainda, a
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disciplina a cumprir sua funcdo sécio-educacional. Para que mudancas significativas sejam
efetivadas o autor aponta a necessidade de aprofundamento em uma concepg¢do para o

movimento humano e uma qualidade maior nos critérios de orientagao cientifica.

Propondo “uma concepgao para o conceito de educacao”, Elenor Kunz se apropria do
conceito de Educagdo Bancéaria de Paulo Freire** que, nas palavras de Kunz “[...] fica
evidenciado um conceito de Homem que ¢ capaz de se adaptar, de calar e de ser domesticado
através da Educacao e dos interesses da Classe dominante (opressora) [...]” (1991, p. 135).
Desse modo, o sistema educacional da forma como foi analisado pelo autor ¢ uma mecanismo
de reprodugdo dos interesses da classe hegemodnica. O caminho a seguir para concretas
mudangas sociais seria a educacao libertadora, através da emancipacdo humana possibilitada
pela acdo comunicativa. A mesma “[...] s6 € possivel na concep¢ao Freireana, através de um
processo de ensino “dialdgico, critico e problematizador”, capaz de conduzir as relagdes a um

elevado grau de responsabilidade politica, social e reflexiva” (Kunz, 1991, p. 136).

E evidente em sua obra uma compreensio politica da educacio e, para isso, o autor no
topico “as agdes politicas e pedagdgicas”, define sua apropriacdo e as fundamenta. O autor se
apropria de Mollenhauer®, e afirma que hd uma caracteristica especifica na agdo educacional,
que € a politica, mas que se difere dos sistemas politicos. O que difere as acdes politicas do
sistema politico do sistema educacional ¢ o discurso e a agdo. O primeiro envolve colocar em
questdo as problematicas do mundo social para um possivel consenso, a segunda, ¢ a agdo

sobre o mundo a partir do consenso que seja justo.

Para completar o argumento do paragrafo anterior, no proximo topico, denominado “a
acdo pedagdgica como acdo comunicativa”, o autor estabelece o argumento de que tanto o
professor como o aluno, na relagdo educacional, sdo sujeitos dessa agcdo e que os sentidos e
objetivos da acdo devem ser compreendidos por ambos. No topico seguinte “o sentido como
categoria central de referéncia” o autor expde trés dimensdes do sentido no campo pedagdgico
desenvolvidos por Mollenhauer: o primeiro afirma que o sentido dos campos educacionais ¢
constantemente construido; o segundo, afirma que hd uma manutengdo desses sentidos
educacionais; ja o terceiro sentido, entende que a constituicdo dos sentidos podem ser

explorados por novos caminhos de intervencdo, possibilitando assim ao educando, a

2 Kunz tem contato com as obras do educador brasileiro em alemdo: “Paedagogik der Unterdruekten” (1971),
“Erziehung als Praxis der Freiheit” (1974), “Paedagogik der Solidaritaet” (1974), “Der Lehrer ist politiker und
Kuenstler” (1981) e “Educagdo e Mudanga” (1981).

2 Obra: “Theorien zum Erziehungsprozess” de 1972.
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criticidade frente a manutengdo dos modelos tradicionais que s3o historicamente

determinados e passiveis de mudangas.

Em “o discurso como um dos niveis para a transformagdo de sentidos” o autor
argumenta que toda a¢do comunicativa ¢ detentora de um sentido, e tal, ¢ enunciada no
discurso. Portanto, uma acdo educativa necessita de um discurso que fundamenta as agdes.
Adiante em “equilibrio entre identidade pessoal e identidade social”, o autor esclarece o
conceito de identidade social que ¢ construido através das experiéncias “interacionais” que
acontecem nas relacdes de interagdo entre os sujeitos, em seus respectivos contextos (mundos
vividos); ja a identidade individual (pessoal) se baseia no carater das experiéncias proprias,
sua propria autobiografia. Ambas para serem realizadas de forma que ndo comprometa o

desenvolvimento do individuo devem estar em constante equilibrio.

Afirma o autor que a “institucionalizacdo da educa¢do” pode contribuir para a
alienagdo e entendimento do sujeito humano como uma coisa dentre as coisas, isto ¢, a ideia
de manipulagdo do ser humano. Portanto, o autor sugere que deve-se ter uma atengao para
interagdes nas experiéncias dos sujeitos dentro do contexto educacional para que os
individuos possam ter papel ativo nas suas agdes. E por isso que na “tensio entre teoria e
pratica” o autor diz que € necessario uma dialética entre teoria e pratica, em sua respectiva
reciprocidade, para o entendimento da realidade educacional onde as experiéncias das

atividade possam ser esclarecidas pelo ideal teorico.

Dessa forma o autor comega a descrever sua apropriagdo de Paulo Freire no campo
educacional, a partir do topico “a educagdo como processo que se realiza na pratica social
concreta”. Kunz defende, a partir de Freire, que a escola nao deve se ater a conteudos
fechados, pré-determinados, e sim, abrir-se para a realidade do mundo vivido, isto €, partindo
de uma a¢do comunicativa que faca a critica e problematize a realidade concreta. Dai a critica
a nocdo de contetidos fechados que, segundo o autor, servem para alienar e reproduzir a
ideologia dominante. A superagdo desse modelo de educagdo necessita de “mudangas na
relagdo professor-aluno” e, como argumenta Freire na interpretacdo de Kunz, para que haja
uma mudanca € necessario que o professor morra como tal e renasga como aluno, € o aluno
faca a mesma coisa. No ensino do mundo de movimento, jogos € esportes, em uma relacao

dialogica tanto professor como aluno podem nas suas interagdes aprenderem em conjunto.

E por isso que hd uma “necessidade de um ensino relacionado ao mundo vivido”, pois,

a partir dos contetidos presentes no mundo de movimento do educando, e a leitura critica e
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reflexiva sobre eles, ¢ possivel desenvolver uma educacgdo critica e emancipatdria, para o
autor. “No ensino da Educacao Fisica isto deve significar que pelo ensino de Movimentos,
Jogos e Esportes, o aluno também apreenda e “decifre”, além da Realidade esportiva [...]”
(Kunz, 1991, p. 149), ou seja, uma compreensao da realidade social. Kunz observa também
que, entender o se-movimentar dos estudantes nas relagdes dialogicas entre os sujeitos ¢ de

grande importincia para a transformacgado desta realidade.

E por isso que o autor considera que a tarefa do professor ¢ a educacéo libertadora,
pois, busca-se uma intervencdo na realidade social a partir da classe oprimida pelo sistema
capitalista. Portanto, o professor, deve conduzir o processo de libertagdo pelo conhecimento
critico da realidade que supera a fala/palavra, pelas a¢des pedagogicas concretas e efetivas.
Ainda ¢ necessario uma compreensao epistemologica, que caracteriza o ensino, em que O
sujeito que educa e o que ¢ educado, em uma situacao dialdgica, conhecem o objeto, mas que
acima de tudo, reconhecem na pratica outros objetos que sdo passiveis de compreensao,

enriquecendo assim a realidade social e objetiva.

Realizando um contraste epistemologico para fundamentar a concepcdo de Educagao
Fisica, Kunz se apropria da teoria critica e social dos contetidos de Libaneo®, apesar de sua
maior apropriacao ser de Freire. Sabendo das divergéncias, aponta que tal razdo ¢ para uma
teoria que sustente a educagdo fisica na escola. Assim sendo, parte da concepgao
historico-critica dos conteudos que busca desenvolver a passagem “[...] do conhecimento da
pratica social concreta para o conhecimento critico-tedrico € novamente retornando a pratica
social concreta.” (Kunz, 1991, p. 151). Também afirma que tal conhecimento historicamente
produzido e acumulado dentro de uma perspectiva critica deve contribuir para a consciéncia
de classe, o que de forma assertiva deve proporcionar uma intervencao na realidade social.
Com perguntas que relacionam o “como” e a “finalidade” dos contetidos pode-se ter uma
compreensdo do mundo vivido dos alunos e, entdo, se partira o ensino, o que ele defende no

topico “a educacao libertadora” com a concepgao freireana de liberdade e:

Transportando isto para a Educacdo Fisica, poder-se-ia dizer que o Mundo
do Movimento fora da Escola — sua historia, sua funcdo e sua “linguagem” —
devera ser interpretado e compreendido, para também poder ser
transformado. Nao € possivel continuar eternamente “domesticando” os
alunos para os “esportes modernos”. (KUNZ, 1991, p. 154)

Seguindo esse raciocinio Freireano, partindo da “relacdo entre realidade e

consciéncia”, o autor descreve que a consciéncia do sujeito e o mundo s3o constituintes da

26 Obra; “Democratizagdo da Escola Publica: A pedagogia critico-social dos contetidos”, de 1985.
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subjetividade e entendimento objetivo do mundo, isto ¢ fundado pela apropria¢do de Freire
pelo filoésofo Sartre. A consciéncia do sujeito sobre a realidade social ¢ uma agdo de
conhecimento, € esse ¢ necessario para a intervencdo e transformagdo na/da pratica. A
formag¢do da consciéncia critica ¢ o caminho para uma educacgdo libertadora, livre das
alienagdes do sistema. Para se livrar de tais alienagdes ¢ necessario uma “competéncia de ler a
realidade” e isto “[...] s6 pode acontecer quando houver uma melhor compreensdo, uma
melhor leitura de todo o Contexto, ou seja, do Mundo do Movimento bem como do Mundo
dos Esportes normatizados e suas relacdes no ambito das dimensdes politicas, economicas e

sociais” (Kunz, 1991, p. 156).

A educacdo e a acdo pedagdgica estd fundada no “contexto social concreto”, como
aponta Kunz em “o educador como politico”. Isso exige do professor uma nao neutralidade no
seu processo educativo, ou seja, ndo existe educacao neutra, ou ela ¢ alienante ou libertadora.
Assim ha uma “tensdo entre a acdo politica e a acdo pedagdgica”, pois a educagdo que
acontece na escola ndo estad desvinculada de todo o sistema social, exigindo do professor uma
intervencdo que sobreponha a educacao bancaria (esta, evidenciada nas aulas observadas por
Kunz), autoritaria e que exija do professor a ag¢do dialdgica com os saberes dos alunos. A
intervencdo pedagogica do professor deve possibilitar o pensamento holistico dos alunos para

com a realidade vivida.

O autor conclui a sua concepgdo para um conceito de educagdo tratando dos seguintes
pontos: relacdo entre mudangas sociais e educacdo transformadora; os limites da educacao:
consequéncias politicas das possibilidades histdricas; ¢ “uma a¢do pedagogica é sempre uma
acdo politica”. O autor coloca seu ponto final nas agdes educativas do professor que, a partir
da educacao, deve buscar provocar mudangas no sistema politico, econdmico ¢ social, isto €,
tornando a sociedade mais democratica e igualitaria, pela interveng¢d@o do conhecimento. Isso
possibilitaria o preenchimento dos “espacos vazios” (apontados por Freire na leitura de
Kunz). Os chamados espagos vazios devem ser ocupados pelos educadores e, em um projeto
social coletivo, a partir da unido da classe trabalhadora e em conjunto com sistema politicos

(partidos), buscarem a interveng¢do na pratica social e na educacao fisica:

[...] também podemos encontrar “espagos vazios” com a utiliza¢do de alguns
elementos da Cultura do Movimento mantidos no Mundo Vivido de muitas
criangas e Jovens. Nesta cultura, estes elementos configuram resisténcias as
culturas dominantes, hegemonicas, e podem facilitar-nos a busca daqueles
“espagos vazios”, remetendo-nos ao “historicamente possivel” e
possibilitando uma educagdo no sentido de sua dimensdo politica e
pedagogica. (KUNZ, 1991, p. 160)
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Dessa forma, os espagos vazios contribuem para entender os significados da realidade
concreta que perpassa o individuo, assim, a educagdo que intrinsecamente ¢ pedagogica e
politica, deve, considerar o contexto historico e social dos individuos, os conteudos
necessarios ao entendimento da realidade ndo devem ser impostos como um deposito, mas
estarem assentados no mundo vivido dos sujeitos, que sdo historicos. A educacdo que se
propoe libertadora deve proporcionar aos educandos uma compreensao critica que percebe as
ideologias subjacentes a realidade, isto €, os proprios professores devem se antecipar a isso na
organizacdo social de seu planejamento educacional e, ao intervir sobre sua fun¢do social,
possibilitar aos individuos o atendimento aos seus interesse e necessidades, assim como, as

competéncias necessarias para sua propria intervengao.

Finalmente, apos essa longa exposi¢ao dos fundamentos que nortearam a pesquisa, o
trato dos dados da empiria, das diretrizes e da concep¢do de educagdo do autor, podemos
adentrar o universo fenomenolégico desenvolvido na obra, buscando responder a pergunta:

quais perspectivas e quais autores tal teoria se apropria no campo da filosofia

Fenomenologica para constituir seus fundamentos?”.

Até o momento do texto acredito ter exposto o processo de construcdo da teoria
critico-emancipatoria da Educacdo Fisica e a identificagdo de seus pressupostos
epistemologicos. Agora devo me centrar em apreender o modo, as perspectivas, os autores e

os conceitos fenomenoldgicos na teoria critico-emancipatoria

Comegando a parte final de sua obra, Educacdo Fisica: Ensino & Mudangas com o
topico “uma concepg¢do para o conceito de movimento humano” o autor se pergunta “o que ¢
o movimento humano?” e comega a discorrer sobre. Para ele, as ciéncias naturais fomentam o
conhecimento para as ciéncias dos esportes, entendo o movimento humano apenas como um
tipo de “fenomeno fisico que pode ser reconhecido e esclarecido de forma muito simples e
objetiva, independente, inclusive, do proprio Ser Humano que o realiza.” (Kunz, 1991, p.
162). Dentre esse corpo teorico, habita a biomecanica, em que o esporte se baseia e para ela o

movimento humano ¢ como se fosse um objeto se deslocando no espaco e tempo.

Ao se apropriar das reflexdes de Tamboer, Kunz denomina os saberes predominantes
sobre 0 movimento humano na educacao fisica de mono ou multidisciplinar, pois hd uma
analise do movimento voltada para a capacidade de rendimento fisico que se pauta nas
disciplinas como a fisiologia, a biomecanica, a psicologia, ¢ até a sociologia, isto €, no meio

esportivo, para fomentar um progresso no rendimento esportivo pautado nessas disciplinas
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cientificas. Estas, afirma o autor, ndo contemplam toda a realidade do movimento humano e
ha poucos estudos que pesquisam temas como “[...] a percep¢do, emogdes € sentimentos €
suas relagdes com o “Se-movimentar” do homem ou as imagens de homem e mundo que se
manifestam nos estudos do movimento humano [...]” (Kunz, 1991, p. 163), e ainda, ndo s6

nos estudos do movimento humano mas a relagao dele com a educagao.

Percebe-se aqui o aprofundamento do conceito “se-movimentar”. Aquelas analises das
ciéncias, citadas anteriormente, fazem referéncia a um entendimento técnico que ndo abrange
a condi¢cdo humana em sua totalidade. Portanto, a andlise do se-movimentar contempla o ser
humano em todas as suas dimensdes e relagdes, contempla o seu mundo. Kunz, se
apropriando das formulacdes de Trebels sobre o tema, compreende o se-movimentar como o
sujeito ligado ao mundo e suas agdes perante 0 mesmo, em seu contexto ou meio, agdes essas
repletas de sentidos e significados. Essa concep¢ao, no nosso entendimento, supera as idéias

mecanicistas e naturalizantes do movimento humano e do ser humano.

Ao esclarecer sobre quais circunstancias e problemas os contetidos esportivos
imbricam, Kunz enfatiza a ideia de que a apropriacdo de destrezas técnicas de forma
automatica e por mera reprodu¢do, nessa acdo, promove a perda do real significado do
se-movimentar. Indica ainda que a reprodugdo do esporte normalizado, de forma “ahistérica”,
termina por naturalizar esse fendmeno social, como se ele ja existisse por si sO sem uma
constituicdo elaborado pelos seres humanos, como se j& nascessem (nds) com esses

conhecimentos motores, excluindo a historicidade.

As consequéncias disto sdo evidentes na observacdo de uma aula de
Educacdo Fisica onde, na tentativa de copiar de forma irrefletida o esporte
competitivo ¢ normatizado do Mundo dos Esportes Organizados e de
Competicdo, introduzem-se no interior da Escola, ou da Educagdo Fisica
Escolar, os “principios basicos” deste esporte, citados anteriormente, ou se¢ja,
os principios da “Sobrepujanca” e das “Comparagdes Objetivas” e suas
consequéncias imediatas: as tendéncias do “Selecionamento”, da
“Especializagdo” e da “Instrumentaliza¢ao”. (KUNZ, 1991, p. 165)

E esta concepcdo ndo ¢ a que o autor, obviamente, defende, para fomentar ainda um
conceito de movimento humano que supere essas concepgdes. Kunz se apropria também da
producio intelectual de Tamboer”’ (quem, por sua vez, faz uma leitura das contribui¢des de

Gordijn para compreender o movimento humano) e argumenta que o movimento humano ¢

um fendmeno tanto historico, sdcio-cultural como antropologico. Esse movimento humano ¢

2" Em especial as obras: “Sich-bewegen — ein Dialog zwischen Mensch und Wel” da revista “Sportpaedagogik”
de 1979, “Menschenbilder hinter Bewegungsbilder” de 1986 e “Philosophie der Bewegungswissenschften" de
1989.
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composto pelas relacdes materiais e sociais nas experiéncias dos individuos, que sdo
significativas, que, para o autor mencionado, ¢ um contato dialdgico entre homem e mundo.
Esse movimento humano ainda ¢ baseado tanto em um efémero se-movimentar com nas
atividades até aqui mencionadas (brincadeiras/jogos, esportes) como no contexto social que

acontecem.

Mencionando a educacao fisica e as observagdes que foram realizadas na pesquisa
empirica, o autor faz observagdes das concepgdes de movimento humano em agao naqueles
espagos e o faz de maneira comparativa. O autor descreve que os significados do movimento
reproduzido nas aulas é o comparativo, ou seja, significados comuns nos esportes
normalizados que tem como objetivo o rendimento e suas derivacdes de comparacido e
competi¢ao. Outras formas de sentido, no entanto, podem ser ressignificadas por formas
diversas do se-movimentar: sentido exploratério, em que, se busca a exploragdo de novos
movimentos e jogos; o sentido produtivo, que envolve a constru¢do de objetos artistico e
necessarios as modalidades; o sentido comunicativo baseado na comunicagdo corporal; e o
sentido expressivo que envolve as emogdes, os sentimentos e outras manifestagdes que

contempla o mundo da expressao corporal.

A ideia que Elenor Kunz defende para a concep¢do de ser humano e movimento
humano, leva em consideragdo esses multiplos sentidos do se-movimentar, considerando as
situacdes em que o sujeito vive e o proprio contexto em que esse se-movimentar estd sendo
realizado. Analisando a concep¢do de homem e mundo em que o autor explora ao discutir “as
pré-determinagdes antropoldgicas implicitas nas concepgdes do movimento humano”,
observamos as influéncias de Merleau-Ponty. Nesse topico o autor busca esclarecer uma

fundamentagao de corpo e movimento humano.

[...] como diz MERLEAU-PONTY (1966), o corpo ¢ uma realidade que &,
simultaneamente, corpo e espirito. Sempre que se quer falar desta realidade,
defrontamo-nos com conceitos que pertencem as concepcdes dualisticas dos
filésofos e pensadores da antiga Grécia, especialmente. Portanto, sempre que
se discute sobre as questdes do corpo, com a intengdo de superar ou negar o
dualismo, fica-se condicionado aos conceitos dualistas. “Deviamos construir
novos conceitos para podermos realmente expressar o Corpo-Sujeito”, diz
MERLEAU-PONTY (1966). (KUNZ, 1991, p. 168)

Esse e outros autores ajudaram a contribuir para a desconstru¢do do dualismo entre
corpo ¢ mente desenvolvido na Idade Moderna, em especial aquele dualismo oriundo do
pensamento cartesiano (fildsofo René Descartes) ja mencionado no referencial tedrico desta

monografia.
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Na area da educacdo fisica ha uma supervaloriza¢do do corpo, porém, voltado para as
questdoes do rendimento esportivo. Ha uma excessiva fundamentacdo nas disciplinas das
ciéncias naturais/bioldgicas como a anatomia, fisiologia, psicologia e aquelas que embasam a
biomecanica (biologia e fisica) para justificar e orientar essa pratica social. Kunz ainda faz
uma analogia das mudancgas cientificas de concep¢do de corpo-movimento, citando a
evolucgdo da fisica do paradigma Newtoniano pela teoria da relatividade geral de Einstein; “A
moderna fisica ndo mais concebe a natureza em forma de “particulas solidas e isolaveis”, mas
sim como uma “complexa e dindmica rede de relagdes e inter-relagdes.” (Kunz, 1991, p. 169).
Assim, nem mesmo na fisica o movimento ¢ algo simples, como um objeto que apenas se

desloca no tempo e espaco.

Kunz continua as reflexdes a respeito do corpo ao esclarecer o conceito de
corpo-substancial e corpo-relacional, com base em Tamboer. O primeiro entende o corpo
como substancia, que existe por si mesmo, podendo ser isolado e entendido como algo
fechado em si, o que legitima a concep¢ao de entendimento do corpo separado da alma ou do
corpo separado da alma, como se corpo, alma e mente pudessem ser compreendidos
isoladamente. Kunz (1991, p. 170) assevera que “se verificarmos nos estudos, pesquisas e
teorias formadores do saber existente para a Educagdo Fisica e Esportes [...] encontraremos,
exatamente, esta separagdo [...]”, uma separa¢do que divide o corpo em dois mundos. O
primeiro mundo denominado de exterior, visto pelo olhar anatomico, fisiologico, biomecanico
e o segundo, mais interior, visto pela psicologia, fragmentando o ser humano em partes

internas e externas. A citagdo seguinte esclarece essa situacao:

Na “imagem de Corpo-substancial’, o Corpo ¢ visto como “Mundo
exterior”, uma entidade “fechada em si”, onde o limite a linha diviséria — é
constituido pela propria pele. A pele e tudo o que ela envolve constitui o
“Corpo-substancial”. H4 nesta concepg¢do uma clara tentativa de separar
Homem e Mundo. Para MERLEAU-PONTY somos um “ser-no-mundo” e
nunca movimentamos O nosso ‘“‘corpo-objeto”, mas sim O nosso
“Corpo-fenomenologico”. (KUNZ, 1991, p. 170)

Percebe-se que nas elaboragdes de Elenor Kunz, a compreensao da substancia do
fendmeno corpo ¢ uma constru¢do para uma teoria que almeja apreender sua essénciano
campo da Educacgdo Fisica. Visando a superacdao de unilateralidades, visoes disciplinares ou
multidisciplinares que trazem a tona uma concepg¢ao mecanicista do ser humano, ele propoe
uma relacdo dialético-fenomenologica para o campo da educacdo fisica, fazendo um
contraponto nas teorias que considera mecanicista como a pautada na psicomotricidade e no

desenvolvimento motor.
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O corpo-substancial mencionado anteriormente, afirma Kunz, tem grande semelhanga
com as teorias dos “[...] filésofos da fenomenologia-existencial de MARCEL, SARTRE E
MERLEAU-PONTY [...]” (Kunz, 1991, p. 171), principalmente o conceito de corpo-objeto,
que tem uma similaridade com o corpo-substancial. O que ¢ interessante ressaltar ¢ que ha um
conceito de corpo-sujeito em Merleau-Ponty que ¢ também semelhante ao que propde
Tamboer: o da Imagem de Corpo-Relacional. Corpo-sujeito tem haver com as relagdes que
estabelecemos com o mundo a partir de nossas agdes, que sao sempre dotadas de
sentido/significado; o corpo ndo ¢ meramente um objeto ou um substincia como no

corpo-substancial.

Fazendo uma relagao do corpo-sujeito de Merleau-Ponty ao conceito de imagem de
corpo-relacional de Tamboer, Kunz afirma que as relagdes que o corpo estabelece nessa
perspectiva sdo internas e possuem sentido/significado, isto €, a partir da intencionalidade do
sujeito com o mundo, e seus sentidos e significados, estabelece-se uma relagdo do homem
para com o mundo que surge em um fluxo constante de relagdo, de modo que ambos sdo
inseparaveis. O autor ainda descreve que a agao do ser humano ¢ significativa e ¢ comprovada
no agir dele. Desse modo, expde outro conceito de Merleau-Ponty: o
“compreender-o-Mundo-pela-a¢ao”. Este conceito expressa que, na relagdo do homem com o
mundo, se estabelecem uma atitude que sustenta as possibilidades de acao do sujeito sobre o

mundo:

Com esta concepgao pretende-se superar a dicotomia de “Mundo externo” e
“Mundo Interno”, j& vista anteriormente, justamente porque na relagdo
Homem-Mundo pela A¢ao nao ¢ possivel definir homem e mundo de forma
independente, separados um do outro, como se faz na concepgdo da
“Imagem de Corpo-substancial”, ou seja: pelas analises empirico-analiticas.
Nestas analises (empirico-analiticas), “relacdes significativas” s@o
transformadas em “relagdes causais”. Pretende-se acentuar, assim, com a
concepgdo de “Imagem de Corpo-relacional”, ndo a “forma” ou a “fungdo”
do Corpo-Humano, mas sim a Intencionalidade e as “Possibilidades de Agir
do Homem”. (KUNZ, 1991, p. 172)

Rompendo com o paradigma empirico-analitico e toda e qualquer concepcdo que
almeja criar um dualismo sobre o corpo em sua obra, Elenor Kunz, a partir desses autores
(Tamboer e Merleau-Ponty) fundamenta concepcao de corpo e movimento humano. O autor
descreve que o corpo ndo se diferencia das atividades que ndo envolvem a motricidade, como
0 pensar ou escutar, o perceber ou falar. Porém, observa, todos os sentidos do corpo e
inclusive o pensar, fazem parte de uma s6 relagdo: o corpo proprio, ou conforme na

apropriacao de Kunz por Tamboer, o corpo-relacional.
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Em “a concepcdo dialdgica para o movimento humano”, Elenor Kunz descreve a

concepeao dialdégica do movimento humano:

O movimento Humano, do ponto de vista antropologico, deve ser
interpretado como um “didlogo entre o Homem e Mundo”. “O

r

Se-Movimentar do homem ¢ sempre um didlogo com o Mundo”
(TAMBOER:1985), onde o Ser Humano que Se-movimenta deve ser
analisado de forma integral, como Ser Humano. ‘“Nao sdo corpos que
correm, saltam e brincam, mas sim Seres Humanos que se movimentam”
(GORDIJIN:1970. In: TAMBOER, 1979:132). O Se-movimentar ¢, assim,
interpretado como uma conduta humana, onde a Pessoa do “se-movimentar”
ndo pode simplesmente ser vista de forma isolada e abstrata, mas inserida
numa rede complexa de relagcdes e significados para com o Mundo, que
configura aquele “acontecimento relacional”, onde se da o didlogo entre o
Homem e o Mundo”. (KUNZ, 1991, p. 174)

Dessa forma fica claro que ndo foi o autor Elenor Kunz que elaborou o conceito do
“se-movimentar”, mas sim, que aquele fez apropriagdes de outros autores € o continuou
desenvolvendo no Brasil. Esse conceito ¢ importante para a concep¢do de ser humano que
fundamenta a teoria em elaboragdo pelo autor, sobretudo, quando se considera o ambiente
escolar, em que as criangas necessitam ser compreendidas na sua totalidade, no seu contexto e
no mundo vivido. O se-movimentar envolve a intencionalidade do sujeito para com o mundo
(suas acdes sobre ele) e isto constrdi os sentidos/significados da agdo. Tais significagdes sdo
construidas na relagdo homem-mundo, a intencionalidade ¢ voltada para o exterior do sujeito

mas, a relagdo dialdgica entre sujeito e objeto, cria na agdo um mundo de significagdes.

Kunz afirma que as significagdes podem ser em um mundo de significado motor, e
existem trés aspectos motores ou formas de transcender limites: primeiro, a forma direta. Essa
¢ a forma mais espontinea (pré-reflexiva) de resolucdo de problemas em movimento;
segundo, a forma aprendida. A partir da reflexdo os movimentos sdo interpretados pelos
sujeitos que o realizam. Parte-se de uma inteng¢ao educacional e a formagao de uma imagem
ou ideia do movimento e sua relacdo com o mundo e com as coisas; e, por ultimo, a forma
criativa/inventiva, composta por uma intencionalidade criativa que so6 € possivel a partir da
forma aprendida. O sujeito na sua relagdo com o mundo o transforma e se transforma pela
invengdo. O autor observa também que essas formas de transcendéncia de limites s6 podem

ser realizadas e interpretadas na relagdo com o contexto sdcio-cultural e histdrico concreto.

Os Movimentos Humanos como correr, saltar, arremessar, nadar, andar, etc.
sdo, para estes autores, uma forma especial de
“compreender-o-Mundo-pela-A¢do”, ou seja, s@o Acdes que permitem
conhecer a realizagdo e o reconhecimento de determinadas relagoes
significativas. E estas agdes de movimento manifestam-se, por sua vez, na
sua singularidade, numa ‘“rede complexa de relagdes significativas”,
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interpretagdo do movimento que corresponde para TAMBOER (1985),
também, a uma troca do conceito de “mudanca de lugar” para o “mudar a
localizagdo”. * A justificativa disto para o autor ¢ de que no conceito de
“mudar a localiza¢do”, obrigatoriamente também se devera falar sobre a
“singularidade da complexa rede de relagdes significativas, que se
manifestam nas a¢des do movimento” (:157), intermediada, naturalmente,
pela intencionalidade deste agir. (KUNZ, 1991, p. 179)

Dessa forma, o movimento humano do sujeito que o realiza é ndo apenas uma
mudanca de lugar, mas uma agdo que visa uma direcdo a partir de uma intencionalidade. A
acdo intencional deve considerar os seguintes aspectos: a pessoa, isto €, o sujeito que € ator do
seu movimento pela intencionalidade; o meio ambiente, que € o proprio mundo; e, por ultimo,
o modo como se muda a localizacdo no espago e tempo. Kunz ainda aponta que a relacio dos
trés aspectos ¢ necessdria para O movimento € que 1isso caracteriza a

“conduta-no-se-movimentar”’, que imbrica uma significagdo nestas agoes.

O autor relaciona a concepgao de ensino “dialdgico-problematizador” de Paulo Freire
com a aprendizagem do “Se-movimentar-dialdgico”. Para ele ha uma relagao estreita entre as
duas formulacdes teodricas. Tais aproximagdes consistem na relacdo entre homem e mundo,
que ¢ sempre dialdgica, estdo sempre relacionados, sem maior peso para a subjetividade e
objetividade A aprendizagem ¢ um processo dindmico que acontece pelo dialogo
considerando todo o contexto dos sujeitos (professor e aluno), as transcendéncias de limites se
aproxima da investigagdo tematica e temas geradores, da problematizacao e do caminho para
humanizagdo propostos por Paulo Freire (o autor ndo desenvolve esses conceitos em sua
obra). O que ¢ interessante perceber ¢ o didlogo que o autor faz dos autores do
“Se-movimentar” com o educador brasileiro e, com isso, o autor reune um fundamento
tedrico-metodoldgico que vai nortear sua obra para a busca de perspectivas € mudancas na

educacao fisica brasileira.

No ultimo subtitulo, “Perspectivas para as mudancas”, Elenor Kunz, comeca a
esclarecer o carater ideologico do esportes, suas origens nas modernas sociedades industriais,
e o fato de que esse fendmeno reproduz a imagem de mundo/sociedade na qual tem génese e
se desenvolve. O problema é que este modelo ¢ reproduzido e aceito na escola como algo
natural, favorecendo a legitimacdo dos problemas sociais que se associam a este contexto
esportivo. Para que mudangas efetivas possam acontecer, ¢ necessario, afirma o autor,
mudancas na concepcao de educagdo fisica e no ensino-aprendizagem. Assim:

[...] ela ndo pode ser visualizada como uma atividade ou disciplina isolada

do Contexto da Educacdo nacional e muito menos do Contexto social onde
ela se realiza. Ela deve ser vista como uma praxis social com estreitas
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relagdes no Plano Sécio-politico-cultural. Trata-se, portanto, de desenvolver
e ampliar o mundo do movimento das criangas, respeitando-se o Contexto de
Mundo Vivido das mesmas. (KUNZ, 1991, p. 182)

Na tentativa de superar o esporte normatizado e de rendimento como ¢ ensinado nas
escolas e foi possivel ser identificado no estudo de caso do autor, ele propde fundamentar uma
concep¢do que “[...] pela aprendizagem de determinadas competéncias pelo movimento o
aluno seja capacitado a ser Sujeito do seu proprio agir.” (Kunz, 1991, p. 183). Portanto, a
situacdo e o contexto socio-cultural, conforme ja foi descrito aqui nesta monografia, sdo para
ele categorias basicas para possiveis mudangas. Afirma, ainda, que a funcdo da educacao
fisica, de modo “aberto as experiéncias”, deve superar os modelo tradicionais de ensino,
pautados no esporte normatizado, tornando presentes a “acdo comunicativa’ e
“acdo-reflexdo-acdo”, visando o contexto (social e cultural) dos individuos e por ultimo,

proporcionar ao aluno o pensar e o fazer na reflexao dos sentidos que cercam o mundo.

Esse pensar e fazer estdo relacionados com as formas criativas, comunicativas,
exploratorias do movimento humano. Para isso, o ensino deve estar orientado para “...]
refletir sobre as relagdes sécio-politicas e os condicionantes historicos e culturais do esporte e
do movimento humano em geral.” (Kunz, 1991, p. 184). Portanto, as “mudancas na
concepgdo do conteudo” para o autor ndo devem ser fechadas e sim aberto as experiéncias.
Tal conteudo deve permear o mundo do movimento humano e superar o esporte normatizado
e o ensino para o rendimento a partir de destrezas técnicas. O autor também afirma que o
movimento humano que considera a relacao dialdgica do homem-mundo e contextualizado e
considera as experiéncias dos sujeitos com a cultura tradicional de movimento, no sentido de
fazer uma releitura do mundo, que ja é, na sua propria realidade, muito rica em saberes. Para o
autor, tal releitura do mundo de movimento tradicional possibilita uma reflexao dialogica e

critica da realidade vivida (social).

Sobre o esporte de rendimento, Kunz propde uma necessaria “transformacao didatica
do esporte”. O autor ndo nega o esporte normativo de rendimento, mas tece uma critica aos
principios do rendimento e da concorréncia que passam € perpassam o ensino deste esporte,
classificando e hierarquizando os alunos em fortes e fracos e eliminando as suas vivéncias
possiveis no se-movimentar. O autor observa que mudangas realmente significativas devem
ser efetivadas no plano politico-social e os alunos devem estar cientes da realidade social para
conscientemente participar da promoc¢ao de mudancgas possiveis que superem as ideologias
dominantes do mundo esportivo. Ressalta, ainda, a influéncia das midias de comunicagao

(televisdo) na propagag¢do dessa concep¢do. O autor retoma a cultura tradicional de



103

movimento, indicando sua importancia para o mundo de movimento das criangas e seu carater
educativo e critico, que deve procurar superar a mera reproducao, pela transformacgdo de

sentidos e ideologias que os acompanham.

Finalizando sua obra, “Educac¢ao Fisica: ensino & mudancas” com reflexdes sobre as
“Mudangas na concepg¢do de ensino”, Elenor Kunz, problematiza a necessidade de que as

29 ¢¢

concepgoes de ensino-aprendizagem questionem “o que”, “como”, “por que” e “para quem”,
quando da defini¢ao das finalidades do ensino da Educagdo Fisica Escolar. A consideracao do
contexto sociocultural e das situacdes de ensino ¢ importantissima para que o ensino dos

movimentos na disciplina acontega de forma reflexiva.

Mudar a concepgao da relacdo Ensino-aprendizagem significa, também, que
os alunos sejam capacitados para atuarem, agirem de forma independente,
isto €, que eles possam, nas aulas, reconhecer por si suas possibilidades de
atuar; que eles mesmos possam, por exemplo, de acordo com suas condicdes,
estabelecer e definir de forma responsavel as situacdes ¢ o desenrolar dos
movimentos no esporte, ou no jogo, bem como participar nas decisdes da
estruturacdo e organizacdo das aulas. Para adquirirem uma competéncia
social e um agir independente através do processo de ensino, os alunos
deverdo adquirir também determinado Saber, determinados conhecimentos
que, sem duvida, ndo podem ser alcancados somente pelo fazer pratico.
(KUNZ, 1991, p. 190)

Isso significa que o ensino-aprendizagem deve ser concretizado de tal forma que
possibilite aos estudantes, pelo didlogo entre homem-mundo e professor-aluno, uma
consciéncia critica sobre a realidade do mundo da vida. O autor afirma que isso s6 ¢ possivel
em uma “concep¢do de ensino aberta as experiéncias”. Nesta concep¢do o aluno tem a
autonomia de participar da construgao das decisdes no ensino, considerando de forma critica
os interesses subjetivos e objetivos dos alunos; interesses estes relacionados com o mundo

vivido e as condigdes socioecondmicas e culturais que o influenciam constantemente.

Para que essa concepcao de ensino-aprendizagem seja realizada de forma efetiva, ¢
necessaria uma orientagdo para a problematizacdo dos conteudos, pois, o0 mundo vivido e o
respectivo mundo de movimento dos alunos precisam ser compreendidos na sua significacdo
politica e socio-cultural. Isto significa que, a partir das resolu¢des dos problemas pela acdo e
reflexdo € possivel proporcionar a eles uma permanente criagdo e descoberta, seja individual
ou coletiva, que acaba por desenvolver no individuo mais saberes, experiéncias e
consequentemente a sua emancipacdo (Kunz, 1991). Tal emancipacdo deve proporcionar ao

aluno um senso critico e acdo para interveng¢ao fora da escola.
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De forma a subsidiar essa problematizacdo dentro do ensino da disciplina educagdo
fisica, Elenor Kunz, novamente se apoia na perspectiva/concepg¢ao de ensino antropologica de
Gordijn e Tamboer e propde cinco etapas para essa problematizacdo do ensino. A primeira
“desvelar o problema basico relacionado com o Movimento”. Aqui as tarefas que envolvem o
movimento sdo descobertas pelos alunos, possibilitando assim uma autonomia para a
realizagdo das mesmas. A segunda ‘“acentuar o significado individual das situagdes de
movimento”, ressalta a relevancia das experiéncias subjetivas dos alunos para depois
apresentar as significacdes objetivas do contetido. A terceira, “favorecer o sentir-se
responsavel pelas acdes de movimentos”, aponta que apos a apresentacdo do problema para
ser resolvido, os alunos sdo estimulados a partir das proprias experiéncias e vivéncias,
favorecendo a autonomia dos alunos. Ou seja, ao invés de partir de solugdes
pré-determinadas, criar situagdes pedagdgicas para que os alunos exergam papel ativo na
descoberta. A quarta, “aceitar diferentes solugdes para a tarefa de movimento”, busca-se
superar os padroes de movimentos normalizados, ao abrir a possibilidade de descoberta e
criacdo de tipos diferentes de movimentos para resolucdo de problemas. Na quinta,“aceitar
orientacdes oriundas de experiéncias subjetivas com atividades de movimento”, o aluno

reconstroi sentidos e significados a partir dos proprios movimentos vivenciados no processo.

Consideramos essas problematizagdes sobre a agao pedagdgica na proposta de Elenor
Kunz como profundamente relevantes no processo de formacao de professores de educagao
fisica, comprometidos com processos de emancipa¢do humana. Nas leituras realizadas até
essa etapa do curso, na minha propria trajetoria como estudante, pesquisador e leitor, ainda
nao havia travado contato com essas possibilidades de se pensar questdes importantes como o
movimento € o corpo humano desde uma otica fenomenologica e, muito menos, uma
proposicao pedagodgica fundamentada nessas perspectivas. Consideramos que as contribuigdes
do autor para o ensino de educagdo fisica escolar aponta instrumentos para o trato pedagogico
problematizador e enriquecedor do se-movimentar, possibilitando ao aluno ser sujeito de suas
acoes, compreendendo o espaco-tempo da educacdo fisica como aquele em que ¢ possivel
experimentar, se apropriar e criar, de forma individual e coletiva, aumentando suas rede de

conexdes de sentido do mundo em que se vive.

Como ponto final, o autor em “O ensino da Educacao Fisica — uma contribuicao para a
efetivacao de tarefas educacionais na escola” retoma a sua pesquisa empirica ao afirmar que
havia um abismo entre os objetivos dos documentos que davam diretriz ao ensino de

educacdo fisica na escola e a realidade cotidiana por ele observada, situagdo que aumentava
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sua convic¢ao de produzir uma teoria que propunha mudangas concretas na area. Para superar
esses objetivos o autor fundamentou-se em uma concepcdo de movimento humano e de
educagdo, mas ao final de seu livro, alerta aos profissionais da area que o “uso” dessas
concepgdes devem estar envolvidas em uma constante dialética de reflexdo-reformulagdo, isto
¢, sempre de acordo com a realidade vivida que se apresenta a escola, os alunos e o proprio

professor.

Dessa maneira, o professor nao pode desconsiderar as fortes influéncias
socio-politicas sobre a escola, assim como, as proprias forcas e concepgdes que se
movimentam no interior da escola. Porém, advoga que o professor ndo deve se render e
esperar por mudangas, tanto fora da escola, como dentro, e deve agir com base em uma
fundamentagdo teorica que encontre os “espagos vazios” e partir disso possibilitar a
compreensdo dos sentidos/significados da totalidade que ¢ essa realidade. A partir dessas
contribui¢des, o autor constroi sua obra, densa, profunda e rica, e por isso a entendemos como

um classico da area.

4.2 — Transformacido didatico-pedagogica do esporte: por uma racionalidade

comunicativa e dialégica

A obra “Transformag¢do Didatico-Pedagogica do Esporte” foi publicada em 1994 pelo
autor Elenor Kunz. Livro publicado pela editora Unijui na cidade de Ijui, tem diversas
reimpressdes e, aqui, estudamos a 9° edi¢do de 2020. E constituida por 160 paginas, possui
prefacio, apresentagdo, introducao, 7 capitulos e referéncias bibliograficas. Cada uma dessas
partes serd descrita aqui para compreender o todo a partir das partes. Conforme considera o
pensamento fenomenoldgico, entendemos as partes, seus perfis e aspectos, para depois
compreendermos o todo. Isto significa que os objetos sdo sempre transcendentes e para nos
aproximarmos da imanéncia (experiéncia possivel do objeto), devemos compreender sua

constitui¢do pelas partes.

Ja no prefacio, Elenor Kunz, objetiva sua pretensdo com este livro, que € apresentar
uma proposta didatico-pedagdgica para a Educacao Fisica escolar. O texto esta centrado no
ensino dos Esportes e argumenta que, apesar de ter esse conteido como centro, ele ndo
desmerece outras manifestacoes culturais de movimento humano. Sendo fiel ao fendmeno

propriamente manifestado em palavras materializadas no livro:
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Este trabalho nasceu de reflexdes iniciais contidas na minha primeira
publicacdo, mais especificamente no livio Educagdo Fisica: Ensino &
Mudangas (1991), onde foram lancadas algumas bases teoricas e
perspectivas praticas para o ensino da Educagdo Fisica com compromissos
pedagbgico-educacionais e  possibilidades de  transcender a
instrumentalizacdo para uma mera atividade pratica do ensino, no ambito das
objetivagdes culturais do movimento humano. (KUNZ, 1994, p. 9)

E na experiéncia mesma deste livro, acredito que o autor tenha conseguido construir
uma fundamentagdo tedrica a partir de experiéncias didatico-pedagogicas em escolas
fundamentadas nos pressupostos teorico-metodologicos concebidos pelo autor na sua obra
anterior. Este novo livro tem como objetivo primordial apontar perspectivas concretas para
que os professores se tornem capazes de compreender a realidade escolar e educacional,
proporcionando-lhes instrumentos reflexivos e criticos para melhor atuarem profissional e
intelectualmente. O autor, neste livro, tem a necessidade de contribuir para os profissionais da
area com a atualizagdo dos conhecimentos necessarios a pratica docente. O autor ndo pretende
que seu livro solucione os problemas existentes, mas sim, que contribua com as reflexdes e

producgdes didatico-pedagdgicas da Educagao Fisica progressista.

A obra se apresenta como critica as concepgdes de ensino da educagdo fisica escolar
da época e a partir disso busca concretizar mudancgas possiveis para a concepcao de ensino,
conteudo e método, isto €, a pratica pedagogica. A acao de se afastar do que Kunz chama de
“pessimismo tedrico”, que estd presente nos trabalhos de tendéncia critica, tem como
principal motivo alcangar o “otimismo pratico” no sentido de intencionar mudangas efetivas
na a¢do docente. Dessa forma conclui o prefacio, afirmando que o fundamento real deste livro
¢ fazer uma reflexdo sobre as possibilidades do ensino do esportes na sua transformagao
didatico-pedagogica, e que tal livro possibilite uma educagdo pautada em competéncia critica

e emancipada.

Na apresentacao de seu livro, “Transformacgao didatico-pedagogica do esporte 20 anos
depois”, o autor destaca a grande utilizacdo de sua obra nas escolas e universidades, e,
também, a apropriacdo por parte dos leitores para utilizarem seus conceitos fundantes para
reinterpretagdo de outras manifestagdes do movimento humano que ndo apenas o esporte,
objeto central do livro. Nessa obra Kunz coloca uma reflexdo diferente da obra de 1991,
pontuando que nao se trata mais de superar a vinculagao da educagao fisica com a formagao
de atletas, mas sim, a veiculacdo do consumo do esporte olimpico apresentado pela midia, e

como esse consumo reflete no pensamento das criangas e jovens sobre o esporte. Trata-se de
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propor uma reflexdo critica sobre esse modelo esportivo, o olimpico. Entdo € perceptivel que
esta obra esta ligada ou, como o proprio autor afirma, ¢ um complemento da obra de 1991,

Educacao Fisica: Ensino e Mudangas.

Se apropriando das reflexdes de Peter Heinj**, para fundamentar a pratica pedagogica
do ensino da disciplina através de uma ética-pedagogica, Kunz refletiu sobre as questdes do
“o0 que”, “para qué” e “como” ensinar a educacdo fisica. O “o qué” se refere aos objetivos,
aquilo que se pretende alcancar, o “para qué”, ainda ndo muito bem respondido, diz respeito a
satide e competéncia esportiva, € 0 “como”, sdo os caminhos que esses objetivos precisam
passar para que sejam alcangados. Citando Fensterseifer”, Kunz observa a existéncia da
problemadtica de que, com as evolugdes tedricas e metodoldgicas da area, os profissionais da
area encontram dois problemas: o “ndo mais” e o “ainda nao”. Nao mais ensinar o esporte

normatizado e ainda ndo terem proposta objetivas para o contexto/realidade escolar.

Dessa forma, o ensino da educagdo fisica, nas palavras do autor, deve ser considerado
em um conjunto pedagogico-educacional, pois tem o compromisso de desenvolver um
“campo existencial”’, o que significa dizer que, as dinamicas relacionadas a aprendizagem e
experiéncia mudam em consonancia com as perguntas citadas anteriormente (o qué, para qué
e como). O campo existencial € um modo de existir, uma forma de vivenciar o mundo da vida.
Nos esportes frequentemente produz-se, entre os sujeitos que o praticam, muitas vivéncias de
fracasso. Evitar tais vivéncias, significa ndo limitar o campo existencial dos estudantes, pois o

mesmo ¢ como um mundo de significagdes que envolve a vida das pessoas.

A educagdo fisica, para o autor, precisa ter como principio a ampliagao dos campos
existenciais dos estudantes, desde a escola até a vida cotidiana. Estes campos sao
determinados pelas vérias experiéncias de aprendizado de seu mundo vivido, porém,
vivéncias de insucesso e fracasso, ocasionam na reducdo de tal campo. O “se-movimentar”
dos alunos, através do mundo vivido de movimento, pode abri-lo e amplid-lo, através da

ética-pedagogica e com a intengdo pedagdgica de proporcionar vivéncias de sucesso.

Na introducao de seu livro, Kunz apresenta um breve panorama a respeito do modelo
tradicional e as novas tendéncias. Um dos pontos de partida em sua obra sdo as propostas
praticas para o ensino escolar da disciplina. Para o autor, o modelo tradicional tem como

objetivo manter o desenvolvimento de modalidades esportivas. J& as novas tendéncias,

% Obra de 2006 denominada de “Grondslagen van, verantwoord’ bewegingsonderwijs - Filosofische em
pedagogische doordenking van relationeel gefundeerd bewegingsonderwijs". Kunz, se apropria do conceito de
campo existencial deste autor.

2 Obra de 2008 denominada de “Desafios da Educagio Fisica Escolar: entre o nio mais e o ainda ndo".
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apontam para as questdes politico-educacionais, isto €, apontam questdes consideradas pelo
autor como problematizagdes que ultrapassam a especificidade da area. Estas tltimas, nao
apresentam sugestoes teoricas e praticas reais pautadas na realidade escolar. Dessas novas
tendéncias o autor aponta dois livros, o primeiro ¢ “Visdo Didatica da Educagdo Fisica:
Analise Critica e Exemplos de Aula” o segundo ¢ “Metodologia do Ensino da Educagdo
Fisica”, que, se contribuem para reflexdes teoricas, carecem de propostas praticas para a

realidade escolar brasileira.

Assim, o autor baseado em pressupostos e fundamentagdes do que ele mesmo chama
de teoria educacional critica, propde uma concepcao de ensino nova para as modalidades
esportivas tradicionais no ambito escolar. O autor, neste livro, leva em consideragdo os
pressupostos de seu livro anterior e um projeto do curso de especializagdo em educacao fisica
escolar da Universidade Federal de Santa Catarina, denominado de “Educacdo Fisica
enquanto Pratica Pedagdgica Critico-Emancipatoria e Didatica Comunicativa” realizado entre

1991 e 1992. O autor aponta sua justificativa e também, defesa para sua concepgao:

[...] para uma concepgao critico-emancipatoria do ensino da Educagao Fisica
Escolar, com inten¢do de esclarecer as razoes e as necessidades de introduzir,
na escola, uma nova forma de tematizar o ensino, neste caso, o ensino do
movimento humano, em especial os esportes. (KUNZ, 1994, p. 22)

Este pode ser entendido como o objetivo em si do livro que € constituido por
consideragdes praticas das modalidades esportivas tradicionais, critica do ponto de vista
humano e pedagdgico, apresentando assim dimensdes que o autor chama de inumanas do
esporte de rendimento e reflexdes tedricas a respeito da concepcdo pedagdgica do
se-movimentar. Na leitura e experiéncia mesma do livro, com a intencionalidade de identificar
“a propria coisa”, busco aqui descrever quais modalidades sdo essas, quais sdo as criticas,
quais sdo as dimensdes e propostas praticas que o autor pretende expor e como elas se
fundamentam enquanto propostas educacionais. Aparentemente o autor ja toma como
pressuposto toda a teoria do movimento humano, através do se-movimentar, proposta no livro
anterior. Este capitulo tem a pretensdo de manifestar o pensamento do autor nesta obra, o que
se distancia da identificagdo ja feita no capitulo anterior de seus fundamentos e pressupostos

tedricos, em especifico, da fenomenologia.

No capitulo denominado de “Uma pedagogia critico-emancipatoria e uma didatica
comunicativa na educagdo fisica escolar” o autor comeca a refletir teoricamente sobre os
interesses e preocupagdes da pratica do professor. Desse modo, propde sua concepgao

denominada de pedagogia critico-emancipatéria e, também, o que ele chama de didatica
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comunicativa. Antes, porém, o autor realiza uma “andlise da concepg¢do de ensino e esportes
nas novas propostas metodologicas para a educacao fisica escolar”. Kunz argumenta que na
década de 1980 ocorreu na area um periodo histérico de critica (movimento renovador), sob a

influéncia de diferentes referenciais tedricos.

Kunz observa as influéncias do pensamento marxista na construgdo de uma concepgao
de critica, que visava a critica das situacdes de alienacgdo e reificagdo do homem pelo esporte,
e outra teoria de cunho psicolégico, denominada de psicomotricidade, que visava a formagao
integral do individuo. Esta primeira ndo apontava mudangas praticas (somente ap6os dois anos
comegou a ter uma pratica coerente com 0s pressupostos tedricos) e a segunda ndo

considerava as relevancias sociopoliticas e educacionais.

Em “as mudangas didaticas em desenvolvimento”, o autor considera o ano de 1991
como o momento das primeiras publicagdes progressistas para a pratica da educacdo fisica
escolar. Destaca o seu proprio livro, de mesmo ano, e também a obra de titulo “Concepg¢des
Abertas no Ensino da Educa¢do Fisica” de Reiner Hildebrandt®®. Nesta obra Kunz tece uma
critica, pois os programas ensino de longo prazo ficam em aberto na obra e os momentos
distintos do ensino-aprendizagem dos esportes ndo sdo esclarecidos, além de apontar para a
nao existéncia de uma consideracdo do mundo vivido dos estudantes na constitui¢ao daquele

livro dos autores alemaes.

Além dessa obra ‘“aberta as experiéncias”, o autor comenta sobre o classico
“Metodologia do Ensino da Educagdo Fisica” desenvolvido por um coletivo de autores.
Anuncia que o livro tem uma preocupagao de cunho epistemologico e metodologico e que,
para seus autores, o conhecimento da area ¢ a “cultura corporal”, que parece “[...] destinado
apenas a refor¢ar uma cultura desenvolvida pela via do movimento humano.” (Kunz, 1994, p.
29). Para o autor, este conceito parece entrar em um dualismo de separa¢do que lembra o
dualismo de corpo e mente, mas, argumenta o autor que o “coletivo de autores” sabe desta

concepgao dualista de homem. Ainda argumenta que:

E, de qualquer forma, um conceito tautoldgico, uma vez que ndo pode existir
nenhuma atividade culturalmente produzida pelo homem que ndo seja
corporal. O homem como um “ser-no-mundo” ¢ sempre a presenga de um
corpo fenomenologico, na concepg¢do de Merleau-Ponty (1966). Nesse
conceito de corpo o pensar € tdo corporal como o correr, ndo podendo, entdo,
haver essa distingdo como muitos pretendem mostrar, ou seja, que atividades
ludicas como o jogo tenham de pertencer a chamada “cultura corporal” ¢ a

leitura tenha de pertencer a “cultura intelectual”. (KUNZ, 1994, p. 29)

30 Professor alemio, visitante da Universidade Federal de Santa Maria (1985/1986).
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E interessante que aqui aparece a apropriagdo fenomenoldgica do autor,
principalmente de Merleau-Ponty e o conceito de ‘“ser-no-mundo”. Portanto, com este
conceito fenomenoldgico o ser humano nao € concebido de maneira fragmentada (em corpo e
mente, mente e espirito, por exemplo). Ele ¢ um sd, o corpo ¢ a mente, e a mente € o corpo, o
corpo ¢ a alma, e a alma ¢ o corpo. O ser humano ¢ compreendido, nesta concepgdo, de forma
completa, o que ¢ interessante para um concep¢ao de educagdo fisica. Citando Habermas e o
conceito de “nova intransparéncia”, mas sem explicar o que ¢ esse conceito, Elenor Kunz
afirma que ndo ha uma transparéncia tedrica nesta obra que se propde como uma metodologia

de acdo para proporcionar ao profissional da rede escolar subsidios metodolédgicos.

Em topico denominado “Da teoria critica a teoria instrumental”, come¢a uma
discussao a respeito das problematicas do esporte normatizado, retomando os conceitos do
esporte de rendimento. Por meio de uma analise dos sentidos do esporte, o autor enfatiza
novamente seus principios e/ou regras basicas que sdo: sobrepujanca e as comparacdes
objetivas. Principios que implicam em relagdes fundamentadas na seleg¢do, especializagao
precoce e instrumentalizacdo no/do esporte, repercutindo sobre a educagao fisica escolar. O
autor ainda retoma o conceito de Cultura do Movimento que sdo os jogos tradicionais e
populares, assim como todas as manifestacdes de movimento do mundo vivido em que o ser
humano seu se-movimentar dialoga com o mundo. Discute também que a ciéncia que ¢
dominante neste meio esportivo, ¢ uma que objetifica o ser humano, visando somente o

rendimento e os avancos tecnoldgicos para o mesmo.

Através de pressupostos tedricos da teoria critica, isto €, a Escola de Frankfurt (escola
Alema de teoria social e filosofia critica), argumenta que “[...] com a modernizagao
tecnologica e com a industria cultural, os homens passam a ser, pelas suas possibilidades e sua
propria  existéncia, alienados.” (Kunz, 1994, p. 32). Dessa forma os meios
mecanicos/automaticos do processo de producdo tomam a capacidade humana de reflexao
para criagao/inven¢ao, gerando uma racionalidade instrumental em que as relagdes humanas e
sociais sdo transformadas e reinterpretadas como objetos ou coisas. No esporte ndo ¢
diferente; através da fundamentagdo do esporte normatizado, que ¢ o rendimento no maximo
nivel possivel, o ser humano ¢ entendido como um objeto com a fun¢do de rendimento
maximo, ndo importa 0 que acontega com o mesmo, contanto que chegue l4. Sabemos que
isto ¢ um pensamento desumano, e o autor segue tecendo as criticas que sdo apresentadas

aqui. Para o autor:
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Nesse processo de racionalizagdo por que passa o esporte nos padrdes € nos
principios da civilizagdo industrial, o movimento realizado se reduz a agdes
regulamentadas e padronizadas que se orientam em grandezas mensuraveis e
abstratas. Os movimentos sdo realizados de forma independente das proprias
vivéncias subjetivas de medo, esperanca, alegria, etc., dos praticantes. As
categorias “Instrumento” e “Fun¢@o” sdo as mais importantes. O corpo €
entendido unicamente como um instrumento que quando bem-ajustado pode
trazer bons rendimentos, ¢ o movimento ¢ entendido apenas pela sua
funcionalidade técnica. (KUNZ, 1994, p. 33)

Esse argumento confirma a objetificagdo humana pelo rendimento na mediagao do
esporte normatizado. Ainda construindo um questionamento “[...] sob quais condi¢des e de
que forma o esporte deve e pode ser praticado na escola?” (Kunz, 1994, p. 34), ¢ apontado
que a influéncia da industria cultural nos desejos e interesses do ser humano ¢
ideologicamente construida pelos interesses da classe dominante e do mercado, questao que se
reflete na escola. O professor de educagdo fisica, com sua formagdo pautada em aspectos
biomecanicos e do treinamento esportivo, proporciona uma aula com énfase nas destrezas
técnicas e taticas do esportes, o saber fazer ¢ o auge da aula em si. Quanto ao esporte de alto

rendimento e competicao, através dos instrumentos ideoldgicos eles tém origem:

[...] nas estruturas das necessidades que constitui a disposi¢do e a
personalidade de cada individuo. Assim, as instancias geradoras de ideologia
de dominagdo, anteriormente referidas, conseguem formar nos individuos
uma “segunda natureza”, composta de interesses, desejos e necessidades que
ndo sdo mais resultado da natureza individual e social de cada um, mas sdo
“formados” pelas agéncias ideoldgicas”. (MARCUSE, 1955; ADORNO,
1967 apud KUNZ, 1994, p. 35)

Ao se apropriar de autores da Escola de Frankfurt, Kunz revela os verdadeiros
interesses impostos pelo esporte de alto rendimento: a ilusdo da“grande massa” que nao teve
oportunidade de ter um pensamento critico a respeito deste esporte normatizado, inculcando
na populagdo um sentimento individualizacdo e meritocracia. Tal ideologia vela os
determinantes ¢ condicionantes sociais, como as condigdes de classe ¢ acesso a cultura. Ao
desvelar tal problematica o autor argumenta que essa reflexdo é necessaria para uma proposta
de ensino pautada em uma transformacgdo didatico-pedagodgica que vise a construcdo do
sujeito estudante através de competéncias necessarias para sua formacdo livre e emancipada,

sendo elas, a autonomia, interagdo social e competéncia objetiva.

Desse modo o autor propde que uma pedagogia que se volta para o ensino dos
esportes exige bases solidas, sendo elas a teoria critica para entendimento da realidade
humana e valora¢do da mesma, ultrapassando entendimentos positivistas e tecnologicos. para

kunz, um “agir racional-comunicativo” seria o fundamento dessa teoria; além disso,
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argumenta que a teoria instrumental’’ precisa fomentar fundamentos para a pedagogia
critico-emancipatoria, em toda a sua sistematizagdo. Finalizando este topico, esclarece que, a
teoria deve estar para a pratica, assim como a pratica deve estar para a teoria, de modo que

relacdo entre ambas fornega consisténcia para uma pratica pedagdgica.

Em “pedagogia critico-emancipatoria e didatica comunicativa: um playdoyer para um
projeto utdpico no ensino dos esportes”, o autor defende o esclarecimento e a racionalidade
comunicativa no agir educacional, isto é, uma pedagogia que se coloca enquanto
critico-emancipatéria necessita estar atrelada a estes fatores. Esses sdo principios orientados
para a emancipacdo do sujeito (aluno), de modo que esse possa fruir, usufruir e desfrutar
daquilo que historicamente foi produzido, ou seja, as manifestacdes da vida, da cultura, e no
caso especifico da area, os esportes. E uma formagdo que vai para além das questdes
procedimentais do saber fazer, uma vez que visa “[...] a capacidade de conhecer, reconhecer e
problematizar sentidos e significados nesta vida, pela reflexdo critica.” (Kunz, 1994, p. 39).
Se apropriando de Habermas*, diz que a capacidade comunicativa é um elemento construido
pela espécie humana, que nos diferencia dos animais. Por isso, um elemento fundamental ¢ a

linguagem, elemento necessario a formacao do juizo critico.

O desenvolvimento do juizo critico através do esclarecimento exige esforco e rigor
racional/intelectual do sujeito Citando Kant* e o conceito de esclarecimento, menoridade e
maioridade, ¢ identificado na obra a seguinte manifestacdo do pensamento do autor para com
a superacdo da menoridade: para Kunz a superacio da menoridade ndo ¢ somente pelo
motivos da auséncia de razdo, mas sim, pela autodeterminagao da razao, ou seja, o sujeito por
falta de vontade e determinagado propria pode induzir a menoridade, isto ¢, ficando dependente
sempre de alguém denominado de tutor intelectual para esclarecer aquilo que ele pretende. Na
contemporaneidade, afirma Kunz, isso ndo ¢ diferente, principalmente nos esportes. Nessa
perspectiva os jovens sdo dependentes desses tutores para compreenderem o mundo, assim
emancipagdo ¢ “[...] esse processo de libertar o jovem das condi¢des que limitam o uso da
razdo critica e com isso todo o seu agir social, cultural, esportivo, que se desenvolve pela

educacdo.” (Kunz, 1994, p. 41).

3! Até a pagina 38 de seu livro o autor ndo argumenta sobre o que é.

32 Autor alemdo. Aqui o autor menciona a obra de 1981 denominada de “Theorie des kommunikativen
handelns”, esta possui a edi¢do “a” e “b”.

3 Filésofo alemio, foi precursor do idealismo alemdo, nascido em 1724 ¢ faleceu em 1804.
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Nesse sentido, segundo a teoria critica e se apropriando da sintese de Geuss**, ha uma
transi¢do social do processo de emancipagdo e esclarecimento que se constitui em dois
estados, o inicial e o final. O primeiro € a ndo liberdade ocasionada por falta de conhecimento
pertencente a ilusdo ou amarras impostas e até auto-impostas. Para que seja alcancada a
liberdade de consciéncia o sujeito deve estar livre de toda falta de consciéncia e quando isto
acontece, o sujeito se emancipa. Nos esportes este estado inicial ¢ percebido pelo ato de
acreditar que o esporte de alto rendimento ¢ para todos, as exigéncias de destrezas técnicas e
condicdes fisicas podem ser entendidas como atos coercitivos, os modelos padronizados,

impedem a liberdade do sujeito para criagao.

Baseado em Habermas e Geuss, Kunz afirma que o processo de emancipacdao do
sujeito necessita de uma reflexao sobre os processos de dominagao e alienacao, assim como
sobre os processos de coercdo e suas forgas. O exercicio da reflexdo se d4 por uma “auto
reflex@o” e esta, por si s6, € o proprio conhecimento que garante a emancipagao do individuo,
pois este desvela os mecanismos auto impostos de repressdo. A auto-reflexdo ¢ um
instrumento fundamental para a superagao das ilusdes objetivas impostas pela realidade

habitada pelo individuo.

Porém, apesar de haver uma critica a este tipo de coerc¢dao, hd uma forma de coercdo
necessaria para o processo de aquisicdo da liberdade e emancipagdao do sujeito, sob a
intencionalidade de problematizar o esporte institucionalizado/normatizado. “Para que os
alunos possam se libertar desse “comodismo da menoridade voluntaria”, o professor devera
exigir que eles lutem contra “a falsa consciéncia e as ilusdes objetivas” do esporte.” (Kunz,
1994, p. 43). Dessa forma, para agir sobre o proprio esporte de forma livre e autonoma ¢
necessario superar o saber fazer (saber procedimental), por meio da competéncia social e
comunicativa. O autor defende a necessidade de estudar a manifestacdo do esporte em sua
totalidade, o que ¢ uma acdo dificil por isso coercitiva, mas que gera frutos. Assim a

pedagogia critico-emancipatoria nas palavras do autor:

Em lugar de ensinar os esportes na Educacdo Fisica Escolar pelo simples
desenvolvimento de habilidades e técnicas do esporte, numa concepg¢do
critico-emancipatoria, deverdo ser incluidos conteudos de carater
teorico-pratico que além de tornar o fendmeno esportivo transparente,
permitem aos alunos melhor organizar a sua realidade de esporte,
movimentos ¢ jogos de acordo com as suas possibilidades e necessidades.
(KUNZ, 1994, p. 44)

3* Apropriagdo da obra: “Teoria critica: Habermas e a escola de Frankfurt” de 1988.
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Por isso as competéncias de interagdo social e de linguagem s3o importantes para a
superagdo deste ensino de esporte normatizado. Estas duas competéncias sdo importantes
porque “[...] valoriza o trabalho coletivo de forma responsavel, cooperativa e participativa [...]
todo o “ser corporal” do sujeito se torna linguagem, a linguagem do ‘“‘se-movimentar”

enquanto didlogo com o mundo.” (Kunz, 1994, p. 44).

E interessante notar a importancia do conceito se-movimentar para a constitui¢do da
teoria do autor e, principalmente, a concep¢ao de ser humano influenciada pela
fenomenologia de Merleau-Ponty. O argumento central, desde essa perspectiva, ¢ que o “ser
corporal” remete ao “ser-no-mundo” e sua significancia para a compreensdo deste ser que

habita o mundo ¢ importantissima para a superacao de fragmentacdes.

Ha ainda uma categoria denominada de trabalho, que fundamenta o ensino organizado
e sistematizado da técnica e de suas exigéncias. Esses também sdo considerados
conhecimentos fundamentais, na medida em que, desde uma perspectiva aberta, leve ao
sujeito a experiéncia e o aprendizado do saber objetivo. E o ensino disto, como ¢ coletivo,
deve ser concentrado em um agir que seja solidario entre as relacdes dos alunos com alunos,
dos professores com os alunos, e dos alunos com os professores. E esta relacdo acontece pela
linguagem que garante a comunicacdo e entendimento. De acordo com essas duas
caracteristicas, a interacdo e a linguagem, haveria uma compreensdo do esporte em sua
totalidade cultural, social e técnica do esporte, respeitando o mundo vivido e a formacao da

subjetividade pelas relagdes sociais.

Ao se apropriar das ideias de Hilbert Mayer®™ para desenvolver as categorias do
trabalho, da intera¢do e da linguagem, Kunz esquematiza um quadro. Essas categorias estdo
vinculadas a competéncias, ¢ o autor enfatiza os aspectos do contetido, do método e do
objetivo de cada uma. A categoria trabalho estd vinculada a competéncia objetiva, seu
contetido propicia o acesso a informacoes relevantes e devem possuir sentido na aquisi¢ao de
habilidades do esporte, o método se baseia na possibilidade de propiciar acesso a estratégias
de aprendizagens dos componentes procedimentais dos esporte em relagdo a capacidade
fisica, ja os objetivos se concretiza na manifestacdo da autonomia dos estudantes para com os

esportes em seus momentos de lazer e tempo livre.

A categoria de interacdo est4 vinculada a competéncia social; esta tem como conteudo

a cultura de movimento do contexto social que habita os individuos. O método busca

% Apropriagdo da obra “Unterrichts methoden I: theorieband” de 1987 edigdo “a”.



115

possibilitar a capacidade de entender sua fun¢do social e agir sobre ela, também, ha a
necessidade de compreender o se-movimentar, este sendo uma necessidade humana, ja o
objetivo tem como proposito possibilitar a capacidade de agir solidariamente de forma
cooperativa e participativa. A categoria da linguagem estd vinculada a competéncia
comunicativa, que tem como conteido os elementos simbdlicos e linguisticos dos esportes,
como método o entendimento das relacdes sociais de forma racional e como objetivo, o

desenvolvimento das capacidades criativas, exploratorias € juizo critico.

Tais categorias e competéncias, assim como seus conteudos, métodos e objetivos sdo
fundamentais para uma pedagogia que se pretenda critica e emancipatéria. O ensino da
educagdo fisica escolar, além dos elementos ja manifestos no capitulo anterior desta

monografia, fica mais rico e humano.

Ainda sobre “a competéncia objetiva, social € comunicativa” o autor busca aprofundar
a compreensdo sobre tais competéncias, do seguinte modo: a competéncia objetiva estd
relacionada aos conhecimentos e informacdes das técnicas dos esportes e suas demandas
estratégias como agdes individuais e coletivas, isto €, para o individuo ter autonomia de agir
sobre sua realidade social, tanto no tempo livre, no proprio esporte, como no trabalho; a
competéncia social tem como objetivo desenvolver uma compreensao e esclarecimento das
relacdes socioculturais do individuo, isto €, no seu contexto social; o entendimento destas
situagdes repercute em entender nosso papel social e as proprias contradi¢des sociais para
supera-las de forma solidaria e cooperativa, o ensino dos esportes que problematize isto, pode
possibilitar a superacdo deste problema e outros. Na competéncia comunicativa, Kunz
defende o falar e o pensar, apesar da linguagem do movimento ser entendida pelo
se-movimentar. O autor explica que nas aulas de educacdo fisica professores e alunos
precisam superar a exclusividade da linguagem do movimento e ter abertura para o falar, pois
¢ neste ato de comunicacdo que entendemos o outro, processo necessario para a constituicao
de nossa subjetividade®. Ao falar da linguagem, o autor cita novamente Merleau-Ponty, pois
este desenvolveu também em sua obra estudos da linguagem, argumentando que “E no
proprio exercicio da palavra que se aprende a compreender” (Merleau-Ponty, 1991 apud

Kunz, 1994, p. 49).

36 Ao tratar do tema da subjetividade Kunz se apropria de Giroux e McLaren na obra “Linguagem, escola e
subjetividade: elementos para um discurso pedagdgico critico” que ¢ capitulo de um livro “Educagdo e
Realidade” do ano de 1993.
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O autor argumenta que a utilizagdo da linguagem no contexto educativo ¢ necessario
para passar do que ele chama de fala comum (podemos entender como senso-comum) para as
formas mais complexas que é o discurso®’ (se apropriando do conceito de discurso de
Habermas). Esse discurso ¢ alcancado nas oportunidades de exposicao das ideias dos alunos e
sua partilha. O discurso ¢ necessario em uma concepgdo critico-emancipatoria para o

desenvolvimento da interpretacdo e, portanto, leitura critica dos fendmenos, no caso, o

o~

fendmeno esportivo. Assim, o discurso pode ajudar a chegar a emancipacdo® ¢ esta
entendida como a “[..] libertagdo do sujeito [...] das condi¢cdes que limitam a sua

racionalidade, bem como de um agir social de forma racional” (Kunz, 1994, p. 50).

Essa libertagdao acontece por intermédio da razdo comunicativa, pelo saber critico, que,
segundo Kunz (1994), tem raizes no mundo vivido e se desenvolve por meio de uma
sistematizacdo e elaboragdo, um processo de interagdo e comunica¢do sobre determinado
fenomeno. O autor pondera sobre a permanente existéncia de uma brecha para que acontega o
desenvolvimento de falsas verdades (consciéncia), principalmente no esporte, uma vez que
este se caracteriza pelo poder de repressao, capaz de produzir um “massacre corporal”, fato
percebido no treinamento de alta performance. Assim, neste capitulo percebe-se a importancia
dos conceitos de liberdade, emancipagdo, consciéncia, e das categorias e suas competéncias

para uma pedagogia que se pretende critico-emancipatoria.

No capitulo denominado de “Excurso: As dimensdes Inumanas do Esporte de
Rendimento”, hd um desvio da jornada do livro e do tema principal, por isso denominado de
excurso. Entretanto, tal excurso ¢ fundamental para a compreensdo do esporte rendimento,
tendo em vista que se trata de transformar didatico e pedagogicamente esse esporte. Aqui o
autor faz uma critica ao treinamento especializado precoce e ao doping, pois ele tem uma
preocupacgdo com a formacdo dos jovens e criangas, em especifico, no ensino dos esportes.
Esse tema ¢ um problema ainda pertinente hoje, mas que na época de Kunz por ser um
elemento em ascensdo se tornou problematico na sociedade. Nesta monografia tem se falado
muito de esporte de rendimento, mas € necessario esclarecer o que € isto para o autor. Para
Kunz (1994, p. 53) “[...] refere-se a um tipo de esporte que ¢ sistematicamente treinado com o

objetivo de participar periodicamente de competi¢cdes esportivas”.

37 Ainda cita Marques e sua apropriagdo de McCarthy para discutir o tema da linguagem, que em breve sintese,
esta relacionada com a busca da verdade das objetivacdes do mundo. Obra “Conhecimento ¢ modernidade em
reconstru¢ao” de 1993.

3% Sobre o0 conceito de emancipagdo Kunz se apropria de Mollenhauer na obra “Theorien zum erzichungsprozess:
grundfragen der erziehungswissenschaft” de 1972, e também de Habermas.
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A critica que o autor estabelece ¢ a de que que, de um lado esse modelo de esporte
pode prejudicar a infancia devido as intensas rotinas de treinamento, reduzindo as
experiéncias do mundo de movimento das criangas, e, de outro, na busca de superagdo de seus
limites adultos vem se utilizando de meios auxiliares como compostos quimicos para alcangar
resultados para além do habitual. Esses dois problemas acabam por tecer uma perspectiva

inumana do esporte de alto rendimento.

O “treinamento especializado precoce” consiste naquele tipo de atividade introduz
criangas em sessdes de treino sistematizadas e periodizadas, cuja finalidade ¢ o rendimento
para participa¢do em competi¢cdes. Devido a destinacdo de esforgos e tempos a este tipo de
atividade (treinamento) outras areas da vida podem ser prejudicadas, tais como, os estudos, o
afastamento da cultura ¢ mundo de movimento infantil (jogos e brincadeiras), além dos

problemas a saude bioldgico e psiquica dos individuos.

Ainda, ha os problemas relacionados ao sofrimento fisico causado pelo treinamento,
mas principalmente, o moral e o de ordem psiquica que, devido ao insucesso no meio
esportivo e vivéncias de fracasso, podem causar no individuos estes estados ou modos de
compreensdo do mundo negativos e prejudiciais para a vida do individuo e a sua propria
saude. Ao analisar um documento de 1983 da Confederagdo Alema de Esportes e o capitulo
de livro “A criang¢a no treino € no desporto de rendimento” de Bento do ano de 1989, o autor
identifica semelhancas e contradigdes nas propostas: as primeiras sdo as questdes de
desenvolvimento corporal, vivéncias e experiéncias em coletivo e fomento de conhecimento
para atividade no tempo livre; hd também uma preocupacdo nessa literatura com o
treinamento da crianca, o que ¢ contraditorio pois este visa competi¢des e rendimento e para

criangas isso ¢ inaceitavel devido aos prejuizos que a alta perfomance causa.

Sobre “o doping no esporte de rendimento”, tema muito divulgado nos meios
midiaticos de forma sensacionalista, o autor desenvolve uma reflexao, tendo como suporte o
estudo de uma ex-atleta alema, que se tornou professora de educagao fisica; esta publicou um
livto denominado “A decadéncia do Esporte” onde desvelou documentos que eram
arquivados em segredo e continham evidéncias dos problemas do doping. Kunz faz uma
abordagem historica argumentando que ha evidéncias do uso de meios auxiliares desde as
olimpiadas da Grécia antiga e que, no século XIX os atletas utilizavam cocaina e heroina para
melhores desempenhos. Ja no seu periodo (década de 1990), ha dois problemas: o uso de

anabolico esteroide para fins de rendimento e para fins estéticos (estética corporal).
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Devido ao seu conhecimento do idioma alemao e de sua historia com esse pais o autor
faz um estudos de cientistas do esporte a respeito do tema do doping, relatando que havia
estudos que se comprometeram com o estudo de quimicos para o alto rendimento visando
seus beneficios atléticos, e também maleficios, isto ¢, o seu uso “correto”. Kunz aponta os
beneficios de forga, resisténcia e demais vantagens, e os maleficios como problemas
hormonais e nos 6rgaos. Ha os especialistas defensores e os que sdo contra e, para Kunz
(1994), os defensores fazem a apologia do doping porque partem da relagdo do esporte com o
sistema econdmico 0 que exige a manutencao € o avango do rendimento esportivo e de suas

marcas.

Concluindo este capitulo o autor reflete sobre uma questdo que historicamente tem
impactos sobre a educacdo fisica escolar: o “talento esportivo na escola”. Para o autor as
pesquisas das ciéncias do esporte no Brasil, deveriam se concentrar nas investigacdes para
possibilitar um se-movimentar que seja livre e espontaneo, especialmente com os problemas
do ambiente urbano (falta de espaco) e da perspectiva de politicas publicas para esporte e
lazer (Kunz, 1994). E a finalidade dessas problematicas ¢ para que através do se-movimentar
no esporte as “[...] criangas possam crescer, desenvolver-se e tornar-se adultas através dele e,
quando isto acontecer, quando se tornarem adultas, possam praticar esportes, movimentos e

jogos como criangas” (Kunz, 1994, p. 66).

Denominado de “O fendmeno esportivo enquanto realidade educacional”, o terceiro
capitulo, problematiza o esporte em sua forma ampla e restrita. Para isto se apropria de
Bracht®, afirmando que o que se configurava em sua época como conceito de esporte, era o
de ordem restrita. Entender o esporte de forma ampla, significa dizer que sdo manifestagoes
da cultura do movimento que, para Kunz (1994), pode ser andar de bicicleta, a gindstica, o
dancar e até as brincadeiras e jogos. J& o restrito esta vinculado ao esporte rendimento que
tem como bases o treinamento, formagao de atletas e competicdes. Argumenta ainda que os
meios de comunicacdo de massa transformam o esporte em esporte espetaculo e que isso

desencadeia um processo de mercadorizagao.

Para entender os conceitos de esporte amplo e restrito a partir de sua fundamentacao
tedrica, o autor recorre a Habermas e seus conceitos de mundo vivido e sistema. “Habermas
(1981a) define mundo vivido como o horizonte de possibilidades das pessoas na busca de

entendimentos no mundo social, objetivo ou subjetivo” (Kunz, 1994, p. 68). Sobre o sistema,

% Autor brasileiro, professor de educagio fisica. Apropriagio da obra “Educacdo fisica e aprendizagem social”
de 1992.
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Kunz aponta que “[...] sistema vale a racionaliza¢do e a complexificagdo objetiva do mundo
que se relaciona especialmente ao trabalho, em que o principal objetivo ¢ alcangar sucesso por
meio da razdo tecnoldgica [...]” (Kunz, 1994, p. 69). Mundo vivido ¢ aquele que aparece de
forma imediata e direta, sem problematizagdes a respeito e este existe a0 mesmo tempo que o
sistema, portanto ndo sdo compreendidos de forma separadas, mas relacionados. E esse

mundo vivido, argumenta o autor, ¢ colonizado pelo sistema de forma a transforma-lo em

mercadoria.

A tematizacdo do esporte enquanto mundo vivido permite, assim, questionar
de forma contextualizada os momentos em que corporeidade e movimento
ganham significado na infincia e na adolescéncia. E, neste sentido,
percebendo-se a relagdo do mundo vivido enquanto mundo de movimento,
pode-se compreender a importincia do se-movimentar do homem na
constituicdo de uma relagdo muito especial de homem-mundo. (KUNZ, 1994,
p. 69)

Percebe-se neste trecho a conex@o dos conceitos que articula o se-movimentar com o
mundo de movimento ¢ o mundo vivido, estabelecendo uma relagdo de sentido ampla para o
movimento humano, aqui entendido como mundo de movimento vivido através do
se-movimentar e que estabelece relagdes de sentido e significado entre homem e mundo, no
caso, sentido/significado nos esportes. Acredito que este conceito homem-mundo seja

apropriacdo fenomenoldgica dos autores da fenomenologia, em especial, Merleau-Ponty.

Ja ¢é entendido que Kunz apropriou o conceito “se-movimentar” do alemao Trebels, e
assim ele novamente problematiza sua conceituagdo diferenciando o se-movimentar de um
simples movimento a partir deste autor alemdo. O movimento em si tem um interesse no
resultado e/ou producdo eficiente em tarefas especificas, j4 o se-movimentar, se caracteriza
como um campo em que a unidade primordial de homem e mundo ¢ manifesta (Kunz, 1994).
Essas tarefas especificas podem ser entendidas como o sistema de Habermas, ou no conceito
restrito de esporte; ja a unidade primordial de homem e mundo, pode ser compreendida como
mundo vivido e, no caso especifico do esporte, no conceito amplo. Argumenta o autor que
esses conceitos sao importantes para o entendimento da analise de movimento humano e seus
interesses, pois ele desvela esses interesses e diferencia o conceito amplo e restrito

manifestos.

Hé algumas expressdes na época do autor, denominadas de “cultura do movimento”,
“mundo do movimento” e “atividades ludicas” que se aproxima do conceito amplo de esporte.
Mas, para o autor, uma pedagogia que seja critico-emancipatoria no seu ato educativo deve

entender o fendmeno esportivo em seus aspectos sociais, culturais e historicos. Portanto, o
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objeto de estudo esporte e suas relagdes, devem estar atrelados as manifestagdes contextuais
do mesmo, de forma a garantir o agir e pensar nas relagdes dos seres humanos. Mas nem
todas as manifestacoes podem ser consideradas como interesses pedagogicos. O autor se
apropriando de Dietrich e Landau®, esclarece que o se-movimentar deve ser abordado a partir
da “[...] experiéncia sociocultural com o meio circundante, de forma relevante e

enriquecedora para o desenvolvimento do ser humano [...]” (Kunz, 1994, p. 71).

O conteudo deste se-movimentar deve ser compreendido pelos sentidos e significados
contextuais. E um entendimento do se-movimentar do ser humano na realidade historica,
social e subjetiva. Isso significa que corpo e movimento devem estar relacionados a educacao
para o desenvolvimento humano dos jovens por meio daquilo que Kunz denomina de “cultura

do movimento’:

[...] todas essas atividades do movimento humano, tanto no esporte como em
atividades extraesporte (ou no sentido amplo do esporte) e que pertencem ao
mundo do se-movimentar humano, o que o homem por esse meio produz ou
cria, de acordo com a sua conduta, seu comportamento, € mesmo as
resisténcias que se oferecem a essas condutas e agdes, “tudo isto podemos
definir como a cultura do movimento”. (KUNZ, 1994, p. 72)

Assim a cultura do movimento e, portanto, o esporte podem ser compreendidos no seu
contexto cultural amplo, e sua tematizacao no ensino deve ser mediada através da encenagao.
O autor o apropria do teatro o conceito de encenagdo, que segundo Kunz (1994, p. 72),
“significa por-se de forma sempre renovada em cena”. Para ele, isto ¢ identificado nos
esportes, pois ha papéis determinantes que seguem regras bem definidas. As encenagdes para
sdao formas de se compreender o fendmeno esportivo em sua manifestagdo, pois, através dos
papéis pode-se identificar seus percursos historicos, vivéncias de varias perspectivas e
entender o consumo do produto esporte. Esse conceito se liga as categorias do trabalho,

interacao e linguagem.

Na sequéncia de suas reflexdes, Kunz retoma o conceito de educagdo de uma
forma diferente da obra de 1991 “Educacao Fisica: Ensino & Mudangas”. De acordo com sua
leitura de Dietrich e Landau, argumenta que a crianga ndao nasce sabendo e necessita de um
outro para se desenvolver. Portanto hd uma intencionalidade para o desenvolvimento da
crianca mediado pelo adulto e em cada sociedade ha particularidades culturais para o

desenvolvimento da crianga

0 Obra “Sportpidagogik: grundlagen, positionen, tendenzen” de 1990.
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Ainda sobre as encenagdes do esporte, ¢ necessario que haja uma determinagdo de
quais encenagdes serdo tratadas no ato educativo por meio da intencionalidade pedagogica,
(Kunz, 1994). Portanto, a intencionalidade orienta as finalidades de desenvolvimento da
compreensdo e reflexdo critica sobre o fendmeno esportivo, encenado pedagogicamente.
Eesse encenar acontece pelo agir comunicativo, que deve considerar as particularidades do
contexto social e politico, das subjetividades envolvidas, do mundo do movimento, as
modalidades e os sentidos e significados envolvidos no esporte, caracterizando assim um
ensino problematizador de questdes individuais e coletivas, das proprias vivéncias e

experiéncias do esporte, das formas de criacdo/invencdo e solugdo de problemas dos esportes.

O autor esclarece que, apesar dessa conceituagdo de encenagdo e educacdo, a
pedagogia critico-emancipatéria reserva mais aprofundamento para superar o saber fazer, pelo
que ele chama de “saber-pensar” e “saber-sentir”. Essa pedagogia que se caracteriza em uma
didatica comunicativa “[...] privilegia, pelos planos do agir para o trabalho, para a interagao e
para a linguagem, estes trés atributos maximos da capacidade heuristica humana: saber-fazer,
saber-pensar e saber-sentir” (Kunz, 1994, p. 78). Assim, através das categorias (trabalho,
interacdo e linguagem), das competéncias (objetiva, social e comunicativa), da encenacdo e
educacdo, sdo criados instrumentos para um agir comunicativo que possibilite a libertagdo e
emancipagdo do individuo, proporcionando assim autonomia para se apropriar do mundo de

movimento ¢ do mundo vivido, através de seu se-movimentar.

Em quarto capitulo, com o titulo de “O estudo do movimento humano”, o autor analisa
os interesses do estudo do movimento humano no esporte, na aprendizagem motora, na danga
e nas atividades ludicas. O proposito desta analise ¢ elaborar um elemento norteador para a
pratica pedagogica do professor de educagdo fisica escolar. No subtdpico “as diferentes
interpretagdes do movimento humano”, o autor expde o conceito de movendum, de Gohner*',
em que, analisa-se tudo o que se movimenta, independente do que seja, € considerado como
um objeto em movimento, mesmo que seja 0 homem. Neste conceito ¢ visado o rendimento
dos movimentos, e para Kunz (1994) ndo ¢ levado em considerag@o o sentido/significado do

movimento.

Ao citar Buytendijk, Kunz argumenta (1994, p. 80) que “[...] no estudo do movimento
humano [...] deve ser observada [...] o sujeito que se movimenta, a situagao ou o contexto em
que o movimento ¢ realizado e o significado ou o sentido relacionado ao movimento”. E de

acordo com Tamboer (mencionado em Trebels, e este mencionado por Kunz), o movimento

4! Apropriagdo da obra: “Bewegungsanalyse in Sport” de 1979.
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humano se configura como uma “compreensao-de-mundo-pela-a¢ao” no respectivo mundo do
movimento, assim:
Nosso mundo ¢ sempre um mundo vivido, que se vive, e, por isto, o
movimento que realizamos nao pode ser entendido como simples reagdo a
estimulos e consequéncia de determinadas for¢as ou energias. Movimento ¢

sempre uma conduta para algo. Neste sentido o movimento passa a ser visto
como “um didlogo entre Homem e Mundo”. (KUNZ, 1994, p. 81)

E novamente aparece Merleau-Ponty, principalmente quando adentra o tema do
mundo do movimento e da linguagem, isto €, para se referir a acdo dos sujeitos sobre o
mundo, que ¢ sempre intencional, sempre se dirige para algo, um correr, saltar ou nadar para
algo, hd uma relacdo de intencionalidade do individuo no seu se-movimentar. O sujeito, a
pessoa que ¢ autor do movimento, age sobre um mundo do movimento e neste envolve a
linguagem e esta ¢ sempre para algo; assim, todo movimento possui um significado, nao

sendo apenas um objeto em movimento.

Devemos, ainda, ampliar esta reflexdo do movimento enquanto “didlogo
entre Homem e Mundo”, ou seja, ampliar a concepc¢ao do se-movimentar
enquanto acontecimento fenomenoldgico relacional, ou melhor, como
relacdo intencional de agdes significativas. Esta concepgdo deve servir de
base para a interpretagdo pedagogica que se pretende fazer do movimento
humano, ou seja, para estudar o movimento com o objetivo de orientar e
fundamentar um trabalho de intencionalidade pedagogica emancipatoria para
a Educacio Fisica Escolar. (KUNZ, 1994, p. 82)

Essa passagem explicita, mais uma vez, uma das principais entradas do autor no
pensamento fenomenologico. Essa apropriacdo da fenomenologia se expressa, sobretudo, nas
reflexdes a respeito da relagdo homem e mundo, do ser no mundo e, também, no conceito de
se-movimentar.. E interessante esse desenvolvimento fenomenoldgico por parte do autor, pois,
torna a compreensdao da relagdo entre sujeito ¢ mundo mais humana, completada pela
perspectiva relacional das intencionalidades das agdes dos individuos que possuem sempre
um significado. Compreende-se assim, que Kunz se apropria até esse ponto da obra da teoria
critica, da Escola de Frankfurt, mas do conceito de educa¢ao de Geuss, de sistema ¢ mundo

vivido de Habermas e dos fundamentos fenomenoldgicos de Merleau-Ponty.

No “interesse pedagogico-educacional no movimento humano”, esse topico em
particular ¢ desenvolvido a partir de uma sintese dos interesses ja descritos nesta monografia.
O autor aponta que o esporte ensinado em uma perspectiva que visa o esclarecimento critico
no desenvolvimento dos sujeitos visa forma-los para serem autores de suas acgoes,

concretizarem um mundo fenomenoldgico em que, o se-movimentar € livre e espontaneo,



123

com base critica, livre de coer¢do. Isso pode acontecer pela transformagdo
didatico-pedagogica.
Pedagogicamente a Educacdo Fisica deveria se interessar pelo mundo
fenomenologico dos movimentos, ou seja, onde 0 movimento passa a ser
compreendido e interpretado na sua apresentagdo “natural” em contraste com

o mundo objetivo dos movimentos em que o mesmo se apresenta de forma
artificial e fragmentado do real. (KUNZ, 1994, p. 102)

Assim a fenomenologia novamente aparece na obra do autor como base primordial
para o entendimento do movimento humano na area. Trata-se de um se-movimentar livre e
espontaneo sem determinagdes previas padronizadas. Sdo aqueles movimentos do cotidiano
que fazemos de forma intuitiva, ou seja, de forma direta e imediata sem amarras, sem padrdes

jé estabelecidos.

Em relacdo ao mundo fenomenoldgico, a transformacdo didatica-pedagdgica deve
levar em conta o mundo “natural” de movimento e através deste no/pelo se-movimentar,
resgatar o mundo de movimento fenomenoloégico em que o mundo seja compreendido pelas
proprias agdes dos individuos, garantindo a intencionalidade do conceito fenomenoldgico
“compreender-o-mundo-pela-agdao” e garantindo que toda agdo seja entendida no seu
sentido/significado. As manifestac€os simples do movimento precisam ser tomadas como
relevantes, o ser-no-mundo desses individuos, independente de como estdo, animados ou nao,
felizes ou tristes, limpos ou sujos, deve ser compreendido como fendmeno educacional e

pertencente a esse mundo vivido.

O autor embasado teoricamente pela fenomenologia, pelos paradigmas educacionais
deste livro e da obra Educacdo Fisica: ensino & mudangas e pela teoria critica, fundamenta
sua pedagogia critico-emancipatoria, que visa através do movimento humano o
desenvolvimento de competéncias como autonomia, a competéncia social e a competéncia
objetiva (Kunz, 1994), isto ¢, para a emancipacao e liberdade do sujeito. Kunz defende que ja
“[...] ficou bem claro que o objeto central, o contetido principal do trabalho pedagdgico da

Educagao Fisica Escolar, ¢ o movimento humano” (Kunz, 1994, p. 107).

No tdpico “o objetivo fator subjetividade”, para entender o individuo para além de um
objeto em deslocamento ¢ necessario o entendimento da subjetividade do sujeito, e
principalmente o que ¢ subjetividade*”. Esta, de acordo com Kunz (1994, p. 108) “ [...] pode

ser entendida, assim, como este processo por meio do qual o homem se desenvolve no

2 Para abordar a subjetividade o autor cita Guattari e Rolnik na obra de 1993 chamada “Micropoliticas:
cartografias do desejo”.
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contexto social concreto, numa relagdo tensa entre um “ser social” e um “ser individual”.
Esse conceito ¢ fundamental para o ensino, pois, a subjetividade tem, quando encontra a
verdade, um cardter de objetividade. Essa objetividade se efetiva pelo agir e pensar do
ser-no-mundo, das capacidades do ser humano de sentir, pensar e agir que estdo relacionadas
de forma intencional com a totalidade das relagdes. Portanto, entender a subjetividade, nesse
sentido, € importante para superar dicotomias e restricoes do homem e do movimento.

enoldgico:
Nossa subjetividade ¢ assim, na ideia de Merleau-Ponty, objetivada na nossa
maneira de ‘“habitar” o mundo, de trata-lo, de interpretd-lo, e isto se
manifesta em diferentes estilos, diferentes modos de agir e sentir: no
caminhar, no vestir, no olhar, no falar, etc. E o mundo ndo é um “mundo em
si”, mas ¢ o mundo de todas as possibilidades do agir e perceber ou sentir.
Ele ¢ o nosso meio circundante. Subjetividade vai constituir-se, assim, na

“nossa” forma de conhecer o mundo, onde se incluem os objetos, a natureza,
outros e nos mesmos. (KUNZ, 1994, p. 110)

Portanto o se-movimentar deve estar atrelado a questdes subjetivas e objetivas, se de
um lado esse se-movimentar tiver significados em si mesmos, de forma livre e espontanea o
mundo de movimento pode ser prazeroso ¢ instigante. Mas, por outro, se for um mundo das
objetivagdes dominantes do esporte normatizado e de rendimento, pautados em paradigmas
que estabelecem padrdes de movimento, esse mesmo se-movimentar se torna reificado,
coisificado e, assim, o0 movimento ¢ controlado pelo padrdo, o que pode causar vivéncias de
insucesso € isso tem consequéncias severas na vida do sujeito. Portanto, uma pedagogia

critico-emancipatdria visa uma subjetividade critica.

Em sexto capitulo, “reflexdes didaticas a partir de praticas concretas”, o autor comega
a esclarecer que a partir de entdo comegard com propostas praticas, para ndo cair no que ele

chama de idealismo pedagdgico. Segundo o autor:

“[...] na concepgao critico-emancipatoria deve ser um ensino de libertagdo de
falsas ilusdes, de falsos interesses e desejos, criados e construidos nos alunos
pela visdo de mundo que apresentam a partir de “conhecimentos” colocados
a disposicao pelo contexto sociocultural onde vivem.” (KUNZ, 1994, p. 119)

Na sua proposta, a subjetividade do individuo deve estar livre das amarras da coer¢do
social e, através de um agir comunicativo desenvolvido pela categoria da linguagem, o sujeito
pode manifestar através das relacdes intencionais do seu contexto, entendimentos e
conhecimentos objetivos e que contribuem para sua propria subjetividade. Portanto, um

ensino que supera o restrito ensino de destrezas técnicas, habilidades e aptiddes, deve
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manifestar-se por meio de estratégias didaticas. Kunz, na obra denominada de Educacdo
Fisica: ensino & mudancas, manifesta essas estratégias e aqui as aprofunda. Sao elas: as
formas direta, aprendida e criativa/inventiva de transcender limites. Essas sdo
ferramentas/instrumentos para o desenvolvimento das aulas “praticas”, isto ¢é, com

fundamentagao.

Sobre “a transformacao didatico-pedagogica dos esportes”, o autor retoma quatro
pontos contraditorios do esporte, sendo sua forma hegemonica nao educadora e também nao
promotora da saude devido ao seu modo de operar. O esporte na escola ensinado do ponto de
vista do rendimento desenvolve vivéncias de insucesso para o individuo e isso tem

consequéncias negativas, representando uma irresponsabilidade pedagogica,

O autor aponta situagdes para o caminho que deve seguir para a superacdo do ensino
do esporte tradicional. Para ele, a perfeicao dos gestos técnicos a partir das destrezas motoras
ndo ¢ objetivo do professor, mas o se-movimentar dos esportes, esse se caracteriza pela
esséncia do movimento, qual seria no atletismo? Correr o mais rapido que conseguir, ou na
prova de salto em altura, que ¢ saltar o mais alto que conseguir. Para isso o professor pode se
valer de arranjos materiais para que esse se-movimentar possa ser experienciado, pois a
transformagao do esporte requer uma alteracdo no sentido do esporte pelo se-movimentar. O
ponto de referéncia ¢ o aluno, os arranjos materiais contribuem para que o aluno possa
experienciar o mais perto possivel o que os atletas experienciam na perfei¢do da técnica, ou
seja, no saltar, com um arranjo material trampolim o individuo poderia saltar mais alto e se
sentir solto no espago, como o faz os atletas, assim ele sentiria mais o movimento (Kunz,

1994).

Esses arranjos materiais podem contribuir para atualizar as experiéncias de
movimentos sempre em novas formas, alterando o sentido padronizado dos esportes, para um
sentido subjetivo mesmo que o contetido seja objetivo. A destreza técnica e o gesto perfeito,
nao ¢ objetivo primario, mas de outra ordem. O que chamo aqui de esséncia do movimento,
pode ser entendido nas palavras do autor como, elementos significativos centrais, que ndo
podem faltar no ensino dos movimentos no esporte. Vale ressaltar que esse compromisso para
a transformacao didatico-pedagogica do esporte estd centrado nas categorias pedagogicas

centrais que Kunz propde, do trabalho, da interacao e da linguagem.

Dessa forma nas “situagdes de ensino” realizadas através de experiéncias concretas, o

autor, através do se-movimentar pelos elementos centrais do ensino e das transcendéncias de
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limites (direta, aprendida e criativa/inventiva), demonstra exemplos do ensino da modalidade
de atletismo para tornar esse esporte acessivel a todos e possibilitar vivéncias bem-sucedidas,
considerando assim o valor pedagogico-educacional. Além disso, demonstra como
operacionalizar a reflexdo e a comunicagdo como instrumentos fundamentais para a agdo do
individuo na superacdo do interesse técnico por um interesse critico-emancipatorio. Por isso,
em “possibilidades didaticas por meio de: trabalho, interagdo e linguagem”, as categorias por
meio do estudo podem possibilitar ao individuo uma competéncia do agir que se resume nas

competéncias, objetivas, sociais € comunicativas, pautadas pelas categorias.

A respeito dos interesses dessa pedagogia critica-emancipatoria, o autor argumenta
que ela “[...] liberta os individuos da coercdo autoimposta, da opressdo € submissao
alienadora, deve ser possivel pelo ensino escolar. Sua constante busca deve ser a nossa utopia
concreta” (Kunz, 1994, p. 136). Para o professor, cabe-lhe conhecer o aluno e sua cultura,
principalmente a de movimento, para saber os limites e possibilidades do horizonte de seu
aprendizado. O ensino através de situacOes e problemas deve estimular o individuo a se
engajar nas atividades de experiéncia, assim, com esse envolvimento ele fica mais propenso a

aprendizagem, e quando esta ¢ efetivada, traz alegria e satisfacdo imediatas.

Essas contribuem para vivéncias de sucesso, pois o individuo consegue de forma
satisfatoria no seu se movimentar alcancar os elementos centrais das modalidades, mas nao ¢
sO 1sso, nas encenagdes dos esportes normalizados ¢ necessario o trabalho coletivo pela
categoria da interacdo, e o expressamente verbal da categoria da linguagem para tornar o
didlogo mais rico e intelectualmente estimulante, pois é com a racionalidade que podemos
nos livrarmos das amarras de ideologias falsas e alcangamos a humanizagao. Essas categorias
assim como a da experimentagdo dos gestos técnicos culturalmente construidos, depende das
categoria de continuidade e ruptura de Snyders® (conforme Kunz), pois na continuidade o
professor contrasta o contetido novo com o que o aluno ja sabe, e pela ruptura do habitual,
possibilita novos conhecimentos. E como de praxis, para além das técnicas aprendidas, o
didlogo deve ser constante por perguntas estimulantes, subjetivas e objetivas, para concretizar

o aprendizado, e o conhecimento de si mesmo e do outro.

Em “concluindo: minha utopia concreta”, o autor afirma que a obra nao foi pensada
como um modelo metodolégico isolado da realidade, mas como uma proposta
politico-pedagodgica da Educacdo Fisica Brasileira (Kunz, 1994). Argumenta de forma clara

que em seu contexto historico era necessario um programa minimo de conteudo e métodos,

4 Obra “Alunos felizes” de 1993.
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assim como melhores materiais e locais para o ensino da disciplina. Como hoje, ndo havia um
programa de contetdo norteador da pratica pedagogica, ndo havia hierarquia dos contetdos e
destinacdo dos mesmos em cada série, muito menos objetivos do conteudo, como ele diz, era
uma bagunca interna. A educagdo critica em uma pedagogia critico-emancipatoria, visa
sobretudo, a formacao da cidadania de criancas e jovens, para além do carater pragmatico do
trabalho, argumenta que a utopia de sua obra ¢ semelhante a dos educadores Paulo Freire (este
bem apropriado na obra de 1991), Saviani e Gadotti. E ainda, a disciplina em si, ndo ¢

responsavel por essa formacao critica e emancipatoria, mas a escola.

Finalizando a obra, no sétimo e ultimo capitulo, “Transformacao Didatico-Pedagogica
do Esporte: Contribui¢des Para a Liberdade e a Criatividade”, € enfatizado o contexto da obra
e suas intengdes precursoras. Essa obra estd contextualizada no movimento renovador da area
e, para Kunz, sua particular contribui¢do estd localizada na concepcao do se-movimentar do
sujeito dentro de uma unidade relacional intencional entre homem e mundo, esse mundo ¢

fenomenologico, e deve estar junto da cultura de movimento vivida do individuo.

E interessante que esta obra ¢ inspirada na sua obra “Educacio Fisica: Ensino &
Mudangas”, com aprofundamentos dos problemas expostos 14 e da superagdo dos mesmos por
um ensino didatico comunicativo. Mas ainda afirma que teve grande inspiragao na concepgao
de esporte desenvolvida pelo seu orientador de doutorado, Andreas H. Trebels, que buscou
uma transformacdo da Ginastica ou Turnen da Alemanha, para um ensino prazeroso e
educativo nas aulas da disciplina de educacao fisica. Esse desenvolvimento do autor alemao,
ndo pautava na didatizacdo dos movimentos em si, mas na busca de mudangas verdadeiras
para a concepcao de esporte, ensino € movimento humano, como vimos nos pressupostos
teoricos abordados por Kunz ao longo do livro. Essas mudancas sdo sugestdes profundas por
meio da proposta de Concepc¢do Dialdgica do Movimento Humano (Kunz, 2012 apud Kunz,

1994, p. 148).
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CONSIDERACOES FINAIS

Antes de considerar as relacdes estabelecidas nesta pesquisa, gostaria de apresentar o
capitulo; a concepgdo dialdégica do movimento humano - uma teoria do “Se-movimentar” do
livro “Educacdo Fisica Critico-Emancipatoria: com uma perspectiva da pedagogia alema do
esporte” de 2006 organizado por Kunz e Trebels. A op¢do por isto ¢ para um ponto de
chegada a respeito do tema e problema desta pesquisa, pois, o objeto em si € a obra de Elenor
Kunz, com énfase nas obras de 1991 e 1994, porém, ¢ substancialmente importante discorrer
sobre esse capitulo de autoria de Andreas H. Trebels, o orientador de Kunz no doutorado. A
sua obra “Educacdo Fisica: Ensino & Mudancas” na década de 80 foi sob orientacdo do
professor alemao, e depois a outra obra estuda aqui “Transformag¢do didatico-pedagogica do
Esporte” desenvolveu-se enquanto continuacdo da sua tese. Antes de uma sintese a respeito
do capitulo, hd uma apresentacdo feita pelo autor estudado nesta monografia que diz respeito
ao movimento renovador e as mudancas percorridas pela educacgdo fisica, e aponta, que a
principal investigacdo da area deve ser com a propria pratica e deve-se refletir mais sobre ela
(Kunz; Trebels, 2006).

E defende: que as teorias elaboradas na area académica devem servir ao profissional
da pratica. Para iniciar a sintese, antes ¢ necessario responder a pergunta que Kunz faz na
apresentacao; Educagdo Fisica, Para Qué? E responde: para fundamentar uma resposta
adequada ¢ necessario uma preocupacao com o sentido/significado do ensino da educacao
fisica na escola (Kunz; Trebels, 2006). “Uma Pedagogia Critico-Emancipatdria da Educacao
Fisica precisa analisar e testar muito bem a forma e o sentido da utilizacdo da cultura de
movimento [...] como corpo e movimento” (Kunz; Trebels, 2006, p. 19). Dessa forma, o autor
argumenta que para fundamentar um objeto central precisa-se superar a caréncia de
aprofundamento em conhecimentos antropoldgicos, filosoficos, sociologicos e culturais, isto
¢, sobre o conceito de movimento humano. Para Kunz a especificidade da educacgao fisica ¢ o
“se-movimentar humano”.

Do ponto de vista filosofico e na tradigdo da fenomenologia, Trebels formula
as relacdes de sentido/significado entre ser humano e mundo que se
estabelecem pelo movimentar-se, como uma experiéncia estética e que
precisa, desta forma, ser caracterizado como um “se-movimentar”. A analise
de sujeitos que se movimentam necessita, portanto, levar em consideracao
diferengas fundamentais em relagdo aos movimentos analisados apenas sob
os aspectos de sua natureza fisica. Um “se-movimentar” natural nunca ¢
neutro, ele sempre ¢ dirigido a algo, mostra algo, realiza algo, etc. O
movimento, assim, ndao ¢ objeto, mas sim meio ¢ precondi¢do para as
experiéncias humanas mais ricas e variadas. (KUNZ; TREBELS, 2006, p.
20)
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Portanto, reivindica, conforme no livro “Transformacdo didatico-pedagogica do
Esporte”, uma andlise do movimento humano que considera o se-movimentar do sujeito em
relagdo com seu mundo vivido. E importante ressaltar minha consideragdio a respeito do
conceito de se-movimentar que aparece em Trebels, apesar das esgotadas defini¢cdes ja
salientadas no capitulo um e dois desta pesquisa. Percebo uma intencionalidade no
se-movimentar, que ¢ sempre dirigida a algo, a um objeto, sempre ha uma inten¢ao do sujeito
para com o objeto, o que me lembra, particularmente, muito a fenomenologia, ¢ 6bvio que ja €
sabido que para fundamentar esse conceito Trebels se aprofunda e se apropria na
fenomenologia, o que quero dizer € que, o cerne da fenomenologia nesse conceito ¢ nitido. A
consciéncia do individuo ¢ sempre consciéncia “dé€”, de algo, é sempre o ato intencional do
sujeito para com o objeto, o contetido disto ¢ uma vivéncia, € essa vivéncia € se torna
consciéncia para o individuo, portanto ¢ um didlogo na liga¢do entre homem e mundo.

Sem mais delongas, eu vou tratar brevemente da concepcao dialdgica do movimento
humano, uma teoria do “se-movimentar”, pois ¢ fundamental compreender esse conceito que
o autor Elenor Kunz classifica como objeto/especificidade central da Educagdo Fisica. Para
superar a concepcao empirica-analitica, baseada em principios da fisica, que objetifica o ser
humano, Trebels, se fundamenta em autores das ciéncias humanas e pontos de vistas da
biologia, fisiologia e principalmente na antropologia médica, e esta se fundamenta na
fenomenologia (Kunz; Trebels, 2006). Dai percebemos a fundamentagdo tedrica do autor
alemao, eu me pergunto se o0 mesmo chegou a ler Husserl, e ndo somente Merleau-Ponty, para
chegar a essa conclusdo necessitaria ir na obra de Trebels e a partir da experiéncia mesma,
afirmar.

E importante ressaltar que Kunz se apoia em Trebels, e este se apoia em Gordijn que
se baseia “[...] nos pressupostos da Fenomenologia francesa, principalmente a de
Merleau-Ponty (1966) e sua obra Fenomenologia da Percep¢do [...] além de Gordijn,
apoio-me, também, em Tamboer (1985), seu aluno” (KUNZ; TREBELS, 2006, p. 38). Assim
compreendemos os autores que atravessam Elenor Kunz no interior de sua concepgdo do
“se-movimentar”. E este se-movimentar pode ser entendido como o lugar onde a unidade
primordial entre homem e mundo se manifesta, tanto no pensar como no falar e outras agoes,
“[...] a forma de um agir original do ser humano por meio da qual ele se garante como ser no
mundo e na qual [...] ele mesmo, como sujeito, € 0 mundo, como sua contraface imaginaria,
adquirem contornos visiveis” (KUNZ; TREBELS, 2006, p. 40), isso ¢ o se-movimentar.

Dessa forma o se-movimentar do sujeito ¢ completo de significados motores, portanto

nas aulas de Educacdo Fisica é necessario que professor, mesmo com arranjos materiais,
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consiga possibilitar situagdes de ensino que esse se-movimentar seja alcangando nas
possibilidades da individualidade do individuo, alcangando assim a intencionalidade, e esta
significa a ligacdo do individuo com o mundo, de forma relacionada. Gordijn propde uma
concepcao dialdgica de movimento humano e esta, esta relacionada com a intencionalidade do
sujeito com o mundo, ¢ em movimentos, hd um didlogo entre homem e mundo, e isto
corresponde a sentidos e significados nos atos motores. O se-movimentar entdo “...]
significa, assim para, Gordijn, a atualizacdao dos significados motores em situagdes concretas,
correspondendo a realizagdo de movimentos a partir de possibilidades individuais” (KUNZ;
TREBELS, 2006, p. 41). E por a significancia e complexidade desse conceito que o autor, na
minha concepgao, coloca-o como objeto/especificidade da Educacao Fisica, pois este conceito
ultrapassa a concepgao objetificadora de corpo-substancial, para um corpo-relacional, que esta
atrelada a unidade primordial do ser humano com o mundo.

Nao irei me estender na profundidade desta obra, devido as limitagdes de tempo e por
ser uma monografia, deixando aqui as limitagdes desta pesquisa, acredito que outros artigos
do autor deveria ser consultados e estudados, assim como, dissertacdes de quem foi orientado
por Elenor Kunz, como por exemplo, o Aguinaldo César Surdi, que construiu uma dissertagao
chamada de “A fenomenologia como fundamentagdo para o movimento humano
significativo”, e livros como os da “Didatica da Educagao Fisica” em seus volumes, 1,2, 3 ¢
4, assim como o “Brincar & Se-Movimentar: tempos e espagos de vida da crianga”. Outra
limitagdo foi a propria fundamentacdo na fenomenologia como método, que exigiria mais
tempos de estudos para a compreensdo tanto da fenomenologia transcendental de Husserl,
como da fenomenologia existencial de Merleau-Ponty. E também, os didlogos entre Elenor
Kunz e os autores da educacdo fisica que se apropriaram da fenomenologia para um
entendimento da educacao fisica como Silvino Santin, Manuel Sérgio, Wagner Wey Moreira e
Petrucia Terezinha da Nobrega.

Acredito que o problema da pesquisa foi respondido com clareza e aprofundamento
tedrico, assim como, a fidelidade ao método para abordar o objeto de estudo, as obras de
Kunz. Ter evidenciado pela descri¢ao (redugdo fenomenologica) do pensamento do autor
materializado na obra, o seu percurso metodologico e o desenvolvimento tedrico para a
constitui¢do da pedagogia critico-emancipatoria, ndo foi trabalho facil, e ser fiel ao método
pela suspensdo de juizo, ¢ uma agdo que exige rigor € compromisso cientifico a respeito da
fidelidade com a obra. Os pontos de partida do autor, sdo a necessidade de elencar uma
pedagogia para a educacdo fisica que resolva os problemas do ensino, para isso o autor coloca

uma fundamenta¢do de movimento humano e educacgao, isto €, para superar a objetificagdo do
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corpo, a concepcao de esporte normatizado ensinada nas aulas de educagao fisica da época,
ultrapassando os aspectos técnicos, por uma didatica comunicativa e reflexiva que almeja a
liberdade e emancipagdo do individuo.

Recorrendo a uma fundamentagdo de movimento humano e o caminho que seguiu sua
vida para fazer doutorado na Alemanha e tendo conhecido Trebels e sua bagagem cientifica,
Kunz teve a oportunidade de conhecer a Fenomenologia e autores que se apropriaram dela
para compreender o corpo € o movimento humano em geral e na Educagdo Fisica, assim se
apropria desses autores como Trebels, Tamboer, Gordjin, para fundamentar o se-movimentar e
a concepg¢ao dialégica de movimento humano. Mais tardar na sua segunda obra de 1994, o
autor comeca a elaborar sugestdes fundamentadas praticas para os profissionais que estao
exercendo a funcao de professor, elencando concep¢des advindas da teoria critica social para
nortear o trabalho pedagogico, como os conceitos de trabalho, interacdo e linguagem, e suas
devidas competéncias, a objetiva, social e comunicativa, isto ¢, para que o professor tenha
instrumentos na agdo comunicativa com os estudantes, isto ¢, para transcender limites.

As transcendéncias de limites como bem visto, ocorre pela experimentacdo (forma
direta), aprendizagem (forma objetiva) e criagdo (forma criativa/inventiva), isto ¢é, nas
situagdes de ensino que podem acontecer com arranjos materiais, para possibilitar maior
aproximacao com elementos que acontecem de fato no esporte normatizado, fazendo construir
no mundo vivido e respectivo mundo de movimento de criangas, adolescente e jovens,
sentidos e significados que possibilitem uma compreensdo de seus proprios movimentos e do
outro, superando vivéncias de fracassos pelas de sucesso, contribuindo assim para a formacao
da subjetividade do individuo de forma qualitativa. Dessa forma o sujeito pode se formar
enquanto cidaddo, com uma reflexdo e didlogo critico do mundo, pelo pensar e falar racional,
pelas sensacdes de alegria e felicidade experimentadas, e principalmente pela maioridade
intelectual o individuo pode com a sua formagao contribuir para uma sociedade mais humana.

Em conclusdo, ap6s um longo trabalho académico/cientifico, considero que as duas
obras centrais do autor, Elenor Kunz, em seu contexto historico contribuiu para melhorias no
ensino € na concep¢do da area, e que ainda pode contribuir, quando bem aprofundadas e
estudadas, para uma bagagem cientifica, histérica, filoséfica, socioldgica e cultural do
professor da drea, assim como, instrumentalizd-lo para o seu trabalho, o concebendo uma
concepcdo de objeto/especificidade da disciplina e principalmente uma concepgdo de
educagdo, movimento humano e ensino, de forma a humanizar o ensino do professor,
vislumbrando um projeto de formagdo para seus alunos que contribua para a melhoria da

sociedade, pelos ideais propostos nas obras.
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