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Dedicatoéria

Eu fico
Com a pureza
Da resposta das criangas
E a vida, é bonita
E é bonita...
Viver!
E néo ter a vergonha
De ser feliz
Cantar e cantar e cantar
A beleza de ser
Um eterno aprendiz...
Ah meu Deus!
Eu sei, eu sei
Que a vida devia ser
Bem melhor e sera
Mas isso nao impede
Que eu repita
E bonita, é bonita
E é bonita...

(O que é, o que é? - Gonzaguinha)
Aos que lutam contra a barbarie e acreditam quei@ascas possam viver uma outra

infancia repleta dos sentidos da emancipacdo humana



Viagem a Portugal

“Esta viagem a Portugal € uma histdria. Histéria de viajante
no interior da viagem que fez, histéria de uma gragjue em si
transportou um viajante, historia de viagem e viggareunidos
em uma procurada fusdo daquele que vé e daquil@ qisto,
encontro nem sempre pacifico de subjectividaddgextividades.
Logo: choque e adequacgéo, reconhecimento e degegber
confirmacao e surpresa. O viajante viajou no seis piato significa
gue viajou por dentro de si mesmo, pela cultura@émrmou
e esta formando (...) Nao ter4d melhor viagem. E a@édir
a sensibilidade, registre por sua vez o que viergig, o que
disse e ouviu dizer (...) A felicidade (...) tem muibs$os. Viajar €,
provavelmente, um deles. Entregue as suas flogeem saiba cuidar
delas, e comece. Ou recomedenhuma viagem é definitiva

(José Saramago — Viagem a Portugal)

A minha histéria em Portugal nédo teria sentidos@&o tivesse conhecido e convivido com
pessoas que marcaram para sempre a minha hi§orraelas redescobri o valor do encontro,
do sentimento de partilha, da beleza e da deseoklemtos, fomos aprendendo a conhecer a
magia e 0s encantos de uma terra chamada Pofggasso, um brinde:

A0S meus amigos portuguesesem 0s quais eu jamais conheceria, verdadeiramzicheiro,

o tempero, as cores, a cultura, a historia, a @idamusica dessa terra tdo encantadora. Um
carinho especial a Pedro de Oliveira Rodrigues gaMaonceicdo Barbosa Rodrigues que me
acolheram e me fizeram conhecer, por dentro, apadtuguesa. Com vocés eu me senti em
casa e descobri que em Guimaraes terei sempre mmmmiodivo pra voltar: rever vocés. Do
mesmo modo, meu carinho a Luis Carlos Diniz de éd@y a “criatura” portuguesa que me
ensinou que nao existem fronteiras quando se cstaqum verdadeiro amigo. Com vocé eu
conheci Amalia e, com ela, a vida portuguesa taitigooesia e cancao.

Aos meus amigos brasileiros-bracarenspse fizeram do meu dia-a-dia em Braga um tempo
inesquecivel. Entre o bar académico, o LIP, o 8hedie o Insélito fomos descobrindo o
prazer e a alegria de (con)viver. Entre um almaogo,café, um estudo, um passeio na pracga,
um evento da cidade, um cinema, um teatro e um skiowos construindo lagos e
descobrindo o valor de cuidar uns dos outros. Meunlgo e gratiddo a Danilo, Katinha e Gil.
Com vocés eu aprendi que a vida pode ser maisdemmiito mais intensa. A Angela e
Zenaide, 0 meu carinho e a certeza de que val@a g&editar nas pessoas e se entregar a
elas. Conviver com vocés me fez ressignificar diderdas palavraberdade, felicidade e
saudade.

“O fim duma viagem é apenas o comeco doutgreciso ver o que nao foi visto, ver outra vegie
se viu ja, ver na Primavera o que se vira no Veréo,de dia o que se viu de noite, com sol onde
primeiramente a chuva caia, ver a seara verdeytwfmaduro, a pedra que mudou de lugar, a
sombra que aqui ndo estava. E preciso voltar assps que foram dados, para os repetir, e tracar
caminhos novos ao lado deles. E preciso recomegagem. Sempr® viajante volta j&’

(José Saramago — Viagem a Portugal)
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Paciéncia

Mesmo quando tudo pede
Um pouco mais de calma

Até quando o corpo pede

Um pouco mais de alma
A vida néo para...

Enquanto o tempo
Acelera e pede pressa
Eu me recuso faco hora

Vou na valsa

Avida é tdo rara...

O mundo vai girando
Cada vez mais veloz
A gente espera do mundo
E o mundo espera de nos
Um pouco mais de paciéncia...
Sera que é tempo
Que lhe falta para perceber?
Seré que temos esse tempo
Para perder?
E quem quer saber?
A vida é tdo rara
Tao rara...

(Lenine)
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RESUMO

SIQUEIRA, Romilson MartinsDo siléncio ao protagonismo: por uma leitura créicas
concepcdes de infancia e crianc2011. 222 p. Tese (Programa de POds-Graduacdo em
Educacéo) Faculdade de Educacao, UniversidadedtetteGoias, 2011.

O presente trabalho, inscrito na linha de pesq@sé#tura e Processos Educacionais,
objetivou estudar as concepgdes de infancia eidecer presentes contemporaneamente nos
campos da Educacdo e da Psicologia. Essa invemtigae estabeleceu a partir do
tensionamento dos campos tedricos que advogamosidage de postular aquilo que se
compreende por infancia e crianca. A partir dalpcdo de grupos cadastrados no Diretorio
de Pesquisa do CNPq foram analisados 151 trabalkafe estes: 27 livros, 70 capitulos de
livros e 54 artigos. Este quantitativo represertqroducao tedrica de 10 grupos de pesquisa
sobre infancia e crianca em diferentes regidesléiras. A abordagem materialista dialética e
os fundamentos da teoria critica constituiram & ks analise desse trabalho a partir das
contribuicBes e reflexBes da Psicologia Sociali€xitOs resultados deste estudo indicaram
que, a partir da segunda metade do século XX,@qu# constituiu a histéria da infancia e da
crianca brasileira, e consequentemente a formuldedsuas concepcgdes, foi sintetizado e
recortado, predominantemente pelo recorte do apardtico-legal. Ou seja, a nomeacéao da
infancia e da crianca foi afirmada por uma certa¢é da lei” como determinante destas
concepcOes. Daoncepcdo de menar concepcao de sujeito de direits criancas foram
enquadradas no imperativo da lei. Da mesma forme certa nogcédo derfancia como
construcdo social ou histérica/culturafbi propagada sem considerar a tenséao dialética que
perpassa temas como classe, desenvolvimento nratwial e a infancia como tempo da vida.
Desse processo investigativo é possivel indicéeradencias predominantes como a auséncia
do tema da subjetividade, a presenca de riscos gneonlvem reducionismos, a presencga do
recorte da identidade pelo Direito, a presencarda epifania da crianca na exacerbacao do
protagonismo infantil, a auséncia da tensdo enateiral-bioldégico e social-histérico e
auséncia do debate sobre o desenvolvimento dacariBortanto, considera-se que, sem a
apreensdo daquilo que se entende por infanciaaegerino campo da relacdo entre logico-
historico e das condi¢cdes concretas e objetivagpquauzem os padrdes de sociabilidade, a
infancia, a crianga e a subjetividade continuastratas.

Palavras chaves: infancia — crianga — concepcoeslieito



ABSTRACT

SIQUEIRA, Romilson MartinsFrom the silence towards the protoganism: for atical
reading on the conceptions of childhood and ch#d11. 222 p. Dissertation (Programa de
Pés-Graduagdo em Educacado) Faculdade de Educagé&erdidade Federal de Goias, 2011.

This dissertation has researched about the coweosptif child and childhood in the field of
Education and Psychology which have been produgetthd groups registered in the CNPq
Research Group Directory. This investigation haerged the big tension of the theoretical
fields which advocate the authority by defininglédhand childhood. The methodology was
built on the bibliographical analyses comprisind. d#orks: 27 books, 70 book chapters and
54 academic papers. This quantitative enabled tieerétical production of 10 research
groups on child and childhood in different regiai®razil. This dissertation holds — too — as
primary foundations the materialist and dialectppraach as well as the critical theory
bedrocks within the scope of the Critical SociaydP®logy. The results have suggested that,
since the second half of the™6entury, what have been construed as the hisfdByazilian
child and childhood and their conceptions have beighlighted and told predominantly
thorough the juridical-legal apparatus. From tdwmception of minoto the conception of
subject of right, the children were framed in the’'s imperative. Likewise, a certain notion
of “a historical-cultural and a socially construttehildhood” was widely propagated without
considering the dialectal tension which toucheant® such as class, natural and social
development and childhood as a lifetime. Withoig tBnsion, it is likely that the conceptions
will be instrumentalized as well as the child ahddhood. Due to this process it was possible
to apprehend: the absence of the theme of subijgctihe presence of risks that involve
reductionisms; the presence of highlighted idertiythe Right; the presence of an epiphany
of the child in the exacerbation of the child pganism; the absence of the tension
entrenched by the natural and biological as wethassocial and the historical, and finally the
absence of the debate on the child’s developmesticeé] it is argued in this dissertation that
without the apprehension of what has been undetdbgochild and childhood in the logical
and historical field — with no considerations te thbjective and concrete conditions which
produce the standards of sociability — the childe tthildhood and, consequently, the
subjectivity remain abstract.

Keywords: child — childhood — conceptions — right



INTRODUCAO

Este trabalho tem comabjetivo o estudo das concepcdes de infancia e de criangca
presentes contemporaneamente nos campos da Educagé®sicologia. Para tanto, foram
analisadas producdes teodricas dos grupos de pasgelativos a esses dois campos
cadastrados no Diretério de Pesquisa do ConselbimiNgd de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), uma vez que muito do que netetem produzido tem reverberado em
forma de livros, teses, relatorios de pesquisaaaie outras fontes que chegam aos cursos de
formacéao de professores das Universidades e #siigi¢s educativas e docentes.

O banco de dados do CNPq é um espaco que agregie @692, uma base de
informacgBes sobre os grupos de pesquisa em atevidadPais. Sua atualizacdo mantem uma
base corrente, cujos dados sdo atualizados contenia pelos lideres dos grupos. Estas
informacdes alimentam os Censos bi-anuais organgzpelo CNPq e mostram um retrato da
pesquisa no Brasil. Esta coleta de dados é forragmatir do momento em que um grupo é
cadastrado no Diretério, ato que sé acontece miedianautorizacdo e aprovacdo da
instituicdo de ensino no qual o grupo de pesqusta wnculado. Uma vez cadastrados no
CNPq, os grupos tém autonomia para alterar os dadgendo-os atualizados. Cabe ao lider
do grupo ou ao representante da instituicdo, watifque estes dados estdo corretos e
expressam a identidade daquele grupo. Da mesma,fanoito do que se encontra na base de
dados do Diretério de Pesquisa consta dos Curdtuattesde cada pesquisador e estudante.
Neste sentido, ha uma estreita vinculacdo entraeosg produz e registra hattescom a
base de dados do CNPq.

Ao tomar a producéo cientifica dos grupos de pssqdo CNPq sobre crianca e
infancia como ponto de partida deste estudo, foes&ario apreender também a natureza das
pesquisas neles desenvolvidas, bem como a cogatituile suas linhas de atuacdo. Neste
sentido, conforme consta da padida CNPq, entende-se por grupo de pesquisa “unogrup
de pesquisadores, estudantes e pessoal de apoiocotémie estd organizado em torno a
execucdo de linhas de pesquisa segundo uma regéacuiica fundada na experiéncia e na
competéncia técnico-cientifica.” JA& em relacadonhaide pesquisa, esta expressa tudo que
“representa temas aglutinadores de estudos cemdiffjue se fundamentam em tradicédo
investigativa, de onde se originam projetos cugssiitados guardam afinidades entre si.” Por
fim, em relacdo ao projeto de pesquisa, este esqrés investigacdo com inicio e final

definidos, fundamentada em objetivos especificesyndo a obtencéo de resultados, de causa

! http://dgp.cnpg.br/diretorioc/html/fag.htmi#lp1
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e efeito ou colocacgéo de fatos novos em evidénBiartanto, os dados obtidos para analise
desta pesquisa foram extraidos da producéo coesdariDiretorio de Pesquisa e, neste caso,
também dos curriculosattesdos pesquisadores, uma vez que uma producaoficeertos
pesquisadores € caracterizada como atividade ahicatio grupo de pesquisa.

Trata-se de esclarecer que o objetivo do trababm foi analisar, comparar ou
avaliar aquilo que se produziu nos grupos de psaguias tomar essa produ¢cdo como ponto
de partida para a compreensdo de como essas coasefogam formuladas e sob quais
dimensdes tedricas foram sustentadas. Os grupgesitpiisa foram, portanto, a porta de
entrada para o desenvolvimento do estudo. Aparsheorecepgdes de crianga e infancia nessa
producdo permitiu compreender como se tensionancaoos tedricos que advogam a
autoridade de postular o que se compreende pocer@infancia. Da mesma forma, permitiu
interrogar se 0 que vem sendo produzido sobre gaian infancia no Brasil ndo esta
exacerbando determinados campos em contraposicaatras e qual compreensédo de
sociedade embasa essas concepc¢fes. Assim, soneemnsagio |ogico-historica se pode
elucidar esse tema em questao.

Justifica-se o estudo nesses dois campos, porgglacdo entre Educagao-Psicologia
tem historicamente marcado presenca no campo diag#o intelectual sobre a infancia e a
crianca, ora em movimentos de confluéncias, oreermbates epistémicos. Também tem
orientado muitas das producfes sobre o tema a¢yartnente, tem informado modos de
compreensao da crianga e da infancia em seus poscesrrelatos: subjetividade, educacéao,
sociabilidade, dentre outros. Ademais, tem sidoveocada especialmente quando a segunda
toma os fendbmenos educacionais como objetos desamah primeira se apropria da ciéncia
psicolégica para empreender e respaldar os praeshkeativos no campo das teorias, das
politicas e das préticas.

No campo do estudo sobre a infancia e a crianga, edacdo tem sido fértil em
proposicdes de uma determinada concepcdo e temamo as formas como a sociedade se
encarrega de produzir padrdes de sociabilidadentinfaUma determinada concepcao
produzida nesses campos consegue criar lastrosilgigpassam os limites das instituicoes
educativas e se estendem para o campo social.

Para aqueles que se dispuserem a compreerulgeto de estuddeste trabalho, ou
seja, as concepcbes de crianca e de infancia, athasténcias sdo necessarias: primeiro,
ressaltar que estudar concepcdes significa estadailo que a coisa expressa ser, mas nao
€”. Dito de outro modo, uma concepc¢dao € elaboradalano das idéias, portanto ndo revela o
que, de fato, a coisa €, ao contrario, oculta ossatido e sua razdo. Uma coisa € falar sobre
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as “concepc¢les de infancia e de crianca”; outrala fda “infancia e da crianca” em si,
portanto, em sua concretude; segundo, dizer queéngossivel deslocar esse estudo da
realidade social e historicamente determinada. Ased® materiais da sociedade sao
determinantes nos modos como as concepcbes e @sapréubjetivas e objetivas se
constituem.

Para a investigacao, mroblema de estudpode ser sintetizado da seguinte forma:
sob quais concepcOes de crianca e de infancia egals mediacdes tedricas e categorias de
andlise a producéo tedrica dos grupos de pesqusarasil tem informado a nomeagéo
desses sujeitos e seu tempo da vida?

Para proceder a analise foram utilizadas cosferencial tedricoas contribuicoes e
reflexbes da Psicologia Social Critica e alguns rtego teéricos de Marx, Adorno,
Horkheimer, Benjamin, Freud, Marcuse, Poster, éeotitros, que permitem compreender o
entrelagamento entre as questdes objetivas e isalsjefue ndo se separam, nao se repelem,
ndo se excluem, ao contrario, se completam, se leamptam, se constituem
reciprocamente. A perspectiva materialista diadétec os fundamentos da teoria critica
constituem a base de andlise deste trabalho.

Para Charlot (1979), “a imagem da crianca tradoareepcéo da natureza humana,
de seu desdobramento e de sua cultura.” (p.99)aror € na Histéria, nas formas de
objetivacdo humana e nas contradicfes de classesgas concepcdes sao apreendidas. Esse
€ o0 recorte deste trabalho, embora ndo seja o imeicoo predominante, quando se fala na
historiografia da infancia e da criangca. Em muitogbalhos, esses pressupostos séo
reafirmados e, em outros, determinantes. No Braaite da histéria da infancia e da crianca
tem sido recortada e contada, predominantemerite aparato juridico-legal. Ou seja, muito
do que se tem afirmado indica certa “forca da t@imo determinante. Deoncepcdo de
menora concepc¢do de sujeito de direitos sujeitos tém sido enquadrados no imperativo da
lei. Mas de qual infancia e de qual crianca se malaonjunto dessa nomeacédo? A histéria
contada tem sido, prioritariamente, pela paupedizag pela judicializacdo infantil. E as
outras infancias e criangas que néo sao pobres) ga@omeia?

Se a histéria que nos tem sido contada € um repelteviés da lei, essa passa a ser
uma abstracdo, ja que universaliza e padronizasdde infancia e de crianca num mesmo
ponto de partida e num mesmo reiterado ponto dgactee Evidente que n&o se pode deixar
de considerar que um conjunto de instrumentos deigaplica certa forma de conceber e
considerar a infancia e a criangca. Todavia, existartras determinacées maiores que

imprimem a lei 0 seu caréater prescritivo e nornmatirata-se, sobretudo, das determinagdes
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econbmicas e estruturais. Essas Ultimas redefinenmodos de vida, os padrbes de
sociabilidade, a forma de proceder em relacdo @orandicam modos de subjetividade e,
acima de tudo, determinam o lugar dos sujeitoondicdo de uma classe social.

Este trabalho revela, portanto, como as concepgdesianca foram marcadas pelo
aparato juridico-legal, embora também ndo tenhadonessa perspectiva como ponto de
partida para a sua compreensdo. Ao contrario, Lsituas analises no argumento de que o
aparato juridico-legal ndo é e ndo pode ser detemte para a definicdo daquilo que se
nomeia como a infancia e a crianca. O aparatoijurlggal € apenas a expressao daquilo que
a contradicdo de classe engendra no terreno do degdomducdo econdmica. Para Thompson
(1987), o direito se configura como um complexo parde lutas: “a lei (concordamos) pode
ser vista instrumentalmente como mediacdo e refdegrelacbes de classe existentes e,
ideologicamente, como sua legitimadora (...) as delagle classe eram [sd0] expressas, nao
de gqualquer maneira que se quisesse [queira]atnags das formasda lei; e a lei, como
outras instituicbes que, de tempos em tempos, podemvistas como mediacdo (e
mascaramento) das relacdes de classe existent&S3p(Grifos do autor).

As contribuicbes desse autor sdo importantes gadaraa pensar que o lugar de
apreensdo da concepcéao precisa ser tensionadmré@mpo legal, no plano das idéias, mas
no campo das condi¢cdes econdémicas, lugar ondeetiodge revela muitas vezes de modo
contraditorio: “a maior dentre todas as ficcOoesie@ a de que a lei se desenvolve, de caso
em caso, pela sua logica imparcial, coerente apasrassua integridade propria, inabalavel
frente a consideracées de conveniéncia.” (THOMPSQ@®87, p. 338). Na sociedade
capitalista, o aparato juridico-legal muitas vetes se convertido em instrumento de
regulacdo, normatizacéo e enquadramento dos ingisid fim de preservar a propriedade e,
por conseguinte, a vida e a liberdade dos propidsta

Face a lei, as contradicfes sdo subsumidas em derama suposta igualdade que
nao esta dada nas bases da producdo. Ao procesier, &a ndo sé se transforma em
ideologia como legitima o poder de classe.

O que se buscou neste trabalho foi demarcar ascdg que, nas concepgdes que se
constituiram historicamente, a infancia e a criarfggam apanhadas e nomeadas
fundamentalmente pela leitura do direito, materéld quer nas leis que regulamentam a
crianca e a infancia, quer nos processos de excles@que a propria lei e a sociedade
circunscreveram esses sujeitos e o seu tempo @a Ma contramédo desse aspecto, este
trabalho tenta colocar o debate a partir da idéiguk a lei é apenas produto de um processo
gue se instaura a partir de outras determinacteseja, da base material:
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a lei é por definicdo, e talvez de modo mais cldwoque qualquer
outro artefato cultural ou institucional, uma pé#icede uma
“superestrutura’ que se adapta por si as necessiddel uma infra-
estrutura de forcas produtivas e relacbes de pamduComo tal, é
nitidamente um instrumento da classe dominanfaata ela define e
defende as pretensdes desses dominantes aos seeussdorca de
trabalho — ela diz o que é propriedade e 0 que gare -, e opera
como mediacdo das relacdes de classe com um corgentegras e
san¢des adequadas, as quais, em Ultima instanmidirntam e

consolidam o poder de classe existente. (THOMPSOB, p. 349).

Portanto, a lei € “profundamente imbricada na pedlpase das relacdes de producéo,
que teriam sido inoperantes sem."el@fHOMPSON, 1987, p. 352). Nesse caso, “0 direito
pode ser retérico, mas ndo necessariamente umacaetézid (THOMPSON, 1987 p. 354),
uma vez que ele tem fundamento no “ajuste dosutadps” e na promoc¢do de uma suposta
igualdade e universalidade. Se tomar o recortecdiasepcdes de infancia e crianca pela via
do marco juridico-legal ndo é suficiente para dzeué e quem séo a infancia e a criancga,
entdo, por qual determinacdo seria possivel apéelas@ Pela apreensdo da infancia e da
crianca na Historia, que € materialmente deternainad

Se, por um lado, as condi¢cbes que constituem arialatade da vida e, por
consequéncia, a sociabilidade humana ndo podemdssoonsideradas das analises que
versam sobre determinada concepcéo, por outrcs essamas condicdes ndo podem deixar
de ser apanhadas no campo da producdo do conhsézjmee esse ultimo também néo se
autoproduz, ao contrario, revela as formas de ceems@o da sociedade sobre 0s sujeitos.

Em relacdo aos processos de organizacdo e prodigdoonhecimento deste
trabalho, anetodologia de pesquigaocedeu aim recorte e a respectiva analise bibliografica
de trabalhos vinculados ao Diretério do CNPqg. Camimanco de dados desse Diretério é
constantemente atualizado, os dados que subsidiasamanalises foram consultados e
confrontados em dois momentos: janeiro e agost@0d€f. Para se chegar as producées
analisadas, optou-se pelos seguintes procedimertmsloldgicos especificos:

« 1° - foram selecionados grupos ligados & Area dndRis humanas, particularmente
Educacéao e Psicologia;

e 2°— foram pré-selecionados todos os grupos que aparece partir de dois descritores
(crianca e infancia) em cada um desses campos.eBlwitbr crianca, foram localizados 44
grupos na Psicologia e 56, na Educacao; no desarféincia, foram encontrados 61 grupos

na Psicologia e 146 na Educacéo;

? Ultima consulta na base de dados do CNPq em 2& 2&de Agosto de 2010.
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» 3°—foram critérios o recorte temporal e a atualizad@® grupos. Nesse sentido, todos os
grupos deveriam estar atualizados na Plataformted.ato ano de 2010. Assim, ficaram
excluidos os grupos criados a partir de 2005, ptwtazom menos de 05 anos de existéncia e
aqueles desatualizados a época. Os grupos queiapamas duas categorias permaneceram
em apenas uma delas. Do processo de selecdoanesi@r grupos na Psicologia e 69 na
Educacéo;
» 4° —andlise qualitativa | — identificagdo dos trabalhstados no Diretério dos Grupos de
Pesquisa, considerando: livros organizados ou pidds, capitulos de livros publicados e
artigos publicados em periodicos nos anos de 22008, 2009, 2010. Em seguida, analise
dos titulos dos trabalhos a partir do acesso aodcGlos Lattesdos pesquisadores ligados
aos grupos e dos trabalhos indicados na Plataforma;
» 5° — analise quantitativa — foram selecionados 25 grupms base nos seguintes
indicadores: 20 grupos com maior producdo, somaeddeodas as producdes dos
pesquisadores a eles ligados. Nesse caso, foramidemaos aqueles grupos que
apresentaram acima de 25 producfes. Nas Regiddgsdtere Norte, o recorte se deu a partir
de 10 producdes, uma vez que os indicadores décacibd dessas regides ndo atingiram o
recorte anteriormente indicado;
* 6° - analise qualitativa Il — apGs o recorte dos 25 gsupré-selecionados na producéo
guantitativa, procedeu-se as seguintes etapasn aldi definir os 10 que comporiam as
analises dos dados: leitura e analise das linhgeslguisa, leitura e analise dos objetivos da
linha de pesquisa, leitura de todos os Curricubitte dos pesquisadores dos grupos, leitura
dos titulos dos trabalhos e pertinéncia com ostigbge da pesquisa, exclusdo de trabalhos
duplicados por diferentes pesquisadores no mesopn g na mesma disposicao geografica,
assumindo-se 02 grupos por regido. Considerouis€la,ao recorte de 05 grupos na
Psicologia e 05 na Educacédo. O processo de vatiddgascolha dos grupos contou com a
participacdo de um professor externo, avaliand@ritérios e a sua representatividade no
cenario brasileiro.

O perfil das instituicde$ selecionadas pode ser caracterizado: 06 Fed@ais,
Privadas e 01 Estadual: 04 grupos na Regido Sud&stea Regido Sul, 02 na Centro-Oeste e
02, Nordeste. A Regidao Norte ndo ficou contemplaagpesquisa porque a maioria dos seus

grupos era recém-criada, ficando, portanto, dedacoom o terceiro critério, fora da sele¢ao.

% Foram analisados mais de 180 Curriculos Lattsspesquisadores ligados aos grupos de pesquisa.
4 Anexo 1: Quadro geral com as instituicdes, pesaiaiees e linhas de pesquisa.



19

A Regido Sudeste obteve o0 maior nimero de grupogqup representa a maioria dos grupos
de pesquisa sobre crianca e infancia no Brasil.

Sobre groducao selecionadapara a andlise, destaca-se aquela que foi pualivad
periodo de 2007 a 2010 e que constava dos Cusitaltesa época da consulta ao banco de
dados. O recorte inicial dos trabalhos compreend2divros publicados, 100 capitulos de
livros e 64 artigos publicados em periédicos. Desslepois de pesquisas em bibliotecas,
contatos com pesquisadores, consultasnternet e compra de livros, foram obtidos: 27
livros, 70 capitulos de livros e 54 artigos. Folatos e analisados, portanto, 151 trabalhos.

Em relacdo danélise do materid] foi elaborada uma planilhade leitura das
producdes a fim de tabular os dados e estabelsamtagorias de analise do trabalho. Apés
validacdo da planilha, procedeu-se a leitura dagaas producdes selecionadas em cada
grupo, para se obter um panorama geral dos daduss A leitura de todo o material foi
possivel sistematizar os dados das planilhas npaaa Educacdo e no campo da Psicologia.

Na organizacdo das categorias de analigeram consideradas aquelas que mais
ocorreram nos textos. No caso da concepcao deciafaforam retirados os excertos que
definiam ‘a infancia é...”e agrupados por categorias: social, histéricayrlitdentre outras.
Dessas, aififancia como construgéo sociafdi a concepcgéo mais utilizada, de perto seguida
pela concepcadinfancia como construcdo histérico/cultural”’ Nota-se, desde ja, uma
separacao entre o social e o historico/culturahase um pudesse existir sem o outro. A fim
de analisar o que constituiria cada uma dessa®podes, manteve-se a separacao conforme
indicavam os excertos. A critica a essa postureefdizada ao final do primeiro capitulo.

Também, ha que se salientar que o0s excertos dbkizaforam transcritos
literalmente, porém recolocados em um novo textosttaido no trabalho a partir das
aproximac6fes teméticas que puderam evidenciaaviadainda que os textos analisados em
sua integra reafirmassem uma postura critica agsen colocar a infancia no campo social e
historico, elementos importantes desse debate aramfexplicitados, comolasse social, a
infancia como tempo da vida e o processo de debamemto na infanciaEssas questdes
também foram discutidas ao final do primeiro cdpitu

Quanto a concepcédo de crianca, 0s excertos utkizeéainbém foram retirados das
producdes analisadas nos dois campos. O critér@ogeecorte desses excertos se deu a partir

dos seguintes procedimentos: a) uma pergunta feitaleituras: qual a concepcéao de

®> Anexo 2: Quantidade de producdes por instituighescortes de selecdo para andlise neste trabalho.
®Anexo 3, Banco de dados contendo a relacéo dehmbaelecionados, lidos e catalogados em todgsup®s
de pesquisa.

"Anexo 4: Planilha de leitura das producdes cieatsfi
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crianga presente no textp’sendo retiradas as citagfes que indicalemrianca é....” e b)
agrupamento das concepc¢oes encontradas em tograrties temas que pudessem revelar a
natureza das nomeacodes. Trata-se, portanto, deaorte literal dos textos, embora marcado
pela construgdo de um novo texto que o traballemiat escrever.

Por ultimo, vale a ressalva de que todos os autndésados bem como os excertos
de seus textos se colocaram na defesa da criamigaigfancia, fator que os motivou a
designar a crianca como “sujeito de direito”. Isggnifica dizer que, ainda que deslocados
dos textos originais, todos 0s excertos se situam@m@ampo de uma leitura critica em defesa
da crianga.

Naexposicao das analisea composicéo da tese ficou assim organizada:

No capitulo I,“A construcdo social da infancig”discutiu-se em que medida a
adocéo de concepgdes como “infancia como constrs@éal” e “infancia como construgao
histérico/cultural”, deslocadas daquilo que se cmepde pela relacdo objetividade-
subjetividade, poderiam traduzir a infancia emalstracao.

No capitulo II, ‘A crianca na Historia, a histéria da criantadiscutiu-se em que
medida, ao longo da historia, as concepcdes daceriforam se constituindo pelo crivo do
aparato juridico-legal, em um ciclo de passagershgie a designa como “sujeito de direito”.
Tomou-se essa concepcao a partir de uma perspedtica, recolocando o debate no campo
da contradicdo de classes.

No capitulo lll,“Entre crivos espistemoldgicos e modos de apreengdem nomeia
as concepcodes de crianca e de infanciaft$cutiram-se quais mediacdes e recortes tedricos
0s campos da Educacéo e da Psicologia informavarsuasiconcepcdes. Da mesma forma,
indicaram-se o0s sinais de um discurso sociologio® vem sendo apropriado e ganhando
espaco tantoa e pelaPsicologia, quantoa e pelaEducacéao.

No capitulo 1V, “Da relacdo individuo e sociedade, o lugar da crane da
infancia”, discutiu-se que a ciéncia que queira postular eitdide nomear a crianca e a
infancia ndo pode abrir méo de situar esse delmatampo da relacéo individuo-sociedade,
campo fértil para se apreenderem questbes comtvidgele-subjetividade nas analises das
concepgdes da crianca e da infancia. Reafirmourska ajue, deslocadas desse campo de
debate e tensdo, as concepcdes de crianca e deianfé@orrem o risco de serem
instrumentalizadas e operarem na abstracdo ddtsyjara os quais foram pensadas.

Por fim, esbocaram-se algumsisiteses e problematizacOpara recolocar alguns
temas que se fizeram presentes ou ausentes nseati@lproducao cientifica analisada e que,

de certa forma, reverberaram na formulacdo decraepcdes de infancia e crianca.
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A metodologia de exposicdo do trabalho seguiu asgucaracteristicas: primeiro,
cada capitulo expds, ao inicio, a idéia central guerteou, os seus referenciais adotados,
inclusive se contrapondo aqueles encontrados anternte; segundo, recolocou os dados
empiricos analisados do material consultado pardica®, do ponto de vista do discurso
construido, como o tema se desenvolvia; terceibou aespaco para tecer consideracdes
criticas em relacdo aos dados e discursos produzigmartir do material empirico, além de
indicar outras pistas para a reflexdo sobre o tema.

O percurso tedrico produzido no texto procurouineed que o lugar de apreensao
da crianca e da infancia ndo se da na formulacaor@deconcepc¢do, mas, acima de tudo, na
Historia, compreendida por Marx nao na histérisdito, tampouco na da estrutura, mas na
contradicdo que se apresenta entre ambas. Sitsardebate nesse campo € também uma
forma de compreensdo e descortinio da sociedadeisBm o tema das concepcdes de
infancia e de crianca ndo pode prescindir da andhsrelacdo entre estrutura-sujeito. Mais do
que respostas, pois nao se pode resolver na cabecteoria aquilo que néo esta resolvido na
Historia, esta tese de doutoramento indica a neleeks de manter sempre em tensao os

procedimentos de esclarecimento da realidade.



CAPITULO |

A construcao social da infancia.

“S0 porque os individuos ndo sao mais
individuos, mas encruzilhadas das tendéncias deetsal,
€ possivel reintegra-los totalmente na universalala
(ADORNO e HORKHEIMER, 1994)

A infancia no limiar da mitologia de CRONO

Vencedor de seu pai Urano, Crono se tornou o settwo-poderoso do universo. Em vez de beneficias pamentes,
libertando os irmaos, preferiu reinar sozinho edesxou encerrados nas profundezas da terra. Sug fuéiesa, predisse
seu fim: "Vocé também, filho meu, sera depostoaimtpor um dos seus filhos!" Temendo a realizalggsa profecia, Crono
fez como o pai: arranjou um jeito de eliminar disds que Ihe dava sua esposa Réia. Cada vez qcia nas, ele o devorava. Isso
ocorreu com cinco recém-nascidos. A méae delesspeszda, foi ver Gaia: "Querida av0, preciso da s@jada. Seu filho
faz desaparecer todos os filhos que concebo. Utn seaba de nascer. E um menino. Ajude-me a salv&\océ precisa
ser mais astuciosa do que ele, minha filha", respoAhe maliciosamente Gaia. "Enrole uma pedra nooizerta e entregue a
Crono, no lugar do bebé. Ele nem vai desconfiaaieemgolir a pedra, como engoliu os outros filho8!'profecia de Gaia

ndo tardaria a se realizar: o bebé que elas acalbavie salvar era Zeus. O jovem deus logo tomou ©lo pader absoluto
sobre 0 munddPOUZADOUX, 2001, p. P

Os objetivos deste capitulo pretendem entendereodgfine uma concepcgéo de
infancia e, da mesma forma, apreender qual temasiclancepcao adotada pelos campos da
Educacéo e da Psicologia para nomear esse temypdadaA nocédo de tempo empregada néao
se refere a etapas, periodos, fases, momentogofix@do em uma determinada cronologia,
mas situado numa dimenséo historica, conforme ssmique sera feita ao final.

Assim, organizou-se o0 capitulo em trés momentamegwo, para discutir como a
infancia tem sido apanhada no campo do embricanestitanhamento entre certa no¢cao de
“construcdo social” e a de “problema social’, quaral idéia de social se converte em
problema e disso decorre a sua negacgao/abstragé@odéa; segundo, para apreender qual a
concepcao de infancia presente na sociedade contégnga, partindo do que foi expresso na
producao cientifica da Educacéo e da Psicologiegite, para demarcar a conceituacao da
infancia a partir de algumas contribuic6es parpesesa-la como um tempo da vida para além
da dimenséaaronolégica do tempo.

A concepcao predominante de infancia encontradatpebalho assim se expressou:
“concepcao de infancia como uma construcdo sOdal. seja, é esta a homeacdo que vem
sendo utilizada pela Psicologia e pela Educacaoetagdo a esse tempo de vida. Todavia, €
preciso tensionar que aquilo que as produ¢cOesadestaomo mediacdes para nomear esse
tempo como “construcdo social” ndo revelam os emftosefundamentais da compreenséo da

sua universalidade e singularidade, nem da tengé&® matural-social.
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De forma que este trabalho também parte da congfieade que a infancia traz em
si uma dimenséo social, mas contrapde-se ao quielioeado no campo da Educacéo e da
Psicologia, recolocando o tema no campo da refeedsdo. Para tanto, anuncia a seguinte
idéia central que norteara a andlise e a exposicdo: a concepgdmfancia como uma
construcdo social’, embora crivada por um disce@mal e historico, sem revelar a tenséo
entre natural-social, perde as nocdes classe hg@ote desenvolvimento e acaba por abstrair
aquilo que constitui a sua universalidade e aisgukridade.

Mas o que sabemos sobre a infancia? Para Cha@id®), a tensdo que se coloca no
desvelamento dessa questdo expressa a percepgae teossa imagem da infancia € uma
imagem contraditoria.” (p.101). Uma dessas imagestapde as concepcdes de crianca e de
infancia como intercambiaveis. Para muitos autdadar, da infancia é falar da crianca e vice-
versa, como se, ao fim, falassem de tudo. Contaagissa perspectiva esta a afirmacédo de que
crianca e infancia séo interdependentes, ja que mp&ssivel deixar de apreender na crianca a
infancia, muito menos de reconhecer que na infan@&iama expressao da crianca, mas as
duas categorias ndo sdo as mesmas. Ambas seuwsmstibmo categorias histéricas e sociais,
mas a crianca revela o individuo e a infancia eeweltempo em que esse individuo se
constitui e constréi a sua histéria.

Este trabalho compreende, portanto, guafancia € uma construcéo social que se
da num tempo da vida marcado por singularidadesieansalidades no plano natural-social
e logico-histérico Essa é a perspectiva de infancia com a quatrestalho passa a construir
suas analises. Nela, a compreensao do tempo siaciatla passa a ser marcado por aquilo
que se da na relacdo entre natural-social, ndoenspgxrtiva de dicotomiza-la, mas de
apreendé-la no plano da tensao dialética.

Por isso é preciso demarcar que a idéia de infarimaexistiu sempre e da mesma
maneira, como também ndo se pode falar em infanta, eminfancias no plural: “ndo
existe, a bem dizer, uma infancia. Existem variggegéncias humanas que modelam a
crianca dentro de limites cronoldgicos determinadossses periodos que desenham a pessoa
da crianga ou a crianga como pessoa, sobrepde-afieaslades dos tempos sociais que
delimitam o territrio onde cada um se faz.” (FILHXDOG6, p. 8). Portanto, a alteridade social
da infancia € determinada historicamente pela noagifio nas formas de organizacdo da
sociedade. Na sociedade capitalista, na medidauenmgdam a insercdo e o papel social da
crianca na comunidade, a sociedade burguesa wasalinistrar também o seu tempo da

vida, portanto, sua infancia.
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Retomemos a mitologia grega de Crono para tecemmus critica a dimensédo
cronolégica do tempo. Nela esta contida a tensaordempoque, para ser soberano, passa a
engolir tudo aquilo que possa ameaca-lo. Tempggasa a ser definidor da vida e da morte.
Tempo que regula, inscreve e nomeia elos pareftampo que induz e faz produzir agoes.
Tempo em que a vida parece correr no limiar egxrstir e ndo existirNa mitologia grega,
cronosé um tempo que se reveste de poder e a ele poderderida a nogdo de limitacédo e
delimitacdo da vida e da morte em estreita relagéio a nocado de tempo linear. A presenca
de cronosnos imp&e uma angustia: um tempo que devora deos,fia humanidade. Tempo
gue nos consome no dia-a-dia. Tempo que marcaagdlude uma existéncia.

Pensar a infancia como tempo social da vida regjtigdi-la noutra perspectiva em
que o tempo se faz historico, social e culturaéxisténcia, no¢ao, negacao, ocultamento ou
exacerbacdo da infancia ao longo da Historia mossaa relacdo com um tempo que foi
construido nas mediagfes daquilo que expressaey paal soberania da adulticia para com o
tempo da infancia, mas mostra, acima de tudo, ga&acia € um tempo social que reflete
uma determinada classe social. No plano l6gicaticst, a infancia €, portanto, a infancia de

uma determinada classe social.

1.1.Entre o controle e a administracdo: a questédo sé@avida dos individuos.

Uma maneira de se compreender a relacdo entre grgdez uma determinada
concepcao e o alcance que ela projeta na His@®rstua-la socialmente, demarcando seus
campos de debate e tensdo. Nesse sentido, umgcaaade infancia, e também de crianca,
nao pode deixar de explicitar o que se tem produmnd entrecruzamento dos aspectos
econbmico-politico-sociais. De maneira geral, ¢eggtica tem sido recortada e, por vezes,
demarcada pelo discurso que converteu a “questé@ml’sem “problema social” ou
“pauperismo”. Na histéria da infancia e da crianggato uma quanto a outra vém sendo
crivadas por padrées de controle, administracaméém assujeitamento.

Mas por que a tematica da infancia e da crianca d&fa predominantemente
apreendida na interface das questdes da pobrezanésdria social? Porque a questao social,
reduzida a dimensao do pauperismo, ndo se deusapen@ato com a infancia e a crianga,
mas com 0 conjunto da sociedade, demarcando madesaihbilidade entre os individuos.
Isso significa que a questdo social, da forma céonaonstituida no século XIX, ainda

reverbera e redefine as politicas de gestéo e &tragfo da sociedade no século XXI.
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Mais do que afirmar que a infancia e a criangaoesitiiadas no campo social, cabe
apreender a questao social a partir do que Cr@8f2drredita constitui-la: “o lugar do social
consiste no hiato entre a organizacao politica gstema econdémico.” (p.12) Dentre as
promessas da modernidade, cujos principios apogames fortalecimento da raz&o, na
liberdade, na igualdade, na fraternidade, dentt@sua questdo da igualdade tem ganhado a
centralidade, particularmente naquilo que revela densdo dialética: igualdade x
desigualdade. A promessa de um individuo livrehseno seu destino, tem se confrontado
com uma realidade em que a logica da inclusdo exdasdo é necessaria numa sociedade
gue demarca 0s espacos, classifica, determinai@dages, gerencia a forca de trabalho.
Nesse campo, ha que se preocupar com a ordem takdi@ade social, tarefa que nao se
completa se as questdes sociais ndo produziremnieéelos modos de sociabilidade com
fins de regular e determinar o lugar de cada iddivina sociedade.

Portanto, o modelo de sociedade em gquestdo namupa em pensar nas questdes do
campo econdmico nem do politico, mas no que éitamit entre os dois e impede conciliar o
projeto politico como condi¢cdo universal e as dataarecondémicas que sO se efetivam na
inclusédo de poucos e na exclusdao de muitos. Nexs® @s ideias de pertencimento, de
respeito e de solidariedade s&o tomadas como md&ecos projeto que objetiva a ordem e a
estabilidade social. Assim, “a questdo social @aia das sociedades modernas que pde em
foco a disjuncédo, sempre renovada, entre a l6gaaelcado e a dinamica societaria, entre a
exigéncia ética dos direitos e os imperativos d&eifa da economia, entre a ordem legal que
promete igualdade e a realidade das desigualdasledusdes tramadas nas relagbes de poder
e dominacdo.” (TELLES, 2001, p. 115).

Esse tensionamento faz parte de um projeto dedsmigeque, ja no século XIX,
como também agora, era fruto de um processo ensajaereditava ser possivel conciliar a
democracia e os principios republicanos com ossd#a civilidade. Todavia, a instauracao
do modo de producdo e sociabilidade capitalistam lmemo do modelo de produzir
industrialmente vém se revelando contrastantes covmlume de miséria e de desordem
social por eles produzidos: “é, portanto, no herieade uma sociedade que se fez moderna e
promete modernidade, que a pobreza inquieta. Nesradltiplas evidéncias, evoca o enigma
de uma sociedade que ndo consegue traduzir dirpitmdamados em parametros mais
igualitarios de acdo.” (TELLES, 2001, p. 15) Desesgp, auséncia de qualificacéo,
criminalidade, pobreza, vulnerabilidade, dentreasijuestdes, sdo emblemas das cidades e

das formas que se tornam ameaca a ordem politmal m social. Portanto, o pauperismo é
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resultado de uma determinagcédo econOmica que, swg, produz efeitos na constituicdo de
classes sociais distintas em relacéo a propriepiackda.
E na emergéncia de uma crise produzida pela exclesdnomica que a sociedade

vai deslocar o foco de atencéo daestbes politicas e econdmigasa agjuestdes sociais

a questao social aparece com a instauracao da Rep(b.) Era
guestdo de paciéncia, segundo alguns, até que emwaid@mento
econdmico trouxesse consigo todos 0s progressisissoesejaveis.
Era assunto de determinagéo, segundo outros, até pader politico
pusesse em pratica por si mesmo as transformagdessgarias.
Porém, esse debate entre a direita e a esquertlegpojuanto ao
ritmo do progresso social, ao pér o acento norsstde intengdes e
de interesses na sociedade, contribuia para encotue constituia a
especificidade da questdo social no marco demoorati
(DONZELOT, 2007, p.50) (Traduc&o no$sa

Esse deslocamento tem implicagbes na trama de serpoocessam as iniciativas de
resolucdo dos conflitos sociai$através do social se pretende fazer algo que ndo é
precisamente social: procura manter sem mudancas amdem social injusta mediante
algumas reformas superficiais. A bem da verdaderemu instaurar uma ordem estatista da
sociedade que arrebatard todas as liberdades, era do pretexto de servi-la melHor.
(DONZELOT, 2007, p. 15) (Traducdo no¥sdlo campo das determinaces econdmicas, a
pobreza é compreendida como um processo cuja légicanstitui a partir da ordem seletiva
do mercado, em praticas que desfiguram as difeseacaascaram as desigualdades e os
conflitos. Nesse processo, 0s sujeitos se “véewagos de suas identidades, jA que sdo
homogeneizados na situacao estigmatizadora dactaféTELLES, 2001, p. 26). Aos olhos
do mercado, a pobreza € natural, fato que impdissiteconhecer as desigualdades reais. O
que se espera € que, pelas leis do mercado, e$dmos se adaptem ao processo produtivo e

a vida social. Assim,

0 enigma da pobreza estd inteiramente implicadanodo como
direitos sdo negados na trama das relacdes sfciqiE na figuracao

8 Ja cuestién social aparece com la inauguraciétad@epublica (...). Era cuestién de pacienciafisagnos,
hasta que el desarrollo econémico trajera consiginst los progresos sociales deseables. Era asento d
determinacion, segun otros, hasta que el podetiqmojiusiera en practica por si mismo las transémiones
necesarias. Pero esse debate entre la derechzquierda politicas en cuanto al ritmo del progrssoial, al
poner el acento en el sistema de intenciongs intereses en la sociedad, contribuia a endobgine constituia

la especififidad de la cuestion social en el matemocratico.” (DONZELOT, 2007, p. 50)

% «A través de lo social, se pretende hacer algorgues precisamente social: procurar mantenerasibios un
orden social injusto mendiante algunas reforma®réigfales o bien, a la inversa, querer instaurar arden
estatista de la sociedad que le arrebatara toddbéadades, que la someterd com el falaz pretxtservirla
mejor.” (DONZELOT, 2007, p. 15)
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gue corresponde ao modo como as relagdes sociagrséuram sem
outra medida além do poder dos interesses privaigosl modo que
0 problema do justo e do injusto ndo se colocane t@n como se
colocar, pois a vontade privada — e a defesa déégibs — € tomada
como a medida de todas as coisas. (TELLES, 20@1,)p.

A preocupacdo com a questdo social se revela, ,ar@déorma como a sociedade
procura ajustar os desajustados a fim de mantém ala ordem social, a propriedade
privada’ como manter a propriedade na sociedade se uma f@rteampla dela esta
desprovida de qualquer bem, de sua subsisténciaaelp das demais protecdes elementares?
(DONZELOT, 2007, p. 31) (Traducdo no¥8a A resposta vird, portanto, pelas vias da
assisténcia.

No contexto do registro civil e do registro politicuma das formas de assistir os
desprovidos economicamente é garantir-lhes o diegit trabalho. Esse passa a delinear a
questao do direito, uma vez que a redefinicdo elagdes sociais fica marcada pelas questdes
do trabalho. Quando se prioriza o direito ao tiaab que se pde em causa € a questdo da
sobrevivéncia ou suprir as necessidades fundarsehasse caso, o argumento da sociedade
€ que “a todo direito proclamado devia correspottternaturalmente um privilégio
suprimido e uma ordem natural restaurad®ONZELOT, 2007, p. 28) (Traducdo nos3a
Para o autor, ao deslocar a questédo do direito dmmouniversal para as questdes do “direito
ao trabalho”, a sociedade capitalista convertetdiesn assisténcia, portanto, em dever moral,
gue passa a ser competéncia do Estado assegurar.

Na questéo social, a linguagem do direito reafiengarantia de relacdes contratuais
e a manutencdo de uma determinada ordem que ar@culilo que € justo e injusto na
sociedade. O que esta em cau$a @roblema do Estado em beneficio de seu grangetgro
a fundacéo contratual da ordem sotigDONZELOT, 2007, p. 39) (Traducdo nos3aEm
nome da soberania e da ordem social, 0 Estado paasaumir um papel estratégico no
ambito das questdes sociais: converter o direitof@ma de assisténcia e em forma de
contrato social. Desse processo resulta a noca@oldiariedade demarcando a acdo pontual

do Estado no contraponto das questdes politicasrémicas:

em torno dessa nogdo, dessa técnica e desse pneoéalise havia
constituido um modo especifico de organizacéo deedade, o social,

10 «; Como mantener La propriedad em La sociedad si parte tan amplia de Ella se halla desprovida de
cualquier bien, incluso amenazada em su subsiaBh@ONZELOT, 2007, p. 31)

1«3 todo derecho proclamado debia correspondetleraimente un privilegio suprimido y un orden natur
restaurado.” (DONZELOT, 2007, p. 28)

12 “E| problema del Estado en beneficio de su grameycto, La fundacién contractual Del orden social.”
(DONZELQT, 2007, p. 39)
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na interseccgédo do civil e o politico, intermediardses dois registros
justo onde, antes, acreditava-se ser possivelrfoalacdo imediata,

criando a partir desses dois niveis um géneroduipiuja linha de

forca bem poderia ser a de operar progressivanpamgesua comum
extingdo.” (DONZELOT, 2007, p. 53).

A nocao de solidariedade tem, portanto, a funcadresolver” as contradicdes
oriundas das questbes econdmicas, ja que nao évglosfierar a condicdo social dos
individuos. Convergindo e administrando interessmgraditorios, o papel do Estado seria
garantir o progresso da sociedade. Assim, “paraeden as dificuldades inerentes ao seu
proprio fundamento politico, a Republica encontrfaacontra] a no¢do de solidariedade.
Porém, que valor teriam a fazer quando se trataveetierminar concretamente a acdo do
Estado sobre a sociedade civil? A solidariedadg¢é&rama convincente teoria. Porém, teria
também um valor pratic6ZDONZELOT, 2007, p. 90) (Traducéo no53a

O contrato sociaf estabelecido pelo Estado é aquele cuja noc&o rdiéodpassa
pelas questbes de solidariedade e assisténcianpmrde tutela. Nota-se, nesse caso, que a
questao social passa a ser instrumentalizada & @garuma loégica em que o0 que esta em
questdo ndo é a dimensdo politica e publica, masda, a intervencdd a tutela e a
autoridade social do Estado no campo da vida paivedha relacdo entre os individuos. E
nesse campo de interfaces do direito ao trabalieo solidariedade que vai emergidioeito

social®. Para Donzelot (2007), em nome desse direito Isami&stado, enquanto poder

" “Para remediar las dificultades inherentes a spipriundamento politico, la Republica encontrabadeion

de solidariedad. Pero, ¢qué valor tenia em losdsechando se trataba de determinar concretameateci@an
del Estado sobre la sociedad civil? La solidariegl@duma muy hermosa teoria. Pero, ¢tenia tambiévalor
practico? (DONZELOT, 2007, p. 90)

4 “Mais do que uma ficcéo juridica e um construetdrico, o contrato é a metafora pela qual, na noadicédo
politica (ocidental), se pensa a natureza e o ddotelas obrigagBes sociais. E, se o direito égadigem pela
gual a metafora do contrato se expressa, 0 quersfdgo na sua formulagcao é um certo modo de @muitizar

e julgar os dramas da existéncia nas suas exigéugaequidade e justica, de tipificar a ordem d&s su
causalidades e definir as responsabilidades emladvE € isso propriamente que arma uma cenacpalii qual

0s critérios universais da cidadania se singularjzao registro do conflito e do dissenso, em tadeouma
negociacdo sempre dificil e sempre renovada quantedida de igualdade e a regra de justica querdeve
prevalecer nas rela¢c@es sociais.” (TELLES, 200113)

!5 “Para responder as crescentes demandas soclitado capitalista, até por uma questdo de solémniay,
tornou-se interventor. Passou ndo s6 a regular m@mor vigor a economia e a sociedade, mas também a
empreender agfes sociais, a prover beneficiovigsgra exercer atividades empresariais. Dess® naesde o
final do século XIX, o Estado tornou-se parte ie¢sada nos conflitos entre capital e trabalho,naissio um
forte papel regulador, dando origem ao rétulo welfatate, assumindo as nog¢des de Estado de Bem-esta
Estado Previdéncia, Estado Social e, passandaggilbe social-democrata do tipo escandinavo, teamsfndo

os direitos civis em direitos sociais, reduzindalasigualdades pela aplicagdo do imposto progeessiyelas
politicas sociais de redistribuicdo”. (CRUZ, 20p5104).

16 «Bajo el signo de la solidariedad se desarrolifines del siglo XIX, todo un movimiento legislatique eché
las bases de lo que se ha convenido en llamarrethte social, es dicir, leyes relativas a las coodes de
trabajo, a la proteccién del trabajador en losrdis$ casos en que se le niega el empleo de szafledvoral, en
que sobrevienen los accidentes, las infermedadesgjéz, el desempleo. Bajo este rubro, se hiztucise
colocar tambien las leyes que protegian al nifomujer en la familia, las multiples medidiestinadas a velar
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publico, também se percebe no direito de interes relacdes civis e privadas. Portanto,
garantir o direito social € uma das formas consrdeacomo o Estado operacionaliza a hogao

de solidariedade e “reduz a pobreza”. Segundo § €I@01),

os direitos sociais podem ser entendidos como uspgcee de
contrato de servicos que o contribuinte estabateoe o Estado (...)
A definigdo da justica social como tarefa do Estsel® por efeito
neutralizar a questdo da igualdade numa légicaepsavem que as
desigualdades séo transfiguradas no registro deredifas
sacramentadas pela distribuicdo diferenciada dosefioeos,

ocultando a matriz real das exclusdes. (p. 25).

Pelas vias do direito e da assisténcia, a acaostlad& cumpre uma fungéo de
neutralidade frente ao que é considerado contrawlité@ relacdo entre as questdes politicas e
econdmicas, haja vista que, para contornar o ani&go entre capital x trabalho, “de acordo
com a doutrina da solidariedade, o direito sociatgmdia [pretende] tdo somente reparar as
caréncias da sociedade, compensar os efeitos daianiseduzir a opressao. Esse direito se
orienta[va] a corrigir a sociedade, ndo reorgataZ&DONZELOT, 2007, p. 91) (Traducédo

nossa’).

O deslocamento da tensdo entre as questdes ecasomipoliticas produz um
movimento em que o direito publico, como bem comewmo justi¢ca social, reconfigura-se a
partir do que se pode chamar de instrumentos legasotecao ou inclusdo. Nessa logica, o
social revela, portanto, a acdo estatal que reguantrola os riscos individuais e sociais e
promove, a partir disso, condicdes para que cadaingividualmente, possa continuar a
busca pelo direito ao trabalho e a propriedadeinfedséo politica é, portanto, esvaziada de

seu sentido universal.

Assim, quando Donzelot (2007) afirma que “entrestafio e os individuos, ja ndo
havia [h4] sociedade”, chama a atencéo para a casdss questdes politicas e a emergéncia
do mundo privado. Dito de outro modo, a afirmacaadestéo social centrada no direito, na
solidariedade, no contrato e o seguro é resultadenth I6gica que opera em nome do “tudo
pelo social’. Todavia, a auséncia de politicas ensigis € também a expressdo de um
determinado tipo de politica. Reguladas pela [gles contratos sociais, as a¢cdes sociais sdo

apanhadas no campo da gestao, sendo, portantqisitlatas. Aqui, ndo compete ao poder

por las condiones de salud, educacion y moraligatbdos los miembros de la sociedad.” (DONZELOT720
p. 90)

7 «De acuerdo con la doctrina de la solidariedadétecho social pretendia tan solo reparar las casde la
sociedad, compensar los efectos de la misériacirelhs de la opresion. Ese derecho se orientatmzragir la
sociedad, no a reorganizala. (DONZELQOT, 2007, p. 91
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publico elucidar o fundamento das coisas, mas tarsum imediata consecucdo. O social
esvaziado de sentido politico, particularmente m® s refere as questdes de universalidade,
€ também uma forma de instrumentalizacdo da vidadiaoa e de seus padrdes de
sociabilidade. E nesse cenario que os processoslidalizacdo das relagdes sociais revelam
praticas de regulacdo dos individuos, obscurecendensdo entre o que se constitui na
relacdo entre o publico e o privado. Quando a igiglizacdo toma o lugar do politico e do
social, as questdes privadas tornam-se referéacdanpuitas das acdes sociais.

Ao preterir as questdes da esfera publica, de mayd&st do bem comum, portanto de
todos, privilegiando as questdes privadas, o dsecda cidadania se converte em sindnimo de
inclusédo, sendo, portanto, também regulado. Nosgueefere as questbes da democracia, o
social constituido no hiato entre os aspectos ipodite econdmicos ndo possibilita a
emergéncia de espacos publicos que impliguem a dut@invindicagcdo e a conquista de
direitos universais. A democracia se constitui,d@&m, como restrita e tutelada, uma vez que
0 que estad em causa séo as ac¢0Oes individuaisvedunalizadas: “radicalizando o argumento,
diria que, na oOtica da cidadania, pobre e pobrézaaxistem. O que existe, isto sim, sdo
individuos e grupos sociais em situacdes partieslde denegacdo de direitos. E uma outra
figuracdo da questéo social, que pde em cena anodds causalidades e responsabilidades
envolvidas em situacdes diversas e nem sempreaeuigs.” (TELLES, 2001, p. 51)

A questéao social compreendida no deslocamentowsdgs politicas e econdémicas
revela a estratégia do Estado: a) fazer com quredodduos ocupem um lugar social marcado
pelo que o modelo econémico entende por projetsodeedade; b) redefinir os direitos que
fundamentem as relagGes contratuais na vida pessaal trabalho; c) e, acima de tudo,
promulgar a idéia de que todos sejam proprietadt@dens e mercadorias. Entre o que é
publico e o que é privado ha um limite imposto gestado a fim de assegurar a propriedade
e os direitos privados.

Ao tomar a condicdo de pobreza como problematicatrale ocultam-se as
contradi¢cdes que se revelam no hiato entre as gideglieconémicas e as condicdes politicas,
mascarando os conflitos entre capital e trabalhpoBreza é consequéncia desse processo,
nao a sua causa. As contradices advindas dess#itosondo estdo para serem resolvidas
pela sociedade, vez que, em hipétese alguma, s& @ealteracdo das bases que as
constituem. Ao contrario, contornam-se 0s prejuidekas decorrentes em funcdo de se
manter o equilibrio da sociedade. Trata-se, parfaid um “fazer social” para atuar sobre a
igualdade politica e sobre a igualdade social, s&bre a igualdade econbmica.
Compreendendo que essa Ultima é determinante dm®g30S sociais, a questdo social
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converge aslesigualdadegm diferencas “ através do cédigo hierarquico as desigualdades
sociais sao transfiguradas em diferencas que éstabe uma ordem de reciprocidades ao
revés dos valores modernos da igualdade e dagugi¢s remetem a obediéncia e respeito,
tutela e protecdo nas relagbes entre “superiofggegiores’, neutralizando as iniquidades
existentes na trama das relagdes sociais.” (TELRBES], p. 61).

Desse processo, resulta um discurso social quendegCruz (2010), faz valer a
maxima do “crer e fazer cferO que constitui esse discurso € a forma como tidsedas
coisas € destituido de seu valor e sentido origisgrara atender as proposicées em pauta. E
assim que, muitas vezes, em nome das diferenca&sas ndentidades séo requisitadas e
outorgadas, reforcando a légica da acado individual suavizacdo das tensbes. Portanto,
quanto mais “a forca da palavra substitui a forgecdisa; da ideia, do fato; e quanto mais
realidade falta a coisa, mais a palavra é necasgara compensar o reino da violéncia
artificial. Eis uma mudanca radical com implicacd@spolitica em um mundo cuja opiniao
publica deixou de ser manifestacdo em publico flax@b realizada por grupos e classes
sociais com opinides divergentes sobre a vida en@a) social, cultural e politita (CRUZ,
2010)%.

No ambito da questdo social, o poder da palavraf@ma como as coisas sao
reiteradas também se manifestam no campo das @#€8aiciais. No final do século XIX,
essas mesmas ciéncias foram requisitadas a pesgessadar e contribuir para construir
padroes de sociabilidade. A Psicologia, a Socialogi Direito e a Medicina foram
fundamentais na promocédo de estudos classificatétionuitas vezes, também segregadores.
A logica juridica e a légica higienista contribuirdundamentalmente para a constituicdo do
perfil de sociedade como o esbocado. Todavia,rspds atras, a ciéncia foi convocada para
esses fins, hoje ela é chamada a recolocar noymede Portanto, ha que se pontuar que a
guestdo social é também uma questdo politica,Jaeondo se pode despreender do que
constitui a tensdo entre o publico e o privado, lemo da sua distingdo. E na reiterada
tarefa de dar sentido politico ao fundamento daesaumanas que o social pode retomar seu

fundamento original.

18 Apontamentos tedricos referentes a banca de ipagéfo da tese.
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1.2. A infancia em tempos de abstracao, regulacao e natizacao.

A presenca da infancia na sociedade ndo se deuceetmadicoes na histéria
humana. O conflito dessa contradicdo parte doeje®jde sociedade em um determinado
tempo histérico e suas formas de conceber a irdaRar ser uma categoria social, portanto
uma construcdo social, ela tem sido, ao longo @#oH&, abstraida, romantizada, regulada,
controlada. Para Charlot (1979), “a idéia de inf@ncaduz, ela também, um ideal social
dessocializado: ndo somente ela ndo passa de whramida idéia de natureza humana, mas
ainda o adulto e a sociedade nela projetam suasa@®ps e recusas.” (p. 137) O que se
destaca € que nédo existe uma infancia que naopsajaito de um tempo construido nas
relacbes entre os homens, portanto, histéricodsddesse caso, ndo ha uma concepcao de
infancia que possa ser universalizada, ja que renteronde ela é construida se da na
contradicdo das classes e pelo que o0 modo econ@eiquoducdo enseja em relacdo as
formas de sociabilidade humana. A pergunta a s&x & de qual infancia se fala, para
atender a qual projeto social e em que periodadhish?

Essa questdo, que possibilita compreender o queridenortear a construgao da
infancia, ou seja, sua propriedade de ser soaalamo produzida socialmente, é por vezes
tomada em seu sentido equivocado, deslocando dadsetd “social” para a ordem do
“problema social”. Nesse deslocamento, retira-seompreensdo de que as contradi¢coes
sociais se refletem no modo de conceber uma detadaiinfancia, acentuando nessa ultima
a responsabilidade por produzi-las. Assim, a infarprecisa ser regulada, normatizada,
silenciada, abstraida. Esta em causa, portantopdn momo as sociedades produzem sua
existéncia, constroem seus projetos de sociedammeebem uma determinada concepcao.
Nesse processo, a infancia ja foi referida “em Bwexisténcia ou como invencdo da
modernidade”, foi “romantizada como um tempo huma@&aoregado da perfeicdo e da
inocéncia”, foi “tomada como problema social, pottacomo objeto da policia e do governo”
e também *“ja foi considerada como “futuro” da nackm todas essas fei¢cdes, o foco de
andlise ndo se deu pela contradicdo das classesssanas como uma fase da vida que
precisava ser administrada. Para a andlise, portantua histéria sera contada a partir dos
estudos de Aries (1975), Charlot (1979), Donzelt®86) e Rizzini (2008), a fim de
demonstrar como ela, enquanto tempo da vida, passar administrada como “problema
social”.

A administracdo do tempo da vida na infancia nda&epenas pelas acdes do
governo em suas normatizagfes ou regulagcbes marama negacdo de sua existéncia
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histérica. De forma que ndo ha como nao recorrekrias (1975) para discutir certa
“auséncia”, “abstracao” ou “nocdo” de uma infanweasociedade moderna. Se, por um lado,
“este historiador (Ariés) teve o mérito de nospmporcionado a consciéncia de que aquilo
que parecia um fendmeno natural e universal enalagsultado de uma constru¢ao paulatina
das sociedades moderna e contemporanea” (PINTQ, 1©9%38), por outro, seus estudos
iconograficos sobre um sentimento de infancia ghistmente datado e especificamente
localizado em uma producdo) na sociedade frana@sanfalvo de muitas inquietacdes e
novas pesquisas.

A critica acentuada a sua ideia é um alerta paisco de certa negacao da infancia
Como se essa nao existisse anteriormente ao s&vlile, mais do que isso, a preocupacao
de certa generalizacdo de uma concepc¢ao que name@noutras historicidades e realidades
sociais. Assim, as criticas a Ariés “recairam sabigue pareceu aos criticos um “abusivo
impressionismo” presente nas[suas] conclusbes (legorrente, para alguns, do seu
amadorismo nas lidas historiogréaficas; segundoosutido fetiche em que fora envolvido
pelas fontes iconograficas que privilegiara paeaid a emergéncia de um "sentimento’- ou,
conforme a traducdo, de uma ‘idéia’ou ainda de umpresentacdo” - da infancia.”
(WARDE, 2007, p. 25).

Para Pinto (1997), as principais ideias dos estuttoAries (1975) podem ser
sintetizadas: a) a idéia moderna de infancia caa éatbnoma da adulticia surge no final do
século XVII e se desenvolve no século XVIII, emoses da aristocracia e burguesia; b) na
Idade Média, as criancas sao representadas corttosa€ion miniaturanlomunculus)

Com Aries (1975), é possivel apreender certa agadtala infancia também forjada
na imagem de uma adulticia precoce, na figura dedmito em miniatura, urhomunculu.
Vista na figura de um adulto em miniatura a infandeixa de manifestar-se naquilo que
expressa sua singularidade. Se Ariés (1975) anurciofancia como descoberta do século
XVII, mais preciso seria dizer ndo de uma “ausénca “descoberta’, mas de um
“sentimento” ou “noc¢ao” de infancia a partir do dmgjue essa ocupou na forma de producao
econbmico-social da época. Nesse caso, a pergwsda faita é sobre o lugar social que a
infAncia ocupou na sociedade e suas formas deipagao politica, econdmica e social. Os
estudos de Ariés (1975) indicam que um dessesdsdar a subalternidade na familia e na
escola como forma de ser administrada, vez queastam causa projetos de socializagcéo e
civilizacdo. Porém, a ocultacdo da infancia namiB@a a sua inexisténcia. O que ocorre é
que sua visibilidade pode ser mais ou menos aamtem funcdo daquilo que o modo de
producdo econdmico determina em relagéo ao potlredscido socialmente entre adultos e
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criancas. E é nesse lugar que Charlot (1979) \ailegr as formas como a sociedade produz
determinadas concepcdes de infancia.

Segundo Charlot (1979), a infancia se da a paatireth¢cdo da crianca com o adulto,
mas nao de forma naturalizada. Ela expressa um mauo essa sociedade vé, na crianca,
um sentimento de infancia. Nesse sentido, criticaoolo como essa apreensao vem sendo
feita, particularmente porque nega a contradic@mke desloca o foco de analise para uma
infancia construida no plano das ideias, cujasshss@do em um tempo em que a infancia é
guiada pelos sentidos e néo pela razdo; em quentmentos ndo sao guiados pela razéo; em
que esta ausente uma experiéncia de vida coeemteue a crianca precisa ser guiada por
adultos racionais e experientes. A critica a essdetn construido no plano das ideias €
reafirmada pela forma como a sociedade deslocacdonda temporalidade da vida na
infancia para a ideia de um “tempo de degenera¢@infancia € vir-a-ser temporal. A
infancia &, entdo, considerada como o tempo, poeléncia da degenerescéncia ou do
progresso social, e a conservacao ou o progressoaizdade passam pela acdo educativa.”
(CHARLOT, 1979, p. 142).

Esse deslocamento também foi descrito por Riz2D0&) na histéria brasileira, com
base na tarefa da sociedade de regenerar a infdesi@tuada da ordem: “a missdo, com
frequéncia também denominada de “tarefa moraliaadoonsistia em transformar o vicio em
virtude. Regeneracdo — um termo bastante utilizaglos crimindlogos para indicar as
possibilidades latentes de cura em casos antes @adwo perdidos — sera acompanhado de
muitos outros com 0 mesmo sentido; ou seja, nadalawue ndo se pudesse “corrigir’,
‘rehabilitar” ou ‘reeducar’.” (RIZZINI, 2008, p.)70

Esta em causa nos dois autores a proposicao a@iqgae nao é possivel apreender o
gue de fato é a infancia sem situa-la no campem&ib entre o natural e o social. O tempo da
infancia ndo é de degeneracdo, mas um tempo spEaido pode ser pensado deslocado das
condicOes materiais de producdo de uma determsw@dedade, pois, uma vez “dissociada de
suas condi¢cbes sociais concretas, a temporalidadeledenvolvimento infantil torna-se
iluséria: nada cria, € apenas o tempo oco e vazeteno combate entre a esséncia humana e
a corrupcdo.” (CHARLOT, 1979, p. 130) Destarte,omaepcdo de infancia ndo se dé na
relacdo adulto-crianca e nas formas de autoridguteder do primeiro sobre o segundo, mas
na forma como as contradi¢cdes de classe “dissimiila[relacdo da crianca com o adulto e
com a realidade social.” (CHARLOT, 1979 p. 104)

Donzelot (1986) também contribui na discussdo dmoca sociedade vem,
historicamente, tratando o tempo da infancia com@toblema, mascarando as contradi¢cdes
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e os conflitos sociais. Para ele, a histdria danicifr revela a “passagem de um governo das
familias para um governo através da familia.” (D@NDT, 1986 p.86) A sua tese € a de que
0 que se constituiu na judicializacdo da infancia rmeados do século XVIII, na Franca,
representou uma instrumentalizagdo do social ecpoesequéncia, da ideia de crianca e de
familia, revelando a emergéncia da questdo socipgartir do hiato entre as dimensdes
politicas e econdmicas. Para o autor, a infanciediestituida a partir das formas de producéo
e constituicdo dos tipos sociais que a sociedadepdea almejava, o que expds o lugar que
cada um deveria ocupar, sem, contudo, se insta@lar Esvaziada do sentido politico, a
guestao social no trato com a infancia ndo poupoadaaprivada, em particular a familia.

Ao defender essa tese, Donzelot (1986) faz uma dériincia da miséria com a qual
a questao social, ao perder o seu sentido politiogreendeu na infancia e nas criancas
francesas. Em nome de uma suposta “defesa” dacarias processos de judicializagéo, via
juri dos menores, foram determinantes na produgdidehtidades estigmatizadas no viés da
pobreza e da marginalidade. O texto do autor € demiincia e um alerta de que nédo é
novidade que a infancia ndo tenha sido considenad#listoria, mas que essa novidade
residiu no ajustamento dos individuos a logicaekigiialdade.

Para o autor, a questao da infancia passou aasaddrpelo que expressou a ideia de
“conservacdo das criancas” na cidade, processoadgespor meédicos, militares e
administradores. Pensou a constituicdo da infaagartir daquilo que se produziu entre o
“registro médico e registro social” (DONZELOT, 1986.18), que tinham por objetivo
conservar a infancia e, por conseguinte, a soceedad

Estudo similar também foi realizado no Brasil pazzi (2008). Com o titulo “O
século perdido: raizes historicas das Politicadiddsbpara a infancia no Brasil”, a autora
“apresenta a passagem do Brasil rural para o Budsdno, evidenciando assim o contraste
entre 0 ‘'novo” mundo urbano e o “velho” mundo r(ral) descreve, com clareza, como se
deu o processo de urbanizacdo e industrializagdoorente da implantacdo da politica
voltada para a instalacdo do Estado liberal noiBrass consequéncias sociais e politicas
advindas das medidas necessérias ao seu desersmiofm(RIZZINI, 2008, p. 12) Em
ambos o0s estudos, estava em causa um projeto tedade em que a questdo social
obscurecia a relac&o entre o politico e 0 econGmigm processo que precisaria administrar
e regular seus individuos. Nesse cenario, emergalinfancia como alvo de duas frentes de
atuacdo: a medicalizacdo e a normatizacao, fruidosnoh sociedade que se organizava em
torno de um modelo econémico excludente e desideal:meio as grandes transformacdes

econbmicas, politicas e sociais, que marcam anehasirial capitalista do século XIX, o
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conceito de infancia adquire novos significadosra ulimensado social até entdo inexistente
no mundo ocidental (RIZZINI, 2008 p. 23)

A sociedade converteu o social em sinébnimo de pgabmaarginalidade e excluséo.
Todavia, julgamos que o determinante desse destrtanmao é aquilo em que a sociedade
converteu a infancia, mas como o modelo de prodecaadmico converteu a sociedade e,
por conseguinte, a infancia em objetos possivesed®En subordinados a logica do capital.

Nesse sentido, o papel do Estado em conceber enigthani 0s sujeitos bem como o
tempo de suas vidas promoveu o que Donzelot (1886)eou de* policia da familid®,
expressdo designada para indicar uma série de agdasnatizacdes que aquele faria para,
em nome da civilidade, vigiar, controlar, punirles@nar e excluir parcela significativa da
sociedade desprovida de condicdes econbmicas. Andif passou a ser objeto da
preocupacgédo central desse Estado fiscalizador porgpresentava o “futuro ou o fim da
nacdo”. A policia da familia operaria, portanto, ceampo da acdo meédico/higienista e
normativo/policialesca, que expressava a

proliferacdo das tecnologias politicas que irdiari} investir sobre o
corpo, a saude, as formas de se alimentar e de,magraondi¢cdes de
vida, o espaco completo da existéncia, a partis@mlo XVIII, nos
paises europeus. Técnicas que, no seu ponto dgapamncontrafralm
seu polo de unificacdo naquilo que entdo se champalieia: ndo no
sentido restritivamente repressivo que lhe atrilbbgimtualmente, mas
segundo uma acepcao mais ampla englobando todogtosios de
desenvolvimento da qualidade da populacdo e dagiatéla nacéo.
(DONZELOT, 1986, p.12).

A historia da infancia contada por Rizzini (2008)Denzelot (1986) revela o
movimento de acdo do Estado intervindo por meiondama e da pratica da acao
disciplinadora na esfera do direito e da vida mdavgor meio de uma estratégia de
familiarizacdo das camadas populares. Do pontasti@ rormativo/policialesco, ele interveio
com o objetivo de resguardar os principios da midsabrdem no interior das familias, a fim
de reproduzir suas tradicfes, valores e padros®dabilidade. Para tanto, passou a atuar a
partir de duas frentes: assisténcia e regulacaalsdns dois campos, a acdo se deu na
relacdo publico-privado, convertendo o segundoemas pertinentes ao primeiro. Mais uma

vez a familia teve um papel fundamental.

19 Apesar de as anélises de Donzelot (1986) se neferao contexto europeu, movimento similar ocorreu
Brasil durante os séculos XIX e inicio do século,X¥ando o Estato agiu diretamente na regulacaiddadas
criangas e, por conseguinte, na infancia, a pdarideias de higienizacéo, tutela e disciplinamedtpapel do
Estado brasileiro na conducédo da infancia pobre sed analisado nas producdes de Rizzini (200&98)
Kuhlmann Jr (2010). A histéria da crianca pobresthe@ra no século XIX é também o retrato de suarioia.
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E nesse campo de acéo entre familia e assisténei@ @Estado encontrou terreno
para, na infancia, regular corpos, disseminar sjgeoduzir comportamentos. Se, do ponto
de vista médico-higienista, atuou como provedoumi@ iniciativa de saneamento, do ponto
de vista assistencial transformou “uma questaoiméal politico em questdo de moralidade
econbmica (...).” (DONZELOT, 1986, p.56) Nessa ordenvjida privada da familia e, por
consequéncia, a infancia, passou a ser regulagagaaantir a articulacdo entre moral e
economia. Ou seja, regulacdo social e garantia uw#ertacdo da ordem econdmica
estabelecida. Os direitos reservados a infancévast, portanto, circunscritos ao lugar que a
ideia de infancia ocupava no processo produtiva, yEzes marcado pela omissdo ou
abstracdo na lei. No campo da regulacdo, a infgpassou a ser objeto de preocupacao
naquilo que podia interferir nos projetos do Estatiinquéncia, marginalidade e desordem
social. Em contraposicéo, a assisténcia vai detemas “linhas estratégicas, no seu ponto de
interseccdo sobre a infancia, na configuragdo taqque chamamos ‘o social’.”
(DONZELOT, 1986, p.84). No deslocamento da ideiasteial” para uma feicdo proxima a
‘assisténcia’, ficaram evidenciadas estratégiasegpeessaram, segundo Donzelot (1986),
uma gigantesca “arquitetura social” e um eficiéntamplexo tuteldr.

Para Rizzini (2008), a histéria da infancia brasilédambém pode ser descrita na
regulacdo das leis de sua protecdo. Nela, em nan@atblogizacdo, diagnosticando,
selecionando, segregando, classificando e carzabeld a infancia pobre como “em perigo” e
“perigosa’”, tanto a crianga quanto a familia fomaministradas.

Mas o cenario em que as leis destinadas a inffocéen construidas pautou-se,
segundo Rizzini, a partir de uma “formula extremateddgica e econémica, adequada ao
pensamento de entadRIZZINI, 2008, p. 77). As concepcdes de infanda nescolaram do
plano das determinag¢des econdémicas.

Assim, as contradigbes sociais estabelecidas aaa®ladulto-crianca descritas por
Charlot (1979), o ordenamento juridico-legal-assistal promovido pelo Estado na
regulacdo das familias e da infancia ressaltad®paeelot (1986) e a misséo civilizadora do
Brasil de “salvar a infancia e salvar o pais” aada por Rizzini (2008) revelam como a
infancia veio sendo tomada ndo como construcéalsanas como problema social. Esse
problema veio se revelando na sua base fundam&do de producdo econémico determina
a forma de organizacédo social e essa reverberaauugfio de marcos regulatérios (leis,
normas, regras) que alteram a vida cotidiana esegpurentemente, a vida subjetiva.

A historiografia descrita revelou a infancia de uol@sse de criancas pobres que
esteve regulada pela sociedade sob a tutela ddd=$teoduzida nesse campo néo poderia ser
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outra sendo aquela em que o social fosse compdeerimo “assisténcia” ou como

“problema”. Nao poderiam indicar outra ordem seadwrivada por processos de exclusao:
infancia pobre, infancia deliquente, infancia emigme infancia perigosa, dentre outras. O
movimento a seguir procura compreender o que septeduzido, atualmente, em termos

dessa concepgao e quais crivos norteiam sua nomeaca

1.3. A concepcao de infancia nos campos da Educacéo @siaologia.

A discussdo que se inicia procura compreender goacepcdo e sob quais
mediacdes a infancia estaria sendo nomeada atualnf&artiu, portanto, da pergunta sobre
gue é a infanciaou o que constitui a infanciaa atualidade, para interrogar os campos da
Educacdo e da Psicologia e, assim, delinear umeepgéo sobre o tema. Considera as
denominacdes que esses campos sistematizaramodlag@es cientificas a partir da seguinte

£ 1

afirmacdo: fnfancia €”... e destaca aquela que mais demarcou essas prodacdesis
recorrente, ou sejaa‘infancia é uma construcéo social”

Da mesma forma, outras designacdes foram consérpielas dois campos a fim de
informar a concepcéo, dentre elasirfancia como construcdo histérica e cultufdl, a
segunda mais indicada, o que também merece coasiterVale destacar o volume de
trabalhos qu@ao indicaram” uma determinada concepcéo, o que se poderia gupppara
os dois campos, ainda é mais facil desigpem é o sujeittnesse caso, a crianca), do gue
que € a infancignesse caso, o tempo da vida). Da mesma formaaingna tendéncia que
pode ser evidenciada: a emergéncia na definicaoridaca é prioritaria em um campo que
procura reafirma-la como designataria de direitbais forte do que nomear a infancia como

um tempo da vida, vale reafirmar o lugar dos Sogedt 0S espagos nos quais se constituem.

% Verifica-se que num total de 113 trabalhos tamdado campo da Psicologia e Educacéo, a indicagdo d
concepcao deiriffancia como construcdo socialiparece em 24 indicacbes/citacbes, o que correspand
27,12% dos trabalhos analisados. Isoladamente, deghe assim aparece: na Educacédo (14 ocorréncias nu
universo de 59 trabalhos analisados, 8,26%) e m@lBgia (10 ocorréncias em um universo de 54 tralsa
analisados, 5,04%).

21 Verifica-se que num total de 113 trabalhos talsado campo da Psicologia e Educac&o, a indicagéo d
concepcao deififancia como construgdo histérica e culturaiparece em 18 indicagbes/citagbes, o que
corresponde a 20,33% dos trabalhos analisadoadmwmlente, esse dado aparece: na Educagéo (14noctasré
num universo de 59 trabalhos analisados, 8,26%# ésicologia (04 ocorréncias em um universo de 54
trabalhos analisados, 2,16%)

22 A auséncia de uma concepcao de infancia pode assimercebida: num total de 113 trabalhos tabslado
campo da Psicologia e Educacdo, a concepcdo deciaffdoaparece em 39 trabalhos tabulados, o que
corresponde a 44,07% dos trabalhos analisadoadwmiente, esse dado aparece: na Educacao, nunsardee

59 trabalhos analisados, 15 nao definiram a codgede infancia, o que corresponde a 8,85%; nalBgia,

em um universo de 54 trabalhos analisados, 24n@icaram a concepc¢ao de infancia, o que correspanti2,

96 %.
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1.3.1.A concepcao deinfancia como uma construgédo socialpode ser percebida
em quase todos os grupos da Educacao e da Psicalogiie significa que ndo € apenas uma
tendéncia ou parte de um recorte epistemologic@rea de estudo. Trata-se, segundo 0s
autores, de reafirma-la como um processo que s®d@ampo social a que corresponderia
uma ruptura com as concepg¢des anteriores pautadpatologizacdo e na marginalizacéo.
Sem essa ruptura, “o social da infancia fica, assmascarado pela idéia de uma natureza
infantil descontextualizada e hegemodnica.” (MUNIZ09, p.247)(G9Liv.2capl). Nesse
sentido, cabe a pergunta: o que caracteriza nesdagéio a afirmacao de que a infancia é
uma construc¢ao social? O que demarca essa nomeagao?

A leitura da producéo cientifica permitiu organizer excertos: a infancia € uma
construcdo social porque: a) é tomada como categlarianalise estrutural ou social; b) é
firmada nas condi¢des de producéo e existénciamamney € entendida como espacgo onde se
reafirmam os direitos; d) pode ser apreendida nessppostos da Sociologia da Infafitia

Para Angelo (2008), “a infancia, enquanto categsoieal com estatuto préprio, €
uma ideia da modernidade. E um conceito que fafsmando sobre a desconstrucido da
necessidade de adultizacdo das criancas, que dtlade Média marcou as relagbes
estabelecidas entre os adultos e elas, e que emegm o0 Renascimento.”
(p.80)(G3Rev4cap6). Para Pilotti (1995), “o corxeile infancia, em sua qualidade de
categoria de anadlise estrutural, se encontra emapdaboracdo teodrica, tarefa para a qual
contribuiram principalmente historiadores como m@ncionado Ariés, assim como Donzelot
(1986), Platt (1977), Cunningham (1991) e outromisvirecentemente foram elaboradas
contribuicdes especificadamente socioldgicas raistgdo (James & Prout, 1990; Qvortrup,
1991).”(p. 26)(G1Liv2capl).

Neste sentido, a infancia passa a ser analisadameaposicdo da ideia de crianca
como adulto em miniatura, procurando reafirmar gseeficidades de seu campo. Rompe,
portanto, com a ideia de naturalizacdo de um tedgpwida, “localiza[-se] na dinamica do
desenvolvimento social e corresponde a uma estrusocial permanente, embora se
caracterize pelo fato que os atores que a integréamem transitoriamente num processo de
permanente substituicdo.” (PILOTTI, 1995, p.25)(&w2capl). Ao ser crivada no campo
social, rompe, ainda, com urfetuacao individual de uma criancga, para remostaé analise
das mudancas histéricas e culturais que caraatereaconstrucdo social da posicdo da
infancia na sociedade.” (PILOTTI, 1995, p. 25)(G#dapl) Assim, o estudo da infancia €,

% Uma discussdo mais aprofundada sobre a Socidegiafancia seré realizada no capitulo 11l dessbailho.
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por consequéncia, o estudo da sociedade em suaestagdes mais gerais, particularmente
naquilo que significam as suesndi¢cdes estruturais e sociais vividas: a “infarcentendida
como uma construcdo social (...) uma variavel deism&ocial”’, pois possibilita uma
“reconstrucdo da infancia na sociedad@COUTINHO, 2009, p.19)(G3Rev5cap2). A
caracteristica de ser uma variavel de analise|dazialela o ponto de partida para o estudo e
a compreensao de fendmenos sociais mais amplosenprgduzem de incluséo e exclusao

social. Portanto, sO pode ser apreendida em medaaga outras categorias, pois

a infancia, concebida como categoria estrutural,eseontra em

permanente interagdo com outras categorias, atetang@rocessos de
mudanca a nivel de sociedade, sendo por sua veéadaf@elos

mesmos. Esta perspectiva facilita a analise daaicdie da infancia
com outras categorias estruturais — tais como &lasga, etnia e
género — assim como o de sua relacdo com outrpsg(adultos em
geral, aposentados, etc.), elementos a partir degs gpodem ser
identificadas com maior precisdo as diversas fordeadesigualdade
que, geralmente afetam a infancia, no que concgtiates juridico,

relagBes e poder, distribuicdo de recursos e audedes econdémicas
e sociais. (PILOTTI, 1995, p. 26)(G1Liv2capl).

Outra caracteristica da concepc¢éao de dlefancia € uma construcdo sociafjassa
a ser afirmada nas condi¢Oes de producéo e exmstBamanas, a partir da ideia de tempo
social que se opbe ao tempo privado e ndo pubicque passa a ser “tratada como uma
dimensdo da vida reprodutiva e nao-produtiva.” (RMIBERG, 2009,
p.25)(G5Cap4)(Traducéo noé9a A passagem do crivo privado para o crivo sofzdal da
infancia uma categoria que tem suas “condi¢cfesxikéacia diretamente vinculadas as
transformacdes das vidas cotidianas” (NUNES, 2@096)(G9Livlcapl) e reafirmada nas
“(...) bases tedricas alicercadas especialmente maagfao da infancia como categoria
histérico-social e na atencdo as determinacOesriaiatee culturais que as constituem.”
(ROCHA, 2008, p.56)(G3Rev3cap4). Para Rocha (2068), as determinacdes materiais e
culturais que acabam produzindo um tipo de sujgitocaso, a crian¢ga) como um “social
heterogéneo”. Do mesmo moda, mudanca da concepcao de infancia foi [é] comahiela
como sendo eco da propria mudanca nas formas daipagao da sociedade, das relacdes de
trabalho, das atividades realizadas e dos tiposnsiercdo que nessa sociedade tém as

criancas. Assim entendida a questédo, ndo se teaggtddar a crianca como um problema em

4 “[La primera infancia todavia se considera un tierspcial relativo a la esfera privada y no publicse] trata

como dimensién de la vida reproductiva y no progact (ROSEMBERG, 2009, p.25)
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si, mas de compreendé-la segundo uma perspecthtéarica (...)"(KRAMER, 2008, p.
19)(G9Liv.6.cap.1).

Para os autores, lugar @spaco onde se reafirmam os direitos também pade se
considerado uma outra caracteristica da concepgétinfincia como constru¢do social
Nessa caracteristica ficam evidentes os avancasegoilos a partir de arcabouco teorico-

juridico-legal em torno da crianca e da infancia:

a implementacdo do Estatuto da Crianca e do Ademesc(1990)
sintoniza a infancia brasileira como um tempo egpela existéncia
social dos individuos, definido a partir do recaimento da crianca
como um ser social que necessita ser protegido paracho (...)
assim, o reconhecimento social da infancia querdipdo sistema de
protecdo social vem acompanhado de uma série dieggrée de
saberes que tornam os sociais nele inscritos difexdos por sua
condicao de classe, mostrando a eles, desde cgalop geu lugar na
esfera das relacdes sociais. (NUNES, 2009, p. 20jyG.cap.1).

Apoiando-se no ECA, &dvisdo social da infancia, rompe com o paradigma de
crianca-objeto da intervencao juridico-estatal @mmbece a especificidade da crianca e do
adolescente como pessoas em condi¢cao peculiarsdawtdvimento e com direito a protecéo
especial devido a sua condicdo etarilDOS SANTOS, 2009, p.44)(G1CapXjomar a
infancia como lugar onde se reafirmam os direitgsifica dar visibilidade e voz as criangas
ja que “aqui se pretende sobretudo trazer pararsagiblica uma imagem da infancia como
um grupo social com direitos, nomeadamente o diit ter voz e a intervir nos processos
que lhe dizem respeito.” (TOMAS, 2009, p.3)(G3Reygk).

Para Tomas (2009), para que a infancia seja caasigeuma construcao social é
necessario somar esfor¢cos na garantia de uma pgvspgue coloque na pauta os direitos da
crianca, e uma das alternativas seria conferitpasadigmas defendidos pela sociologia da
infancia, ou seja, a necessidade de considerafaacia como uma construcdo social e as
criangas como actores sociais, competentes, actevosom voz.” (TOMAS, 2009,
p.6)(G3Rev6ecapl).

Por fim, uma outra caracteristica presente ndmlinas analisados, particularmente
na concepcao denfancia como construcao socialpode ser percebida na sua aproximacao
com a agenda da “Sociologia da Infancia”. Em relag@sse campo de estudo, Silva (2008)
sinaliza que a corrente critica dessa area é,féitito que “a concepcdo de infancia é,

simultaneamente, uma construcéo social, um grupommo e uma “condi¢do social”, isto é,
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um grupo que vive condi¢Bes especiais de “exclys&td é, a “ndo-crianca”.” (SILVA,
2008, p. 71)(G3Rev3capb).

O pressuposto basico da aproximacdo da “concepgéamiktrucdo social” com a
“Sociologia da Infancia” se da num plano em que eénsideradas “a infancia como
categoria social, as criangas como participes isp@aodutoras de culturas singulares nas
trocas que estabelecem entre pares e com os dd(@ossaro, 2005, apuslOTTA, 2009, p.
134)(G9Liv.4.Cap.5).

Para Rosemberg (2008), essa afirmacdo tem se todohsti num esforco
tedrico/social de compreender a crianga e a indmtima perspectiva mais historica,
portanto, de construcdo social e coletiva. Assimaliga que a Sociologia da Infancia tem se

estruturado num plano tedrico que pode contribaia pecolocar statussocial da infancia:

Ariés (1961), ao inaugurar a visdo da infancia camma construcao
social, dependente ao mesmo tempo do contextol ®odia discurso
intelectual” (SIROTA, 2002 p.10), langa as bases @a mudanga
paradigmética proposta, nas décadas de 1980 e pe8d,Novos
Estudos sobre a Infancia (na tradicdo anglo-saapria Sociologia
da Infancia (na tradicdo francofona): alcar a ini@ra condicao de
objeto legitimo das Ciéncias Sociais; tratar arnci como uma
construcdo social; romper com o0 modelo de inteapgfet de
desenvolvimento humano da Psicologia (por exenmplpiagetiano)
“impelido para uma estrutura de racionalizacdo tadul
permanentemente definida” (JENKS, 2002, p. 212cato conceito
de socializacdo da crianca predominante na Sodiolay na
Psicologia; conceber a crianga como ator sociala Bsva perspectiva
de compreensdo da infancia rompeu com trés atsbaté entdo
vigentes:  racionalidade, universalizacdo e  nauag#o.”
(ROSEMBERG, 2008, p. 302)(G5Cap.6).

Entre os postulados da “Sociologia da Infancia’cdass por Rosemberg (2008), a
critica ao conceito de socializacdo até entdo defenpela Sociologia e pela Psicologia
talvez seja o que mais traduz os esforgos teddesse campo em construgcdo. Essa critica se
fundamenta na perspectiva de conceber a criancef@ria ndo como sujeitos passivos e
reprodutores da aprendizagem na relagdo com coadudis como sujeitos também produtores
de significacdes.

1.3.2.A concepcao de“infancia como construgdo histérica/cultural” € uma
segunda ideia presente na produc¢édo cientifica @ogas da Educacdo e da Psicologia. Cabe
perguntar: o que caracteriza essa concepc¢ao? Quaisitos de historicidade e cultura nela
estdo presentes? No conjunto das citacOes referarggsa concepcao, pode-se apreender a
resposta em diferentes momentos: na relagdo tengolgio material concreta, tempo-

historicidade e tempo-desenvolvimento humano. Deadnas produgdes ja sinalizam que o
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conceito de infancia é determinado historicamente pela modificacdo nasndsr de
organizacao da sociedade”. (Kramer, 1982, apud ANGR2008, p.77)(G3Rev4capb).

Nesse sentido, quando nomeada como construcaoidast®d concepcao de infancia
passa a ser cotejada pela idéia de que a His®riazscom base na produgdo concreta da
sociedade, processo que se da em movimentos desdonck exclusdo social. Assim, “a
infancia é uma producédo historica e, a medida gte groducdo se da em uma sociedade
excludente, o tratamento a populacao € diferenaadacordo com 0s seus recursos materiais
(...)". (MEYER, 2007, p. 31)(G8Liv.2capl). Segundo astores, por ser histérica, essa
concepcao também acompanha o processo de desemyalwida sociedade, movimento que
nao se faz de forma linear, mas na propria logarna das sociedades em processo de
consolidacéo: “a nocdo de infancia e sua concéituaéo sao um fato natural, que sempre
existiu; sdo, na verdade, produto da evolucdo dira das sociedades. O olhar sobre a
crianca e sua valorizagdo na sociedade nao ocorrsgapre da mesma maneira, mas, sim,
de acordo com a organizacéo de cada sociedadestratsiras econémicas e sociais em vigor
(...)". (MUNIZ, 2009, p.244)(G9Liv.2capl).

Assim, quando se toma a infancia como construcstdrita, rompe-se com a idéia
de “mera natureza bioldgica, etapa idealizada de dedamento psicoldgico ou semente de
uma ambigua sociedade futura.” (KRAMER, 2008, {@9).iv.6.cap.1l). No caso, Ferreira
(2008) sugere que a infancia possa ser tomada f&mmeno plural, vez que, na “Sociologia
da Infancia (...) a infancia € uma construcdo soO@tdlica em processo e, portanto,
fendbmeno n&o universal, mas plural nos seus modoagéncia, porque dependente dos
contextos histérico-culturais e das matrizes se@upémicas em que se inscreve.” (p.
10)(G3Rev3cap?2).

Como se sabe, a ideia de infancia moderna teveursivarsalizacdo com base em
padrdes etérios e na légica da dependéncia da;arfaara com o adulto, dado que as classes
hegemonicas definiram um padrdo de crianca e @dmdid de acordo com seus ideais de
sociedade burguesa. O tempo da infancia, marcattoraupor um tempo cronolégico e
etario, agora se encontra situado na Historia, [@@sa histéria, sociedade e cultura foram se
delineando como categorias centrais para se (rdjecer o lugar infancia, a prépria infancia
passa agora a ocupar lugar central em uma concepdaistoria que se vé e se quer critica.”
(KRAMER, 2008, p.29)(G9Liv.6.cap.1). O tempo queisgcreve na ideia de uma crianca
histérica“ndo € apenas cronologico e linear, mas intensoplpgiico e fragmentado, portanto
subjetivo. Tempo préprio da infancia que se tramsfono curso da vida de cada um, tempo
também reflexo do nosso tempo socio-historico d¢urll” (CORSINO, 2009, p. 231)(
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G9Liv.3.Cap.3). Esse tempo que se desdobra nadeeisna infancia historica sugere que se
considere “ao0 mesmo tempo sua singularidade e sua relacdoactstoricidade, com a
totalidade da vida social.” (KRAMER, 2008, p. 2&9(Liv.6.cap.1).

Situar a infancia na Historia implica uma opcaaitede metodoldgica de estudo ja
que “a infancia parte do pressuposto de que agajara vida que vive e nas diversas formas
de subjetivacdo que produz, revela e desvela o smenexpressa a historia dos homens.”
(SOUSA, 2008, p. 175)(G1Cap3). Citando Vygotsky ® estudos da “Sociologia da
Infancia”, Corsino (2009) argumenta que esses d@impos podem ser férteis no
desvelamento tanto da crianca quanto da infancigextualizadas historica e socialmente:

a teoria de Vygotsky entende que no agora de cadaca esta
presente intrinsecamente o que foi antes e o quée d&pois. Sua
abordagem socio-histérica também desconstrdi aa iddistrata e
neutra de infancia, situando-a ativamente na @ltBor sua vez, a
sociologia da infancia, ao enfocar as criancas catoeoes sociais
plenos e examinar seus pontos de vista, contribsemtido de ver a
sociedade e a cultura com base na visdo das csiari€ssa
perspectiva, segundo Corsaro (2005), deve considefia sO a
adaptacdo e internalizacdo dos processos de gacidi, mas também
0s processos de apropriacdo e reinvencdo realizaelas crianca.
‘Essa visdo de infancia considera a importanciaaletivo, como as
criangas negociam, compartilham e criam culturas os adultos e
com seus pares’.” (CORSINO, 2009, p. 140)(G9Livap®).

Para Rizzini (2007), a participacdo das criancatefs® traduzir em importante fator
de producdo de cultura na Histéria e que essa aggdicaria um determinado
posicionamento no mundo em que ela se encontra. Fancischini (2008a), “pensar o ser
humano enquanto producgao sociocultural, localizadatado historicamente, implica inserir-
se e assumir determinada postura em um debateeetmrnas ciéncias humanas, sobre a
especificidade do ‘objeto’ de estudo dessas ciéneias consequentes possibilidades de se
aproximar desse objeto.” (p. 104) (G7Cap.2). Issplicaria, segundo a autora, considerar
que a cultura faz parte do conjunto das relacfemispe isola-la seria negar sua profunda
relacdo com a Historia.

Destarte, estdo em causa ciclos de rupturas enoatddes em muitas das
concepgOes de infancia aqui elencadas. Se, poadm &s concepgdes dmfancia como
construcdo social’e “ como construgdo histérica/culturalfizeram uma ruptura com uma
concepcao dénfancia socialmente marginalizada e marginalizadg por outro, a auséncia
de uma abordagem ou uma sua definicdo clara, asetduaquilo que seria a condicéo

especifica da vida das criancas, distinguindo-asues grupos humanos, continuou por
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abstrai-la pela auséncia das discussdes que éaplic que Ihe é universal e singular, pela
auséncia de tensionamento entre o natural-socisénaia das discussfes de classe social, de
discussbes sobre o que caracteriza 0 seu tempaosepcdes encontradas nos textos
analisados expressam algumas pistas importantasapaompreensao da infancia, mas nao
sao suficientes. A fim de contribuir com esse debedte trabalho passa, a partir de agora, a

trazer novas pistas para se pensar a infancia comtempo social da vida.

1.4.Por uma leitura critica das concepc¢des de infancia.

As concepcgoes dedrifancia como construcao socia “infancia como construcéo
historica/cultural presentes nos campos da Educacéo e da Psicolmgieem de ser melhor
apreendidas para compreender o que ficou evidemam$ses campos, particularmente
quando tentam atribuir a infancia o carater “soeilistorico.” Para elucidar essa concepcéo,
explicitemos trés marcos importantesimeiro, a infancia entendida no campo de tenséo da
sociedade classsegundga infancia pensada naquilo que a constitui ertquamversalidade
e singularidade; &erceirg como tempo social da vida a ser analisado naorlogia de
um tempo etério/bioldgico, mas como um tempo histdgue se refaz ao longo da existéncia.
Todavia, cabe uma primeira adverténcia em relagdssa posicionamento critico: ndo ha a
minima possibilidade de se apreender a infanciadioatomizacdo entre socialersus
historico versus cultural, nem na exacerbacdo de uma dessas dinsermfena sua
justaposicdo. A infancia s6 pode ser apreendideantpo de tensdo em que essas dimensdes
sao produzidas, ou seja, no campo da vida mat€ualquer forma de deslocamento dessa
posicao é transforma-la em concepcéao e apanha-$aambstracao.

A primeira consideracao critica a ser feita € gsedi@cussdes sobre a infancia
precisam seconstruidas no campo da sociedade de classeseja, no campo da disputa
social de diferentes projetos de homens e de smbéedNessa ldgica, a infancia, em qualquer
época ou lugar, € uma condicéo de classe sociakdPdistorica e social, essa concepgao nao
pode prescindir das analises que geram os procdssesclusao da infancia no contexto da
vida material, processos marcados pela contradieddiferentes projetos. Assim, “conhecer
as criangas impde, por suposto, conhecer a infatstia vale por dizer que os itinerarios
individuais, privados e singulares de cada criarsga fazem completo sentido se
perspectivados a luz das condicbes estruturais apmstrangem e condicionam cada
existéncia humana.” (SARMENTO, 2004, p. 16).

Para Benjamin (1984), pensar a questdo da infangmafica compreender também

como as sociedades tém se organizado a fim detgaans projetos sociais. O que implica
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dizer que a infancia € produto e produtora de uat@rchinada concepcao de sociedade e seus
interesses de classe. Assim, “que nao subsistaumeBQuivoco, entretanto: a crianca néo é
um Robinson solitario e soberano, uma vez que da &vidéncia 0 seu comportamento
global é funcdo de luta de classes, todas as ditadea enraizando-se nos contextos
coletivos, histérico-sociais.” (BENJAMIN, 1984, Jl).

Mas o que significa considerar a infancia a patér uma condicdo de classe?
Significa indicar que tanto a crianga como o sewpte da vida estdo marcados pelas relacdes
humanas na sociedade, que sao travadas por cgiwade desigualdades sociais que
mascaram o0s modos de exclusdo social. A criselsecas contradicbes nas quais sao
produzidas as desigualdades na infancia sdo paupadaprocessos de ordem econdmica,
politica, cultural e religiosa, num cenario em gugue estd em causa é o fortalecimento da
perspectiva de instauracdo de um modelo econdnasmuhl. Assim, quando se parte do
principio de que a infancia é uma construcdo soe& se pode reduzir o “social” apenas a
interacdo de pessoas, uma vez que, na base dodequoducéo capitalista, as pessoas e as
coisas se intercambiam num mesmo plano de mercado.

Quando Marx estuda o capital, ele esta interessémlbpém, na forma de
compreensao da sociabilidade humana, portanto ategso social: “o capital (e, com ele,
toda a forma objetivada da Economia Politica) ndméa Marx, uma coisa, mas uma relacéo
social entre pessoas, mediatizadas pelas coifadKACS, 1981, p. 16). Em Marx, as
relagbes humanas, por conseguinte a luta de clgssgsm ser evidenciadas na contradi¢éo
que se manifesta entre uma burguesia proprietagaretios de producdo e o proletariado na
venda da sua forca de trabalho. Nesse serntiddyistoria de todas as sociedades que ja
existiram € a historia de luta de class@f/ARX, 1998, p. 9)

Para Marx, a compreensédo das classes sociais sset#ido no reconhecimento dos
antagonismos que regem o modo de ser e produzirada econOmica: “a divisdo da
sociedade em classes deve ser definida, no esgdriboarxismo, pelo lugar que elas ocupam
no processo de producdo.” (LUKACS, 1981, p. 11jn ®ssa postura, as formas de relacées
sociais como a sociabilidade humana em seus aspegjetivos e subjetivos continuariam a
operar na légica da alienacdo, do fetiche e d&cae#io. Assim, “(...) a histéria é, antes de
mais nada, a historia dessas formas, de sua trarefao, enquanto formas de reunido dos
homens em sociedade, formas que, a partir dadesagzondmicas objetivas, dominam todas
as relacdes entre si (e, por conseguinte, tambémlagdes dos homens com eles proprios,
com a natureza, etc.)” (LUKACS, 1981, p. 13).
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E preciso, portanto, romper com o determinismo egncista ou subjetivo que se
dicotomiza na compreensao do lugar dos sujeitosdifasentes classes sociais. Nao ha
producdo humana no interior de um campo ou de Uasse social que ndo esteja marcada
pela relagdo entre o mundo objetivo e 0 mundo subjePortanto, somente na Histéria e na
producédo social dos homens sob determinadas cadigéteriais especificas se pode pensar
o papel dos sujeitos na producao ou reproducéaorallt

Para Thompson (2001), a discusséo sobre class# poessupde: considera-la como
“categoria histérica, ou seja, deriva de processosais através do tempo” e na “condicao de
excluida” (p. 270); romper com o “falso modo de g@na nogcdo de classe como uma
categoria estatica, tanto sociolégica quanto hecaimente” (p. 270); compreendé-la no
“preciso e dominante uso marxista.” (p. 271) Comsicser muito mais relevante e universal
discutir o termduta de classedo que apenadasse.Essa defesa se justifica pelo fato de que
“a classe estd presente desde o inicio como unitagsude relacbes de producdo, dai
derivando a luta de classe”. (p.274) e porque as%d ndo pode ser individualizada
independentemente das relacfes com outros grupassse classes.” (p. 275)

E no campo de tensdo entre a objetividade e atsidiele, entre a estrutura e o
sujeito, entre producéo individual e producéo daqiee o tema da luta de classes encontra
lugar nas leituras criticas que se quer empreatalsociedade. E preciso ainda reafirmar que
esse tema nao se resolve, mas se desenvolve, ungaueesta logica s6 se extingue com o
fim do processo que engendra tais contradicdesefa do modo de producdo capitalista.
Assim,

nenhum exame das determinacdes objetivas e, maguemunca,
nenhum modelo eventualmente teorizado podem levaquacdo
simples de uma classe com consciéncia de classlasge se delineia
segundo o modo como homens e mulhafigem suas relacdes de
producdo e segundpexperiénciade suas situa¢des determinadas, no
interior do conjuntode suas relagbes sociais’, com a cultura e as
expectativas a eles transmitidas e com base no rpelioqual se
valeram dessas experiéncias em nivel cultural. (MARSGON, 2001,

p. 277).

Portanto, ainda que o tema luta de classes naa g&db encontrado nas producdes
dos campos da Educacao e da Psicologia, necesedda a compreensao de que as relacdes
humanas séo produzidas em seus contextos de ddsiges sociais. Situar uma infancia e
uma crianca sem classe € operar na mesma légicaapral trabalha o modo de producgéo
capitalista: negar a Histéria, atomizar os sujepasticularizar as lutas, suavizar as tensées. E
preciso, assim, apanhar a infancia como condicadadse social e desvelar as contradi¢cdes

que essa sociedade produz em seu interior. Essée#éil@ade que o estudo da relacdo
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infancia-sociedade pode engendrar e é uma chale#tula que permite resguardar o lugar da
infancia no campo da producdo cientifica critica.

Quanto aogue constitui auniversalidade e a singularidade da infangiaa que se
destacar que a infancia é uma categoria social ggemte e, enquanto tal, uma categoria
social do género humano. Falar na universalidadmf@acia é falar no que constitui seus
tracos presentes em todos os tempos e lugaresssdoeta-se de dizer que a infancia é uma
construcdo humana, desde que o homem se reconbepesrse denomina humano. Assim,
ela é inscrita nos modos como 0s sujeitos sao itwidsis e a0 mesmo tempo constituem sua
humanidade. A condicdo universal da infancia ingplheconhecer que as criancas se fazem
criancas na Historia, mediante o fortalecimentseles processos de igualdade e alteridade.
Assim, seria necessario reconhecer a infancia dem@o ou condi¢cdo da vida da crianca
capaz de propiciar um “conjunto de experiénciasdaw por elas em diferentes lugares
histéricos, geograficos, sociais, muito mais do goa representacdo dos adultos sobre esta
fase da vida. E preciso conhecer as representaigésfancia e considerar as criancas
concretas, localiza-las nas relacdes sociais,retonhecé-las como produtoras de histéria.”
(ROCHA, 2004, p. 72).

Em Marx (2001), a acao transformadora da natureesgbnsavel pela autocriacao
do ser social, num ato de construcdo aanilateralidade humana. Como condigcéao
ontoldgica, o trabalho constitui os sujeitos histis. Assim, “a infancia (...) é também a
condicdo da historia e da experiéncia. Sem infanciaer humano seria natureza inerte.”
(KOHAN, 2008, p. 48). Nesse caso, falar da presatgadhomem na Historia e de seus
processos de objetivacdo na natureza é falar tandbénfancia neles construida. O conceito
de trabalho aqui defendido corresponde a ideiacde aumana transformadora. Assim, o
trabalho se constitui enquanto produtopdaxis humana, uma vez quen® e pelo trabalho
gue o homem se faz homem. Pelo trabalho o homem teggesforma, cria e recria as
condi¢cBes que garantem 0s meios para a sua subgst@mana. E por meio de sua agéo que
ele pensa a realidade, constrdi e reconstroi sigids, em um movimento tedrico-pratico,
onde se estabelece a articulagdo entre consciédneido, objetividade-subjetividade e
vontade-acao.

S&o articulagdes que possibilitam ao homem a ammdggio do seu agir humano no
amplo aspecto em que se encontra a sua relagd@ cmtureza, com 0s outros homens e
consigo mesmo. O trabalho se constitui como essé@isociabilidade humana na qual o
homem supera sua condicdo de ser natural e sert@eve ser social. E nesse campo que a

universalidade da infancia se constitui como umpterda vida permanente e inerente a
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propria constituicdo da humanidade. N&o haveriagmorsem Histdria e trabalho, como néo
haveria homem sem o tempo da infancia: “(...) som@ukgue existe uma infancia do
homem (...) somente por isso existe histéria, somgotesso 0 homem € um ser histoérico.”
(AGAMBEN, 2008, p.64)

Em Benjamin (1984), € possivel perceber esse canateersal da infancia como
autoproducédo da vida no e pelo trabalho humanadquafirma sobre “a certeza de que a
crianca € o pai do homem, a consciéncia de qudaado destino comeca a girar muito cedo,
e num estalo fixa as chaves-mestras de nossarmigsté habitos, valores, desejos, afetos,
inclinacbes erdticas, tendéncias espirituais efg.”11). A universalidade da infancia se
constitui naquilo que se entende por humanidadeid80, a universalidade do homem, ou

seja, da sua humanidade, € também o da proprizciaféomo tempo da vida:

a universalidade do homem aparece praticamentenivarsalidade
que faz de toda a natureza o seu campoganica 1) como imediato
meio de vida; e igualmente 2) como objeto materiadstrumento da
sua atividade vital. A natureza écorpo inorganicodo homem, ou
seja, a natureza na medida em que ndo € o prampo tiumano. O
homem vive da natureza, ou também, a naturezaeé omspo, com o
gual tem de manter-se em permanente intercambio meméer.
Afirmar que a vida fisica e espiritual do homem @adureza séo
interdependentes significa apenas que a naturezateerelaciona
consigo mesma, ja que o homem é uma parte da pat(MARX,
2001, p. 116) (Grifos do autor).

A universalidade da infancia ndo se afirma na spr&acado de “uma miniatura do
cosmos adulto; bem ao contrario, o ser humano deagpidlade constrdi seu préprio universo,
capaz de incluir lances de pureza e ingenuidade, eeminar todavia a agressividade,
resisténcia, perversidade, humor, vontade de domeimando.” (BENJAMIN, 1984, p. 11).
Por isso, Benjamin (1984) recoloca a infancia cortategoria central de seus estudos,
particularmente na intencéo de designar a criaogagam ser social que se apropria da sua
esséncia humana para atuar e se reconhecer no nAm@ooceder assim, a infancia passa a
ser entendida a partir dos fendmenos humanos ribstée sociais do homem, onde se da
“(...) o conflito entre a existéncia e a esséncisieea objetivacao e a auto-afirmacao, entre a
liberdade e a necessidade, entre o individuo pécis(...)” (MARX, 2001, p. 138).

Para Marx, somente a compreensao da vida genéribardem € capaz de inscrevé-
lo na vida social. Assim também se pode compreeaqaeisomente o reconhecimento de que
a infancia € uma categoria de analise universaltigz em si a crianca com sua humanidade,
pode inscrevé-la como categoria social. Na suaicaadiniversal, a infancia mobiliza todos

0S processos que exprimem a capacidade da criangandar, sentir e viver no mundo, a fim
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de compreender sua subjetividade: “(...) todas ag;@elshumanascom o mundo — viséo,
audicao, olfato, gosto, percepcdo, pensamento,na@gs®m, sensacdo, vontade, atividade,
amor — em sintese, todos 0s 0rgaos que sédo dir@memuns na forma, (...) sdo no seu
comportamentoobjetivo a apropriagdo do referido objeto, a apropriacéorekdidade
humana.” (MARX, 2001, p. 141) (Grifos do autor).

Situada no tempo, no espaco e nas relacbes soaaisjanca é capaz de
compreender-se em um “processo consciente e qum,assmo ato de origem com
consciéncia, se transcende a si proprio. A histhaaverdadeira histéria natural do homem.”
(MARX, 2001, p. 183). Para Agamben (2008), a infarca patria do homem, portanto, sua
universalidade retrata aquilo que os homens carstrga Historia, na experiéncia e na
linguagem. Por isso “a histéria ndo pode ser onessp continuo da humanidade falante ao
longo do tempo linear, mas €, na sua essénciayahbe descontinuidadepoché Aquilo que
tem na infancia a sua patria originaria, rumo annofa e através da infancia, deve manter-se
em viagem.” (AGAMBEN, 2008, p.65) (Grifos do autor)

Necessario se faz, no entanto, demarcar o queitthrssingularidadeda infancia
uma vez que existe uma mediacao correspondenia @énstersalidade. Mas como recortar a
singularidade da infancia se ja foi anunciado daesé pode ser compreendida na Histéria e
em sua pluralidade? Para empreender essa taref@nmanos nos estudos de Agamben
(2008) sobre a infancia e a Historia, particularteenmaquilo que o motivou a partir da
experiéncia de infancia de Walter Benjamin. Mas goe tomar a infancia de uma unica
pessoa para delinear o estudo? Porque no candgelai da infancia de Benjamin é possivel
apreender muitas significacbes das experiénciagidds singulares de outras criangcas em
outros tempos e espacos. Da mesma forma, porgdeéigade infancia se encontra no centro
da sua concepcdo de memoria historica. Benjamia t@ainfancia de forma coletiva:
compreender a crianca € fundamental para comprearg®ca em que se vive” (KRAMER,
2009, p.293)(GI9Liv.3.Cap.6). A singularidade daandia de Benjamin, ao ser retratada,
revela também a universalidade da historia da higdada no tensionamento entre passado,
presente e futuro. Mais do que isso, revela umanca, no tempo de viver a infancia,
fortemente movida pelo desejo de construir expei@@rsignificativas na Historia.

Um aspecto singular da infancia € que ela € unogerda vida em que a crianca esta
em processo de desenvolvimento biopsicossociaar FeEah desenvolvimento nessa fase é
reconhecer que a crianga passa por processos quee\w@nstituindo nas relagdes sociais e
gue se inscrevem na subjetividade de cada uma. dédasse trata de afirmar uma ideia de

desenvolvimento naturalizante ou ideologicamentgosto. Trata-se de afirmar que, assim
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como qualquer outra fase na vida, a infancia tamBéom periodo de aprendizagem e
desenvolvimento.

O que difere a infancia é o “fato que a sociedasmmhece a infancia como o
momento da vida em que o individuo deve ser cuid@dsentido biopsicossocial.” (SOUSA,
2008, p.202)(G1Cap3). Esse cuidado implica o ekdeipgento de uma relagao adulto-crianca
que se deve dar ndo na perspectiva natural ou plesigiio de poder, conforme ja sinalizou
Charlot (1986), mas como uma condicdo social em“mesmo a definicdo do periodo de
vida ao qual o conceito de infancia é referido, ematsustente-se numa inscricdo bioldgica,
constitui-se um construto sécio-historico (...)". (BQEA, 2008, p.98). Para a autora, 0
desenvolvimento biopsicossocial da crianca na giéapassa a ser circunscrito na relacao
com outras categorias sociais, como género, ckmsal, etnia, religido e sdo importantes
para a definicdo da subjetividade infantil.

As criangas séo sujeitos em desenvolvimento e dizi@yem, o que marca uma das
formas de sua singularidade. Todavia, falar, coardar, pensar, proteger-se ndao se dao no
plano biologico-natural, mas na tensédo entre nlaso@al. Algumas dessas dimensdes
encontram-se no ambito das necessidades vitaimspudas condigcbes de vida. Isso n&o
significa dizer que essas dimensdes ndo se apliguentros tempos da vida, mas que, de
forma significativa, as criancas precisam de ureagito especial dos adultos no processo de
prover as condicdes de sua existéncia na infaktiguanto processo de desenvolvimento,
ndo ha duvidas de que a infancia € um tempo da pidaicio ao desenvolvimento
psicossocial, em que estdo presentes muitas daitidades de se construir, socialmente, a
subjetividade da crianca. Por ser social, a criaréga poderia aprender sozinha a construir
essas bases em sua condicdo humana. Se a infapoiaido do campo social, entdo as
condi¢cdes que garantem o seu desenvolvimento tanseéarticulam na relacdo com um
adulto, visto que “(...) num meio inteiramente sdzedo, as determinacdes bioldgicas da
infancia tomam um sentido social, sem com isso gresla significacdo bioldgica.”
(CHARLOT, 1979, p. 105).

Por isso, a relacdo com o adulto se torna tacseada e vital. Relacdo que passa a
ser compreendida como indispensavel na infancia pagsrromocao de experiéncias de vida
em que a crianca constitua com o outro um poucsi deesma. Por isso, para Kohan (2008)
“ndo ha possibilidade do ser humano ser a-histarid® na relacdo social que o
desenvolvimento se constitui a partir de “uma iof@ma e na experiéncia, uma infancia da e

na historia.” (p.48).
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Outra caracteristica singular da infancia é o teng® viver experiéncias
significativas. A infancia permite ao sujeito caose no mundo de maneira diferente das
outras temporalidades da vida. Talvez o que matsda esse tempo da vida de outros seja a
possibilidade de fazer uso da imaginacao, da ligguae da ludicidade. O que nao significa
gue ndo se possa e nao se deva brincar, falaraginar em outras temporalidades. Mas, na
verdade, vive-se na infancia um tempo em que ceredmaginario podem se constituir como
verdades. Diferentemente do adulto, para quem lmada estd o tempo todo a sua frente,
para a crianga viver a infancia permite transitatree dois mundos e fazer deles algo
afirmativo para sua identidade como sujeito. Néssgo da vida, a linguagem, a ludicidade e
a imaginacao se fortalecem nas experiéncias proasigocialmente. E € sobre o papel das
experiéncias na infancia que este trabalho passiacarrer. Para empreender esta tarefa,
optou-se por analisar alguns aforisAiage Walter Benjamin, o frankfurtiano que mais pos
em evidéncia o que se pode designar de experié&in@dares da infancia.

Mas o que ha de singular e universal nas expeaéraa infancia benjaminiana?
“Sua concepcdo de infancia implica nao infantilizarcrianca (...) implica também
desnaturalizar a crianga e estabelecer uma retat@a com a tradicdo. A crianca subverte a
ordem e, com seu olhar, revela outra maneira dergaxo real. A infancia remete a fantasia,
a imaginacao, a criacao, ao sonho coletivo, armaspdesente, passada e futura. Ai reside sua
especificidade.” (KRAMER, 2009, p. 294)(G9Liv.3.C@p

Para Benjamin, a infancia permite aos sujeitos @ ngia de trés aspectos
fundamentais: a memoaria, a linguagem e a expeaéAa rememorar sua infancia em forma
de narrativas e aforismos, Benjamin interroga aagldticia naquilo que foi a sua infancia.
Ao proceder assim, indica que a infancia € um derfropicio para que se aprenda, com a
vida do passado, aquilo que se pode reviver n@ptesA infancia permite, entdo, situar os
sujeitos no campo da memoéria histérica. Para Bdnjdimssa infancia, no entanto, € sempre
uma infancia lembrada. Esta € a pergunta que, g@lataesta em jogo: como fazer uma
experiéncia com a infancia? Do presente, como fapes experiéncia com o0 passado?”’
(ANDRADE, 2009, p. 285)(G9Liv.3.Cap.5).

Passado e presente séo, para Benjamin, uma rejaedminfancia deve rememorar.
A capacidade de rememorar estaria, portanto, iagidicia capacidade de estabelecer relacdes
sociais, em particular das criancas-criancas, dasgas-adultos e dos adultos-adultos, por

atores de diferentes idades, em diferentes pertudtigicos e concretos.

% Para leitura e compreenséo dos conceitos-chaBemjamin, ver Gagnebin (2007).
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Outro aspecto valorizado por Benjamin, importantrapse compreender a
singularidade da infancia, € a linguagem. A afirditade uma existéncia do sujeita e a
partir da linguagem significa a afirmacéo do sujeito nstdtia. Tanto para Agamben (2008),
guanto para Benjamin (1984), a linguagem é umadatendar sentido a existencia do sujeito,
ja que ele é capaz de se colocar no mundo de faintarroga-lo e a questiona-lo.

Da mesma forma, a experiéncia se constitui comailpidade de o sujeito se
afirmar enquanto tal na infancia. Para Agamben&20@ima experiéncia ‘muda” no sentido
literal do termo, uma in-fancia do homem, da qudinguagem deveria, precisamente,
assinalar o limite.” (AGAMBEN, 2008, p.58). Nessnsdo, linguagem e experiéncia sao
unidades que se constituem mutuamente na infassm, “a infancia encontra o seu lugar
l6gico em uma exposicdo da relacdo entre expeaéndinguagem. A experiéncia aqui em
questdo €, acolhendo a indica¢do do programa bnigaro da filosofia que vem, algo que
poderia ser definido apenas nos termos — para #eaitidamente improponiveis — de uma
“experiéncia transcendental” (AGAMBEN, 2008, p.11) (Grifos do autor).

A experiéncia na infancia é aquela marcada pelsepga da crianca na Historia de
forma a empreender agbes que signifiquem um posigiento politico, filosoéfico, historico,
social e cultural. Essa experiéncia se daria, ptwtana maneira como experimenta a
possibilidade de fazer uso da razéo e da linguagantodas as suas formas de atuacdo no
mundo. Nesse sentido, experiéncia implica sigrgioa Assim, “uma teoria da experiéncia
poderia ser somente, neste sentido, uma teoria-ffacia, e 0 seu problema central deveria
ser formulado desta maneiexiste algo como uma in-fancia do homem? Como € gogel
a in-fancia como fato humano? E, se é possivel, duaseu lugar? (AGAMBEN, 2008,
p.58) (Grifos do autor). Ao analisar as experiéngieduzidas pelo mundo adulto, Benjamin
(1984) argumenta que “a experiéncia se transformmwevangelho do filisteu porque ele
jamais levanta os olhos para as coisas grandesnagptle sentido.” (p. 23). O que significa
dizer que ha na experiéncia vivida na infancia ajge lhe é constitutivo e a difere das outras
temporalidades da vida. Trata-se da significac@m ‘nossa luta por responsabilidade
enfrentamos um mascarado. A mascara do adulto ekareaperiéncia. Ela é inexpressiva,
impenetravel, sempre igual. Esse adulto j& experiotetudo: juventude, ideais, esperancas, a
mulher. Tudo foi ilusédo. Frequentemetne ficamosnatlos ou amargurados. Talvez ele tenha
razdo. O que podemos contestar-lhe? Nés ainda xgimentamos nada.” (BENJAMIN,
1984, p. 23).

Aquilo que o programa benjaminiano anuncia é qaeperiéncia da infancia traduz

verdade e significagdo para aquilo em que a criaaganvolve e naquilo que produz. Neste
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sentido, verdade e significacdo seriam caractegisstsingulares da infancia. A significacédo

indica uma determinada mudanca, vez que tanto etsujuanto a realidade passam por
processos de transformacédo. Porque “toda e qualkexmeriéncia mais profunda deseja

insaciavelmente, até o final de todas as coisagtigdio e retorno, restabelecimento de uma
situagao primordial da qual nasceu o impulso prioie{BENJAMIN, 1984, p.75).

A experiéncia da infancia benjaminiana € um retd#® experiéncias singulares da
infancia. Nos aforismos sobrednteiro de obras”, “crianca que |1€”, “crianca quehega
atrasada”, “crianca desordeira”, “andar de carros$g “crianca que lambisca”, “crianca
escondida” e *“filatelia”, encontra-se 0 substrato para se denominarem @Eeriéncias
singulares da infancia. Sdo experiéncias centnagdadeia de uma crianca e de uma infancia
sécio e historicamente situadapwis.

Em terceiro lugarha que se discutir uma noc¢ao de tempo na infandixiste um
tempo na infancia que caminha numa tensao entoeafhabcial. Natural porque a criangca se
encontra em um tempo diferente da adolescénciaddhicia, da velhice. Mas esse tempo
nao é biologico, ndo € uma etapa, ndo é um pelodocomeca e termina em um ciclo
cronologico ou etério. Essas designacdes forama®rque a sociedade moderna inventou
para classificar, estudar, segmentar e escolanizarca. O que este trabalho propde é discutir
ainfancia como um tempo social que € histoBague se refaz ao longo da vida.

Tomemos a nocdo de tempo em duas perspectivasei@jmde critica as
designacdes que sdo tomadas pela sociedade parmidet, cronologicamente, o que é a
infancia; segunda, para reafirmarmos o tempo daaid como social e historico.

Em se tratando do uso do terfase pode-se perceber a apropriacdo que a sociedade
dele faz na formulacédo de seus discursos em tanaféncia, principalmente quando quer
destinar-lhe um lugar de destaque nas politicasnguadrar seus sujeitos em processos de
exclusdo social. A fase da infancia por vezes tamb® tomada pelos organismos
internacionais como fator de capital humano, nd gealeve investir com vistas a retornos:
investir na infancia é investir no futuro. Ja eragéo ao uso dos termpsriodo ou estagio
esses aparecem marcando os discursos que a sec@dadiz em relagdo a um estado de
menoridade da infancia, particularmente associanideia de periodo a certa incapacidade e
incompletude ou a uma infancia romantizada. Ja @ de termonatural aparece como
caracteristico de toda crianca. Ser crianca é eatafancia.

Contrapondo-se a essa perspectiva, Qvortrup (260@Jiza que “a infancia e,
sociologicamente falando, ndo uma fase transitigsa uma categoria social permanente (...)

e ideia da [esséncia] da crianca enquanto tal Blerdtica, dado que a infancia é uma
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categoria histérica e intercultural (...)"(p. 223-23Rara o autor, a infancia como fenébmeno
social rompe com a idéia de uma etapa da vida gauta desenvolvimento humano (e, por
consequéncia, a énfase nas questdes e disposiddaduais) e caminha para a compreensao
do fendmeno no ambito das questdes socioestrut(maipeadamente mais centradas na
dindmica do desenvolvimento social). Assim, parao@up (2001), a infancia é “parte

A

integrante da sociedade e da sua divisdo de t@bhahesta “exposta as mesmas forcas
macro-sociais que a adultez (e.g. forcas econdnecasstitucionais.)” (p. 223-232 apud
Sarmento, 2008, p. 24). Ja para Sarmento (2008)arcia € vista “como categoria social do
tipo geracional, socialmente construidgd. 22) Para os dois autores, a infancia é marcada
por umtempo da vidaque nao esta circunscrito numa temporalidade cogi, tampouco
linear. O tempo da vida é historico e social.

A historicidade da infancia se revela na proprigadiica da organizacao das sociedades
e o desafio € compreender essa historicidade emaela um tempo da vida que nédo é so
natural nem biolégico. O tempo historico na comps@e da infancia deve ser aquele que
considere as especificidades desse tempo da vida@mparticularidade e sua universalidade,
entre o natural e o social:

estamos considerando natural uma idéia que busque é proprio da
infancia e que a caracterize como tal. Nem taoipréxdo biolégico
ou inato, mas, sim, de uma idéia de natural condaque possa ser
especifico da infancia, ou seja, sua linguagem, s@do de
pensamento, sua limitagées, seu comportamento ue aigtingue a
infancia de outros do homem, sem que seja necessamsidera-la
um tempo a parte, anterior ao convivio e a pagidp na sociedade.
Os aspectos naturais e culturais que marcam aretz#mw de um
conceito de infancia ndo devem ser redutiveis umoao. Ao
procurar conjugar esses aspectos, estamos busedcalizar uma
compreensdo mais completa do que seja a infaraiasignificado e
suas peculiaridades. (MUNIZ, 2009, p. 248)(G9Liay2t).

Tal perspectiva rompe, primeiramente, com a idéiard tempo da vida naturalizado
gue se pensava ser inerente a todo ser humandadcia passa a ser entendida como um
tempo da vida que sO se constréi socialmente. &ssareensao implica, segundo Agamben
(2008), considerar a nocao de tempo numa perspedi@etica que, “antes de mais nada, é
aquilo que permite conter e recolher em unid@tie-|égesthai)o continuum dos instantes
negativos e inapreensiveis.” (AGAMBEN, 2008, p.1{®jifos do autor). O autor insiste na
idéia de que a nocao de tempo ndo deve ser apdeedeiforma linear nem abstrata ja que

“ndo € a dialética que deve ser adequada a umapeie preexistente e vulgar do tempo,
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mas, bem pelo contrério, é esta concepcéo do tgupaleve ser adequada a uma dialética
gue se tenha verdadeiramente liberado de todaaalstismo™.”"(AGAMBEN, 2008, p.149).
A nocao de tempo proposto por Agamben (2008) élagem que é necessario

“parar de identificar a historia como uma concepgho tempo como processo linear

continuo” (p.149), ja que a concepcédo de tempalade Moderna foi constituida a partir de

um processo homogéneo, retilineo e vazio:
a concepc¢do do tempo da idade moderna é uma lg@ocizio tempo
cristao retilineo e irreversivel, dissociado, podEntoda a idéia de um
fim e esvaziado de qualquer sentido que ndo sej@ om processo
estruturado conforme o antes e o depois (...) nas@xperiéncia do
trabalho nas manufaturas e é sancionada pela macémderna, a
qual estabelece a prioridade do movimento retilingéorme sobre o
movimento circular. A experiéncia do tempo mortesubtraido a
experiéncia, que caracteriza a vida nas grandesleddmodernas e

nas fabricas, parece dar crédito a idéia de questarite pontual em
fuga seja o Unico tempo humano. (AGAMBEN, 20081)1

E com essa compreens&o de um tempo repleto ddsenterdadeiramente historico
gue o autor vai propor a compreensao da infancieontraponto ao temparonose etario
Para Agamben, discipulo e estudioso de Benjamim-fancia (...) ndo é simplesmente um
fato do qual seria possivel isolar um lugar crog@id, nem algo como uma idade ou um
estado psicossomatico que uma psicologia ou umeoaairopologia poderiam jamais
construir como um fato humano independente dasggm. (AGAMBEN, 2008, p. 10).

Como categoria social e historica, a infancia sewa com outras temporalidades
da vida se refazendo e se recriando em outros nmomerem outros tempos. Para Agamben
(2008), “o conceito de infancia €, entdo, uma tergale pensar estes limites em direcdo que
nao € aquela, trivial, do inefavel.” (p.10). A pogpa de Agamben (2008) pressupde a ruptura
com a linearidade do tempo cronolégico e, portaatajescoberta de um tempo que se
encontra presente nas experiéncias significatimsasdancas, o que faria desse tempo da vida
um tempo marcado por ugontinuum.Para Kohan (2008), “a infancia exige pensar numa
temporalidade para além do tempo “normal” da em@gEhumana, das etapas da vida e das
fases do desenvolvimento. A infancia tem muito mceen uma possibilidade de intensificar
certa relacdo com o tempo, de instaurar um outnpdg(...) mais do que numa linha continua
de progressos sucessivos.” (Kohan, 2008, p.48}oTkohan (2008) quanto Agamben (2008)
insistem nessa perspectiva de situar a infancigusolhe é singular, ou seja, um tempo da
vida marcado por sua significacdo social e histriportanto diferenciado de outras
temporalidades. Assim, “a infancia ndo € uma eRpera universal de qualquer duracao fixa,
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mas € diferentemente construida, exprimindo asetifas individuais relativas a insercédo de
género, classe, etnia e histéria. Distintas cudtut@em como as histérias individuais,
constréem diferentes mundos da infancia.” (FRANKLIN95, p. 7).

Mas como traduzir o tempo da infancia no que ctnsé sua singularidade e
universalidade? Para Agamben (2008), o maior desidssa questdo € romper com “a
contradicdo fundamental do homem contemporane@ quecisamente a de ndo haver ainda
uma experiéncia do tempo adequada a sua idéiastiaiaj sendo por isso angustiosamente
dividido entre o seu ser-no-tempo, como fuga imafed dos instantes, e o proprio ser-na-
histdria, entendido como dimensao original do hothéAGAMBEN, 2008, p.121). Romper
com uma ideia de infancia que coloca a criangca camad‘ser-no-tempo” cronolégico,
segregada em fases, idades e etapas, pressup@@ermns que significaria a criangca como
“ser-na-historia”.

Para compreender a infancia como tempo da vidanhga (2008) vai reexamina-la
como questdo central nos estudos memoristicost@ibas de Benjamin, ao mesmo tempo
gue Kohan (2008) vai situa-la no campo da Histénia Filosofia. Para ambos, o que esta em
causa é a compreensdo de um teaipnicoa partir do qual a experiéncia de vida da crianca
precisa ser levada em conta e compreendida. O teéapafancia seria, portanto, um tempo
aibn em contraposi¢cao ao tempomnos.Para Agamben (2008), “os etimologistas remeteram
a palavra aion a uma raiz *ai-w, que significa ctovital’, e tal, - dizem — seria o significado
de ai6én nas suas mais antigas ocorréncias em textodricos, antes de assumir o de ‘'medula
espinhal” e, finalmente, com uma transicdo nadnf@cite explicavel, o de ‘duracdo” e de
“eternidade’.” (p.88) (Grifos do autor).

Ja para Khoan (2008), “tempo tradaibn, que, diferentemente da mais habitual
chrénos, alude ndo a um tempo objetivo, numerd@elnovimento natural, mas ao tempo
enquanto destino, periodo de vida, o tempo das;desae das intensidades.” (p. 49) Assim,
0s autores apostam na infancia como um tempo @amacado, que nao se finda e que é,
portanto, intenso. Significaria dizer que o homamga em outras temporalidades, como na
adulticia, carregaria consigo o que lhe foi sigaifivo na infancia. Esse € um temmén da
infanciaque se refaz permanentemente: “aidn, o tempo ihfér tempo circular, do eterno
retorno, sem sucessao consecutiva do passadonigrestituro, mas a confirmacéao intensiva
de um outro tipo de existéncia.” (KOHAN, 2008, p).4

O tempo da experiéncia na infancia € um tempo rdarqzela capacidade de
invencao, criacdo e transformacéo. A crianca, ndempo da infancia, é exemplo vivo dessa

possibilidade. Para Agamben (2008), Benjamin propéesar a infancia em um “tempo
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pleno’, que é o 'verdadeiro lugar da construcabistaria.” (AGAMBEN, 2008, p.125). O
tempo da infancia do qual falam Agamben, Benjamikoban ndo €, pois, deslocado da
Historia. Ao contrario. E exatamente por estar asitu na Historia que ele se torna
significativo para a infancia. Tempo, para ességras, se traduz a partir da compreenséo de
Historia e historicidade marxianas. E tempo comastragdo humana. Tempo marcado por
objetivacdo da natureza pelo homem. Tempo querssréona relacdo com o outro. Tempo
que produz cultura. Assim, o tempo da infanciaténgpo “da experiéncia, do acontecimento,
da ruptura da historia, da revolugéo, da resistéada criagdo.” (KOHAN, 2008, p. 52).

Retomando a ideia central deste capitulo, tantcangpo da Educacdo quanto no da
Psicologia, ausentam-se categorias fundamentaiscamapreensdo da infancia: classe,
desenvolvimento e tempo. Sem a compreensdo dessg®Gas, a infancia pode resultar em
uma abstracdo. Ndo h4 infancia sem classe, naofdricia sem desenvolvimento e ndo ha
infancia deslocada de um tempo.

As concepcdes analisadas indicaram uma infanai@dst no campo social e no
campo histérico, sem indicar, todavia, que elasessmtam um projeto de sociedade e de
homem com base em uma determinada condi¢do de.classianca implicita na definicdo
de uma determinada concepcdo de infancia é umteigei uma classe social. Portanto,
precisa ser explicitado em suas tensdes: que 1afaara quais criancas? Essas concepcdes
se aplicam a todas ou ha contradicdes no desdobramessas nomeacdes quando se pensa
na crianga pobre, rica ou de classe média? Ougega) é a crianca e em que condi¢cles ela
vive quando digo que ela é social e historica? Dal gondicdo se fala? As producdes
analisadas ndo se interrogaram na formulacdo de eoacepcdes. Universalizaram e
nomearam a infancia, mas nao indicaram as suagsdgjiies, ndo levaram em conta a ideia
de que a sociedade é constituida de homens queceatam em conflitos, portanto, em
diferentes classes sociais. Negar esta discuss@iséuma vez suavizar as tensdes e abstrair o
sujeito e a infancia.

A nocéo de tempo foi abstraida da concepc¢éo adalisas producdes. A infancia
requer uma compreensao légico-historica que séad&ém, no entendimento de wempo
da vida.O desafio ndo estd em adjetivar esse tempo apenas social, mas, acima de tudo,
(des)velar o que as sociedades entendem pela éorgbcial que norteia o tempo da vida nas
diferentes infancias. Da mesma forma, uma concepeadmfancia ndo se revela na forma
como se pronuncia uma ideia. Ou seja, nao se rqualado se dizé uma construcéo social”
ou “é uma construcdo histérica” As producdes analisadas revelaram a presencande u

enunciado que apenas citou o lugar onde a infgudaria ser apreendida (na sociedade, na
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Histéria), mas nédo disse 0 que, de fato, ela s@&riafancia entendida como temporalidade da
vida, assim como existem outras na compreensadoedendolvimento humano, néo foi
abordada nas producdes e tampouco esteve condaneepcdes produzidas. Esvaziada da
nocao de tempo, a infancia pode correr o riscedersar a-historica.

Outra categoria subsumida nas concepcoes de iafarmiluzidas e anunciadas pelos
campos da Educacédo e da Psicologia refere-se amvidamento humano. Ao que tudo
indica, ha um velho esquema que se repete ao ldaddistoria: reafirmar uma posicdo em
contraposigcdo ou em dicotomia a outra. Nesse senfidou evidente no conjunto das
producdes analisadas a dicotomizagdo entre natwsatial ou desenvolvimento humano x
construcdo historica. Ao que tudo indica, a l6gdm trabalhar na dicotomizacdo ou
sobreposicao de uma questdo em relacdo a outntoéd uma forma de pensamento que néao
se permite trabalhar no campo das tensdes e daichalNao se pode negar que a infancia
deve ser produzida no campo social e historico, megsr que ela também se processa no
campo do desenvolvimento humano é negar um dogsegpais fundamentos. Resta saber
que tipo de desenvolvimento ela empreende e enbages ele se constitui para a formacgéo
dos sujeitos. Ndo ha como negar que a crianca névanfancia um intenso e necessario
processo de desenvolvimento biopsicossocial. Tagaw tentativa de romper com certa
perspectiva da biologia e da psicologia do deseimmehto, as producfes analisadas
abstrairam a nocdo de desenvolvimento em funcaontde nocdo mais historica e social.
Negar um processo de desenvolvimento que se ddfarecia é abstrair também um sujeito

gue se constitui com base nesse processo e negseda vida.



CAPITULO Il

A crianca na Historia, a histéria da crianca.

“As criancas fazem a histoéria a partir do lixo dastoria.”
(BENJAMIN, 1994)

Na histéria de Hermes, a imagem da crianga na migia grega

Integrante do Olimpo, Hermes era filho de Zeus éaMRiz o mito que ele nasceu numa caverna e quoedsslo se revelou
de uma precocidade extraordinaria. No dia do seucimasnto, Maia o deixou sozinho enrolado nos cuegpsnte a
admiracéo de todos, Hermes pulou do berco, passow@ntro do buraco da fechadura e foi em buscaubes aventuras.
Dentre as aventuras de Hermes a mais citada é wferante ao roubo de parte do rebanho de Apoloigadb pela
crianga. Apods roubar o gado, Hermes usou da astd@igisamarrar ramos folhudos na cauda dos animaisapgue se
apagassem 0s seus rastros e assim néo fosse descniparadeiro deles. Em seguida ele sacrificois@n oferendas aos
doze deuses do Olimpo. Escondido numa caverna, édertncava uma masica ouvida em que usara o cdscoma
tartaruga e tripas de vaca fabricando um instrunsembusical, para fazer dormir sua propria mae. Dédmato o
esconderijo, a ninfa Cilene lhes disse que ali estawrianga mais inteligente que ja havia nascidque ela o estava
amamentando. Onde conseguiu essas tripas de vagurmdaram os satiros? Foi um roubo, disseram dsas Mas como
uma crianga tdo pequena pode roubar? Assim, Apmhooti conhecimento de que o seu gado havia sidcadaupela
crianga e por isto a levou para o Olimpo como odutm do roubo. Zeus relutou em acreditar que ofgka tdo pequeno
fosse o ladréo e ndo queria admitir a falta, masrhkes confessa o roubo e diz: Pois bem, leve ostaesiss6 me utilizei de
dois para sacrificar aos doze deuses. Como dozejo@i Apolo? Até aquele momento Apolo ndo sabiaigha um irméo.
Quem sera o décimo segundo? Sou eu, disse Hermmasoeestava com fome comi a parte que me corrdspergueimei o
restante. Disse ainda: faca de mim um mensageiinalie prometo ndo tocar no alheio e ndo mentipellir muito, disse
Zeus, porém eu te darei tudo; serds o mensageim dimses, presidirds os tratados tanto publicosntpugrivados,
fomentaras o comércio, protegeras as estradas aargrladrdoes e seras o amparo dos viajantes do mtodb. Foi assim
que Hermes ingressou na familia divina e os deasesssinaram o modo de obter o fogo atritando a rimadénventou o
pugilato, os jogos esportivos e ajudou a Zeus mobaie aos gigantes. Sua personalidade passou krtaesloqiéncia,
necessaria na arte de comercializar. A desenvoltaan que realizava suas atividades o fez modelal ida
juventudgPOUZADOUX, 2001, p. 24).

Este capitulo tem dois objetivos: primeiro, reafirno que esta em evidéncia na
sociedade contemporanea, na nova concepcao deareasabersujeito de direitpsegundo,
compreender como essa concepcéao foi se constit@iadongo da Histéria em movimento
contraditorio: se contrapde a uma certa abstragdoridngca enquanto sujeito mas, ao fim,
acaba por reafirmé-la. Para tanto, o capitulo raagiie a historia da crian¢a no Brasil pode
ser evidenciada em ciclos de concepc¢des com acarimmncebida e nomeada pela sociedade
e, em particular, pela ciénciprimeiro ciclo— a crianca naturalizada (anjo, divinal, papel em
branco, tabula rasa, ddcil, fragil, abstrata, indaf crianca)segundo cicle- a crianga como
problema social (menor, delinquente, corruptivednor de rua, problema, infratora, perigosa,
marginal, pobre)terceiro ciclo— a crian¢ca como sujeito de direitos (sujeito ideitds, agente
e ator social, cidada, historica...).

Assim, trés momentos se articulam em torno da ceems@o da categoria crianga. O
primeiro mostra como aoncepc¢do de crianca como mernfoi recortada pelas questdes
juridico-legais, periodo em que ela foi compreeadimo problema social. O segundo

discute como a concepcéaoa#@anca como sujeito de direitdsi apreendida na producao dos
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campos da Educacédo e da Psicologia também pelaeatas questdes juridico-legais. E o
terceiro tece algumas consideracdes criticas esgaela concepcéo de crianga crivada pelo
direito e afirma alguns pontos que podem contripara situar a crian¢a no lugar da histéria e
da sociedade.

Para proceder a esse estudo, parte-se neste cagdtuseguinte ideia central: a
concepcao de “crianca como sujeito de direito” @ypromessa que nao se resolve, mas se
desenvolve, uma vez que ela se sustenta no aparatico-legal, no plano na lei, sendo por
vezes também instrumentalizada.

Parte-se também da andlise e da critica em retax;§ae se tem produzido acerca da
crianca durante a passagem do segundo para ordecoeld, particularmente em relacéo a
afirmacdo dessaomo sujeito de direito€ssa critica € sustentada pelo principio de que,
nessa concepc¢do, ha um movimento de rupturas imwiolaides cujo processo final € também
uma forma de abstrair a crianca. Se ela é um avamgeoelacdo as concepcgdes anteriores,
principalmente porque pde em causa as questdesoliecqo a crianca em tempos de
exacerbacdo da globalizacéo, exclusdo e miséaa,alo entanto, insuficiente para afirmar,
de fato, quem é aquela de quem cuida.

A afirmacdo da crianga ndo s6 como sujeito, magslicito, da forma como se
operacionaliza no aparato juridico-legal, continogplano das ideias. Portanto, assim como
as demais concepcdes, ainda opera na abstracanadgaccomo sujeito em si. Na sua
afirmacao, acentua e atribui aquela uma identidelédra pra dentro”, o que subsume por
completo as questdes subjetivas que deveriam coagodp que se entende por crianga como
sujeito. No caso, ndo ha correspondéncia entrdividpre-subjetividade, principio fundante
para se pensar o lugar dos sujeitos e suas iddetida

Contrapondo-se a concepcao de “sujeito de dirgitmde-se afirmar que crianca é
um sujeito cujas experiéncias de vida se ddo nawacdo entre suas especificidades
naturais/bioldégicas de desenvolvimento e suas c@edi concretas de existéncia, social,
cultural e historicamente determinadéssa definicdo, diferentemente da concepc¢édo acima
esbocada, tenta retratar a crianga como ela érdamado de tentar dizer o que ela parece ser.
Ou seja, abstrata no campo das concepcoes. Pordaptoposicédo de crianga aqui defendida
situa o0 sujeito no campo daquilo que constitui a subjetividade, ou seja, na relacéo
objetividade-subjetividade. A crianca defendidai@@sbalho se da na dialética entre natural-
social, o que pressupde considerar a relacdo thwe sociedade.

Pensar a relagéo crianga-Histéria pressupde pemguputem é a crianca? A resposta
dada por Lorrosa (2001) é uma critica a forma carsociedade constrdi seus sentimentos em
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relacdo a esses sujeitos. Para ele, as criangdsesée estranhos dos quais nada se sabe (...)
seres selvagens que nao entendem a nossa lingli@3)pSua resposta expressa a medida da
incerteza com que esse tema vem atravessandodaahisa humanidade e, por conta disso,
produzindo imagens sobre a crianca. Para Cha®d9{]1 “a imagem da crianca é, portanto, a
imagem elaborada por um adulto e por uma socieqadese projetam na crian¢a, de uma
crianca que se procura identificar com o modeladaripor essa projecdo. Compreende-se,
bem, portanto, que essa imagem evolua historicarigpt 109). Essa imagem € socialmente
construida e determinada. Assim, “a crianca éflexe do que o adulto e a sociedade querem
qgue ela seja e temem que ela se torne, isto éuemdulto e a sociedade querem, eles
proprios, ser e temem tornar-se.” (CHARLOT, 1979,(G8). Portanto, ha que se destacar que
nao existe uma unica concepcdo de crianca, griaacas no plura] uma vez que estas
concepcgdes sdo construidas socialmente.

Retomando a mitologia grega, o mito de Hermes agrega série de imagens,
concepcoes, ideias e representacdes sobre a creaciganca precoceum ser aventureirp
um sujeito infrator umsujeito perspicazumacrianca criativa/inventivaum sujeito politico
um sujeito econdomicoum modelo de ideal As imagens e as concepg¢lOes de crianca
construidas ao longo da Histéria tém gerado duyigesguntas, violéncia, abstracao,
reconhecimento e afirmac&o. Por esse motivo, efasido objeto de estudo de diferentes
areas do conhecimento, recortada por diferenteazemtepistemologicas e reafirmada por
diferentes teorias. O problema que se coloca a@stedo é cientifico, epistémico, histdrico,
psicolégico, pedagogico e socioldgico. Mas €, aadméudo, l6gico-histoérico.

2.1. Entre o siléncio, a marginalidade e a tuteliomal: a crian¢ca como problema social.

A histéria da crian¢& que sera contada aqui é aquela que predominartenesn
sido publicada e a partir da qual é possivel aplereas concepcdes que foram, ao longo da
histéria brasileira, resultado de a¢6es e compéssndo campo juridico-legal. Dito de outra
forma, € possivel se perceber nessa historia adfata lei” como produtora de um
determinado tipo de concepc¢éao de crianca. Os aubweasileiros a serem citados para contar
essa historia, apesar de se colocarem no campgociiessa concepcdo, inclusive
denunciando-a e contrapondo-se a ela, fizeramrsenges de estudo e analise no campo do

direito. Ou seja, tomaram o0 que a lei, o regulamentdecreto, a norma, o estatuto, dentre

% Destacam-se, aqui, os autores mais lidos e citaddsibliografia brasileira: Hendrick (1994), Cumgiham
(1995), Ariés (1975), Heywood (2004), Archad (2063n0 caso brasileiro, Del Priori (2000), Riz42008) e
Rizzini & Pilotti (2009), Kuhlmann Jr (2010).
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outros, outorgaram em relagdo a crianga, particgate a crianga pobre. Nesse campo
juridico-legal, a crianca foi concebida como: memw®linquente, de rua, sujeito de direito,

etc. Tais estudos informam que a concepcédo deceariate uma forma ou de outra, foi

permeada pelas questdes da inclusdo-exclusdo,spoopelo qual se precisou do aparato
juridico-legal ora para criminalizar/discriminaragara reafirmar direitos e identidade. Esse
recorte pelo viés da lei ajuda a apreender a @ianca infancia, mas nao pode ser
determinante dessa apreensdo. As determinacfeéngicas € que sdo o ponto de partida
para a compreensédo da infancia e da crianga cojatoshle estudo.

Como esta tese ndo trata da historia da criancBrasil, sera considerado neste
capitulo apenas o que foi produzido a partir dge@ss juridico-legais brasileiros, num
recorte historico da segunda metade do século eXia por base os trabalhos analisados no
banco de dados da pesquisa. Nesse recorte, é glasigender por que esse século foi um
marco importante no trato da crianca brasileiraitd# no aparato legal, ele, ao mesmo
tempo que nomeou e rotulou a crianga como probgauial, também a afirmou no campo do
direito e da cidadania. Para os autores pesquisadfmsma como a crianca foi tratada no
inicio e meados do século XX marcou a sua margizgdio na Histéria. Ja ao final do século
XX, destacam-se 0s avangos nas questdes da cheaasigeira, recolocando-a no centro da
Histoéria como cidada.

O cenario que marca as primeiras décadas do peh@iorico em questdo é
caracterizado pelo advento das cidades e suasdaimarganizacao politica, econdmica e
social. Revela, como foi discutido no capitulo foema como o social foi se constituindo no
hiato entre os campos econdmico e politico. A caamédo foi poupada desse processo, uma
vez que a forca da lei, da judicializacdo e darvetgcdo na familia foram emblemas da
auséncia do sentido politico no campo social exdaezbacao das questbes de ambito privado
sobre as questdes publicas. E nesse contexto anaepp autores, @ianca, pela forca da lei,
vai se converter na questaordenot

No Brasil, o processo de urbanizacdo das cidadedeseimpulsionado pelos
processos de industrializacao e implementacéo thml&dberal, que instaurou novos padroes
sociais: “a época tinha-se como premissa que,gacastituicdo de uma "nova nacao’, fazia-
se necessario a formacdo de um ‘novo povo" e &adoriamle um ‘novo modo de
vida".”(RIZZINI, 2008, p. 12) (Grifos da autora).

O modelo de sociedade que se constituia a épameadsitemente delineado pelas
transformacdes econdmicas impulsionadas pelo avdagadustrializagdo, movimento que

nao poupou reformas no modo de viver e trabalharbdasileiros. No campo do trabalho, a
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exploracdo da mao-de-obra, a precariedade dasgéasdile trabalho e a clara distingao entre
aqueles gque detinham e aqueles que serviam aos meiproducdo eram os indicadores de
que estava em curso um longo processo de aviltanrgmttrabalho humano claramente
demarcado no antagonismo de classes. Por outrpdadtescimento exacerbado das cidades,
devido a imigracdo do campo, contrastava com d @keaivilidade que a burguesia brasileira
pretendia empreender no pais. Para a cidade, gpavens sonhos de milhares de pessoas
que, em condi¢des sub-humanas, sofriam com asr@ecandi¢cdes de saude e higienizacao.
O empobrecimento da maioria da populacdo contrastnda, com os ideais econdmicos
desejados: mais producao — mais consumo.

No campo politico, os ideais de uma democracisesgmtativa eram expressoes de
uma sociedade que reafirmava a meritocracia esedblole individual. O desejo de progresso
e bem-estar material reafirmavam a propriedade doeno a ser almejado nos ideais do pais
que se constituia. Todavia, 0 movimento intenso aidades ndo poupou a classe pobre.
Confrontavam-se com o projeto de construcao de“nagio” a degradacao das condicdes de
saude e alimentacdo, a degradacdo da estruturdiafanai afirmacédo dos processos de
alienacéo no trabalho industrial, 0 aumento dodilemo, vadiagem e marginalidade. O
panorama indicava, de qualquer forma, o modelcdedade em que a crianga do inicio do
século XX foi concebida. Nele estava explicita @clamacdo de um ideal de sociedade que,
para sua manutencdo, necessitava promover a inedxsiusdao. Nesse cenario “a crianca
deixa de ser objeto de interesse, preocupacaocoenacambito privado da familia e da igreja
para tornar-se uma questdo de cunho social, de eténga administrativa do Estado.”
(RIZZINI 2008, p. 23).

Assim, € nesse campo de tensao entre a instaudac@m projeto econdémicolen
projeto de sociedade que a crianca passa ser camoetdo Estado e é incorporada aos
discursos e politicas sociais e governamentaiscomdao “futuro da nacdo que precisa ser
preservado”, ora como “mal social que precisa senidado, controlado e regulado”: “a
infancia, sempre vista como a ‘semente do futwem, alvo de sérias preocupacdes. Os
criminalistas, diante dos elevados indices de geéncia, buscavam por vezes na infancia a
origem do problema”. (SANTOS, 2000, p. 215).

Segundo Kuhlmann Jr. (2010), dois aspectos pod#ataeo modo como a crianga
passou a ser vista pela sociedade como problenm: soponto de vista médico-higienista,
cujo “grande tema associado a assisténcia a ird&@maia mortalidade infantil. Além disso, as
propostas se integravam ao projeto mais geral deas@ento para atingir a civilidade e a
modernidade.” (p. 90)(G5Liv1); e o ponto de vistddico-social, cujas “preocupacdes com a
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legislacao trabalhista e criminal trazem [trouxdrantema da chamada infancia moralmente
abandonada.” (KUHLMANN JR, 2010, p.93)(G5Liv1). @egse configurava era um discurso
em nome da ordem: “a proposta tinha uma formulaemdmente logica e econdmica,

adequada ao pensamento de entdo. Ao protegerrgaridefendia-se o pais (do crime, da
desordem, etc). Portanto, “salvar a crianc¢a evarsalpais.” (RIZZINI, 2008, p. 77)(G1Liv1).

A questéo da crianga passou, portanto, a ser cémpatadministrativa do Estado,
que comecou a intervir ndo s6 nas politicas fameiacomo também no campo juridico-
normativo. Tratava-se de uma concepcéao de criamgeanta pela ideia de “futuro da nacao”:
“a crianca deixa de ocupar uma posicao secundamasemo desimportante na familia e na
sociedade e passa a ser percebida como valiosm@aivn de uma nacéo; "chave para o
futuro”, um ser em formacao - “util e moldaveluedanto pode ser transformado em "homem
de bem” (elemento Util para o progresso da nagii@um “degenerado’ (um vicioso inutil a
pesar nos cofres pablicos.” (RIZZINI, 2008, p.24)(&v1).

A acado do Estado em relagcéo a crianca inauguros cluacepcdes que demarcarao
0s projetos educativos e as formas de sociabilidddetis: 0 uso dos termasiancapara os
filnos da elite e demenorpara os filhos dos pobres. A expressdao menor desgn que
caracterizava uma crianca vuneravelmente expast@rginalidade.

Como a maioria da populacdo brasileira estava @aldos processos econdémico-
sociais, a historia da crianca brasileira no intémoséculo XX passou a ser, portanto, aquela
contada sobre a crianca pobre, haja vista queelai gue o Estado se ocupou em regular e
disciplinar. Sendo assim, implementaram-se pofita@aretivas e compensatdrias, que tinham
como obijetivo “criar um substituto a familia. Passa crianca, tutelada pelo Estado, institui-
se um complexo aparato juridico-assistencial, @egado de educa-la e conté-la. Tornou-se
ela objeto de minucioso escrutinio e ampla mangduaExaminada sob todos os angulos,
classificada de acordo com o seu estado de abamdgrau de periculosidade, diagnosticada
e finalmente submetida ao tratamento que a ‘remseliaessa crianca, invariavelmente filha
da pobreza, sera transformada emenor’. (RIZZINI, 2008, p.89)(G1lLivl) (Grifos da
autora).

A concepcao de criangca como menor justificou, amdoda Histdria, um intenso
movimento de violéncia. Esse fato pode ser peroebas praticas de correcao policial, nos
castigos fisicos aplicados pelas instituicdes edasano ambito familiar e social. Ao criar a
figura da criangca-menor em contraposicao a criaggads-se a primeira a logica da punicéo e
do castigo, e a segunda, a protecdo: “o que esfjagoma historia da assisténcia a infancia

no Brasil ndo é a nocéo cientifica (ou supostamesteifica) de infancia, nem mesmo o seu
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correlato juridico menor-de-idade, mas a institoigé uma dupla menoridade — a crianca e 0
menor — legalizando relacbes de exploracdo e \@érexistentes na sociedade.”
(ARANTES, 2009p. 211)( G1Liv2cap4).

A concepcao de crianga comménor, delinquentetambém se associava a idéia de
“infrator e de rua”’. Essas designacdes eram tomadas para reafirmgaode uma infancia
marcada pela exclusédo, pela vulnerabilidade enmlassaria correcdo do Estado no trato das
questbes de ordem social.

Destarte, foram criadas instituicbes cuja tarefdizava-se de uma retdria de
protecdo da crianca, tirando-a da rua e da maigatd, mas que, na pratica, empregava uma
politica de violéncia e de coercdo. Regeneracauamacao, re-habilitacao e reeducacao
foram termos utilizados para expressar a novadreiat trabalho que se constituia pelas
instituicbes de guarda da crianga. Para RizzinD§0a forma como o Estado brasileiro
encampou a questdo da justica e organizacdo d&éaEsa a crianga acabou por produzir um
movimento que “Donzelot denominou de “complexo lamteatravés do qual, qualquer
crianca, por sua simples condicdo de pobreza,a&stgeita a ser enquadrada no raio de acéo
da Justica-Assisténcia.” Ou seja, “por vias juddicassumiu uma fantdstica dimensao
monopolizadora de autoridade e controle.” (RIZZI2008 p. 131)(G1Livl).

No campo do aparato juridico-legal, a instituciaaao dd'concepcéo de crianca
como menor’pode ser apreendida em diferentes documentos guéaram os marcos da
crianca e da infancia brasileira. Serdo destacadete trabalho aqueles instrumentos mais
importantes nos quais a questao da infancia desvapareceu ora em seu discurso protetoral,
ora em sua pratica coercitiva. Segundo PassetD5(30) 324 e 364), essas ideias se
manifestaram:

a) no decreto n° 16.272, de 20 de Dezembro de 1923frqgulamenta a protecédo aos
menores abandonados e delinquentes reconhecenitaagds de pobreza como
geradora de criangas abandonadas e de jovensuisiteg;”

b) no Cdodigo de menores de 1927, que “regulamentabalho infantil até que, com a
Constituicdo de 1934, determinou-se a proibicatratmalho dos menores de 14 anos
sem permisséo judicial;”

c) no Cddigo de Menores a partir do decreto n® 17/4848¢ 12 de Outubro de 1927, em
“que o Estado respondeu pela primeira vez com egém responsabilizando-se pelo
abandono e propondo-se aplicar 0s corretivos n@Gess para suprimir o
comportamento delinquencial;”

d) no codigo de menores de 1979, que “atualizou d@i€oiNacional do Bem-Estar do
Menor formalizando a concepcao “biopsicossocialatbandono e da infracdo e
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explicitou a estigmatizagdo das criangas pobresocamenores’e delinquentes em
potencial através da nocdo de “situacdo irreg@pressa no artigo 2% ‘para 0s
efeitos deste Cdédigo considera-se em situacaouieeg menor: |. privado de
condicOes essenciais a sua subsisténcia, saud&we#o obrigatoria (...).”

O que se configura nesses documentos é a regutagamormatizacdo da pobreza
como condicdo necessaria a implementacdo e susenttb modelo econdmico que se
instaurava a época no Brasil. Assim, a regulacamwat@lho infantil se fazia necessaria numa
época em que sua presenca era fonte de mais-eaticap empresas. No caso, nao se tratava
de combaté-la, mas normatiza-la, haja vista quabatho infantil era considerado um recurso
necessario para se evitar a delinquéncia. Da mésmmea, a estigmatizacdo da crianca em
menor ndo se dava em outro lugar sendo naqueleuenihayia a pobreza. A pobreza era
desdobramento de uma sociedade que néo tinha 6esdie incluir todos, inclusive porque o
modo de producdo que se instaurava precisava marnigueza nas maos de poucos. Ser
crianca pobre e ser menor eram condicdes que atagaridico-legal precisava instituir para
poder reprimir e controlar os excluidos do procgzsmlutivo. Portanto, esses decretos e
codigos expressavam 0 modo como a sociedade d® dasafirmava na contraposicéo entre
ricos-pobres, incluidos-excluidos. A manutencao piosieiros dependia da existéncia e
controle dos segundos.

Por esse motivo, o conjunto juridico-legal-assigtdntinha claramente a tarefa de
prevencdo, de educacdo, recuperacdo e repressé@nadega diante de um discurso que
oscilava entre a defesa da crianca e a defesacilzdade. Para os autores analisados, tais
marcos legais definiram uma concepcao de criargta gomo menor. O que se pode perceber
no conjunto € a afirmacdo de uma concepcao decerianjo marco regulatorio a inscreve
como “menor em situagao irregular’ e, portanto, cofeer irregular”. As criangas séo
consideradas como objetos de intervencdo e meglidasais, dentre elas as politicas de
reclusdo e internamento, resultado de uma politiceetiva implementada pelo Estado. Essa
dltima se aproxima daquilo que poderia ser chanm@dldeducacdo pelo medo”, porque
pautada em acdes que apresentavam um pseudo tredamédico-juridico ao considerar a
internagcdo como tratamento corretivo para persteddi corrompida e possivel reintegracéo

sociaf’.

%7 Segundo Passetti (2000), um exemplo dessa pgitida ser vista em meados do século XX, particaten

no periodo da Ditadura Militar, quando é instauraefa 1964, a Politica Nacional de Bem-Estar do Meno
(PNBM). Sua acéo previa: diminuir a visdo de pdosidade circunscrita no viés médico; implementaau
visdo pautada num conhecimento biopsicossocial daom e implementar uma politica de educacdo em
reclusdo (socio-educativa). As famosas unidadefatem sdo testemunhas de que a implementacdo dessa
politica privilegiou a internacdo como fator deregéo e de punicao. A violéncia e os maus tratosetagdo a
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2.2. “Sujeito de direito”: o que muda na afirmacéda identidade da crianca?

Se, até meados do século XX, a crianca foi desupatdlistoria como um magno
problema, ja o final do mesmo século sera marcadandimeros movimentos que tentarao
recolocar o lugar da crianga no campo dos dir@to&o no da assisténcia. Todavia, segundo
Rizzini (2008), “enquanto o pais for governado pma minoria, secularmente qualificada na
arte de arregimentar a populacdo em beneficio de sderesses, a histéria se repetira,
adequando-se apenas as formas ja conhecidas mteofiia e repressado.” (p. 152)(G1Livl).
Nesse sentido, coexistiram em campo, a essa épota,movimentos: por um lado, a
manutencao de leis que regiam a repressao e ag¢éguila infancia e, por outro, a tentativa
de implementacao de leis que protegessem a crianca.

Estava em causa a emergéncia de uma nova conapcéanca agora designada de
“sujeito de direitos”, que passou a incorporar 0s discursos, os instrasguatidicos e as
praticas politicas a partir da segunda metade dols&X: “as NacOes Unidas podem ser
consideradas uma referéncia para a discussédo deajaaconcep¢cao moderna de infancia se
agrega a nocdo de que elas também sao sujeitogeit®sdnum plano mais universal e
formal.” (DOS SANTOS, 1999, p. 14).

Segundo os autores analisados, 0 que demarcaifieyendial dessa nova concepc¢ao
€ a ideia de que as criancas sado sujeitos em poaEs desenvolvimento e implicariam
especial atencao e protecao, principalmente naggidos seus direitos. Ou seja, a atribuicdo
e afirmacdo ndo s6 de uma concepcdo de crianca tammém de uma nova identidade
designada como “detentora de direitos”.

Na posicao deste trabalho, nenhuma identidade, ssgjaanca, homem, mulher,
jovem ou a qualquer outra categoria pode ser oatlar@u atribuida. ldentidades atribuidas
operam na abstracdo do sujeito, vez que a idestimlaplica pensar nas condi¢gbes concretas
da vida e seus desdobramentos no campo da sulbgeld/i ou seja, naquilo que constitui o
sujeito em sua expressao psiquica. Desse argurndeseopode compreender que a identidade
de sujeito sO se efetiva na relacdo entre as qeestbjetivas-subjetivas, ou seja, entre o
social-individual. Esse reconhecimento compreendigléda de uma permanente luta de

construcdo de identidade que se da na tensdo &miitea social e a consciéncia de classe.

crianca acabaram por fazer dela mais uma acéo tampasim, entre os Codigos de 1927 e 1979, farais

de 60 anos alternando politicas, ora na correcamuiportamentos, ora na tentativa de reintregagéials Na
verdade, o que contava o conjunto desses instroment associar a pobreza e a miséria ao abandano e
deliquéncia. Esse foco desviaria, portanto, a aiséas politicas publicas para a infancia e pacsiamca
brasileira.
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Assim, nenhuma nomeacdo de sujeito, a fim de ¢onkli de fato como identidade, se
realiza quando ndo séo consideradas as dimensdesivEsalidade e da singularidade
humanas.

O que foi possivel perceber na historia da criant§ezada é que a concepgao de
“crianca como sujeito de direito” deriva da passag concepcao de “menor” para “crianca
como sujeito de direito”, adjetivada essa ultimdapeondicdo de “sujeito”. Todavia, 0
posicionamento critico deste trabalho encaminhabat® para a compreensdo de que, pelo
viés da lei, tanto o “menor” quanto a “crian¢a” S&tvados por processos normativos e
legais. O que significa dizer que a identidaderéanca foi, no inicio do século, e ainda é nos
dias atuais, uma identidade atribuida. Trata-send® condicdo de afirmacéo da crianca que
opera numa légica de “fora pra dentro”, ao precangue tal identidade so se efetivou e se
efetiva mediante a garantia de um instrumento |&d@lcontraposicdo de uma concepcgao de
crianca como “menor”, que abstraia, segmentavdiiexe marginalizava a crianca, outorga-
se-lhe uma nova concepcdo. Todavia, esse procégssendeu e ndo se da sem lutas e
contradicbes. Se a nova nomeacdo pressupde avaigoBcativos na forma como a
sociedade passa a conceber a crianga, sua utiliragidcriminada e sua banalizacdo podem
incorrer numa instrumentalizacdo do conceito erdarfa crianca. A discussao a seguir trata
desse tensionamento, vez que a concepcaorideca como sujeito de direitpassou a
incorporar ndo so6 a letra da lei como também azidiss, as pesquisas, as producdes tedricas
e, acima de tudo, tem orientado as politicas elagdes sociais.

Vejamos como 0s autores sinalizam para a emergé&lesaa nova concepgao.
Segundo eles, a defesa de uma crianca que tertosglida ter direito é reafirmada no discurso
de que os atuais instrumentos legais sdo fundamamt@oncepcado moderna de infancia (...)
as criangas tém direitos equiparados aos dos adeltomplus, que é a protecdo especial.”
(DOS SANTOS, 1999, p. 17). A protecado especialré&sicerada por Fernandes (2009) como
fundamental para romper com o enfoque das politga® a infancia centradas nas
necessidades assistencialistas, em funcao de wguen€entrado nos direitos, deslocamento
que implica maior responsabilizacédo politica da#st

Para Ferreira (2000), “se outro sentido é permifidexpressaoo” século XX é o
século da crianca deve-se este fato ao corpus de conhecimentora@hst principalmente
por medicos, psicologos, psicanalistas e outrostistas sociais, que através de estudos

sistematicos, a elegeram como objecto a obseraadeascobrit (p.10) (Grifos nossos). Foi
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neste século também que a questdo da infancia eridaca ganhou visibilidade
internaciond® e statusorientador, prescritivo e regulador de muitas fmalé que a envolvem.
Para os autores analisados, a centralidade naddsidireitos universais da pessoa
humana, circunscritos a peculiaridade da criangk énfancia numa politica de protecao
integral, ganhou forca a partir da Declaracdo da®itos da Crianca, em 1924, e da
Convencao das Nacdes Unidas sobre os Direitos miasc@s (UNCRC), realizada em 1989.
Os autores consultados foram categoricos em afiamarportancia da Convencéao de 1989
como definidora de uma outra légica de compreemsi@oncepcdo, uma vez que dessa
Convencao foram criados novos marcos legais regidadno mundo todo. A propria
Convencao é vista como “um instrumento juridicerninacional que define estatuto da
crianca enquanto pessoa, e da infancia enquanto egoria social! (MARTINS, 2008, p.
2) (Grifos nossos).

Nota-se, aqui, como 0s autores determinam o peaofaca da lei ndo sé na
definicdo do que € a criancga, no caso “pessoa’pdambém da infancia enquanto “categoria
social”. Percebe-se um recorte da identidade d@engai pelo recorte da lei. Se, no inicio do
século, a lei excluia, segregava e nomeava o “fieagora ela passa a incluir, a instaurar
direitos e promover a dignidade. No plano da lsi,qaestdes da contradicdo de classe
estariam, por si, ja resolvidas. A lei ganha faggas contradicbes parecem subsumidas. Para

0s autores, a Convencao de 1989 foi ratificadajpase todos os paises e

articulou a proposta de participacéo infantil pagiondos seguintes
direitos: direito & livre expressdo e respeito @s opinides (artigos

12 e 13); direito a associacdo (artigo 15); dirditdiberdade de
pensamento e a escolha da religido (artigo 14)sé€pa, a definicdo
dos artigos da convengdo considerou quatro aspeetogida das
criancas: o direito a vida, ao desenvolvimento, rategdo e a
participacdoEstas idéias representaram uma mudanca significativ
da nocéo da crianga como alvo de protecdo para @mga como
‘sujeito de direito§ capaz de expressar suas opinibes e de ter
participacdo ativa na sociedade. (RIZZINI, 2007,6p)( G1Art2)

(Grifos nossos).

*® A exemplo disso, basta verificar o movimento erfeste e protec&o da crianga criado pds-1 Guerra Mind
em 1919, foi criado o Comité de Protecdo a Criapgda Sociedade das Nagfes Unidas; ja em 1921, foi
constituida a Associagdo Internacional para a Bfoté Infancia; e, em 1923, foi instituida a Dexjéo da
Crianga, conhecida como Declaragdo de Genebraidesada como embrido daquilo que se viria charear d
“criangas como sujeitos de direitos”). Em contragis aos horrores da Il Guerra Mundial, foi prodazuma
série de legislacbes que objetivaram salvaguardaiaaca da fome, da orfandade, da exploracdo kexoa
trafico de pessoas, etc. Assim, em 1946, foi cradkmindo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICHERzR
nova Declaracdo Universal dos Direitos da Crianpal859, a instituicdo do Ano Internacional da Cgaem
1979, e a Convencao dos Direitos da Crianca em. B Ultima reafirmou talvez aquilo que consuirétal a
questao do direito da infanciamelhor interesse da crianca.
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Para os autores, a Convencdo dos Direitos das¢gasamuda, portanto, o eixo de
trabalho com a questédo da infanda:foco na protecéo, para o foco do direi® direito de
ter direitos se contrapde a ideia de uma lei qemap protege e que se vincula a assisténcia.
Os direitos passam a ser agrupados em trés graatdggrias e reverberam na cidadania da
crianga:

direitos de provisdc- implicam a consideracdo de programas que
garantam os direitos sociais das criancas, nomeadano acesso de
todas a saude, a educacao, a seguranca sociallidados fisicos, a
vida familiar, ao recreio e a culturdireitos de proteccao #mplicam

a consideracdo de uma atencdo diferenciada as;asiae de um
conjunto de direitos acrescidos, de que, por mstidiversos,
nomeadamente situacfes de discriminacdo, abusm fésisexual,
exploracao, injustica e conflito, se encontremaatas ou limitadas no
exercicio dos seus direitodjreitos de participagdo -tmplicam a
consideracdo de uma imagem de infancia activantistia imagem
objecto das politicas assistencialistas, a quabestsegurados direitos
civis e politicos, nomeadamente o direito da caasgr consultada e
ouvida, o direito ao acesso a informacéo, a lidie expressao e
opinido e o direito a tomar decisdes em seu beaefjoe deverdo
traduzir-se em accdes publicas a ela direccionquagonsiderem seu
ponto de vista. (FERNANDES, 2009, p. 42) (Grifosadéora)

Mas, no campo das politicas e concepc¢des, o qua muérasil a partir da segunda
metade do século XX e da Convencgéo dos DireitdSridaca? No Brasil, o cenério politico-
econdbmico em que a Convencao dos Direitos da Grigaphou expressédo foi marcado
principalmente pelo enfrentamento de uma politiceatatial cujas bases alinhavam
desenvolvimento econdmico, populismo e represséamls® modelo econdbmico avancava
no campo da abertura para o capital estrangeiro indmeras industrias que acentuavam
ainda mais a exploracéo do trabalho humano. Poo tado, conjugava-se nesse campo uma
politica assistencialista marcando claramente ac@wmssocial dos individuos. O tom
nacionalista e o sentimento de “seguranca naciof@fim expressdfes de um regime
instaurado pelo silenciamento de estudantes, petrd, pela imposicdo de Atos
Institucionais, pelo cerceamento da liberdade deemsa, pela cassacao dos direitos de ir e
vir e pela morte e prisdo. O combustivel dessegssir ndo poderia ser outro sendo aquele
que fez valer a forca e a coercdo em nome de unetpr@condmico que alinhava
concentracdo de poder, exploracdo e geracao dezeqara poucos. O enfrentamento desse
cenario marcou a segunda metade do século XX rel Boancipalmente pelo surgimento de
muitos movimentos sociais em defesa dos direitosamos. O tensionamento desse campo
politico-econémico-social no final da década def80também motivado pela abertura

democrética, fim do regime até entédo instauradpe motivou a luta pela promulgacédo da
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nova Constituicdo Brasileira de 1988. Nesse cooterssalte-se o Movimento Nacional de
Meninos e Meninas de Rua (MNMMR)uma articulacdo de trabalhos desenvolvidos & part
da Teologia da Libertac&be Pastoral do Menor ligadas & Igreja Catdlicaa Rar autores
analisados, esses personagens ajudaram a implemerBaasil a nova concepg¢ao de crianga
como sujeito de direito.

Em relacdo ao Estuto da Crianca e do Adolescer@A)E_ei 8.069de 1990, sua
elaboracédo e aprovacdo ndo se deu sem conflitalsdaedo que nenhuma lei € construida
sem a mediacdo das condi¢des reais em que o oanfiitoduzido. No caso, destaca-se a luta
de inUmeros segmentos em defesa da crianca e tEseglite, com especial atencéo para o
Movimento de Meninos e Meninas de Rua. Com capdeiade mobilizacdo nacional, este
“movimento social foi protagonista da elaboracagugeto de lei, da mobilizacéo e by
pela sua aprovacdo, que deu origem ao Estatutordac@ e do Adolescente(DOS
SANTOS, 1999, p.23). Com sua aprovacdo, o ECA tes® mais um marco juridico
designando a crianca como “sujeito de direito”|usive determinando o periodo etario desse
grupo social. No ECA, a crianca é a pessoa de atanbs de idade incompletos, e o
adolescente aquela entre 12 e 18. (Art.2). Sao esitan definidores dessa concepcéo
argumentos como: a crianga é pessoa em condic@tignede desenvolvimento, com direito
de ser crianca, considerada sujeito de direitagawvido apenas como objeto da acdo, mas
como sujeito com direito a participacao.

No campo da politica brasileira, a aprovacdo doatEst da Crianca e do
Adolescente (ECA), em julho de 1990, revogou osgasdanteriores e adotou expressamente
em seu artigo 1 a Doutrina da Protecdo Integrad, rquonhece a crianca e o adolescente
como cidadaosPara os autores pesquisados, o ECA foi resultadondbilizacdo dos
Movimentos Sociais em defesa da crianga no Briadd, que resultou na afirmagéo de sua
concepgao combsujeito de direitos”.Esse instrumento legal passou a ser considerads pel

» “A primeira rede nacional que trouxe a perspectieadefesa dos direitos da crianca foi 0 Movimento
Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR), aviadh 1985, como resultado de uma ampla mobilizacdo
de base das chamadas experiéncias alternativasnitarras de atendimento a meninos e meninas de rua.
Também em 1985 foi constituida a Frente Nacional Biveitos da Crianga (FNDC), composta sobretudo po
setores municipalistas de prefeituras ditas pregts, que, contudo, ndo logrou estruturar-senargmente e
teve curta duracdo. Em seguida foi a vez da Pastorlenor da Confederagéo Nacional dos Bispos dsiB
(CNBB) criar sua coordenacao nacional.” (DOS SANTO®9, p. 22).

*® “Essa é a mensagem dos anos 1980, construida kAo a ideologia da incapacidade da crianca e do
adolescente e reconhecendo-os como seres polffiopodem e devem intervir para mudar a sua camdica
social. A idéia de que o homem é sujeito da sugrdas— recorrente nos movimentos sociais dos 4839 e
1980, e instrumento contra o fatalismo econémicoregime autoritario brasileiro — é também defeadidmo
principio pedagdégico na intervencdo com criancadaescentes marginalizados. S8o pioneiros nadugia
segmentos pastorais da Igreja Catélica, sobretqdeles adeptos da Teologia da Libertacdo.” (DOS BaS|
2009, p. 30)(G1Capl).



73

defensores da infancia como um marco historico ndamca das formas de se pensar, fazer,
conceber e implementar politicas para a criancgilbna. Assim,
o0 Estatuto é tido como um importante documento (poa série de

razdes, em especial, por ter transformado um diequolitico e popular
em uma normativa, legitimando parametros de bear-ést populagéo

by

infantil e juvenil, equivalentes a normativa intecional. Contribuiu
também para mudar o discurso punitivo e ‘assisédiata’ ao incluir
nocdes de direitos e respeitostituindo a idéia de crianca e
adolescente como sujeitos de direif®IZZINI, 2007, p.167)(G1Art2)
(Grifos nossos).

Para este trabalho, ndo ha dudvida ou questionamestore a relevancia desse
instrumento legal. Ao contrario, em tempos de esé@due barbarie, quanto mais condi¢des de
protecdo a crianca forem criadas, mais resguars@daa infancia. Todavia, o que se quer
pontuar € que, na passagem da concepc¢acridaca enquanto menorpara a compreensao
da concepcao desujeito de direitos”, esta evidenciada uma forma de gestdo do direito
materializado em um contrato legal: ora se discréimbra se reconhece a crianca. Mais do
que isso, a identidade da crianca passa a seurnrettalizada, transformada em politicas de
gestao, afirmada de fora para dentro, portantaaeid.

Mas a adocéo dessa nova concepcao de crianca r#moitee ao plano juridico-
legal. Ela também reverberou na sociedade, naiai@ma producdo do conhecimento.
Compreender como essa concepc¢ao foi incorporadampo das ciéncias, inclusive com o

risco de ser instrumentalizada, passa a ser apggtoale analise deste capitulo.

2.3. A concepcao de crianga nos campos da Educagéa Psicologia.

A nova concepcao de crianca outorgada pelo EstdautGrianca e do Adolescente
(ECA) néo se restringiu apenas ao ambito juridiéegal, porque, instituida uma concepcéo,
ela ganha terreno em todos os campos sociais ezejditos na vida de seus sujeitos. I1sso
acontece ainda no campo da producéo cientificar logde elas ganham densidade tedrica e
orientam praticas e condutas de sociabilidade. HEstbalho procurou verificar qual
concepcdo de crianga estaria presente na produgdiifica brasileira, particularmente no
campo da Psicologia e da Educacéo.

2.3.1. A questdo da crianga como sujeito de direit@esquisa pdde perceber que
esta concepcéao tem nao so6 balizado o que se vatuzimdo no campo tedrico, mas também
tem orientado muitas das politicas educacionaifindeas a esse segmento. De forma que
discorreremos, a partir de agora, sobre as forraagprkensao dessa concepg¢ao nos campos
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analisados ou como ela é expressa nas pesquidasadas Trata-se de verificar com que

bases e a partir de quais recortes a crianca viedo sewmeada como sujeito de direito.

A principio, hd que se destacar qué‘cancepcdo de crianca como sujeito de
direitos” é aquela que atualmente vem sendo adotageodaicio cientific da Educacéo e
da Psicologia para, a partir dela, cada campo pliisar produzir sua ciéncia. Além da
designacédo“a crianca é sujeito de direitos...” outras designacdes importantes foram
apanhadas para complementar a questdo do dirditn.efas:“a crianca € ator/agente
social...”, “a crianca é cidada...” e “a crianca é suje historico...” A sintese a seguir
expressa a voz dos autores analisados, no intaiteedficar quais sao as mediacoes dessa
designacéo outorgada a crianca. Os argumentosfegaddessa concepcéo foram elencados
por ordem de recorréncia nos textos, destacandmu@iau de relevancia no conjunto das
producdes cientificas.

e Ser sujeito de direito € estar protegido pela fodgalei —Nessa ideia esta, tanto no campo
da Educacao quanto no da Psicologia, a recorr@ecigue existe um conjunto de marcos
legais e regulatorios a partir dos quais fica dada a concepc¢do de uma crianga como
sujeito de direitos: a partir dg...) revolucédo tedrico-conceitual que induziu a @pEao
da crianca como sujeito de direito e como cidad@alggiado, cujo desenvolvimento mais
intenso se registra no periodo compreendido entigodlnternacional da Crianga, celebrado
em 1979 (...)"(PILLOTI, 1995, p. 22)(G1lLiv2capl)pa “Convencao dos Direitos das
Criancas, realizada em 1989, onde as criancas fammideradas sujeitos de direitos”
(CAMPOS, 2009, p. 5)(G3Art3), e “(...) a partir detoracdo do ECA constantemente
evocada para definir uma acdo (...) que é direitojesiub daquela criangca (...)"
(KRAMER, 2008, p. 35)(G9Liv.5).

Estabelece, portanto, que “desde 1990, com a agovda lei 8.069, Criancas e
Adolescentes brasileiros sdo reconhecidos enquanjeitos de direitos, ainda que
considerados em situacado especial de desenvohothefRIOS, 2009, p.16)(G8Livl).
Observa-se que a identidade da crianga passadatseia, outorgada, registrada, formalizada.
Mais do que isso, em sua “proclamacao universalignca passa a ser, em termos juridico e
politico, prioridade absoluta e Sujeito de DiréittANGELO, 2008, p.95)(G3Rev4capb).
Para os autores, 0 que estd em causa € a necesdelgmiotecdo da crianga vista em sua

31 verifica-se que num total de 113 trabalhos talnsgatb campo da Psicologia e no da Educacéo, airiboda
concepcao dectianca como sujeito de direitosaparece em 59 indicacdes/citacdes, o que correspand
52,21% dos trabalhos analisados. Isoladamentedesigeaparece: na Educacéo (27 ocorréncias numrsoide
59 trabalhos analisados, 45,76%) e na Psicolodiao¢®rréncias em um universo de 54 trabalhos alalss
59,268%).
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condicdo peculiar, uma vez que o que legitima a dgéelar €, para Meyer (2007), o
compromisso moral de proteger aquele que ndo padeger a si proprio. Assim, “quando as
regulacdes internacionais voltadas para os dirbosanos, surgidas no Ocidente a partir de
meados do século XX, propdem a universalidade tedga$ da infancia, acabam por levar ao
reconhecimento da desigualdade legal e juridica sigsitos especiais de direito. (...)”
(MEYER, 2007, p.32)(G8Liv.2capl). Dessa forma, rfa.) garantia ampla dos direitos
pessoais e sociais” (RIZZINI, 1995, p. 163)(G1Lia@8), “por sua vez associada, tambéem, a
representacéo de protecdo” (ROSEMBERG, 2008, p(Gb&ap.6), estariam representados
um conjunto de direitos que teriam de ser garastiocriancgas.

Pensar nesse conjunto de marcos legais implicadawas que “todas as criancas e
todos os adolescentes sdo sujeitos de direitogpémilente da camada social a qual
pertencem, da etnia, ou da relacdo que estabelecema lei”. (MOREIRA, 2009, p.52)
(G1Cap4). O argumento dos autores indica, aindaggse conjunto de marcos legais poderia
garantir algumas condi¢cfes para a efetivacao desgasi de provisdo, protecao e participacao,
uma vez que o que se convencionou na Convenca@8®élfundamental, ja que “(...) estas
idéias representaram uma mudanca significativaogdanda crian¢ca como alvo de protecdo
para a criangca como ‘sujeito de direitos’ (...) Cimtiu também para mudar o discurso
punitivo e ‘assistencialista’ ao incluir noc¢des dieeitos e respeito, instituindo a idéia de
crianca e adolescente como sujeitos de direito’((RIZZINI, 2007, p.167)(G1Art2).

e Ser sujeito de direito é ter acesso a educac@ownculacdo dessa concepc¢do com as
guestdes que envolvem o tema da educacdo apameeirg, vinculando a ideia da
educacao infantil e/ou pedagogia da infancia ctonosde formacao das criancas. Para os
autores, a adocdo dessa concepcdo tanto na Edugaeéto na Psicologia implica a
necessidade de repensar as politicas empreendatas egse nivel de ensino, o que
pressupfe: a) redirecionar sua natureza e fungésias definicbes legais tiveram um
impacto consideravel para a educacdo infantil, efinid a crianca como um sujeito de
direitos perante a sociedade (...) Essa concepci&mlaah um consideravel movimento
critico de educadores brasileiros sobre o car&@ezdiicacdo infantil, indica que a mesma
necessita rever o seu carater, a sua funcdo e uss adgetivos.” (ROCHA, 2007, p.
60)(G3Art5); b) fortalecer praticas de trabalho gegam incorporadas como direito e nao
como “praticas compensatoérias” (CAMPOS, 2009, p(@BArt4) na educacdo em creche
para os bebés, razdo por que é preciso “considémasomente a incorporacdo das novas
concepcOes sobre crianca e infancia, em que sacdeatideia de sujeitos de direitos e o

papel ativo que os bebés exercem no seu procesdesgavolvimento, mas também as
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especificidades da educacédo infahti(SILVA, 2009, p.11)(G10Art.1); c) implementar
praticas de construcdo de uma proposta pedagagicdase no interesse e na participacao
da crianca: “o reconhecimento da criangca como teuge direitos requer (...) [que] o
trabalho pedagdgico [fortaleca] a experiéncia tenca como sujeito histérico e produtor de
cultura em todos os tempos e espacos da instituiD@gsse modo, as metodologias
utilizadas, a construcéo do projeto politico-pedggm) 0 processo avaliativo, a utilizacéo e
permanéncia em diferentes espacos, a escolha dendeidos materiais, etc., ndo mais
serdo pensados apenas para a crianga, mas a gartarianga € com a crianca.”
(MARCHIORI, 2009, p.52)(G3Rev5cap4)k, por fim, d) implementar praticas que
promovam a participacao e a escuta dos sujeitas\edes no processo educativo, a fim de
“reconhecer a crianca como sujeito de direitosit@o@o o0 desafio de considerar ouvir e
incluir os saberes das criancas, dos educadoresase familias.” (ROCHA, 2007,
p.65)(G3Art5). Percebe-se, nesse conjunto de @s;edma nitida preocupagdo com 0sS
aspectos que estreitem as praticas educativasmnadgao da cidadania. Da mesma forma,
revelam uma preocupacdo de que o direcionamensa desmcepcdo ndo perca de vista a
necessaria e urgente tarefa de (re)estruturacaetalaas de ensino, acentuando a questao da
educacgéo infantil como direito da crianca.

¢ Ser sujeito de direito é ser atendido por polsigaiblicas -O tema das politicas publicas
vinculadas a ideia de direito aparece articuladduas frentes de atuagcdo centrais: a)
primeiro, ao contrapor-se ao modelo de atendimasgcstencial e marginalizador vinculado
a judicializacdo da crianca. Nesse caso, a conoepeg@da” (...) um marco nas politicas
publicas no Brasil, ao romper com a cultura ddtunsbnalizacdo de criancas e adolescentes
e ao fortalecer o paradigma da protecao integda preservacdo dos vinculos familiares e
comunitarios preconizados pelo Estatuto da Criangio Adolescente.” (COSTA, 2009,
p.112)(G10Art.3); b) depois, promover politicas ljppas que tenham como foco a familia e
a comunidade com as quais a crianga convive eaggerAssim, “a manutencdo dos
vinculos familiares e comunitarios — fundamentaésapa estruturacdo das criancas e
adolescentes como sujeitos e cidadaos — estardesta relacionada ao investimento nas
politicas publicas de atencéo a familia.” (COST@02, p.112)(G10Art.3).

A atencao dedicada as familias seria ponto esicaté@ promocéo da crianga como
sujeito de direitos, vez que 0 que estd em jogoossidera-la como sujeito em
desenvolvimento. Investimento na politica da faarskria, portanto, investimento na crianca.
Assim, “entendidos como sujeitos de direitos, iasle direitos sociais, as criancas, 0S

adolescentes e suas familias passam a ser objetestinatarios das politicas sociais. No
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entanto, ao mesmo tempo, as familias sdo tambésidevadas agentes da politica social,
posto que tem ocupado um lugar de centralidadeo taot texto do ECA quanto nos
ordenamentos do Sistema Unico de Assisténcia So¢#DREIRA, 2009, p. 58)(G1Cap4).

e Ser sujeito de direitos é ter participacdo socidtara os autores, essa ideia considera a
crianga como agente e ator social, 0 que pressapg@@ssagem de um modelo da criangca
como objeto para o de uma crianga com direito®. iisplica reconhecer o seu papel nos
processos de interacao adulto-crianca: “o movimpatos direitos da crianca procura romper
com uma tradicdo assistencialista e/ou calcadais@ e que criancas e adolescentes sao
seres incompletos, e se funda no pressuposto de&gusujeitos de direitos, portanto néo
meros objetos a mercé dos adultos.” (AMORIM, 20p21)(G2Capl). Essa relagdo é
marcada e constituida na representacdo socialjtoedade e no poder do adulto: “para que
as criancas sejam efetivamente reconhecidas cojetosude direitos € necessario que 0s
adultos o permitam.” (SIMAO, 2007, p.192)(G3Art6).

Outra argumentacdo em favor da ideia de rupturaadémagem da crianca-objeto &
reconhecer nela processos de participacdo e inggoe Assim, ha uma “mudanca
paradigmatica no sentido de as criancas nao sera@ms vistas como objetos que recebem
direitos, mas como sujeitos que podem participaraatores sociais em todos 0S processos e
decisbes que envolvam criancas.” (KAPPLER, 200%9(®(G4Cap.4). Todavia, “o
reconhecimento da condicdo de sujeito de direit significa o reconhecimento de que
sejam também, as criancas (...), sujeitos politicosseja, que tenham o direito de expressao
politica prépria, no espaco coletivo.” (MOREIRA,®0) p. 53) (G1Cap4). Para Moreira
(2009), na concepcgao da crianca “reconhecida coessga, cidada do presente”, como
sujeito de direito, “ndo h& referéncias claras iasedsdes dos deveres das criancas (...) e
muitos argumentardo que o contraponto do direta@éver”. (p.52) (G1Cap4).

Em sintese, nota-se que as questdes que fundamentamcepcdo passam por
argumentos do ambito da garantia didx®eitos fundamentaisga intervencdo dapoliticas
publicas,da defesa daducacao infantibu pedagogia da infancia@ da énfase em relacéo a
participacdo socialSe esses argumentos foram os utilizados paraeaaldessa concepcao,
h& que se destacar outras que também se fizeraenpes nas producdes cientificas.

Da mesma forma que o tema do direito tem sido olijetnomeacéo da concepcao
de crianga na Psicologia e na Educacéo, podemssstatar outras mediacfes que também
informam a crianca nesses campos. Ou seja, ha wmealagdo entre o que significa

considerar a criangca como sujeito de direito e @ssdade de reconhecé-la coator e
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agente socidf, cidad&”, sujeito histéricd*. Trata-se de dizer que, ao nominar a crianca como
sujeito, e de direito, essas outras concepc¢desa@olocam em contraposicdo ao tema, mas,
de forma complementar, indicam as condi¢cfes dedgetugar e acdo dos sujeitos. Vejamos
como, por ordem de maior ocorréncia nos textosutras concepgoes foram apreendidas.

2.3.2. A questdo da criangca como ator e agenteakocDe modo geral, essa
concepcao assenta-se mais nas preocupacoes do daripdacacéo do que no da Psicologia.
Na Educacdo, a preocupacao recai em trés dimers@afer: na abordagem dos processos
de socializagdo da crianga, nas mediacoes do uetitcd a relagcdo adulto-crianca e na
énfase da acdo infantil. J& no campo da Psicolag@ianca enquanto ator social € aquela
convocada a ser participe, inclusive do propricedeslvimento. A principio, a emergéncia
desse tema implicaria considerar uma “perspectisagitua a crianca como ator social e a
infancia como construcgéo historica e cultural.” (CNHO, 2009, p.18)(G3Rev5cap?2). Para
Rosemberg (2008), estad posto a todos o desafica®d implementar na pratica, e com
sucesso, uma doutrina de protecao integral detalreiniversais a infancia e adolescéncia,
uma ética que reconhece criancas e adolescent@satones sociais.” (ROSEMBERG, 2008,
p. 316)(G5Cap.6).

Enquanto categoria social, a atuacdo social daxgaiamplicaria sua imediata
protecao integral. Para os autores analisadosativigs que permitem a acao-participacao-
intervencdo com acentuado poder de decisdo sesamonaicdes pelas quais a concepcéao de
“crianca como ator social” teria lugar nas préatisasiais. Todavia, nem sempre o ato de
escuta da crianca resulta em processos de acaogaapdo-transformacao, pois, “mesmo
quando as criancas sao consideradas, pelos adwdtos, participantes, como tendo direito a
ser consultadas sobre as decisbes que sédo tomadaslagdo a elas, a menoridade e o
paternalismo subsistem, continuando, esta dimeaséstar profundamente dependente de
mudancas significativas nas relagdes de poder entiacas e adultds.(TOMAS, 2009,
p.5)(G3Rev6eapl).

%2 Num total de 113 trabalhos tabulados no campo sieoBgia e Educacédo, a indicacdo da concepcdo de
“crianga como ator e agente socialaparece em 42 indica¢des/citacdes, 0 que corresparsl/,17% dos
trabalhos analisados. Isoladamente esse dado eparacEducacdo (26 ocorréncias num universo de 59
trabalhos analisados, 44,07%) e na Psicologia (8réncias em um universo de 54 trabalhos anaksado
29,63%).

% Num total de 113 trabalhos tabulados no campo sieolgia e Educacéo, a indicacio da concepcdo de
“crianga como cidadd aparece em 23 indicagdes/citacbes, o que correspan@0,35% dos trabalhos
analisados. Isoladamente esse dado aparece: nagddu¢ll ocorréncias num universo de 59 trabalhos
analisados, 18,64%) e na Psicologia (12 ocorrémecraam universo de 54 trabalhos analisados, 22,22%)

% Num total de 113 trabalhos tabulados no campo sieoBgia e Educacédo, a indicacdo da concepcdo de
“crianca como sujeito histéricb aparece em 21 indicagfes/citacbes, o que correspot8,58% dos trabalhos
analisados. Isoladamente esse dado aparece: nagddu¢l4 ocorréncias num universo de 59 trabalhos
analisados, 23,73%) e na Psicologia (07 ocorrémecraam universo de 54 trabalhos analisados, 12,96%)
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Para Coutinho (2009), os estudos da “Sociologidntincia” (particularmente em
Allan Prout, com o tema da ac¢ao) indicam que t@asriancas possuem uma determinada
acao hgency no meio social e a tarefa dos pesquisadoresedemgmr qual seria este papel.
(G3Rev5cap?2). Outro aspecto que se refere a cofioegs “crianca como ator social” € a
indicacdo de que essa condi¢do precisa estar aentalacdes sociais que sdo produzidas
entre criancas-adultos em seus processos de gacid. A maioria dos autores analisados
fundamenta-se na Sociologia da Infancia para pocamsa o “argumento de que as criangas,
individuais e colectivamente, sdo actores sociaimpetentes nos usos sociais (...) ao se
afirmarem estrategicamente face ao poder e sabeitogd (GONZALEZ, 2008, p.
01)(G3Rev4capl).

Segundo Francischini (2010), a Sociologia da In&ec“inspirada nos paradigmas
tedricos das abordagens interacionistas e congstas (...) (p.283)( G7Cap.1l) e implica
considerar que "as relacdes sociais das criangaaculturas devem ser estudadas em si e
as criancas devem ser estudadas como atores naucéonsda vida social e nas vidas
daqueles ao seu redor.” (Prout, 1990, James, ydniaut, 2003, apud ROSEMBERG, 2009,
p. 22)(G5Cap4) (Traducdo no3da

Em se tratando da questdo da socializacao infarstibutores consideram que ser
“crianca como ator social” implica considerar agugue se produz na relacdo entre adultos-
criancgas, criangas-criancas e adultos-adultos. Rasaimento (2009), as criancas é destinado
um papel que corresponde a capacidade de ser (ptivdutora e reprodutora) dos “seus
processos de socializacao, interpretagéo e sigpédo mundo.” (p. 158)(G9Liv.4.Cap.7).

O conjunto dos excertos analisados considera @g@géd@da crianca como ator social
em seus processos de socializacdo incorpora [wajie alteram tempos, espacos e relacdes
sociais, seja em ambientes educativos, seja enicgwasociais mais gerais. Assim, “a
emancipacao das criangas, isto é, a vivéncia ddigimde autor e ator social de direitos no
espaco de educacao coletiva, exige uma revisaprdtsas que as submetem a condicéo de
adulto em miniatura, de sujeito em maturacdo que diemvai ser, de um ser fragil,
incompleto, sem poder de escolha e de decisdo sobrda vivida nas instituicdes (...)"
(BATISTA, 2008, p.54)(G3Rev4cap4)

2.3.3. A guestdo da crianca cidadaA- designacéo‘a crianca € cidada” foi

apreendida no campo da Educacédo e da Psicologigtinga correlacdo entre a garantia dos

> “|as relaciones sociales de los nifios y sus cultadeben ser estudiadas en si’y ‘los nifios deben ser
estudiados como actores en las construcciones ddasgocial y de la vida de aquellos que los radédProut,
1990, James, Jenks y Prout 2003 apud ROSEMBER®, p0Q2)
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direitos fundamentais da crianca e o aparato poiltigal que a protege, particularmente o
ECA. Dito de outra forma, € como se a questdo dadania da crianca se concretizasse a
partir desses instrumentos e nao por outras meziaf®, por um lado, “sob a Convencao, as
criangcas e jovens se tornam cidaddos que tém WREZZ(NI, 2007, p. 17)(G1Cap6b)
(Traducéo nos$Y, por outro, essa compreensido sé é possivel cowgao de criangas como
participantes ativos na sociedade (...) cidadéos, domitos, obrigacdes e um papel na
sociedade (...) Essas idéias comecaram a tomar foamailtimas duas décadas do século
20.” (RIZZINI, 2007, p. 16 )(G1Cap6) (Traducado retds

Da mesma forma, Rizzini (2007) argumenta que €ss&c® considerar que a nogao
da crianca como cidaddo que tem direito a tertdsgpode e deve "variar em diferentes
culturas de acordo com sua histéria politica eadc{RIZZINI, 2007, p.17) (G1Cap6b)
(Traduc&o nos$y. A cidadania da crianca, entdo, ndo é um fatosguepnstituiu ao longo da
Historia. Por ser uma nocao recente, ela vem lizeor um importante instrumento legal
brasileiro: "o aspecto central do ECA é o recoimhento das criancas como cidadaos, com
seus proprios interesses, que devem ser tratadoe egentes na sociedade e ndo como
receptores passivos de acodes filantropicas. Esteipio ndo implica desconsiderar a
condicdo especial de criancas e adolescentes cessmgs em desenvolvimento, porém, ele
requer que seja dada prioridade a proteccdo dos deaitos”. (RIZZINI, 2007, p.
272)(G1Art4).

Apesar de a cidadania aparecer circunscrita a ideia@oncessdo e garantia de
direitos, Paes (2008) argumenta que essa nédo podens condicaper si De acordo com
seus argumentos, a crianca como cidada € “sentgma ge direitos em qualquer momento
de sua vida e, na medida em que seus direitos estespeitados, passa a ser, aléem de
detentora, credora de direito. Dessa forma dewassapar a tutela do Estado.” (PAES, 2008,
p.22)(G2Liv1).

O tema da cidadania também encontra lugar nosrdize académicos e observa-se
essa mesma ideia amplamente defendida no campqueéasdes politicas. Em relacdo ao
primeiro, nota-se a emergéncia de novos campostddaque vém reafirmando a criangca em

sua condicdo social de protagonista e, sobretudo,sua condicdo de alteridade: “a

% “Under the Convention, children and youth becoitieens who have a voice.” (RIZZINI, 2007, p. 17)

%7 “The notion of children as active participants octiety and as young citizens, with rights, obligas and a
role ins society, appear widespread in the contearpavorld. These ideas started to take shapeeanatt two
decades of the 20 centurfRIZZINI, 2007, p. 16 )

3 “[It is important to point out that these notionsahildren as “young citizens’and entitled to rgjhwary in
different cultures according to their political asaktial histories.” (RIZZINI, 2007, p.17)
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consolidacdo da imagem da crianga como cidada, csapto de direitos, tem tido,
sobretudo, na sociologia da infancia, um espacmiitapte de reivindicacdo. E a area que
mais tem contribuido para questionar a posicadautalternidade das criancas face ao grupo
dominante, do adulto, e a necessidade de consiae@a participagdo na sociedade (James e
Prout 1990; Qvortrup 1991; Corsaro 1997; Mayall 20Devine 2002).” (TOMAS, 2009,
p.5)(G3Rev6ecapl). Em relacdo a segunda, RosemBOAP) argumenta que "precisamos
fugir do discurso estigmatizante para as familiabrgs e (...) reconhecer o status das
criangas (...) como cidadabfROSEMBERG, 2009, p.26)(G5Cap4).

Por fim, a condicdo de cfianca cidadd pressupde, para Kramer
(2008)(G9Liv.6.cap.1) e Muniz (2009)(G9Liv.2capljeconhecer a necessidade de
mobilizacdo de diversos segmentos da sociedade navparantia dos direitos sociais da
crianca, em especial a educacédo de qualidade; ar tasncriangcas como “seres dotados de
inteligéncia, reflexividade e iniciativa para a @t (GONZALEZ, 2008, p.
12)(G3Rev4capl). Em sintese, pode-se dizer qua, @& preocupacdes com uma cidadania
atrelada as questbes da garantia do direito, alPgia ainda reserva preocupacdes com a
necessidade de se pensar nos vinculos familiare® dorma de prover algumas das
demandas que o tema sugere. J& em relacdo a Eolupagéebe-se que a garantia de uma
“crianca cidada”se efetiva na promocao de politicas e acdes qedimach as no¢cdes e acdes
em contextos de espacos publicos, particularmerdgscolar, e na afirmacdo de uma acao
centrada na criancga.

2.3.4. Aquestdo da crianca histéricaQuando analisada a designataarianca é
um ser histérico’pode-se perceber, tanto no campo da Educacdoognamia Psicologia,
dois aspectos centrais: a crianca € evocada costariba pela sua visibilidade e pela sua
acao na sociedade. Ou seja, quando se diz quéaacaré sujeito histérico”, estd em causa a
capacidade da sociedade de reconhecé-la no espeigt, slar-lhe voz, saber ouvi-la e
desnaturalizad-la. Ao mesmo tempo, implica afirmaa satuacdo social no sentido de
compreendé-la como alguém que também é capaz dsfdmmar o espaco e o tempo
historicos.

Em se tratando da visibilidade da crianca, Dos @&arf009) salienta que é
necessario redefinir a posicdo do adulto na relagdorianca, dado que “a concepcao da
crianca como sujeito da sua histéria e do processiagogico contrapde-se a de crianca-
objeto, que justificava a supremacia do paradigosaadiultos, tanto no desenho de politicas e

programas quanto na préatica educativa e assistethosa servicos destinados as criangas
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pobres. A crianca e o adolescente devem ter “waz’e devem ser ouvidos pela sociedade.”
(p. 30)(G1Capl).

Pelo conjunto dos textos analisados, tomar a iglade da crian¢ca como base para
a “concepc¢do de crianga com sujeito de direifoglica uma acdo politica e uma acéo
pedagodgica. Politica no sentido de que a fala @daga precisa ser considerada quando se
trata do que corresponde ao seu “melhor interesgegdagogica porque implica apreender 0s
melhores métodos para ouvi-la e compreender aataa f

Por outro lado, a questdo da historicidade na idigse da crianca passa pela
capacidade de reconhecimento de aspectos universpsticulares que possibilitariam a
esses sujeitos uma determinada acao social. PandniC¢2009), em se tratando da
universalidade da crianca, € preciso reconheceelgutse constréi por meio das relacbes da
vida com outros (...) € sujeito concreto que se taraa basicamente por sua condicdo de
pertencer a natureza, sua condicao de ser saggatondicdo de ser histérico e, finalmente na
sua condicdo de pertencer a natureza (...) ser apatiferenciar dela, através das suas
possibilidades de produzir meios de sobrevivémpia, sdo as matrizes geradoras de todas as
relagbes humanas estabelecidas e, consequentendantgroducdo da cultura e do
conhecimento.” (p. 301)(G2Cap.2).

Esse reconhecimento, segundo as concepcdes dag:fesccientificas em analise,
seria fundamental para reconhecer na crianca e&da ou papel social, 0 que requer
conceber “(...) um ser histérico, social e politique encontra no outro parametros e
informagdes que lhe permitem formular, questiocanstruir e reconstruir o espagco que a
cerca (...)” (MUNIZ, 2009, p. 207)(GO9Liv.2capl) e, irma de tudo, vé-la “neste
espaco/tempo educativo (...) em sua “condicdo detsujestorico que verte e subverte a
ordem e a vida social.” (ANGELO, 2008, p.87)(G3R=y#b).

A anadlise do material empirico e o esboc¢o consir@ii® aqui mostraram que as
producdes no campo da Educacéo e da Psicologiaradgtem ordem de maior recorréncia e
indicacdo, as seguintes concepcbes para nomegrgar sujeito de direito, sujeito ator e
agente social, crianca cidada e sujeito histér&kopartir das vozes dos autores, foram
apreendidos os excertos que indicaram em que ndediagssas concepcdes poderiam ser
compreendidas. Trata-se, agora, de tomar a taseliitdra critica dessas concepcdes a partir
do que este trabalho entende por aproximacdesialecarcom os temas do direito, da acéo
social, da cidadania e da Histéria. Mais do que, isata-se de confrontar essas concepcdes

com a proposi¢do de crianca indicada neste capitulo
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2.4. Por uma leitura critica das concepcdes de nga.

Este capitulo comecgou afirmando a idéia de quergeprdo de crianca como
sujeito de direitd foi (e €) um avanco, embora ndo garantia de aipdo de uma identidade,
pois, uma vez formalizada, banalizada e tomada coorma, a acep¢do do termo pode
incorrer num movimento de instrumentalizacéo. Egaifica que a crianca abstrata, outrora
criticada e combatida, pode-se fazer presente seuidio € na pratica social que toma a
concepcao de “sujeito de direito” como naturalizada

A pura nomeacao ndo é garantia suficiente paranpeeender o que se denomina
crianga, dado que a constituicdo da criancga leggidizinstitucionalizada e outorgada legitima
uma concepcdo de sujeito como pessoa, individuoaessbjetividade ndo naquilo que
particularmente deveria lhe ser constitutivo, ingge histérico e universal, mas uma
identidade instrumentalizada. A instrumentalizagéssa concepcao esta na forma como se
operam, regulam, marcam e registram a subjetividaal@&entidade.

Nesse sentido, a andlise de uma concepcdo ndapstas na forma como ela se
inscreve na sociedade ou € propagada. Significgpim@nder como ela altera modos de
sociabilidade e passa a determinar padrdes sutgetRor isso, tensionar uma determinada
concepgao permite compreender como a “sociedadgofumn de uma maneira determinada,
por que ela é estavel ou se desagrega”, ao mesnpo tgue ajuda a “reconhecer a respectiva
constituicdo psiquica dos homens nos diversos grgpeiais, saber como seu carater se
formou em conexdo com todas as forcas culturaépdaa.” (HORKHEIMER, 1990, p. 180).
Toda concepcéo traz em si 0s aspectos da unidadalie da singularidade, movimento que
ndo se da sem contradicbes e embates sociais.rrRaa#, portanto, que 0 uso de uma
determinada concepcdo ou nomeacdo, por ser praahaial, ndo pode e ndo deve ser
naturalizado, banalizado ou tomado como verdadecaxdrario, a contradicdo permanente
deve ser 0 seu elemento norteador.

Quando se afirma que a crianca é “sujeito de direst que a sociedade faz é
reconhecer “a identidade coletiva uma definicAeraitva e compartilhada, que varios
individuos produzem acerca das orientacfes daecampo de oportunidades e de vinculos
no qual ela se coloca: interativa e compartilhagaifica construida e negociada através de
um processo repetido de ativacéo das relagcdesggune bs atores.” (MELUCCI, 2001, p. 69).
Portanto, uma concepc¢do ndo pode ser naturalifzelse, ao contrario, ser historicizada.

Tomada no campo do instituido, do outorgado, denpigado, do legalizado, opera numa
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l6gica em que tanto a concep¢do quanto a crianeastgeita[m] as circunstancias,
amolda[m]-se a realidade.” (HORKHEIMER, 1990, p720

Observou-se neste capitulo que a producédo cientifietivada a partir do aparato
juridico-legal tem reverberado na concepc¢do dengasi;nquanto “sujeito de direito” e, por
desdobramento, nos campos da Educacdo e da Pscol@ganto as producdes desses
campos, 0 uso da concepcao indicou elemesdbee a criancae ndoda criangca em siDito
de outra forma, ha um dicurso em torno do que deger condicdo do exercicio de construir
uma concepcao de criangca, mas esse discurso n&a uhel fato quem é esse sujeito. Ao
contrério, foi exatamente no combate a negacaeuwke direitos que essa concepgao passou a
ser construida para afirmar uma identidade. Mas&badiz que identidade € essa. Ela retrata
as condi¢cdes em que uma “suposta identidade pastagagir”.

Entdo, pode ser perguntado: j& se conhecem ododirgéa crianca, mas, de fato,
quem € a crianca? Essa pergunta implica probleanagize, se, por um lado, a criangca, ao
longo da Historia, foi negada, silenciada, abs#raddcientificizada, por outro, no trato da

A

concepcao de “sujeito de direito”, ha “certo” ukanmo pedagdgico/psicoldgico de que, agora,
a crianca € sujeito, € pessoa, é concreta, é cidddstorica, € completa. Esse é um dos riscos
presentes em muitos discursos, que pode, novamabstrair a crianca. Tal pode ser
constatado se tomarmos o ternaoctianca é sujeito de direitau qualquer outra nomeacao,
como, por exemplo,d crianca € cidad& e trocarmos o sujeito da frase. Pode-se dizer: o
homem ¢é sujeito de direito, a mulher é sujeito ideitd, o jovem € sujeito de direito, o que é
verdade. Mas, de fato, quem é a crianga?

O que pbde ser apreendido no campo da producacaesobre a crianca foi a
ocorréncia de uma série de adjetivacbes que segaoarihh como importantes e necessarias,
mas ndo dizem de fato quem € essa crianga, cordé seu processo de desenvolvimento e
qual a sua especificidade. Sem tensionamento dassufautoridade dessa concepcao” que
nomeia a crianca, e sem utilizar-se dos procedimseda razdo critica, “0 contraste entre
razao e autoridade, inicialmente agudo, € crescmmite atenuado pelo desejo de explicar
esta por aquela.” (HORKHEIMER, 1990, p. 197). Fssoj é preciso compreender que, ao
definir determinada concepcéo de crianca, a sodeedeoduz socialmente uma representacéo
desse sujeito, reafirmada numa suposta igualdael@@u considera a desigualdade. Por isso,
“manter aberto o espaco da diferenca € uma cong@éoinventar o presente.” (MELUCCI,
2001, p. 28).

No plano juridico-legal, na lei, a crianga comojégio de direito” € também uma
abstracao, porque se situa no plano das ideias parée do que deveria ser constitutivo no
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tensionamento entre o universal e o singular. Exdga em um dos opostos, essa concepcao

pode cair no risco da abstracéo e da negacaoataari

z

a antitese do universal e do particular é tdo wsécdes quanto
enganosa. Um ndo € sem o outro: o particular sim® aeterminado
e portanto como universal; o universal € somenteocdeterminagcao
do particular sendo portanto nesta medida particAlabos sdo e néo
séo. Este é um dos motivos mais poderosos daidéaféio idealista.
(Adorno, apud GIANNOTTI, 1996, p. 28).

E exatamente a possibilidade de operar no tensiem@amentre aquilo que um
conceito ou uma concepcao deixa em aberto sobree@®@a@ o que ndo é que se encontra a
fertilidade de se pensar o proprio conceito congo gjue carrega em si 0 passado-presente,
todo-parte, universal-singular, ruptura-continuglaéara Wolfgang Leo Maar (1996), “o
objeto precisa ser caracterizado como objeto fetewh encantado e encantador, como
deslumbramento totalizante, para que apresente caidgadicdes, sem oculta-las em uma
“falsa totalidade” em que a historia se obstrpi.74). Essa €, pois, a tarefa a seguir: desvelar
0 encantado e o encantador que a concepcdo de¢@ricomo sujeito de direito” pode
produzir como promessa de totalidade. Para taeté,tensionado aquilo que essa concepc¢ao
pode expressar ao longo deste capituloa @amergéncia de uma nomeacao a partir do
direito; e b) as mediacdes que informaram a idead& da criangca como sujeito de direito
Na negacdo e na afirmacdo dessas idéias, outr@snagramentos serdo colocados como
categorias importantes de andlise do tema.

Em relacdo a questdo do direito como condicdo demaf;do da crianca,é
necessario compreender que a concepcao de “crama sujeito de direito” se situa no
confronto com as questdes da pobreza, exclus@éneia e marginalizacdo. Mas a questao
do direito € mais complexa do que somente afirnméesse campo. O que esta em causa nessa
concepcao nao € tomar o direito naquilo que exarassxclusdo, mas revelar as causas da
exclusdo que estdo no hiato entre a organizacaticpole econdmica, essa Ultima
determinante da questao.

O direito é resultado desse processo de tensacajopera na questdo do social,
porque “implicada na trama das relagbes socigsivacéo de direitos pdée em foco o modo
como as diferencas sociais sao percebidas, elamedbjetivadas no campo social. Pois o
modo como direitos sao atribuidos ou negados, hemitios ou recusados traz inscrito, ao
menos tacitamente formulados, os critérios pelassgedo discriminadas as diferencas e
definidas suas equivaléncias possiveis, montandegss simbdlicas das reciprocidades
esperadas.”(TELLES, 2001, p. 58).
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Ha uma trama de rela¢gBes sociais que ndo forams@agexatamente naquilo que
deveria constituir a natureza dessa concepc¢ao entergou seja, o que se entende, de fato,
por direito. Mais do que isso, essa discussdo easesumida no campo das lutas e
contradicOes sociais. Assim, “se faz parte da dicémsocial a tensdo entre a igualdade
proclamada pelos valores modernos e as discrimasagfie se processam no solo moral e
cultural da sociedade, seria preciso ainda dizeregga tensao circunscreve um campo de luta
por direitos.” (TELLES, 2001, p. 76).

No campo das rela¢des sociais, ndo s6 o direitoéndossivel de ser concedido a
qualquer crian¢a, como também a sua identidadgpode ser construida por essas bases. O
processo de conquista do direito € dialético. Omgnamovimentos de reiteradas lutas e
conquistas cotidianas. A natureza da lei, portareela a forma como as individualidades
passam a ser reguladas numa dindmica supostanmmdbtiria, que nado pressupde a
supressdo das desigualdades, mas a determina¢@gadgue cada individuo deve ocupar na
sociedade. Nesse contexto, ora as diferencas sdltadss, ora sdo exacerbadas, com o
objetivo de assegurar direitos e inclusdo soceh tempos mais recentes, sob o signo dos
‘novos direitos’, sob a bandeira do “direito ardifga’, negros, mulheres e minorias étnicas,
para ficar apenas nos exemplos mais conhecidossaremn as diferengcas como critérios
discriminadores para afirma-las na sua positividadeindo direitos que lhes garantissem
equidade na vida em sociedade.” (TELLES, 20017p. 7

No que se refere a relagdo entre direito e cidadaainto os estudos no campo da
Educacdo quanto no da Psicologia expressaram wigadd cidadania outorgada pela forca
da lei e reiterada na acéo-participacao-transfadima@ crianca em suas praticas cotidianas.
A idéia de cidadania, assim como a do direito pareesultar do aparato juridico-legal ou da
acao individual das criangcas. Acentuam, ainda,faséma escuta e na apreensao da voz da
crianca como uma estratégia de se promover a sia@ania. A cidadania e os direitos,
deslocados dos conflitos entre o campo politicacampo econdmico, sdo promessas que nao
se cumprem, vez que, para a sociedade capitadistdireitos civis “ndo sdo simplesmente
desconhecidos, sao percebidos numa légica muitaipeano registro do privilégio dos que
detém posi¢cOes de poder na sociedade”. (TELLES],20077). Nesse sentido, cidadania
implica muito mais do que nomear a crian¢ga comadacde postular-lhe um poder de acao ou
simplesmente ouvi-la:

certamente as no¢oes de direitos e cidadania &&éneias de valor
pelas quais a barbéarie dos tempos atuais podeseraula, descrita e
denunciada. Mas também é certo que direitos e amdadsignificam

um modo de nomear (e imaginar) as formas pelas qsarelacdes
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sociais podem ser reguladas e construidas regrdlizaclas de
sociabilidade — é exatamente por esse angulo gizenes sendo
desafiados. (TELLES, 2001, p. 164).

Para Cruz (2006),

0 exercicio da cidadania se vincula (...) ao reconte®o de certas
responsabilidades derivadas de um conjunto de esloonstrutivos
daquilo que poderia definir-se como o campo dadtidada. Assim,
a cidadania é considerada uma dimensdo que excederamente
formal para vincular-se, de forma indissollvel, ra tipo de acéo
politica, bem como de possibilidades concretas paeslizacdo dos
atributos que a definem, como ‘o direito de teeitt’ (p. 119).

Assim como o direito, a cidadania ndo é uma categ@terminante da sociedade.
Ao contrario, ela expressa as tensdes que o0 caogmdmico reverbera ao produzir inclusao
ou excluséo social. Tanto a cidadania quanto dtaliressoam a auséncia do sentido politico
no campo social e se traduzem em formas de gestiusao socialincluir pela forca da
lei, incluir pela forca da palavraHa que se entender a cidadania como uma categoria
historica, socialmente variavel e extremamente miod, e a promocao dos direitos nao
deslocada da tensé&o historica, mas num “processond#rucdo democratica que nao € linear,
mas contraditorio e fragmentado.” (DAGNINO, 20022p9).

Se, por um lado, tanto o campo da Educacdo quaxi® Bsicologia reafirmam a
necessidade de que € preciso resguardar os dideitosanca e que, na relacdo com o adulto,
ha desigualdade e poder, entdo ha também quetseates papel dos movimentos sociais em
defesa da crianca. Para Cruz (2004), pode-se cemgee opapel politicodos movimentos
sociais quando esses expressam, ao mesmo tempaofifiito social e um projeto cultural
articulado por forca de interesses e necessidadespgrmitem a emergéncia de sujeitos
sociais coletivos.” (p.178) O s@apel socialse revela “como tema central de uma reflexao
sobre as mudancas sociais e politicas, represantambjeto que atravessa diversos campos
de forca e espagos simbolicos de significacdo esdporte a trama da vida social.” (p. 178).
No campo da atuacdo social, estes dois papéis @adicetomizam, ao contrario, se
constituem reciprocamente.

Para Melucci (2001), os movimentos sociais “nao &frca dos aparatos, mas a
forca da palavra.” (p. 21). Essa ressalva é imptetaporque, embora reconhecido o papel

social que esses movimentos tiveram na década He lefle sua referéncia, se ndo sua

** “Na década de 1980, o processo de democratizac@oocikzdade brasileira delineou um novo perfil dadie
organizag8es sociais profundamente interligadas&nca sociopolitica que caracterizava a sociedadeele
momento. As lutas protagonizadas pelos movimerdosis foram e sdo expressdes da tentativa deragést
das esferas publicas e da consolidacdo das demsociass acumuladas e reprimidas ao longo de décaa
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existéncia, desaparece no campo das producOesamtzsi Esse fato contrasta com o que
Cruz (2004) sinaliza ter sido o elemento motivadaratuacdo dos movimentos sociais na
década de 80, ou seja, a conquista pelo direiter aditeitos, o direito a participar na
redefinicdo dos direitos e na gestdo da sociedadsaida de um regime ditatorial e a
emergéncia da democracia foram os cenarios queamarh essas atuagoes.

Por outro lado, atualmente, os movimentos socias @nfrontados com novas
demandas que impulsionam novos modos de agir npaaa reivindicacdo dos direitos.
Assim, “na década de 1990, surgiram novos campuatieos de luta que geraram novas
identidades aos préprios movimentos sociais, w@socna area do meio ambiente, direitos
humanos, género, questdes étnico-raciais, religiesdiversos movimentos culturais que se
referiam a uma outra ordem de demandas, relato@slieeitos sociais modernos, que apelam
por igualdade e liberdade nas relacdes de rac@&r@é&nsexo que se instituiram como o0s
novos movimentos sociais.” (CRUZ, 2004, p. 176)aPa autor, € nesse campo que 0S
movimentos sociais passam a configurar-se a petium tom mais legalista, ordenador e
participante.

A institucionalizagdo dos movimentos sociais, todanomo agenda de trabalho a
atuacao na gestéo e intervencgdo nas politicas maowentais, fez perder o que eles tinham de
mais rico no campo do debate sobre o bem publida Borma como se podia empreender
criticamente a politica. Ao contrario, nota-se hgjalesvio do conflito politico e econémico
para o campo cultural, pressupondo a cultura desdacda economia, da ideologia e da
histéria.” (CRUZ, 2004, p.177). No campo cultural, politica € esvaziada de sentido,
transferindo para o campo das identidades e dapmpéama aquilo que deveria ser objeto da
politica publica.

No campo da producdo cientifica analisada, notgugeo agir social e coletivo em
nome da causa da crianga parece, por ora, subsparidagdes que se apresentam muito mais
na forma como grupos ou organismos se organizaropeeacionalizacdo de projetos de
pesquisas individuais ou praticas de intervencoeparte de grupo de pesquisadores. O que
significa que muito das lutas dos movimentos se@an defesa da crianca encontra-se, hoje,

no campo apenas da proposicdo das reformas pslitica

movimentos sociais agitaram a vida politica brasile engendraram novas formas de articulagéo Esteslo e
sociedade a partir da dindmica societaria deseithohos processos reivindicatorios de bens e sErydblicos
e na formulacao de politicas publicas no pés-comste.” (CRUZ, 2004, p. 175).
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A auséncia de tenséo entre aquilo que caberia p&l das movimentos sociais na
insistente e reiterada tarefa de recolocar o debabee a vida social parece indicar,
contraditoriamente, o que Melucci (2001) sinaliaeno questado: “um movimento social ndo e
a resposta a uma crise, mas a expressao de unmadifi. 33). O conflito, particularmente
aquele advindo da contradicdo de classe, ndo egtesente nos campos da Educacédo e da
Psicologia. A referéncia aos movimentos sociaidbbtamnédo. Esse movimento, ao que tudo

indica, ndo se distancia daquele evidenciado paz (2004):

observa-se que, nos Ultimos anos, a pesquisa suobu@mentos

sociais perdeu centralidade nas ciéncias sociis,domo sua ligagéo
com a teoria social de corte classista e transfdomda sociedade.
Distanciou-se das macroexplicacfes, preferindonatisas micros e
organizacionais, de cunho multiculturalista, erfatdo a sociedade
civil, com uma pluralidade de ‘atores coletivos” eegindo e

intervindo na esfera publica. Isto tem conduzidama crescente
processo ora de ‘normalizacdo” e institucionalkdadra de
“criminalizacdo” das atividades do movimento socidlal

convergéncia no plano tedrico e no politico-sodiatuziu os
movimentos sociais a apenas um entre outros atoodstivos

engajados na reproducdo da estrutura institucidaal sociedades
modernas. Em contraposicdo a essa andlise, enteadgne para
apreender a atual reproducdo das sociedades meddazese
necesséario considerar o papel dos movimentos soclafo é,

indagarmos acerca de sua presenca e auséncia aapoética.

(CRUZ, 2004 p. 178).

O deslocamento das questdes politicas para asfgaesbciais também pode ser
tensionado naquilo que corresponde ao papel dald&sia longo da historigrafia da crianca.
Neste trabalho, o conceito de Estado é compreeradjlartir da concep¢do gramsciana, que
pressupde a articulacédo entre a base materialpesestrutura, que codeterminam as esferas
da sociedade. Como articulador da relacao entiedsame politica e sociedade civil, o Estado
passa a representante de interesses de class@guisdo gramsciana, a “sociedade civil” €
uma arena privilegiada da luta de classes em namenth determinada hegemonia. Para
Buci-Glucksmann, a nogdo ampliada de Estado em &xiadf'atravessada, do econémico ao
ideoldgico, pela luta de classe$1980, p. 101). Assim, entende-se que a sociedadeaao
se constitui como uma “parte” do Estado, mas aps@gria dinamica constitutiva em acao.
Na relacdo com a sociedade politica — sociedadge oivEstado, “é todo o conjunto de
atividades teéricas e praticas com as quais aecldisgente justifica ndo somente a sua
dominacdo, mas também consegue obter o consengm @ths governados.” (BUCI-
GLUCKSMANN, 1980, p. 129).
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Ao longo da historia da crianga, o Estado tem sgpa@do com o papel tutelador,
repressor, provedor e regulador da lei. Sua tassfasido manter a ordem e o equilibrio
dentro de uma logica em que a desigualdade € @mdig manutencdo do projeto
econdmico-politico-social. Assim, ele assume a pgio de ajustes minimos na ordem da
reproducao social, numa l6gica em que o0 antagongegndasse ndo esta presente. I1sso pode
ser percebido no reiterado anuncio de que a coaoegg criangca como “sujeito de direitos”
precisou ser afirmada pela forca da lei, pela algh&stado, dado que a questdo da pobreza
como problema social sempre pds em evidéncia guddade e ndo a contradicdo de classes.
Sem recolocar o tema do direito das criancas ngacasas questdes de classe, a letra e o
sentido da lei correm o risco de fortalecer um nwdee nao altera as condi¢cfes e limites ja
estabelecidos.

O Estado liberal trabalha na perspectiva de que,neme de um processo de
ajustamento social, de administracdo dos confiitda ordem social, a igualdade é suprimida
pela questdo da equidade. Essa seria balizadorprdosssos civis e legais, implementados
pelo Estado. Tomada em muitos documentos oficaisp¢cdo de direito € subsumida no
discurso da equidade, que desloca o foco de respiidade do Estado para o individuo, que
passa a ser o ator solitario de sua inclusdo. 930, descarta-se a ideia de classe social e
desigualdade, frisando-se a preocupacédo com ogesala solidariedade, coeséo e tolerancia
e 0 sentimento de pertencimento.

Discursos em torno da equidade negam, portant@ngreensdo de que ela nao
corrige o que é justo na lei, mas completa o gustega ndo alcanca. O que as sociedades e
seus instrumentos legais tém operado é a afirmaghdgualdade sem considerar a
desigualdade. Assim, o trato do direito também ipae@preender que 0S Pprocessos
civilizatérios bem como as questdes sociais ndemposger estudados sem as mediagfes de
classe e as bases de constituicdo do que ela pdedabjetividade e subjetividade, portanto
de igualdade e de diferenca, sejam elas matesiebplicas ou psiquicas.

Da mesma forma que € preciso demarcar o papel @oldso ambito da sua acao
direta no debate sobre a crianca, também se fagssémia a adverténcia sobre certo
“determinismo” de suas acdes. Trata-se da relagéedade Civil-Estado: ndo € esse Ultimo
que determina 0 que € voltado para a sociedadey senmdo houvesse correspondéncia ou
mediacdo também da sociedade na formulacdo daeg®lpor ele empreendidas. Existe um

jogo de forcas no qual tanto um quanto outro séeraénados e determinantes:
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na tradicdo marxista, o proprio Marx compreendedaeslade civil
como o ‘mundo da troca mercantil” e o Estado cowioléncia
concentrada e organizada da sociedade’. Marx entgne ndo € o
Estado que regula a sociedade civil, mas é estacquodiciona e
regula o Estado, modela a religido, a filosofiafcamas de expressao
cultural, as instituicdes existentes e que a paliti sua histéria devem
explicar-se a partir das relagdes econdmicas @ maeerso.” (CRUZ,
2002, p. 8).

E a “guerra de posicdo”, na expressdo gramsciaragcontribui para as formas de
acao e intervengcdo no campo das politicas empgshdeja pelo Estado, seja pela Sociedade
civil. Nesse caso, destaca-se que, atualmenteneaese um latente “deslocamefftale
fronteiras entre Estado, mercado e sociedade d@iRUZ, 2004, p. 182), movimento que
tem reconfigurado a relacao Estado-sociedade civil.

Da mesma forma que ndo se pode acentuar certonil@®no na ac¢édo do Estado,
também nédo se pode atribuir a sociedade civil udteavirtuoso e extremado. Em Gramsci,
a sociedade civil é, por exeléncia, o lugar do mymivado. A sociedade civil se mobiliza e
se organiza pelo consenso ativo. Da mesma formaciadade politica, para Gramsci, teria
um papel menor, posto que na acdo do Estado jj@entea aquilo que demarcou 0s
interesses da sociedade ¢iilDessa forma, “Gramsci alarga e qualifica a cogéep
marxista de sociedade civil, compreendendo-a coaparélhos privados de hegemonia’.
Deslocou a sociedade civil para o plano da supatest e a destacou como o lugar por
exceléncia da hegemonigdCRUZ, 2002, p. 8). O que se quer destacar é gseci@dade
civil, como campo de atuacado coletiva, expressanyportante papel também na redefinicdo

da sociedade politica, essa ultima expressadap® ga Estado.

0 “Assistimos a retirada do Estado, por meio dasrneds em curso, do seu papel regulador e — formulaca
implementacao de politicas publicas, de carateveusal e redistributivo — presenciamos a fragméiatado
espaco publico e o fim do lugar de construcéo/dsierda politica. Na retérica neoconservadora, gadpaco a
sociedade civil “virtuosa’e ‘'moderna’, como aqugia ndo contesta, mas concede através da filaajrdpi
parceria e do voluntariado os bens e servicos isodaressignificacdo do conceito de sociedadd ciemo
equivaléncia de movimentos sociais, ONG’s, econ@n@al e terceiro setor em harmonia com o Estado,
mesmo tempo em que manipula e maneja os conflias @interior da sociedade civil supfe que as esagre
as entidades sem fins lucrativos possam se combiatender as necessidades pontuais e localizedagupos
mais vulneraveis, objetivando com isso quebrar ginka dorsal dos espagos organizativos das classes
subalternas.” (CRUZ, 2004 p. 182).

1 «A sociedade civil — expressdo e conceito — é dgear romana. A expressdo sociedade civil origindese
‘comunidade de iguais” da paidéia grega e relagenassencialmente com a politica, a ética, agfustia
cidadania. Na era moderna a expresséo se coratitygroblemética prépria do projeto de modernidatare
estreita conexdo com o processo de diferenciagé® &sociedade e o poder com as formas de repaeéerde
exercicio do poder. Cristalizada nas tradi¢cdedldsofia politica moderna e nos textos fundantesataologia,
aparece como lugar da acéo social, da sociabilidgademo definidora das tensas relacbes entre smided
mercado e Estado: como mundo das organizacdeslpsiyvee interesses heterogéneos, de adesao vialuntir
relativa autonomia perante o mercado e o Esta@iRUZ, 2002, p. 2).
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E nesse campo que emerge a figura do individuo®gassou a ser visto como
formalmente livre e igual, suporte da esfera prvad elemento constitutivo basico da
sociedade civil.” (CRUZ, 2002, p. 11). Apesar dtaleslecer interfaces, Estado e sociedade
civil ndo podem diluir-se em objetivos comuns. Gldeamento do papel do Estado para
acoes que a sociedade civil empreende represerdgavaziamento do sentido politico,
portanto, a morte da politica. O papel da sociedadledeve ser aquele capaz de tensionar o
espaco politico, colocando em disputa novos sigadfs sociais a fim de que aquele possa se
traduzir no que constitui o bem comum. Desfocadasaletarefa, sua acéo se traduz
desvinculada da esfera econbmico-social e prodédticas ndo comprometidas com a
mudanca social.

Da mesma forma, ha que pontuar criticamente aquiéoos campos da Educacao e
da Psicologia sinalizam a partir da “crian¢a comoo social”’. Primeiro, h& que se atentar para
0 risco de certo protagonismo individualista em gu@ianca, por ela mesma, seria capaz de
producdo de uma determinada acao. Ser ator sogéta considerar que tanto a acao quanto
a crianca precisam ser reconhecidas, também e rierdalmente, na condicdo de uma
identidade coletiva, que “ndo € um dado ou umanessémas um produto de trocas,
negociacoes, decisdes, conflitos entre os ato(M¥ELUCCI, 2001, p. 23). Ser ator social
implica conciliar consciéncia, histéria e acdo. Sessas apreensdes, a acdo social pode
arriscar-se a um fazer desprovido de razdo criisae processo ndo se da sem que sejam
consideradas as questdes da objetividade e ddigidgde humanas.

Ser ator social implica, portanto, reconhecer-saasujeito individuado (no sentido
do reconhecimento de si e do outro num processotedsdo entre universalidade-
singularidade) e nao individualizado (sujeito fragwado, particularizado, individualista,
isolado). Implica romper com processos que revarbegm um sujeito isolado, fragmentado
e ensimesmado, pressupondo construir processogld@uacdo nos quais os individuos se
reconhecam como sujeitos. Assim, na questao daiasicial, € preciso perceber que essa
nomeacao nao significa apenas reconhecimento aacerem processos de agéo social, mas,
acima de tudo, compreender-se na Histdria assino ammpreendé-la como acdo construida
coletivamente pelos sujeitos.

As questdes que implicam o direito, a cidadania a&&@o social, assim, ficaram
circunscritas ao campo da instrumentalidade. Oa, sejafirmacdo de uma concepcéo de
crianca também instrumentalizada em funcdo da aisée autocritica, da contradicdo e de
um reiterado processo de naturalizagcdo ou banabzd¢m dos riscos de instrumentalizacao

da concepcdo de “crianca como sujeito de direitsfd eem tomar como normativo e
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prescritivo aquilo que se convencionou chamar deroh@ de protecéo especial das criancas.
Outro risco € considerar que somente a partir desseo de protecdo legal a crianca passa a
existir como crianga. E como se a crian¢a nunassie existido e s6 agora, com a for¢a da
lei, ela se revelasse como sujeito. Na verdadeiaaga, enquanto individuo, sempre existiu
ao longo da histéria da humanidade. Por vezes,falasubsumida; por ora, ela é
supervalorizada. Absolutizar e naturalizar essa&o¢éo € desloca-la da Histéria e do campo
das relacdes sociais.

O que esta em questdo, portanto, é considerar guenalise da concepcao de
“sujeito de direito”, pode-se apreender o riscoat@onalizar a ideia de crianca e ocultar sua
verdadeira constituicdo, sua realidade e sua raxdazao formalizada ndo poupa a crianca
nos seus procedimentos nem a infancia em sua gdistasse € um processo dialético, pois,
ao mesmo tempo que a forca da lei inclui tambémegtlui ao pressupor que diante dela
todos sao “iguais”. As desigualdades persistengaague no campo das ideias o principio
seja universalizante. Por outro lado, sem os imsnios legais, acentua-se o risco da
exclusdo e da barbarie.

Ao afirmar uma identidade que vem de “fora pra @grdpera-se um movimento de
institucionalizacéo legal da crianca. Isso pédeobservado nas producdes tedricas que, em
sua quase maioria, apenas indicavam que ela @rittsde direito”, sem pontuar a dimensao
desse direito e muito menos de qual crianca estdaindo. E como se apenas bastasse
afirmar a palavra, que, pela forca e pela lei, paéeconstituir a crianca. A auséncia dessa
reflexdo no conjunto dos textos analisados se carrisa adocdo de uma concepgao
despreendida dos procedimentos da razao criticg:s¢€ a propria razao € instrumentalizada,
tudo isso conduz a uma espécie de materialidadegaeeta, torna-se um fetiche, uma
entidade magica que é aceita ao invés de serdhialmente apreendida.” (HORKHEIMER,
2000, p. 31).

A instrumentalizacdo da concepcdo e da propriangaiase da quando ndo se
considera que tanto um quanto a outra precisaraeendidos na relacdo entre parte-todo,
passado-presente, universalidade-singularidade.lq@ara forma de acentuagcdo de um
extremo ao outro pode conceber uma realidade mo plas ideias.

Sem a necessaria critica interna dos campos efist€ue produzem e reverberam
essa acepc¢ao, o procedimento pode instaurar, neeppio de “criangca como sujeito de
direito”, seja no seu anuncio, seja na forca maipea da lei que o resguarda, seja na conduta

normativa que regula a crianca e sua relagcdo coradalos, um renovado processo de
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abstracdo que se configura em niveis de fetichizacéeificacdo extremamente sutis, mas
determinantes na forma como se passa a concelbiangac

E necessario o esforco de se ser capaz de estranttamde diferenciagcdo com o
nao idéntico. Ou seja, ndo é possivel enquadrastas criangcas numa concepcédo de “sujeito
de direito”, porque o préprio conceito é abstraimo também néo explicita de que crianca se
fala quando se fala do campo dos direitos.

E exatamente a partir do exercicio da consciéniiaaque sera possivel apreender
as contradigbes presentes na concepcao da “cecanga sujeito de direito” e redescobrir nela
aquilo que constitui as caracteristicas das crarmgamo humanas em suas dimensdes
subjetivas e objetivas. Sem o estudo e a compreealtsgue constitui de fato a crianca como
sujeito, ndo apenas como sujeito de direito, rosgeem a promessa do direito, resguardada
no ato juridico e materilizada na forca da lei: &mez institucionalizados, esses direitos e
liberdades compartilha[m] do destino da sociedadguhl se haviam tornado parte integral.
A realizacdo cancela as premis$gqMARCUSE, 1973, p. 23).

A defesa dessa nova concepcdo emergente recolaoeceasidade de se perceber a
crianca enquanto sujeito e instaurou um necess@iomento de estudo sobre as condi¢des
gue negam essa possibilidade. Disso resulta aestiledéde. Por outro lado, a sua afirmacéo
como condicager si,comosine qua nongcomo instauradora e definidora da identidade da
crianca constitui a sua fragilidade, portanto, swsrumentalizacdo. Nesse ultimo caso, o
conceito se torna reificado, coisificado e extremai® aderente aos sujeitos como verdade
sem contradi¢do, como pronta e acabada. Nessa |d@io haveria mais lutas, inquietacdes,
tampouco utopias. Esse fato pode estabelecer aigs@erde que, uma vez garantido o
postulado da “crianca como sujeito de direito”paisdade civil pode silenciar-se. No plano
das ideias, da regulamentacéo, os direitos saddaprados, porém néo efetivados. No campo
do discurso, a concepcao “parece ser” concretizada, na realidade, o discurso também é
excludente: ndo se pode incluir quando na matren@mico-social, a prépria logica da
exclusdo se faz necessaria.

Até aqui pontuou-se uma critica da concep¢do degai com base no direito. A
seguir, 0 mesmo posicionamento critico se farA emot da identidade “histérica” e
“cultural”, que também compareceu nas concepc¢balssadas do material cientifico.

O posicionamento critico deste trabalho é considerarianca tomada com base em
suas condicbes concretas de existéncia, socidiraule historicamente determinada.”
(KRAMER, 2008, p. 22)(G9Liv.6.cap.1). Tal significeegundo Charlot (1979), reconhecer
que a forma como vemos as criancas em seu estammttadicdo € imposta por nossa forma
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de ver e compreender o mundo, que também é cadniadDestarte, a imagem da crianca é

a imagem ideologizada e mistificada que o adulta pejeta:

a criangca como um ser, a0 mesmo tempo, inocentaue(m) digna

de ser amada e respeitada, a crianga tem, poreEmtmesmo tempo,
necessidade de ser corrigida e domada (101) Ageriénperfeita e
imperfeita (...) o estado incompleto da crianca én@smo tempo,
promessa de perfeicdo e imperfeicdo atual (102) riangca €

dependente e independente (...) esse jogo da demimdénda

independéncia volta a ser encontrado nas relagesiahca com a
sociedade (103) A crianca € herdeira e inovadorpHerdeira social

e cultural das geragdes precedentes, € igualmeat®@, e, enquanto
tal, sempre algo negadora. (104).

Portanto, a crianga pode ser pensada a partodceito de sujeit@uja expressao se
da na sua “particularidade histérica e universdidaumana (...) como um ser em construcao
em condi¢cOes especificas e determinadas.” (RESERD&/, p. 30). Nesse lugar, a crianca
se revela como crianca e ndo como uma representméal materializada em uma
concepcdo. Pensar a crianca dessa forma propddeté@oninar o foco de andlise para o
extremo do que seria individuo ou sociedade, masdear o lugar onde ambos possam se
constituir reciprocamente. Ndo ha individuo semiestale, como ndo ha sociedade sem
individuo. Ambos se constituem reciprocamente ssneampo de tensao a crianca também se
constitui como sujeito conforme delineamos abaixo.

»« Como um ser historico -uma vez que “sO as sociedades que se concebemmetasas,
como histéricas projetam seus ideais numa teoriamf@acia. A diferenca entre sociedade
ideal e sociedade real exprime-se, entdo, por @paracado temporal que atua sobre as trés
dimensdes do passado, do presente e do futuro., ARCOT, 1979, p. 142). A nocao de
historicidade deste trabalho ndo se traduz no soma acumulo do tempo, fato que pode se
dar na perspectiva cronoldgica; tampouco num terapeaziado de sentido humano.
Agamben (2008) sugere um conceito que entendemuartiamte para pensar a historicidade
da crianca, ou seja, “aquilo que o sistema — aedade humana — produz &, de qualquer
forma, um residuo diferencial entre diacronia ersinia, éhistoria, isto €, tempo humano.”
(AGAMBEN, 2008, p. 91) (Grifos do autor).

Portanto, se “teoria social € teoria historicajstonia é a esfera da possibilidade na
esfera da necessidade” (MARCUSE, 1973, p. 14), oentd conceito de historia é
compreendido como processo dinamico e cultural sjudaz sentido se pensado como
producdo humana numontinuumque ndo se traduz no tempo, mas que é marcado pelo

processo de constituicdo dos individuos na socedaskim, “(...) a histéria €, antes de mais
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nada, a histéria dessas formas, de sua transfoonagduanto formas de reunido dos homens
em sociedade, formas que, a partir das relacdesdetoas objetivas, dominam todas as
relacdes entre si (e, por conseguinte, tambémlagdes dos homens com eles préprios, com
a natureza, etc.)” (LUKACS, 1981, p. 13).

Falar que a crianca é um ser histérico é reconltpeesua vida, sua temporalidade e
seu desenvolvimento estao circunscritos num care@Egéo-transformacao-acdo humana sob
determinadas condi¢des estruturais. O que Agamd@d8) propde é pensar a crianca e a
infancia a partir do que constitui esses objetollistoria, a fim “de chegar a uma concepc¢ao
mais auténtica da historicidade.” (AGAMBEN, 2008 1/48). Falar que a crianga € um sujeito
historico, da Historia ou na Histoéria, implica calesar o que Agamben (2008) indica como
mais produtivo no conceito de Historia em Marx,seja, “0 homem n&do é um ser histérico
porque cai no tempo, mas, pelo contrario, somentgue € um ser histérico ele pode cair no
tempo, temporalizar-se” e, dessa forma, tornar&e wm “mero individuo nem como
generalidade abstrata, mas como individuo univé(@eGAMBEN, 2008, p.121).

» Como criancga de classecomo ser social, a crianga tem de ser vista godieiduo que se
encontra numa determinada condicao social, deectagsal, a partir de determinado modo de
producado. Exclusdo social, marginalizacdo, pobrénééncia social, dentre outros aspectos,
s6 podem ser considerados no trato com a crianctreen explicitadas as condiges
concretas em que opera a diferenciagdo das cl#ss®s), se “as estruturas sociais ficam fora
do alcance da contestacdo social e politica”, pedéfavorecer sua manutencdo (...)
camuflagem e justificacdo.” (CHARLOT, 1979, p. 14Bara Horkheimer (1990), “(...) o
conhecimento das condicBes materiais constitui,d@rida, a base da compreensado” (p.183)
da realidade. Se, para Lukacs (1981), é importargstudo da “sociedade como totalidade
concreta, a organizacao da producdo em um detedtomimael do desenvolvimento social e a
divisdo em classes que ela opera na sociedader) (pdb tdo importantes quanto situar a
crianca e sua histdria de vida no conjunto das icOed objetivas que determinam sua
condicéo subjetiva e de vida concreta. A discusséice classe social ndo pode ser aprendida
nas producdes cientificas analisadas.

» Como individuo social- ato que so se realiza se, “enquanto particalgdiz do geral, do
universal e da sociedade, enquanto universalizat@icexpressao geral desses muitos
particulares, constituem uma Unica dindmica, queaserva e mantém como realidades
qualitativamente diferentes.” (RESENDE, 2007, p). 3or meio de sua condicdo de ser
genérico e, ao mesmo tempo, ser individual, a caigoroduz aquilo que chamamos de

sociabilidade, mediada pela producdo de necessidaareanas e pela producdo da cultura: “o
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homem faz da atividade vital o objeto da vontad#aeconsciéncia (...) (MARX, 2001, p.

116). A sociabilidade se da, portanto, a partirrelacéo do individuo com a natureza ja feita

social e da relacao do individuo com outros indig&l” (RESENDE, 2007, p. 34). Portanto,
o individuo é o ser social. Sua exteriorizacdol aignda que nao
apareca na forma imediata de uma exteriorizacd@b @dmunitaria,
cumprida em unido com outros] € assim uma exteag#o e
afirmacdo da vida social. A vida individual e a avidenérica do
homem néo séo distintas, por mais que, necessarti@re modo de
existéncia da vida individual seja um modo maidigaar ou mais

geral da vida genérica, ou seja, a vida genérizma vida individual
mais particular ou geral. (MARX, 2001, p. 140)

Nessa sociabilidade, “a relacdo entre adulto elamga é bilateral.” (CHARLOT,
1979, p. 108). Tanto o individuo quanto o outro IB@procamente interdependentes. Ndo ha
crianca que, por si s0, dé conta de sobreviverdesenvolver individualmente, como nao ha
adulto que também nao se transforme, desenvoleaheimanize na relacdo com a crianca.
Essa relacéo, todavia, deixa transparecer umairete podéf e de subsisténcia: “a crianca
€ socialmente dependente do adulto”. (CHARLOT, 197/910). Essa dependéncia que, no
limite, deveria compreender a relacdo adulto-caangmo algo social, é tomada como
naturalizada pela sociedade que faz dela um elendenpoder nas maos dos adultos.
« Como um ser cultural particularmente no que concerne a capacidade deziracultura e
se autoproduzir, tal questéo recoloca a criangondi¢cdo de um ser social que se apropria da
sua esséncia humana e se reconhece como verdagigiganumano. O ato de humanizacao
da espécie humana, e da crianca, s6 se efetivadiddangue o individuo exercita sua
capacidade de construir atividades lucidas, inter@is e conscientes. Portanto, a crian¢ca so
pode ser tomada como produto e produtora de cwdtufar considerado que, na constituicdo
de suas identidades, essa caracteristica impkoat@ato com o outro, com o diferente, com o
nao idéntico.

Por isso, considerar a crianca como ser culturpleeentender o que é cultura, se

existe uma cultura especifica ou uma cultura geratompreender o papel das criancas

* “N&o somente a dimensé&o social da relacdo dageriaom o adulto que é dissimulada ideologicaméhte.
também o conjunto das relagbes entre a criancasaciadade. A crianca é um ser socialmente rejeit&do
totalmente afastada dos circuitos de produgdo e énamwnsiderada por nossas sociedades sendo como
consumidora ou como filha de consumidor. Nao deseimp sendo um papel marginal nas relages sogiais;
cuidadosamente afastada das reunibes de aduljosmdo, as vezes, é tolerada, ndo se admite goeameta

nos negocios da “gente grande’. Participa muite@aias tomadas de decisGes familiares, escolasesias,
inclusive daquelas que Ihe dizem respeito numgatio; é apenas a titulo de consulta (na familiagrmuanto
figurante (na escola), ou em simulagbes organizpgéss adultos (‘como votariam as criangas?’), mpe
dirigimos a ela.” (CHARLOT, 1979, p. 111)
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naquilo que se denomina cultura infantil. Essasuéa® outras questdes tém sido estudadas
por diferentes areas do conhecimento e recortesteemldgicos. Todavia, € necessario
compreender a cultura como expressdo de um movonugrd se da no porvir e que articula
tempos, espacos e producdes materiais e simbolicas.

Entendendo a crianca como produtora de culturaeéign situar essa Ultima na
perspectiva da condicdo humana. Encontram-se, aguilimensdes objetivas e subjetivas
inerentes a cultura humana. Portanto, ndo ha ceperar as condicOgmliticas, culturais e
materiais Elas sdo, ao mesmo tempo, constituintes da eittodas pela vida humana.

Para Horkheimer, “toda cultura é, assim, incluidalimamica histoérica; suas esferas,
portanto os habitos, costumes, arte, religido @sdiia, em seu entrelacamento, sempre
constituem fatores dindmicos na conservacao owpira de uma determinada estrutura
social. A propria cultura é, a cada momento isglasio conjunto de forgas na alternagéo das
culturas” (1990, p.181), uma vez que este procéssesultado das condi¢des historicas
construidas pela evolucéo e pela transformacagatataumana na natureza.

Portanto, a cultura é produzida na Histéria e stdvehtes condi¢cdes econdmicas de
producdo. O conceito de cultura definido nestealtabavanca, entdo, do que foi encontrado
nas producdes analisadas, uma vez que, em suaana&sse conceito apenas demarcou o
lugar da crianca como produto e produtora de uralui@ infantil”, sem especificar em que
condicOes tal atividade pudesse se processar. Niades caberia outro tensionamento:
haveria uma cultura infantil deslocada ou diferetaquilo que se produz da cultura geral?
Mais do que avancar na definicdo conceitual, estealho reitera o lugar da cultura como
producado da acao historica do homem na transfoordg@atureza, portanto, de si mesmo.

Por ser historica, portanto, fruto da acdo humarfaultura € um termo emaranhado
gue, ao reunir tantas atividades e atributos nufeigé, pode na verdade confundir ou ocultar
distingbes que precisam ser feitas. Serd necesdésiazer o feixe e examinar com mais
cuidado os seus componentes: ritos, modos simlplisatributos culturais da hegemonia, a
transmissao do costume de geracao para geracdeseovolvimento do costume sob formas
historicamente especificas das relagbes sociaes teadalho.” (THOMPSON, 1998, p. 22).
Dessa maneira, ela deve revelar os conflitos, asrgncias e as contradicbes que se
processam no ato de producao cultural humana. &¥eladcampo daquilo que constitui o
costume comum e naquilo que implica o processocgeral, a cultura perde seu sentido
politico e converte-se em acao instrumentalizada.

» Como sujeito da experiéncia subjetivaperspectiva que se da a partir do que Benjamin

triangula como indispensavel a constituicio do homeu seja, Historia-linguagem-
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experiéncia. O conceito benjaminiano de criancgu&le em que o sujeito pode viver e narrar
a historia do que o toca sensivelmente pelo exerdie uma experiéncia critica. Portanto, a
experiéncia subjetiva deer criancapara Benjamin esta inscrita no sociocultural edava
partir de uma histdria individual e coletiva.

Para Larrosa (2001), a crianca precisa ser corgld€sujeito de reconhecimento” e
“sujeito da apropriacdo’, para poder ser considetsujeito da experiéncia’. Para Agambem
(2008), a questdo “é esta incapacidade de tradaziem experiéncia que torna hoje
insuportavel — como em momento algum do passadexistgncia cotidiana.” (AGAMBEN,
2008, p. 22). Viver experiéncias significativasex sapaz de fazé-lo situadas num tempo
historico que pode ser rememorado € um desafiota ga qual se pode pensar a crianca e
sua identidade.

Em Benjamin, a experiéncia significativa, portasiibjetiva, € aquela capaz de fazer
valer a autoridade da palavra, da linguagem, deagéd®, do conto, ou seja, capaz de ser
partiihada em sua dimensao particular e univefgalavia, “a horrivel mixérdia de estilos e
concepc¢des do mundo do século passado mostrowsnosaata clareza aonde esses valores
culturais podem nos conduzir, quando a experiénmma € subtraida, hipdcrita ou
sorrateiramente, que € hoje em dia uma prova deatien confessar nossa pobreza. Sim, é
preferivel confessar que essa pobreza de expexiédm € mais privada, mas de toda a
humanidade. Surge assim uma nova barbarie.” (BENBANO94, p.115).

Portanto, considerar a crianga como sujeito darexpea subjetiva, particularmente
da experiéncia benjaminiana, é lutar cotidianameatdra a barbarie. Isso se faz quando se
recoloca o homem no lugar da Histéria que € poperiduzida e que é sua produtora. A luta
contra a barbarie € uma luta de construcdo de iéxp@s significativas. Luta em que “o
sujeito do conhecimento histérico é a propria dassmbatente e oprimida(BENJAMIN,
1994, p.228). A construcdo de uma identidade endie concepcdo de criangca ndo se pode
deslocar dessa condicao. S6 assim a experiéndia gantido social, historico e cultural.

O que se observou ao longo deste capitulo € queampo das concepcdes de

crianca construidas pelo viés da lei, a passageamadeconcepc¢ao de “crianca abstrata”, dita

* Para Benjamin (1994), a barbéarie contemporénebéanse instaura na incapacidade do homem de convive
com aquilo que ndo € idéntico, aderente e imediegse sentido, incapacidade de tensionar passasenpe,
incapacidade de rememorar a Historia. Privilegidhsge, a informacéo em detrimento da narracidoa“ade da
narrativa é hoje rara, a difusdo da informacdo @stlamente responsavel por esse declinio. Cadahdnan
recebemos noticias de todo 0 mundo. E, no entanitngs pobres em histérias surpreendentes. A ragée és
fatos quase nada do que acontece esta a servitarmdiva, e quase tudo esta a servico da informadatade

da arte narrativa esta em evitar explicacdes.2@3)-
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menor, e a configuragdo na qual a crianga passa ‘sgeito de direito” ainda revela uma
latente perspectiva de um novo retorno de abstrdg&wjeito. Abstracdo que se da na forma
instrumentalizada e legalizada que essa nova coacqpode trazer em si. Romper com essa
perspectiva indica, como diria Benjamin (1994),ctegar a histéria a contrapelo” e lutar
contra a barbérie, porque “como a cultura ndo Btasde barbarie, ndo o é, tampouco, o
processo de transmissao da cultura.” (p.225).

Situar a infancia e a crianca no campo da produwgéntifica, apanhando as
mediacdes que informam epistemoldgica e metoddoginte suas concepgdes, € a tarefa a
ser empreendida no préximo capitulo deste trabalho.



CAPITULO 1l
Entre crivos epistemoldgicos e modos de apreensao:

guem nomeia a infancia e a crianca?

“O concreto é concreto porque € sintese de muitas
determinacdes, isto é, unidade do diverso.”
(MARX, 1989)

Desvelando o conhecimento pelo fio de Ariadne

Conforme a mitologia, Teseu, um jovem her6i ateriessbendo que a sua cidade deveria pagar a Cret&ribato anual,
sete rapazes e sete mogas para serem entreguesaméivel Minotauro que se alimentava de carne manaolicitou ser
incluido entre eles. Em Creta, encontrando-se coradfe, a filha do rei Minos, recebeu dela um novglee deveria
desenrolar ao entrar no labirinto, onde o Minotawivia encerrado, para encontrar a saida. Teseunawe o labirinto,
matou o Minotauro e, com a ajuda do fio que dedamap encontrou o caminho de volta. Retornando anAt levou
consigo a princesgPOUZADOUX, 2001, p. 82).

Este capitulo objetiva compreender qual(ais) tédo,scontemporaneamente, a(s)
area(s), campo(s), ciéncia(s) que informa(m) a Bgd® as concepcdes de crianca e de
infancia. Da mesma forma, procura elucidar porgjbases epistemoldgicas e metodoldgicas
tem se dado essa nomeacgdo. Como nos capitulopeegeparte de uma argumento central,
a saber: estd em curso a emergéncia da ideia derianga e de uma infancia “socioldgicas”,
constituidas como categorias sociais, crivadasspgleéestées do direito e do social e
reafirmadas no protagonismo e na acdo da crianca.

Trata-se, assim, de compreender que a infanciecréaaca tém sido objetos de
disputa de diferentes campos epistemoldgicos. Rafirmar esses campos, Ou mesmo 0S
proprios objetos, o debate tem produzido dicotogdiea, conciliacbes, aproximacdes e
distanciamentos. Nesses embates, nota-se a emargd#cuma perspectiva socioldgica
expressada nas formas como se constituem as c@esepme crianca e de infancia,
particularmente quando se observa o crivo do direla acdo social da crianca e 0 seu
protagonismo na sociedade. Todavia, a emergénsisedecorte tem se afirmado nédo no
campo da Sociologia, mas na apropriacdo dos essmmelogicos pela Educacdo e pela
Psicologia, num reiterado movimento de tentar ceeqder uma crianca e uma infancia
situadas no campo social.

A exposicdo do capitulo ficou assim organizadamenio, um breve recorte do
tema da crianca e da infancia no campo da prodcieitifica brasileira e seus movimentos

de aproximacéao e distanciamento; segundo, a padidados empiricos da pesquisa, elucidar
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0S recortes epistemoldgicos sobre a crianca e &ndief na producdo da Psicologia e da
Educacéao, particularmente aquela produzida nosdsrde Pesquisa.

Serdo consideradas: a crianca e a infapedagdgica, psicoldgica e sociologiea
suas formas de apreensdo nos campos de estudatcsreeessas denominagoes.

De inicio, tomando a mitologia grega, poder-se-@gpntar: qguem nomeia as
concepcoOes de infancia e de crianca? Por onde aefiariadne poderia ser percorrido para
nos levar a resposta, mas, ao mesmo tempo, nes tlazolta para compreendé-la? O fio de
Ariadne é a Historia, e a questdo que coloca devecampreendida no campo légico-
histdrico, porque é nesse lugar que a expresséaréa se concretiza. Em sentido figurado, o
Minotauro poderia ser compreendido como o comhexio. Chegar ao Minotauro, enfrenta-
lo, ser por ele vencido ou vencé-lo é o desafioquigos empreendem, frente ao qual muitos
fracassam e alguns o vencem. A busca do conhe@ment seja, o processo de
esclarecimento € uma luta histérica e ardua a@eada todos dias. O labirinto de Creta, no
sentido figurado, pode ser tomado como a ciéMidtas vezes, os caminhos da ciéncia
foram e ainda sdo construidos para produzirem saofu estranhamento, perda,
deslocamento. Mas, ao mesmo tempo, podem levateaeelamento, ao esclarecimento,
portanto, a afirmacdo historica. Adentrar a ciéneigercorrer caminhos as vezes pouco
simples, complexos. Para vencer o desconhecjateciso conhecé-lo. E preciso (des)vela-lo, no
sentido de tirar-lhe os véus que encobrem suaa@ssEsse é o desafio do estudo das concepcoes
de crianga e infancia: desenrolar o fio de Ariagieecorrer os caminhos da(s) ciéncia(s) , desafiar
o Minotauro, recuperar o ponto do fio a fim de s@&operder ou ndo se deixar levar por certo
“encantamento” e retornar para o inicio da batdlbdavia, o retorno ndo pode e néo deve ser o

mesmo.

3.1. A infancia e a crianga no campo das pesquiaaadémicas.

O estudo da crianca e da infancia tem sido fogpedguisas em quase todas as areas
do conhecimento e em diferentes épocas. Entretama, Educacdo e na Psicologia que se
concentra a maior parte desses estudos, tomandowi$as vezes, como objetos de
intervencdo. Desse debate, interessa problematste capitulo quais campos tém produzido
mais conhecimento sobre o tema e entender de gae éles dialogam e produzem ciéncia.
Algumas questdes podem ajudar a encaminhar a dé&wuatualmente, por quais campos da
ciéncia o debate sobre a crianca e a infancia temmoduzido majoritariamente? Sobre o

gue versam esses trabalhos? Quais as tendénmaadat em evidéncia?
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A primeira questdo a se considerar é que o estoli® | crianca e a infancia tem
demonstrado um crescimento vertiginoso pos-prongélgaa LDB 9.394/96, movimento que
instituiu a Educacdo Infantii como primeira etapa Bducacdo Basica. Esse marco é
importante, vez que a crianga e a infancia serigdadas principalmente pelo campo da
Educacdo, com o objetivo de contribuir para astipaf de educacdo infantil no que diz
respeito a organizacdo dos tempos, espacos e gagews. O foco das politicas
educacionais, portanto, sera elemento determinaatéorma de apreender a crianca e a
infancia nessa area. Ja no campo da Psicologiastaslos constituem duas vertentes: ora
encaminham o debate para a compreensdo nao desgoeae aprendizagem, mas, acima de
tudo, para os processos de reconhecimento da armanguianto sujeito dessa etapa de ensino e
seus processos de socializagdo; ora se ocupam resarpes questdes da vulnerabilidade da
infancia e da criangca no campo das politicas paslic

Nao se trata de fazer um estudo do estado daabte a pesquisa académica em
relacdo ao tema, mas, de fato, compreender quatittora énfase de estudo, areas e recortes
sobre a crianca e a infancia nos ultimos 10 anesmBneira que tomamos como ponto de
partida alguns critérios: a) trabalhos publicadasPsicologia e na Educacdo que tivessem
como objetos de estudo as concepc¢des de criamfanein; b) trabalhos que abordassem o
movimento de configuracdo dos campos disciplinaesses estudos.

Interessa-nos, portanto, conhecer as éareas do @omWEEO Que,
contemporaneamente, informam sobre a infanciareiaga. Assim, ha que ressaltar que ndo
foi encontrado, no campo da Psicologia, nenhunalin@bque abordasse esse enfoque sobre
as areas de conhecimento. Entretanto, na Educém@m encontrados alguns trabalhos,
como os de Strenzel (2000), Guthia (2002), Morad0%), Warde (2007), Rocha (2008) e
Filho (2010), que sinalizaram o movimento de camsio, afirmacdo e deslocamento da
ciéncia no campo dos estudos da crianca e da infada@ue ha de comum nesses estudos € a
intencdo de se apreender o tema da crianca e @aciaf nas diferentes areas do
conhecimento.

Com o temaA Producdo Cientifica sobre Educacédo Infantil noa8ll nos
Programas de POs Graduacdo em Educacginenzel (2000) procurou situar a trajetoria das
pesquisas no periodo 1980-1990. Dos resultadosnzel (2000) afirmou: a) a producao
sobre a crianca e a infancia na Educacéao Infamtbtra-se, majoritariamente, nas producdes
de mestrado; b) o perfil dos pesquisadores envadvidarca uma identidade profissional de
inicio de carreira e em processo de formacgédo; adcada de 90 expressou um crescimento

substancial dessas producdes; d) no campo da &tgecolprivilegiaram-se os temas
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direcionados a drientacdes da Préatica Pedagodgicaesenvolvimento infantjl teorias
psicoldgicas interacdo social relacdes entre adultos e criangas entrecrianga-criancg
brinquedo e brincadeiras linguagem e afetividade” (STRENZEL, 2000, p. 4) (Grifos da
autora).

Em relacdo as areas de conhecimento que deramesagquesquisas, a autora indica
a Psicologia como interlocutora preferencial dadagéo. No entanto, segundo ela, “néo é
possivel afirmar que estas bases foram mais doslasstda Psicologia socio-histérica ou
construtivista, visto que nem sempre a perspectva explicitada nos resumbs.
(STRENZEL, 2000, p. 10).

Assim, percebe-se o papel da Psicologia no campoagdo com forte tendéncia
para qualificar dsaber fazer pedagodgicotla educacéo voltada para a infancia e a crianca.

Ja no trabalho de Guthia (2002), cujo titul€drriculos, Propostas e Programas
para a Educacdo Infantii na Producdo Académica Beam (1990-1998) a autora
reconheceu o0 predominio da abordagem psicolégwestiutivista de base piagetiana
informando os modos de ver a crianca a partir deaspecto cognitivo, desconsiderando suas
multiplas dimensdes e dando énfase ao processwesmgiendizagem.

No trabalhoEducacgéo Infantil: uma analise das concepcdes d@nca e de sua
educacao na producao académica recente (1997-20M@)aes (2005) objetivou estudar as
concepcoOes de crianca e infancia produzidas noGda0Associacao Nacional de Pesquisa e
P6s-Graduagdo em Educacdo (ANPEd). Em relacdoreepgdes de crianca e de infancia,
anotou:

conceito de sujeito/criancasujeito social/heterogéneo/alteridade — a
crianca é entendida enquanto sujeito contextualizadcialmente,
entendido na sua heterogeneidade e alteridadejtdSyjeodutor de
cultura — a crianca € entendida enquanto sujeit r@produz/produz
cultura; Sujeito de direitos — a crianca é entesméidguanto sujeito social
de direitos legalmente constituidos; Sujeito critsdw inventivo — a
crianca € entendida na sua potencialidade criaivaventiva; Sujeito
devir-crianga — a crianca € entendida a partir do processo de
constituicdo enquanto ser criancaConceito de crianca em
desenvolvimento Crianca/sociocultural — quando o processo de
desenvolvimento infantil esta relacionado aos &sosocioculturais;
Criangal/vir-a-ser/maturagdo — quando o processaesenvolvimento
infantil esta relacionado aos fatores de maturdpdidgica. (MORAES,
2005, p. 35).

Em relacédo aos recortes tematicos que informaraasesoncepcoes, os estudos de
Moraes (2005) demonstraram q@enfio & maisuma Unica perspectiva epistemologica ou

campo privilegiado dialogando com a Educacgdo, m@&s miovimento no “sentido da
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incorporacdo de uma perspectiva multidisciplingigenciando também o dialogo com novas
disciplinas (Antropologia cultural e Sociologia @#ancia) na perspectiva de ampliar o
horizonte sobre as relagbes entre adultos e ceamga processo de construcdo do
conhecimento.” ( p. 95).

Para Moraes (2005), o que estd em evidéncia, cpommeamente, € o0
deslocamento de uma infancia e crianca individeagngulares, situadas apenas em um
campo espistémico, para a compreensao de uma imféncrianca heterogéneas e plurais,
ganhando acentuacao a ideia de um “sujeito-criangaebido como ator social nha maioria
dos trabalhos analisados, seja através das megiamlatilizadas para recolha das suas vozes,
seja pela inteligibilidade de suas manifestacOem;@es socioculturais ou pela interface
estabelecida com os estudos sociologicos.” (p.. M&gse campo, “a vertente socioldgica dos
autores citados que representam a Sociologia éadiaf destaca o papel social da crianca,
sujeito ativo do seu processo educativo que api@ededas as qualidades necessarias para
assumir um papel social participativo, como sujéitiormante da sua condicdo social e
geracional, reprodutor/produtor de cultura, entrgras aspectos, que evidenciam uma
mudanca de foco, sobretudo metodolégico, nas pessjaom criangas.” (p. 155).

No que se refere aos estudos interdisciplinaresareas do conhecimentgue
dialogaram com a Educacao, Moraes (2005) dest&dlmsofia (33%), Psicologia (19,2%) e
Sociologia (11,1%). Da mesma forma, ressaltou urponmante movimento dentro da
Educacao (30,2%) em utilizar-se de seus autorefeeenciais proprios para a discussao sobre
0 tema da crianca e da infancia, assim como a fexpsessdo das Artes (5,5%) e da
Antropologia (5,5%). Para ela, “a indicacédo de umb@rface mais expressiva com a filosofia
e a propria educacao em detrimento da psicolofyiezzandique uma mudanca de modelo de
orientacdo tedrica e préatica para a pedagogia.” RMES, 2005, p. 155). Essa avaliacdo
demonstra um deslocamento do dialogo Educacaoi®giagpara a Educacao-Filosofia ou
Educacao-Educacao, o que pode ser explicado ratitentie mudanca de foco de andlise:
nao mais no desenvolvimento e processos pedagpgnass a partir de agora, na busca do
gue compreende uma ideia/no¢ao de criangca em seLed®m sua ag¢ao social.

Em estudo intitulad®epensando os estudos sociais da histéria da ir#anc Brasil
Warde (2007) buscou aproximar o que se produzigurapa e no Brasil nos anos 90 do
século XX. Afirmou que, no Brasil, a partir dos ariD, e na Europa, antes disso, ja estava
“consagrada a constituicdo de novas disciplinamso@specificas e autbnomas, tais como a
Historia e a Sociologia da Infancia.” (WARDE, 20@7,22). Para ela, no Brasil, haveria um

deslocamento similar a0 movimento europeu que avwdicuma producdo bibliografica e
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académica ndo mais centrada na énfase teoricasticdos da crianca e da infancia. Esse
movimento de expansao dos estudos da infanciacylarmente da Sociologia da Infancia,
nao deixava de traduzir-se como uma tentativdide de cena a “crianca” empirica para
deixar entrar a “infancia.” (p.22) (Grifos nossos).

O que Warde (2007) problematiza é que, ao tentiaare@ crianca do que a rotulava
apenas a partir de seus aspectos de “naturezgiomiptentando situa-la na Historia, acabou-
se produzindo uma critica genérica aos estudo8diuls e psicoldgicos, risco que desmerece
muitas das contribuicbes que alguns desses edidn®eram para o campo de investigacao.
Assim, “ha de se ver injustificada a imputacao iadhsgia ou a Biologia da responsabilidade
pelas visdes “naturalizadas” da crianca, dominaatesongo do século XX e, no cerne, a
apaixonada, porém, arriscadamente estéril, intedgdproduzir uma abordagem historica
(social) esvaziada de qualquer divida com a nauré?VARDE, 2007, p. 23) (Grifos do
autor).

Para a autora, estava em causa na década deBaraopa, e, mais tarde, no Brasil, o
movimento de romper com uma “crianca biologizadaaturalizada” para afirmar uma
“crianca mais histérica, social e ativa.”. Essasase as bases da nominabl@ws Social
Studies of Childhood:

pelos comegos dos anos de 1980, sociélogos, pgas)lgedgrafos,
antropodlogos, historiadores britanicos, dentre vaigy Alan Prout,
Allison James, Chris Jenks, J. Qvortrup, J. Hockewnfluiram seus
projetos para o que passaram a denomindlele Social Studies of
Childhood. Em torno do novo programa investigatorio, elegeram
como alvo principal a superacdo da perspectivaiceeOha muito
prevalecente, da crian¢ca como ser de instintosmpteto e passivo;
em termos mais especificos, concentraram seusgesfoa elaboracéo
de uma concepcao social de infancia. Para eld¢ayvarae, portanto,
de eliminar os naturalismos dos aportes biolégieogsicoldgicos.
Segundo James e Prout (1990), em relagédo a Psmotogcentraram
seus ataques a nocgdo de ‘desenvolvimento” - poopg&i@ar com 0s
fatores histéricos e sociais que afetam a criaggafinando-a a
dimensao biolégica e ao desenvolvimento individonal,que tange a
Ciéncias Sociais, destacadamente & Sociologiastinme contra a
nocdo de “socializacdo — porgue encara a relagitwaniianca como
equivalente a relagcéo entre ativo e o passivogantjue modela e o
qgue € modelado.” (WARDE, 2007, p. 29) (Grifos dtoau

No entanto, o que parecia a fertilidadeNtEw Social Studies of Childhoedh situar
a crianca no ambito da Histéria e da sociedadeocacaor tornar-se a sua maior critica

interna. Analisando as contribuicdes de Alan Pfolvarde (2007) “indica que os ja néo tao

4 Em seu livraThe future of childhood (200%),autor faz um balanco critico da area dos Estdddafancia.
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novos Estudos Sociais da Infancia chegaram a uito plensaturagao dos lemas e descobertas
iniciais e estado a exigir renovacao” (p. 29), vigtee a compreensao da crianca e da infancia
requer romper com dicotomias, polarizacées ou aposicbes entre diferentes campos do
conhecimento, “tais comoestrutura versus sujeito, individuo versus socieday
psicolégico versus histérico/sociologico (WARDE, 2007, p.31) (Grifos nossos). O que
Warde (2007) indica é que as questbes da criadadrdancia operaram, a partir dos anos 80,
uma afirmacéo do sujeito e da infancia mais préxdmaistorico e sociolégico do que de fato
do psicolégico. A critica a Psicologia do DesenioBnto acabou produzindo um
distanciamento do novo enfoque de estudo em rela¢&sicologia, sem reconsiderar outros
lugares de possibilidade do didlogo com outros osm@ outras naturezas da ciéncia
psicoldgica.

Outro estudo que merece destaque foi publicaddRpoha (2008) sob o tituld0
anos da Educacao Infantil na Anped: caminhos dagpes. Nele, a autora objetivou
reconstruir os caminhos da pesquisa sobre a edua#eadtil no Brasil ao fazer uma reviséo
da trajetoria do GT 07 — da Educacao da Crianghalé anos, em seus 30 anos de existéncia.
Para Rocha (2008), os ultimos 10 anos do GT ingicanma abertura para “a necessidade
de[se] estabelecer um dialogo disciplinar paraatdeta de compreender mais amplamente
essas relacdes educativas (...) Antropologia e daggdfia, da Filosofia, das Artes e da
Estética, da Comunicacao e Midia, entre outroSOGQRA, 2008, p. 57)(G3Rev3cap4). Essa
abertura possibilitou ao GT a afirmacéo de novagepcoes, particularmente nos trabalhos
apresentados entre 1997-2006, a sahefaricia como categoria social considerando a
crianca a partir da sua heterogeneidade, caujeito social heterogénee- situada a partir
de suas condi¢Bes sociais e culturais, ou septia gas categorias sociais que a constituem.”
(ROCHA, 2008, p. 57)(G3Rev3cap4) (Grifos nossos).

Os trabalhos apresentados indicaram a necessigade donhecer a crianga como
informante direto da pesquisa: suas representagdas,expressoes e significacdes. Segundo
Rocha (2008), nota-se, a partir de entdo, uma pémdwientifica pautada em autores
contemporaneos e ndo mais em uma unica matrizéeddesse quadro, encontra-se, nos
altimos 10 anos do GT 7, um movimento no interias dreas de conhecimento da Psicologia,

Filosofia, Sociologia:

os trabalhos apresentados tiveram como base predomi a
Psicologia histérico-cultural ja citada, a Filosof(FOUCAULT,
DELEUZE, etc.) — sobretudo nos estudos culturais doco na
infancia como sujeito/objeto cultural e nas repnesgbes dasujeito
infantil —, os estudos da Linguagem e a Filosofia da lingnage
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(BAKTHIN) — em diferentes bases sociolégicas e @pultogicas
(desde MEAD, GEERTZ, etc.), que se referem a altar ao
conhecimento das diferengas —, e a Sociologia, emicplar a
Sociologia da Infancia (desde FLORESTAN FERNANDESs a
contemporaneos BECCHI, PROUT, SARMENTO, etc.) —ntpua
afirmacédo dos direitos das criancas, 0 reconhedonda acdo social
das criancas e, especialmente, a reafirmacdo dmeitordecultura
infantil, cultura essa ndo compreendida num sentido absolut
autdbnomo ou independente em relacdo as configwaggieuturais e
simbdlicas do mundo adulto, nem tampouco como mepeducao.
(ROCHA, 2008, p. 58)(G3Rev3cap4).

Ha, no interior dessas areas de conhecimento, wneepcdo de crianca e de
infancia na “afirmacéo da crian¢ca como sujeito aaie direitos (...) pesquisas que assumem
0 pressuposto da acdo social das criancas (aireda ganceito de ator social tenha pequena
insercao direta nos textos), e reprodutoras e pooakide cultura, admitindo de forma sutil a
categoria geracional para a analise das relacbexatehs.” (ROCHA, 2008, p.
58)(G3Rev3cap4) Segundo a autora, o esforco métgidol empreendido nessas pesquisas
reafirmam a énfase nos estudos “etnogréaficos edotipd de inspiragdo etnografica” quase
sempre voltados para o registro das relacdes, agdesignificagcbes da crianca
predominantemente em ambientes de educacédo infRatih Rocha (2008), a afirmacdo da
acdo social da crianca e o reconhecimento do seel @ivo, particularmente aquele
defendido pelo campo de estudos da Sociologiapandd se constituiu em condicdo para a
“hegemonia das perspectivas que conceituam a eriaoo sujeito social, reprodutor e
produtor de cultura e de histéria.” (p. 59)(G3Re&8b).

Se o0 periodo de 1997-2002 correspondeu a necessidad um dialogo
interdisciplinar, produzindo um campo fértil deia concepc¢des e proposicdes, para Rocha
(2008), nos ultimos 05 ano$pbserva-se uma expressiva interface entre a Educagh
Sociologia (...).” (ROCHA, 2008, p. 61)(G3Rev3cap4).

Ainda sobre o dialogo ou entrecruzamento da Edecagin outros campos
disciplinares, Rocha (2008 p. 61)(G3Rev3cap4) giagara os resultados mais recentes de
uma pesquisa sobre periddicos educacionais no Bragileeh997-200%, indicando que a
frequéncia dos dialogos com o campo da Educacaalaseem alguns movimentos:
internamente, no préprio campo educativo, com aeelat Enfase em recortes como formacéao
dos profissionais, modelos curriculares e parameat® avaliagdo de qualidade; em temas

relacionados a formacéo, ao direito a educacaguabdade, aos quais se associam aportes

%> Rocha, Heloisa A. CPedagogia da Infancia: uma andlise de perspectingardisciplinares em periédicos
educacionais portugueses e brasileiros (1997 — R2004abalho apresentado no Congresso da Sociedade
Portuguesa de Ciéncias da Educacéo, Madeira —gagrtuaio de 2007.
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do direito e das politicas publicas; nos cruzansema Educacdo com a Histéria, para
sustentar a analise de temas relacionados as ®@riges sistemas de suas orientacoes
educativas, que se destacam com maior frequénom;cruzamentos com a Sociologia
(Sociologia da Educacao e, mais recentemente, ml8gia da Infancia), inaugurando, por
um lado, as preocupacdes pertinentes a infancg&relacdes sociais de género, de raca e a
exclusdo social e, por outro lado, ou associado empectos anteriores, afirmando-se a
especificidade geracional, ou estudando-se asraslinfantis e ludicas, a televisdo e a midia;
e, com menor frequéncia, estdo as relacdes idmudds nos periddicos entre a Filosofia e a
Educacéo e entre a Psicologia e a Educagao.

Em publicacédo recente com o tituBrupos de pesquisa sobre infancia, crianca e
educacao infantil no Brasil: primeiras aproximac¢fe&s#ho (2010) também objetivou mapear
quantitativamente os grupos e instituices da deeBducacdo que tivessem como finalidade
a pesquisa sobre a crianga e a infancia no Braaiticularmente aqueles vinculados aos
Diretérios de Pesquisa do CNPq. Desses grupos, (383%) estavam na area da educacao,
e outros 105 (32,6%) se encontravam na area dal@gi@. Como se V&, as outras areas das
ciéncias humanas concentravam apenas 10,9% dossgryplLHO, 2010, p. 87). O autor
ainda destacou a prevaléncia dos grupos no desedtacao infantil como forma de indicar
os trabalhos com crianca de 0 a 6, correndo o dacaproximacdo do tema com a entrada no
ensino fundamental. J& em relacdo as tematicastdeoe salientou que: “o tema da infancia
era 0 mais frequente entre as palavras-chave,kegealo tema da educacéo infantil e da
educacdo de modo geral. As referéncias as criaadasmacédo de professores e as politicas
surgiram como 0s outros trés temas mais frequdntgsa sociologia da infancia também
citada cinco vezes entre as palavras-chave dogrip0s” (p. 90).

O quadro apresentado por Filho (2010) fica reafimnpela prevaléncia de uma
tendéncia similar com os estudos expostos nesballro. Da mesma forma, Filho (2010)
sinalizou que menos de 50% dos pesquisadores didieregrupo abordavam a tematica do
grupo de estudo ao qual estavam vinculados no cbioriattes, o que, para o autor, pode
significar que a “area vem se constituindo por pssglores recém-interessados na tematica e
que h& baixa institucionalizacdo da pesquisa ra"§felLHO, 2010, p. 93)

No que se refere ao perfil dos lideres de pesggegmndo a area de titulacao,
verificou-se um movimento similar aquele indicadw Rocha (2008) ao estudar a producao
do GT 7 da ANPEd:
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a maior presenca da éarea de ciéncias sociais/anttogia,
superando inclusive a da psicologigue tradicionalmente se fez mais
presente nas questfes relativas a educacdo infawtillado da
educacao (Rochagem), parece evidenciar a mudanca de enfoques
tedrico-metodologicos que se vem operando na &sse dado,
associado a presenca significativa de palavrasecltamo cultura
infantil, brincar, historia, entre outras, parece indicar a maies@mca
de perspectivas sociopedagogicas na area. Esgmtéagh havia sido
identificada por Rochaidenm) no que se refere aos trabalhos mais
recentes apresentados no GT Educacdo da Crian@aad® anos da
ANPEd, quecoincide com o incremento da difusdo de abordagens
com enfoques antropolégicos e sociolégicos sobrénf@ncia no
Brasil. (FILHO, 2010, p. 92) (Grifos nossos).

As conclusdes dos estudos de Filho (2010 p. 9&}araimn: a inexpressiva existéncia
de grupos das ciéncias humanas que néo estejatndigaEducacao e a Psicologia; a grande
presenca de pesquisadores jovens, com pouco teenjtaldcdo; que boa parte das pesquisas
da érea da educacao infantil é realizada sem \dgéal direta a algum programa de pos-
graduacdo; a baixa visibilidade da éarea da educadamtii na pos-graduacdo; a alta
frequéncia do termo politicas como descritor dogpgs que pesquisam a crianga e a infancia,
0 que parece expressar a relevancia do tema engeipos de pesquisa da area da Educacao;
e, por fim, que as questbes relativas ao lugarnfincia e da educacgao infantil ainda
prevalecem no campo da Educacéo predominantemente.

Pela analise desses trabalhos, Strenzel (200E0)j&a32002), Morais (2005), Warde
(2007), Rocha (2008) e Filho (2010), é possivadrinfque estd em evidéncia, na atualidade,
um movimento de afirmacéo de uma concepc¢ao degeri@mle infancia com forte tendéncia e
base num discurso nomeado como sociologico. Esstmmanto pode ser sistematizado na
tentativa de construcdo de uma linha do tefhpom base nos resultados destes trabalhos
sobre os estudos da crianca e da infancia em elitirhos anos. Todavia, fica a adverténcia
de que essa linha implica rupturas e continuidade®) que trata do cruzamento e diadlogos
entre diferentes campos do conhecimento que estgoeemanente reconstrugcdo. Assim, no
didlogo interdisciplinar com a Educacao, partiounknte no que se refere aos estudos da
infancia e da crianca, pode-se constatar:
« de 1980 — 1990 Enfase no papel da Psicologia como interlocturacjpal da
Educacédo no estudo do individuo e na qualificag@opdaticas pedagdgicas - Strenzel
(2000);

¢ Os marcos dessa linha do tempo foram construfsfosbase no recorte temporal de estudo de cadaigasqu
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de 1990 — 1998 Enfase da psicologia do desenvolvimento, particubate a de
perspectiva piagetiana, reafirmando o campo dadgdacem seus estudos e praticas
de construcéo dos curriculos e dos processos oagnita infancia — Guthia (2002);

de 1997 — 2002 Abertura interdisciplinar do dialogo da Educac¢&wncoutros
campos, reafirmando a emergéncia da acado socialpradagonismo da crianca em
dois conceitos/concepgdes: a crianca-sujeito e &@anga-desenvolvimento.
Reafirmacdo de campos importantes, como a AntrgmolGultural, Sociologia da
Infancia, Filosofia, Psicologia e Sociologia — Mesgd2000);

a partir de 1990 -Afirmacéo de uma critica acentuada a Psicologi&ando o foco
de analise da crianca para a infancia. Ganham espaglidlogo com o campo da
Educacdo ofNews Studies of Childhoasl suas abordagens no campo sociolégico —
Warde (2007);

de 2000 a 2010 -Acentuado processo de abertura interdisciplinarcampo da
Educacdo com outras areas que estudam a criancenfé@naia, particularmente a
Antropologia, a Etnografia e a Filosofia. Afirmagd® infancia como categoria social
e da criangca como categoria de sujeito heterogé&rgce 2000-2005, ha prevaléncia
da Psicologia, Filosofia e Sociologia. Nos ultimdis anos (2006-2010), firma-se o
didlogo entre a Educacédo e a Sociologia e ha atiemtde recuperar, no proprio
campo educativo, suas bases epistemoldgicas sewr diei sinalizar para a abertura
ao campo do Direito, da Historia, da Sociologianfancia e da Psicologia — Rocha
(2008);

em 2008 —Prevaléncia do didlogo da Educacdo com areas waxi&€s Sociais e
Antropologia, superando o campo psicologico, e darte presenca dos aspectos

antropolégicos e sociologicos nos estudos da irdare Brasil — Filho (2010).

O movimento descrito até aqui reverbera nos dadopireos deste trabalho,

particularmente quando se observam os campospdedematico, as formas de apreenséo e

a filiacdo epistemoldgica analisados nos diferegtepos de pesquisa. A partir de agora,

deve-se tentar compreender como esse movimentgdggda, psicoldgico e socioldgico vem

nomeando e constituindo uma ideia/concepcao de urmanga e de uma infancia

respectivamente como “sujeito de direito” e “comslio social”. Esta presente, todavia, ndo

s6 um evidente dialogo interdisciplinar, como ummfaso e reiterado “estranhamento”
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tedrico/metodoldgico. Anota-se que 0s aspectosisatials a seguir expressam aquilo que

cada campo compreende por crianga e infancia, ooefos capitulos anteriores.

3.2. Ainfancia e a crianga no campo da Educacao.

Este estudo tem por base o que foi mais evidertiads producdes dos Grupos de
Pesquisa sobre Crianca e Infancia vinculados agpeata Educacdo. Ja destacamos que a
concepcao de crianga e infancia no campo da Edo@&gamesma evidenciada no campo da
Psicologia, ou seja, “crianga como sujeito de thieg “infancia como constru¢ao social”.
Trata-se, agora, de apreender as categorias e giiegiae analises que permitem a esse
campo nomear tanto a infancia quanto a crianca dmese nesses pressupostos. Assim, as
concepcdes serdo tomadas a partir de duas pevgsedt andlise: a) a natureza institucional
dos grupos e b) as suas formas internas de apceensa

Sobre anatureza institucional dos grupos de pesquisa emuataq seréo
consideradas as linfdsle pesquisa e os objetivos de trabalho dessesgypgra perceber
como a crianga e a infancia sdo incorporadas mopietitucional.

De modo geral, podem-se organizar as linhas deu@es@ 0s objetivos que as
caracterizam em trés énfases de trabalho: no calamultura, no campo da interacdo e no
campo das politicas (de inclusdo e educacionagampo da cultura, observa-se um recorte
a partir da ludicidade, da producado simbdlica déisi@as infantis e da linguagem, essas vistas
como manifestacdo social e cultural. No campo daragdo, essa é considerada como
processo de insercdo social das criancas nas slag$es com os adultos e com outras
criancas. Ja em relacdo ao campo das politicas;seaima preocupacao com 0S processos de
exclusdo social das criangas em situacéao de vbilidesle social e com a necessidade de se
pensarem politicas publicas de educacéo infantjuddidade.

Dos aspectos ressaltados nos objetivos dos grapesrva-se uma compreensao da
crianca e da infancia a partir das mediacOes dmlest ndo a sua centralidade. Dito de outro
modo, argumenta-se sobre a crianca (na culturéingaagem, na interacdo, nas politicas),
mas ndo da crianca e da infancia. Ou seja, o fecatencdo ndo se d4 na crianca e na

infancia, no que as constitui como categorias ugais, mas na natureza de como outras

" Trata-se de reflexdes sobre os dados tabuladosonjunto dos 59 trabalhos analisados no campo da
Educacdo.

“8 |inhas de pesquisa nos grupos da Educacdo: ticBslte educacdo infantil: estado e sociedadé Eivi
Crianca, educacdo, culturas e cidadania; Criancadueacdo: concepcdes séciopedagdgicas da infaasia
politicas, normas e saberes cientificos; 3. Crisngaadultos em diferentes contextos: a criancayl@ra
contemporénea e a educacdo; 4. Infancia, adoléacénexclusdo social; 5. Praticas ludicas, discugso
diversidade cultural.
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categorias mediadoras podem informar tanto o sumo a temporalidade da vida. Da
mesma forma, ha nos objetivos certa centralidade'pn@ocupacdo com 0S pProcessos
educativos”, entendidos ndo no sentido amplo, reéexidos, em muitos casos, a ideia de
educacao infantil ou de uma educacédo da infancaa¥e, todavia, das formas de educacao
sistematizadas para a crianca e a infancia. A&efe a cultura situa essa temética ndo na
mediacdo com a crianca e com a infancia, mas rdugéo da crianca, na sua manifestacao
simbdlica individual e social. Ou seja, a énfasmir@do na relacdo da crianga-sociedade-
cultura, mas na acéo da crianga como produtoraltiea. O risco presente nessa afirmagéao,
particularmente na acéo do sujeito, é produzir imagem tanto de crianga como de cultura
descolada do que o estudo da cultura geral depfateria empreender.

Em relacdo adormas de apreensdo da infancia e da crianca no @amda
Educacédq serdo analisados os titulos dos trabalhos, avraalchave correspondentes, 0s
objetivos descritos nos textos, o enfoque metoddd@s recortes tematicos de estudo e os
didlogos interdisciplinares.

No que diz respeito aestudo dos titulgsa maioria dos trabalh®sindica uma
preocupacgdo com a apreensdo da infancia e da @nmemémbito do “espaco institucional”,
haja vista sua acentuacdo nas discussdes gwhtieas educativgssobre a relacdo da
educacao infantile a pobreza, a mediacdo entre infanciitnguagem a abordagem dos
contextos intitucionajsa producdo depesquisas com criancg a preocupacdo com a
formacdo de profissionaipara atuarem com criancas. Desses, hd que seaohama
disposicdo que parece indicar um campo preocupado @ perfil dos profissionais que
precisam pesquisar e compreender a crianca a firodeecé-la para, assim, intervir nos
processos educativos e institucionais. Nota-seaguematicas historicamente constituidas no
campo da Educacdo, como curriculo, avaliacdo, fofimale professores e processos ensino-
aprendizagem, abrem espaco para o estudo de prétoaativas que promovam a cultura, a
linguagem, a interacdo, numa abordagem que pa@t&derar a voz e 0 interesse dos
sujeitos, no caso as criancas, para a producacatiegs institucionais menos escolares e
mais educativas.

Em relacdo apalavras-chavedescritas para identificar o texto, ha pulverizagéo
temas usados para indicar a verticalizacdo nosl@stda crianca e da infancia. Todavia,
dentro dessa heterogeneidade, destaca-se a peffewraeducacao infanticomo forma de

circunscrever o campo de estudo nessa area. Dessa, fpode-se apreender mais uma vez a

9 Esse recorte refere-se a 32 ocorréncias no cani;59 titulos, o que corresponde a 54,24% dbsiltras
analisados.
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ideia de um estudo sobre a infancia e a criangaegpacos institucionalizados. Isso néo
significa dizer que o objeto de estudo desses grigsja a educacao infantil, como foi
indicado na analise das linhas e objetivos do gro@s que, tanto nos titulos dos trabalhos
quanto nas palavras-chave, h4 latente a ideia é@ @ducacao infantil ainda parece ser um
“lugar seguro” para se pesquisar sobre a criarcamincia.

No que diz respeito analise dos objetivos dos trabalhds preocupacédo em torno
das seguintes quest8®saqui dispostas em ordem de ocorréncia: com a afdm de
profissionais para lidar com criangas (ndo necessante professores), com aspectos que
permitem compreender e intervir na educacao infardim as questdes que envolvem a
interacdo das criancas e com aspectos relacioradobreza e a educacao infantil. Somadas
as preocupacdes com a formacdo de profissionas gremcupacdes com a tematica da
pobreza, é possivel obter uma centralidade que peddenominada “preocupacdo com 0s
processos de vulnerabilidade da crianga na infancia

Isso pode ser apreendido na analise dos objetiumdgas, as preocupacdes indicam
que o campo da Educacao tem ultimamente abertg@egma discussdes que envolvem
considerar outros agentes e outros recortes de@xdontle vida da crianga, embora ainda
centrado no espaco institucional. E o que se ohseng objetivos dos textos, que revelam
uma acentuada preocupacdo com a crianca e a mféansuias mediacdes com a violéncia
fisica, exploracdo sexual e do trabalho e com amlicoes de miséria econbmica que
envolvem a pobreza e as questdes da vulnerabilidade

Ao abordar esses temas, o campo da Educacao amadiasspara a necessidade de
formacdo de profissionais atentos a realidade mascas, profissionais que sejam capazes de
reconhecer para além dos aspectos que envolvemoaesso ensino-aprendizagem. A
demonstracao disso pode se dar na preocupacédo fmvmagao de Conselheiros dos Direitos
da Crianca, na afirmacdo de uma necessaria pres#ngasicologos para atuarem em
programas educativos e também na formacao de slociagores para lidarem com medidas
socioeducativas.

No didlogo com as tematicas que envolvem os aspeatdoeducacdo infantil, ha
ainda a indicacao de objetivos que envolvem peessal etapa de ensino nas mediacdes do

direito, da sua relevancia para o desenvolvimeatorthnca e como espaco de socializacéo.

Y Somadas, essas ocorréncias aparecem num conpi® tdabalhos, de um total de 48, nos quais fssivel
detectar a presenca dos objetivos, o que correspand5,83% dos trabalhos analisados. Analisadas em
separado, pode-se verificar a seguinte ocorré@Zitrabalhos abordam a formacéo de profission&ign@lisam

aspectos inerentes a educacédo infantil, 05 indipegcupacdo com a tematica da interacdo e 05 mdica
preocupacédo com temas relacionados a pobreza agdunfantil.
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A abertura do campo educativo para a promog¢ao pivaks que revelem mais do que um
“carater pedagogico” pode ser sintetizado na ségt@ta: “a minha participacao € no sentido
de contribuir com o debate e com a construcdo de Redagogia da Educacéo Infantil que
privilegie as infancias e ndo a alunancia; queilpgie a diversidade e ndo a homogeneidade;
que privilegie a espontaneidade ao invés do espeistao; que estabeleca uma relacao de
complementaridade com as familias e ndo de fawaridade; que reconheca a crianca com
sujeito social de direitos e ndo mais como objetdutiela; que a educacao das criancas seja
sinbnima de emancipacao e nao de subalternid@dBATISTA, 2008, p. 53)(G3Rev4cap4).

Quanto aoenfoques metodolbgicoslestaca-se a prevaléncia de trabalhos téoricos
resultantes de pesquisas empiftasbre aqueles simplesmente teéricos. Ou sejap rdait
que se tem produzido no campo da Educacao, e eticuter em nome dos grupos de
pesquisa que o constituem, tem sido resultado dguEms empiricas. Varios estudos
envolvem a participacado das criancas, de acordo &@revaléncia e conforme o grau de
ocorréncid’, das modalidades de pesquistnografica e participante conjugadas a
instrumentos e técnicisde observacdo, entrevistas, analises de documengvsilise de
producdes da criangca. Nota-se a presenca de umarsbsacentuando “ouvir a voz das
criangas”, “dar voz a crianga”, “crianga como primdla e ndo produto da pesquisa’. Todavia,
os estudos que indicaram a adocdo de uma pesgtnsgraica ou de “inspiracdo
etnografica” se concentram em dois grupos distims enfoques de trabalho também
distintos.

Em um desses grupos de “enfoque etnografico”, vhsese tematicas que
envolvem principalmente situactes de estudo dasaiciies e relacdes sociais, andlise dos
contextos em que o0s sujeitos vivem, as culturadyzidas nesses espacos e 0 estudo dos
protagonismos dos sujeitos nos diferentes contedese foco de pesquisa ancorado na
perspectiva etnografica encontra-se situado emostiitbalhos de filiacdo a Sociologia da
Infancia, afirmando a crianca como sujeito de threator social e agente ativo, e uma
infancia plural e do tipo geracional. Sdo carossese estudos os temas da cultura, cultura de

pares, protagonismo e participacdo. Portanto, edsfirmam a necessidade de uma

*1 De um total de 59 trabalhos analisados, se somaglosles que indicaram um opg&o metodoldgica elesjue
gue, mesmo ndo a indicando, foram fruto de um lnab@mpirico, obteve-se 33 trabalhos, o que coomdp a
55,93%. Da mesma forma, ha que se destacar quealRélltos foram apenas tedricos, 0 que corresponde a
44,07%.

2 De um total de 33 trabalhos, 30,30% foram descitumo etnograficos ou de inspiracdo etnograficarad®

06, 18,18% foram descritos como participantes.

3 Como muitos trabalhos acabaram conjugando difesetécnicas e instrumentos de recolha de dados, é
possivel apenas indicar a ocorréncia desses teosafrabalhos lidos: (15) observacédo, (10) enttayjg08)
analise de documentos e (08) producgdes infantis.
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metodologia de pesquisa que seja 0 mais possinhfthada”’ ao contexto de analise e que
exija uma postura de maior contato do pesquisadon @ realidade pesquisada e a
diversificacdo de instrumentos de pesquisa.

O segundo grupo que se aproxima dos estudos eficogréitua os seus trabalhos
na questdo da vulnerabilidade da infancia e dangaiade que resulta um forte teor de
“intervencao social” na realidade pesquisada. [pelean o ambiente escolar quando propdem
projetos com parceria ou subvencéao publica no ctardbaioléncia e a exploracéo da infancia
e da criangca. No campo da protecao e do direisasgsesquisas indicam um sujeito de direito
e uma infancia social e plural que precisam seeeaqlidos no campo soécio-historico e
defendidos no campo das politicas publicas.

No que diz respeito aa®cortes tematicqsos temas norteadores das producdes
foram mapeados conforme apareciam em relevandiextm Foram agrupados nos seguintes
recortes de estudodesenvolvimento, processos educativos, identidsaleje e bem-estar,
parentalidade, questdes de vulnerabilidade, corpdeale e cultura, imaginario e
socializacdo.Pela diversidade encontrada, serdo tomados agunaams temas que tiveram
mais de 15 ocorréncias no conjunto das leituras.

O primeiro grupo tematico mais enfatizado trata @oscessos educativora
infancia. Nessa abordagem, destaca-se a educafgtiliromo tema privilegiado dos
trabalhos, seguido das praticas educativas, dariémma do cuidar e educar e da necessidade
de rede de estudos, pesquisas, assessorias emng@v De modo geral, os grupos que tém a
crianca e a infancia como objetos de estudo aiadartam a educacéo infantil como espaco
privilegiado onde se podem estudar essas categaeafirmando, mais uma vez, a
dificuldade de se pensar a crianca e a infanciaoetros contextos educativos para além
daquele “escolar e institucionalizado”.

Nota-se, ainda, que ndo basta apanhar o sujeéo Empo de vida na instituicdo da
educacao infantil, mas também é preciso organisatempos, espacos e atividades que
compdem a pratica pedagodgica com clara énfase araogho de projetos educativos que
envolvem o cuidar e o educar. Destaca-se, aindejcalagdo de varios grupos com projetos
institucionais governamentais ou nhao-governamentads perspectiva da assessoria,
acompanhamento e formacdo de profissionais quematt@n a crianca e a infancia.
Reafirma-se, no caso, um campo que se constitliéamtomo prestador de servicos.

O segundo grupo tematico mais enfatizado refer@ssgiestdes da vulnerabilidade
da crianca e da infancia. Nesse grupo, os tréstescmais discutidos nos textos da Educacéo,
em ordem de ocorréncia, séo: direito, cidadandegele protecao e legislacdo. Nota-se uma
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base de sustentacdo da ideia de uma “crianca capatosde direito”, quando o campo
educativo incorpora a tematica da vulnerabilidamtaa@algo a ser constituido como campo de
estudo em suas producoes.

O terceiro grupo tematico mais enfatizado refer@-secializagdo.Destacam-se 0s
temas da importancia da socializagdo na criangaisgortancia das instituicbes educativas
nesse processo. Percebe-se, entéo, por que o deedaichcao infantil € o principal recorte de
estudo no campo educativo. Trata-se de considezdu@acao infantil ainda como um espaco
privilegiado onde se podem operar os processosai@igacéo da crianca e da infancia.

O quarto grupo tematico refere-sed@ntidade.O campo da Educacado recorta a
linguagem como o componente que mais contribui pa@nstituicdo da identidade da
crianca, em detrimento de outros, como género, edge, etc.

Por fim, destaca-se o0 quinto grupo tematico maifatigado, ou seja, 0
desenvolvimentaQuando recortados os temas que discutem o deseneolo da crianca,
observa-se a prevaléncia da ideia de desenvolvint@apsicossocial, 0 que os aproxima do
chamado “desenvolvimento integral”. Todavia, apendigam a necessidade de se perceber a
crianga no contexto biopsicossocial, sem dizerfuoiy) em que medida e sob quais bases
epistemoldgicas esse desenvolvimento deveria ssideyado.

No que diz respeitao diadlogo interdisciplinardo campo da Educacdo com outras
areas do conhecimento, ha dois movimentos intereEssgprimeiro, a tentativa da Educacéo
de construir uma produc&o tedrica tomando por baseus préprios referenciais e autdtes
movimento de afirmacdo do préprio campo que tamiafrarece em todos 0s grupos
analisados e que também foi observado por Rocl@B)20Moraes (2005).

O segundo trata do didlogo interdiscipliftapreferencial com a Sociologia da
Infancia e depois com a Psicologia, fato que tamb@arece em quase todos 0s grupos
analisados. Se ainda forem somados os trabalh®ealalogia da Infancia (15 trabalhos) com
aqueles que indicam um dialogo da Educacéo conctial8gia (3 trabalhos), houve um total
de 18 trabalhos nesse sentido. Quando considerad@&nfase desses trabalhos
interdisciplinares, nota-se o seguinte: no dialegacacao-Psicologia, a énfase estd no campo
psicologico; no didlogo Educacdo-Sociologia darnfd, a énfase esta na Sociologia da
Infancia. Assim, esses textos, mais do que apastardialogo interdisciplinar, tém tomado

esses referenciais tedricos para fundamentar elaiigeus proprios objetos de estudo.

> Esta tendéncia aparece em 25 trabalhos, o quespomde a 42,37% dos trabalhos analisados.
% Essa tendéncia aparece em 15 trabalhos no diétoga Sociologia da Infancia, o que corresponde,42%:
e em 11 trabalhos na interface com a Psicologiaieccorresponde a 18,64%.
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3.3. Ainfancia e a crianca no campo da Psicologia.

Apreenderemos nesta secdo aquilo que mais foi msiis® nas producdes dos
Grupos de Pesquisa sobre Crianca e Infancia videsl@ao campo da Psicologia. Como
mencionado, a concepcao de crianca e infancia mwasspo sdo as da “criangca como sujeito
de direito” e da “infancia como constru¢cdo socialendo por base esse pressuposto,
passemos a compreender as categorias e mediacfiessdenalises.

No que diz respeito Aatureza institucional dos grupos de pesquisa dacBlegia,
particularmente em relacdo as suas linthas objetivos, nota-se uma Psicologia que se
fundamenta em aportes psicossociais em dialogo oenpressupostos antropoldgicos,
socioldgicos e histéricos. No estudo da infanaita €rianca, esse didlogo tem constituido um
campo que aponta para duas frentes de investigatgéoladas: o recorte das praticas sociais
que propiciam o estudo da interacdo, da constrdedsubjetividade e da linguagem como
produtos daquilo que se nomeia como producéo sberabna; e o recorte das questoes que
envolvem os processos de vulnerabilidade da crianga infancia e suas interfaces com as
politicas publicas sociais na promocdo do combat@i@ncia e a exploracao infantil. O
altimo perfil tem se voltado para a promocédo deidest, pesquisas e acdes com fins de
intervencdo social em situacdes de risco para iascas e a infancia, fato que pode ser
comprovado nos inumeros projetos, publicacdes esagbe sdo aprovados pelo campo junto
as agéncias publicas governamentais e ndo goventesneo campo dos Direitos Humanos e
da Crianca e da Adolescéncia. Portanto, uma Pgieottm feicdo voltada para as politicas
sociais.

J& em relacdo dsrmas de apreensédo da infancia e da criangca nadefigia serdo
analisados os titulos dos trabalhos, as palaviasectorrespondentes, os objetivos descritos
nos textos, o enfoque metodolégico, os recortesatieas de estudo e os dialogos
interdisciplinares.

Sobre cestudo dos titulgsa maioria dos trabalhsindica certa preocupacdo com a
apreensdo da crianca e da infancia no ambito daidmyada “rede de protecdo social a

crianca”. Essa preocupacao pode ser evidenciadareéem de ocorréncia, no agrupamento

* Trata-se de reflexdes sobre o que foi tabuladocemjunto dos 54 trabalhos analisados no campo da
Psicologia.

*" Linhas de Pesquisa do campo da Psicologia: 1d&sthistoricos e antropolégicos da infancia e adélecia

e Estudos psicossociais da infancia, adolescéjusiantude e familia; 2. Politicas publicas e cargsio social

da infancia no Brasil; 3. Desenvolvimento de cra&me adolescentes em situacdo de rua; 4. A coastdm
sujeito e da intersubjetividade; 5. Praticas seaaim criancas e adolescentes.

°8 Esse recorte refere-se a 38 ocorréncias no cenflet4 titulos, o que corresponde a 70,37% dbsltras
analisados.
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dos titulos em grandes tematicas, comocreggnca em situacdo de vulnerabilidade sogial
expressado em todos os textos que abordaram aasfatenvioléncia e exploracéo infantil e
também a questdo da crianca no contexto das ryiasrdlacao crianca-infancia-direitqs
particularmente preocupada com as questdes quelvenvoa garantia dos direitos
promulgados e suas formas de viabilidade sociatodrato sobrgoliticas de assisténcia a
crianca e a infanciaparticularmente como uma acao-proposi¢cdo maisaitde intervencao
nas politicas publicas; d) nas formas de apreeadaianca naselacdes familiaree suas
condi¢des socioecondmicas e culturais; e, tambgma @bordagem das formas de como se
produzir pesquisas com criancdsessa Ultima, para além da necessidade de seleargim

as metodologias e 0s instrumentos que expressernzae‘a acao”, reafirma-se o papel da
pesquisa na construcao de politicas sociais quegyam o “melhor interesse da crianca”.

Na analise do conjunto dos titulos pode-se depexande, mais do que “conhecer 0s
sujeitos e sua subjetividade”, pretende-se “conmplere as condi¢bes” nas quais tanto o
sujeito quanto a subjetividade poderiam ou naagestituidos. Isso se revela na proposicao
de uma determinada politica, na formulacdo de uetarmiinada lei, na execu¢do de um
determinado projeto, na promoc¢do de uma determiag@la. A denuncia e o anuncio dessas
condi¢cdes revelariam, portanto, a presenc¢a ou adondividuo social. Esse tem sido o papel
da Psicologia no campo do estudo da infancia eidaga.

No que se refere gwalavras-chavedo campo da Psicologia, dentre as mais de 40
indicagbes de palavras para designar o recortestielee dos textos, foram consideradas
aquelas com 05 ou mais frequéncias por ordem deémmia: criangas, direito, infancia,
vulnerabilidade e familia. Destacam-se, no conjuagodiscussfes sobre a ideia de crianca
(17 ocorréncias) e direito (07 ocorréncias), o auedencia a preocupcdo levantada
anteriormente: ha uma latente preocupacao da Bgiaatom a ideia de constituicdo de uma
“crianca sujeito de direito”, fato que néo pode desagregado do contexto social em que
ocorrem as questdes de vulnerabilidade da infaddreda que a palavra crianca seja téao
acentuada nos trabalhos, ha que se enfatizar qumedsacbes que a informam nao
compreendem 0s aspectos do trato psicologico, masaelacdo com o trato juridico, o
direito e as politicas.

Sobre a analise daxbjetivosdos trabalhgs ha preocupacédo em torno das seguintes

questée¥, aqui dispostas em ordem de ocorréncia: violémufantil, relacédo familiar,

%9 Somadas, essas ocorréncias aparecem num conpii® tdabalhos de um total de 41, nos quais fosipeb
detectar a presenca dos objetivos, o que correspand3,90% dos trabalhos analisados. Analisadas em



120

pesquisa com crianga. Trata-se de verificar o qustttui a natureza dessas questdes. Quando
a questao da violéncia infantil € tomada como olgede estudo, nota-se a prevaléncia da
exploracdo sexual como a sua principal forma, objete tem sido tomado pela Psicologia
para compreender o abuso sexual, o perfil dos dbtess, em que condigGes familiares e
extra-familiares eles ocorrem e sua interface caranpo juridico e psicolégico. Portanto, os
fatores psicossociais que geram o abuso sexualadeas e adolescentes. Da mesma forma,
o recorte da violéncia é apanhado na explorac&oatdalho infantil em suas mediacoes com
0s contextos econdmico-familiares e como formaniguamento da condi¢céo de ser crianga
e viver a infancia. O outro recorte no ambito daléncia refere-se ao trato da relacéo entre
midia e infancia.

Quanto a questdo das relacbes familiares, prevalecénerabilidade social, ou seja,
0s textos abordam o tema da adocéo, do papel geshem processos de excluséo e incluséo
social e também o perfil da familia em situacdepateza e vulnerabilidade. Por outro lado,
h&, em um grupo reduzido de trabalhos, a tend@ecieazer o debate sobre o tema da familia
para 0 campo das terapias familiares, que prodnzigprocessos comunicativos e lagcos
afetivos, amenizando os efeitos da vulnerabilidade.

Destoando desses temas e em menor escala, a famiia pode ser vista como
produto e produtora da autoridade e do autoritaripnesentes na sociedade burguesa. No
geral, observa-se uma familia recortada pelas skSes$ da crianca e da infancia a partir de
sua aproximacgdo com a pobreza e a exclusdo e tamb&@ampo da terapia como forma de
amenizar os conflitos latentes.

No que diz respeito a pesquisa com crianga, nota-peesenca de trabalhos que
enfocam novas questdes tedricas, como o caso eaesRle Significacd®s, e de trabalhos
gue sinalizam para a importancia de se tomar aumEsqo campo da Psicologia do
Desenvolvimento na perspectiva da construgcéo sdetaéscenta-se, ainda, a perspectiva de
valorizar as pesquisas que sédo produzidas sobrereca& e a infancia na reformulagcéo de

propostas e praticas pedagdgicas diferenciadagutagio infantil e creches.

separado, verifica-se a seguinte ocorréncia: (alinas abordam a violéncia infantil, 06 analisarpeatos
inerentes a relacao familiar, 06 indicam preocupagén a tematica da pesquisa com criangas.

% Na perspectiva das Redes de Significaces, a isasgom crianca e infancia precisaria abordaidesafios
encontrados pelo pesquisador na analise de umrdonjie elementos de ordem pessoal, relacional textoal
que interagem na realidade investigada. Postutarseessidade de uma dialética que contemple agdesde
uma microistéria dos processos que seja interpd@radtde uma perspectiva semiotica e considererdigbes
mais amplas da cultura e da histéria. Discuteiselaaa relacdo sujeito-objeto de observacaol/ilgagsio e o
papel ativo do pesquisador, compreendido como umarfenteiro, nos estudos empiricos.” (ROSSETTI-
FERREIRA, 2008, p.147)(G10Art2).
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Por outro lado, alguns trabalhos indicaram a nét@ds do debate das questbes
metodolégicas em pesquisa com criancas, dos aspeéticos para o0s pesquisadores,
particularmente no que se refere a relacdo pesturigpesquisado e sobre as questdes que
envolvem os procedimentos e instrumentos de cdéetaformacoes.

A maioria dos objetivos elencados para a produggeedquisa com crianga e infancia
no campo da Psicologia reafirma uma posicdo quecpasinalizar para “o estudo das
medi¢des” do fendmeno, no caso para o estudo diéneia, da familia e da pesquisa, e nao
para estudos sobre “0 sujeito”. Isso ndo postula essa posicdo ndo apanhe o sujeito, mas
gue os seus estudos indicam um movimento “de faxadpntro”, o que, em muitos casos,
pode abstrair o principal destinatario: o sujeatgrianca.

Ja em relacdo a@nfoques metodoldgicosota-se a prevaléncia de trabalhos téoricos
resultantes de pesquisas empifitambre aqueles simplesmente tedricos. Se obsemvada
prevaléncia da natureza dessas pesquisas confosea grau de ocorrénfa percebe-se
uma perspectiva de pesquisa bibliografica e ppdite além de um conjunto de
autonomeacdes (estudo transversal, pesquisa inteeatitividade psicossocial grupal, estudo
comparativo, estudo longitudinal/transversal, red#s significacdes, metodologia da
Resiliéncia/abordagem ecoldgica, metodologia dediBpr conjugadas a instrumentos e
técnica&® de entrevistas e analises de documentos.

Nota-se que o campo da Psicologia tende a diveasifuas formas de apreensdo da
tematica da criangca e da infancia, embora essa@&nerad ndo seja adotada por diferentes
grupos. O gue se observa é que os grupos tendetaranéthar uma forma de apreensao e essa
perpassa o conjunto de seus trabalhos. Por issa,d#cil tomar aqui apenas uma dessas
formas, tipo bibliografica ou participante, e viear em que mediacdes ela se constituiria,
dado que elas encontram-se centradas num grupcodecpes e ndo expressariam uma
tendéncia geral. Da mesma forma, pode-se obsew&ap qiso da entrevista como principal
instrumento de coleta de dados difere da tend&wipesquisa bibliografica, mas pode ser
compreendido se tomado no conjunto da pesquisigiparite e daguelas pesquisas que foram

autodenominadas. Alias, é exatamente nessas Ultjmasse encontra um discurso de

®1 De um total de 54 trabalhos analisados, se somaglosles que indicaram um opgéo metodoldgica elesjue
gue, mesmo néo a indicando, foram fruto de um tnabampirico, obtém-se 23 trabalhos, 0 que cormdp@
42,60%. Da mesma forma, ha que se destacar quealdlios foram apenas teoricos, 0 que corresponde a
38,89%.

%2 De um total de 23 trabalhos, 34,78% foram descritomo bibliogréaficos, 21,74% como participantes e
39,13% foram autonominados pelo préprio grupo madygdes.

%3 Como muitos trabalhos acabaram por conjugar difesetécnicas e instrumentos de recolha de dados, é
possivel apenas indicar a ocorréncia dos temasatmhos lidos: (20) entrevistas, (07) analiseldeumentos,

(08) analise de documentos, (06) observacao, (@8ugdes infantis e (06) questionarios.
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abordagem do sujeito na expressao da sua “vozymsemo, das emocdes, das interacoes,
dentre outras.” Todavia, essas também néo indicamtandéncia, mas estdo localizadas em
determinados grupos.

Os recortes tematicogoram agrupados engtesenvolvimento, processos educativos,
identidade, saude e bem-estar, parentalidade, §esstle vulnerabilidade, corporalidade e
cultura, imaginario e socializacd?ela diversidade de temas, serdo tomados aquagspen
aqueles que tiveram mais de 15 ocorréncias nasdsitprimeiro, e de forma contundente, a
categoriadas questdes de vulnerabilidade da crianca e dancih. Nesse campo, o tema
mais recorrente refere-se ao direito (23 ocorr&jhciaeguido pelo tema cidadania (28
ocorréncias), trabalho infantil (27 ocorrénciaspislacdo (24 ocorréncias), participacdo (22
ocorréncias) e violéncia contra crianca e adoldsc@® ocorréncias). Nota-se uma incisiva
acentuacdo na interface Psicologia e as questdmaissoparticularmente no campo da
vulnerabilidade e sua imediata correlagdo com opoado direito. De modo que o tipo de
Psicologia que informa a infancia e a crianca vetmdando as formas como se operam 0sS
processos de sua exclusdo e violéncia, aproximsadias politicas publicas e sociais na
tentativa de produzir agdes na contramao dessequad

A segunda categoria refere@@s processos educativasima clara posicao de analise
critica e proposi¢cdes no campo das politicas pablara a infancia (22 ocorréncias) e no
fortalecimento de redes de estudo e pesquisascdrdéacias). Essses dados se aproximam
das observagfes anteriores, visto que o aspectatadupara o campo da Psicologia ndo é
aquele da Educacédo com enfoqleee na educacao infantiimas na promocéda e nas
politicas publicas

A terceira categoria refere-s&s formas de parentalidadéqui observa-se a énfase
dada ao papel da familia (22 ocorréncias) comogespa que opera uma dupla contradi¢ao:
culpada pelos processos que geram a excluséo alecaripor isso precisa ser estudada,
reestruturada, passar por terapias, ser inquiddaspaco em que € necessario investir em
processos de socializagao.

Por fim, mas ndo menos importante, destacam-seneastdo campo psicolégico na
categoriadesenvolvimentdNota-se a prevaléncia do termo humano (21 ocadagha que
nao se traduz no que se poderia chamar de umdd@gecdo Desenvolvimento Humano. O
termo humano é retratado no conjunto dos textos wora dimensao mais “humanitaria e
social”, por vezes entendida como condi¢cdo nedasgara a promoc¢ao da cidadania. Nesse
sentido, enquadram-se os discursos de que se @gewsdr a crianca e a infancia em seu
desenvolvimento humano como cidad&o critico e @patiivo”.
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No que diz respeito adialogo interdisciplinar ha dois movimentos interessantes:
primeiro, a tentativa da Psicologia de promoverdidlogo de dentro pra fora. Ou seja, na
utilizacéo de seus proprios referenciais e autgrésto também percebido na Educagéo. O
segundo mantém um dialogo interdisciplinar prefeis@rcom o campo sociol6gi&d no caso
a Sociologia e a Sociologia da Infancia. Essa exidéaparece em trés grupos diferentes, o
que denota ser uma tendéncia no campo. Todavereditemente da Educacdo, que tem a
Psicologia como uma das suas interlocutoras prefinie, quando se trata da crianca e da
infancia a Psicologia procura o dialogo com o casgmoldgico. Da mesma forma, ha que se
indicar as autodenominac¢des que marcaam o didhtgalisciplinar com a Psicologia: Rede
de Significacbes e Abordagem Ecoldgica do Desemwelnto Humano, de Urie
Bronfenbrenner. Quando se considera a énfase deslsalhos interdisciplinares, nota-se que

o didlogo Psicologia-Sociologia enfatiza o campadaégico.

3.4. O discurso socioldgico entrecruzando camposi@Educacao e a Psicologia.

Apesar de este trabalho ndo ter tomado o campoodml&gia como objeto de
estudo, vez que objetiva compreender como as qgedtcrianca e da infancia aparecem no
entrecruzamento dos campos da Educacdo e da R&colba que se ressaltar o
discurso/ideia/fundamentacdo de um recorte sodad@nto no campo da Educacgédo quanto

no da Psicologia.

Reafirma-se que ha, recentemente, um deslocameastadidcursos em torno da
crianca e da infancia que encaminham um debatena#otdo centrado na relagcdo Educacéao-
Psicologia, mas, no campo da Educacado, pelo eunsm@mmento Educacgao-Sociologia-
Psicologia e, no campo da Psicologia, pelo entrarnento Psicologia-Sociologia. Esse
movimento foi descrito no levantamento das pesquasadémicas sobre crianca e infancia
analisadas neste trabalho, mas ha que salientgr pguecularmente nos nossos dados
empiricos, esse movimento tem acontecido a partirnd “discurso sociolégico do campo da

Sociologia da Infancia”.

Todavia, esse movimento ndo pode converter a Sgtolem Sociologia da
Infancia. Ao contrario. A Sociologia da Infancia®a corrente de pensamento da Sociologia,

mas as duas néo se intercambiam. Ao longo destallicg a Sociologia da Infancia se fez

% Esta tendéncia aparece em 36 trabalhos, o quespomde a 66,67% dos trabalhos analisados.
% Esta tendéncia aparece em 11 trabalhos na intetrtam o campo Socioldgico (23,37%) — Sociologia (08
trabalhos) e Sociologia da Infancia (03 trabalhos).
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mais presente, determinando o modo socioldgicopdeeader a crianca e a infancia. Mas o
que de fato os dados empiricos deste trabalho ijpodedemarcar sobre esse discurso

sociologico utilizado pela Educacao e pela Psicgalbg

* Primeiro, pela apropriacdo desse discurso socmdogior parte da Educacdao,
conforme também ja foi acentuado por Moraes (200@xde (2007), Rocha (2008) e
Filho (2010);

e segundo, porque as concepcdes de “crianca comibosdgedireitos”, “criangca como
ator social” tém encontrado na Sociologia da Infnm campo de defesa e estudos;

» terceiro, porque a concepc¢ao de “infancia como toeg&o social” ou “construcéo
histdrica”, conforme apreendido nos dados destajyies, acentuam categorias
fundamentais da Sociologia da Infanceor social, acdo social, cultura infantil,
infancia como categoria de analise estrutural e ialpcgeracdo, participacdo e

cidadania;

« quarto, pelo crescente volume de producées te8tisabre a Sociologia da Infancia e

sua relevancia no Brasil;

e quinto, pela adocdo desse campo de estudo poemliésr grupos da Educacédo e da
Psicologia, seja pela utilizacdo de suas categmsga pela citacdo de seus autores,
seja pelo fato de que os proprios grupos anunciawaams aproximacdes com esse

campo de estudo.

Diante disso, a presenca da Sociologia da Infarejroducéo analisada encontra-se
em 03 grupos diferentes da Educacéo e em 02 dal&ga, revelando uma tendéncia que
nao se da apenas em um grupo, mas em diferentpesgeuem areas também diferentes.
Destarte, o discurso sociologico, entrecruzandopocantom a Educacédo e Psicologia, pode
ser apreendido sob duas maneiras: naqueles grupesngmeadamente indicaram a
Sociologia da Infancia como campo de reflexdo ¢eédmetodoldgica; e naqueles que se
propuseram estabelecer um didlogo com esse campadiade algumas de suas categorias e
pressupostos, no entrecruzamento com outra perspéebdrica ou pela utilizacdo de alguns

dos seus autores.

% Neste aspecto ressaltam-se dois livros importgmmeduzidos a partir dos grupos de pesquisa adaksa
saber:“Retratos de um desafio: criancas e adultos na egdo infantil” (S6nia Kramer org.) eTeoria e
pratica na pesquisa com criancas: dialogos com igvillCorsaro” (Fernanda Miiller e Ana Maria Almeida
Carvalho, orgs.). Da mesma forma, podem-se verificdros livros como: Estudos da infancia: educacéo e
praticas sociais”(Cristina Gouvea e Sarmento)@dque € Sociologia da Infancidlsaura Belloni).
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No caso dos trabalhos que se indicaram explicittaneimculados as proposicoes
tedrico-metodoldgicas da Sociologia da Infanciajepse dizer que ha certa apropriacdo de
seus estudos sem explicitar, de fato, em que d¢ensigue os autores chamam de “adoc¢ao
tedrico-metodoldgica”. Dito de outra forma, ha taémprecisdo no que significa apropriar-se
da Sociologia da Infancia e o que é utilizado paoaninar a apropriacdo: “reflexes”,
“contributos”, “fundamentacéo tedrico-metodoldgicdiase tedrico-metodoldgica”, “aporte”,
“instrumento”. Outras vezes, essa perspectiva aapanece: “a Sociologia da Infancia sera
utilizada para repensar o campo educativo”, “séliaada para analise de dados”, “servira na
articulacdo com a orientagé@o histérico-cultural’c@junto dessas formas de se apreender a
Sociologia da Infancia tem mostrado muito maisilizatdo dos estudos desse campo como

instrumental analitico do que como referencialit@or

A respeito disso, percebe-se, no préprio campo deoBgia da Infancia, a
afirmacdo da producdo desse campo como teoria.skssta, pelo que ela tem construido
como categorias de analises no campo, muitas vefendadas e utilizadas em diversos
estudos. Todavia, ndo é possivel, neste trabdihmaa, para obter um consenso, se 0 que se
produz em seu interior pode ou deve ser consideroo teoria. Na verdade, seus
pressupostos surgiram numa tentativa de “afirmacampo de estudo que tomasse a crianca
e a infancia como objetos sociologicos e, assidepse compreender a sociedade a partir dos
estudos da infancia e da crianga,” e ndo como stre@do de uma ciéncia nova deslocada da
Sociologia. Enquanto referencial teorico, a Sogji@ala Infancia deveria apontar em qué o
seu estatuto epistemoldgico difere daquele do gealva, ou seja, a Sociologia. Esta,

enguanto ciéncia, ainda tem informado a Socioldgitnfancia muito de seus referenciais.

Da mesma forma, ha de se perguntar se haveriasidmes de afirmar uma “teoria
da Sociologia da Infancia”, o que poderia segrega-listancia-la do que ha de produtivo na
sua relagdo com os aportes da Sociologia. Outrat@mea se fazer € se aquilo que a
Sociologia da Infancia ja produziu em termos degatas, estudos, producdes, pesquisa e
autores de base ja ndo seria suficiente para neEgleacomo um campo que tem lugar e
sentido social na propria Sociologia, um espacgdglpgiado para se pensar sobre a infancia e
a crianca. Entretanto, o que se observou nos hadalnalisados foi a apropriacdo de certa
Sociologia da Infancia sem a devida atencao queassente de estudo merece no trato com
seus aportes tedricos e metodologias de acdo.nRyrta discurso sociolégico destacado

refere-se a um tipo de Sociologia da Infancia rgagado pelos trabalhos analisados.



126

A apropriacao da Sociologia da Infancia pelos ttaisaanalisados, particularmente
aqueles que nominam claramente a sua filiacdoeacesapo de estudo, tem sido efetivada
nao no sentido de construir um campo investigateon base num *“olhar e método
sociolégicos” sobre os objetos de estudo, masihizagéio de suas categorias e seus autores
para referendar os ‘achados’ das pesquisas. TorBacialogia da Infancia, como sugerem
seus autores, € diferente da producdo pela gfilizale fragmentos textuais, conceitos

isolados e indicacdes de estudos.

Nos textos analisados, a Sociologia da Infancidaaaparece circunscrita ao campo
do didlogo pedagdgico, haja vista: a) a clara @nfdss estudos sobre os aspectos da
interacdo, participacdo e agéncia (acdo) da crianbd a prioridade de discussdo sobre a
cultura infantil, particularmente, a cultura degsrc) a perspectiva de utilizar os referenciais
da Sociologia da Infancia para a compreensao dgaamstitucionalizado, sem indicar
qualquer outra possibilidade de apreenséo queajamesses espacos; d) a corroboracao dos
conceitos de criangca como ator social e sujeitdi#tos e de infancia como categoria social
e construcao historica e social; e) a prevalénaixarente anglosaxa com seus autores e
categorias, 0 que também pode ser notado na predood de uma tendéncia mais
interpretativa, ainda que muitos estudos tentenpraxanagdo com uma perspectiva mais

critica; f) e a quase inexisténcia da producadoamopo da analise estrutural.

Em relacdo aos trabalhos que apenas indicam urmgdiadom a Sociologia da
Infancia, nota-se uma aproximacao em trés dimensdgsioritariamente na interface com o
campo das producdes historiograficas sobre a ii#ém@ crianca; b) na aproximacao da
Sociologia da Infancia com a Filosofia, perspectjua se apresenta quando se aproximam 0s
conceitos de crianca sociolégica e o devir-criafigesoéfico, dialogando com Deleuze e
Bachelard; c) e no dialogo com os estudos da lggmade Bakthin, Vygotsky e Benjamin.
Nesse Ultimo entrecruzamento, a Sociologia da tidéé tomada, particularmente, pela
defesa de um sujeito como ator, pela promocéao aegéncia/acao e na producao da cultura.
Por outro lado, quando se volta para 0 campo doxtes tematicos que sobressaem dos
dialogos interdisciplinares da Sociologia da Infancom os trés campos, encontra-se
prioritariamente a aproximacéo da relagao educenfantil - Sociologia da Infancia, fato que
pode ser notado quando é massivamente apreendmianpm educativo. Nesse, a Sociologia
da Infancia tem sido usada, no dialogo com qualgueidos campos citados anteriormente,
para refletir, elucidar ou produzir mudancas detud#éis na maioria dos espacos

institucionalizados.
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Nota-se, ainda, que a Sociologia da Infancia temh@do mais terreno no Brasil
pelas portas da Educacdo. Para Belloni (2009)atahtece porque “os estudos sobre a
infancia, no campo das ciéncias humanas, ogad#logia da infancia, considerada um
novo subcampo, tem estado no centro das discuss@escampo da educacad (p. 112)
(Grifos nossos). O destaque para aquilo que aadEmomina Sociologia da Infancia como
subcampo do campo da Educacao ilustra o movimeat@apidopriacdo que foi descrito.
Explicita, também, o contingente de trabalhos nacBdao que se referendam no dialogo com

a Sociologia da Infancia.

Na tentativa de perceber a apropriacdo dos autdeesliferentes correntes e
diferentes campos no didlogo com a Educacédo e cdpsi@logia, foram agrupados e
somadas as citacdes ou indicacdes de leituras plertantes autores de diferentes campos,
fossem eles socioldgico, psicoldgico, filoséficastbrico, dentre outros. Nesses grupos,
percebeu-se que os autores da Sociologia da lafapareceram como 0s mais citados no
campo da Educacéo e da Psicologia. No campo daaE&locSarmento é o autor mais citado
e utilizado, seguido de Willian Corsaro. Ja no cardp Psicologia, nota-se a presenca de

Jean Qvortrup e, logo em seguida, Willian Corsaro.

Outro aspecto que merece destaque € que todosupssgda Educacgdo e da
Psicologia nos quais era possivel o dialogo comoeiof®gia da Infancia nomearam a
Psicologia Sécio-Historica como fundamento tedriéssim, a criangca e a infancia
vygotskyanas, na Educacéo e na Psicologia, témagisiximadas ao campo da Sociologia da
Infancia. A pergunta que se pode fazer é: essxiapaQao seria possivel, ja que a Sociologia
da Infancia, ao fazer um dura critica a Psicolagiddesenvolvimento, pouco tem dialogado
com outras Psicologias? Este trabalho ndo tem pmtieo de fazer um estudo sobre a
Sociologia da Infancia no Brasil, mas pode trafguraas reflexdes para o debate.

A construcdo da “Sociologia da Infandi@enquanto campo de estudo teérico da

infancia e da crianca é recente. Sua constituigénd se marcaria a partir da década & 90

® “Apesar das criancas ndo terem sido nunca um ersente do pensamento socioldgico, desde os posneir
tempos da disciplina, o estatuto de objecto sogiotde a consideracéo da infancia como categodialsapenas

se desenvolveu no ultimo quartel do século XX, emmsignificativo incremento a partir do inicio décdda de

90. No entanto, desde os anos 30 que a expresséioltgia da infancia” se encontra formulada (Qngrt
1995:8). Ainda antes, a consideracdo da infanaocgeracdo sobre a qual os adultos realizam unéo abe
transmissao cultural e de “socializacdo” constisgéucomo objecto de uma das mais importantes olrasicio

do pensamento sociolégico: o da teoria da soc@lizale Emile Durkheim (1972[1938]). Porém, a analia
infancia “em si mesma”, isto é, como categoria @dgica do tipo geracional € muito mais recentei ®a
designacédo corrente de “nova Sociologia da Infdnpara designar este renovado campo de estudos
sociolégicos.” (SARMENTO, 2008, p. 18).
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No Brasif®, ela pode ser apreendida em trabalhos que a mE@mscomo campo para
interlocucdo com outras areas de estudo. Trés taspeentrais demarcam a constituicdo da
Sociologia da Infancia: critica ao paradigma biaogla crianca e da infancia e da psicologia
do desenvolvimento; critica ao que tradicionalmergm se definindo como processos de
socializacd® durkheimiano; e a compreensdo da crianca e dadiaficomo categorias
sociais, produtos das contradicfes sociais queesgendradas na sociedade excludente. O
lugar dessa critica seria, portanto, o campo da@ncdiEs Sociais e seus fundamentos.
Contudo, “qualquer que seja o tema especifico @@gupacdo e interesse, vale a pena
relembrar que 0 objecto central da pesquisa é @ dev a criangca ou a infancia.”
(QVORTRUP, 1995, p. 3). Jenks (2004) salienta quéistoria das ciéncias sociais tem, no
entanto, dado provas de uma critica e desmist#astematicas das ideologias dominantes
do capitalismo em relagcéo a classe social, do @lsmo em relacdo a raca e do patriarcado
em relacdo ao género; contudo, pelo menos até,agataologia do desenvolvimento tem-se
mantido relativamente intacta no que diz respeitdéncia.” (p.188).

Para Sarmento (2006), os pressupostos da Socialadi@ancia estdo expressos em
seu programa epistemolégico e em seu programaicpolid que implica considerar que
“grande parte do que se pensa em termos sociofgimerca da infanciaestrutural e ndo

% E importante apontar que a Sociologia da Infasaiaiu oficialmente em 1990, no Congresso Mundél d
Sociologia, na Europa, justamente na critica irte&tm campo da Sociologia que procurava retiramatiea da
infancia da sua auséncia, abstracdo ou assujeitamencampo do pensamento das suas correntescakissi
Assim, no mapeamento e estudos das correntes fomac@® anglosaxa, tiveram, respectivamente, papel
importante autoras como Sirota (2001) e Montand®f0X). Dessa forma, “a constituicdo e legitimacao d
campo cientifico da Sociologia da Infancia est&cemo em todo o mundo, desde h& pouco mais de écaalal.

O desenvolvimento recente deste campo de estudaogacha os progressos verificados no plano intemalc
onde a Sociologia de Infancia foi reconhecida cammais recente Comité de Pesquisa da ISA (Assaxiaca
Internacional da Sociologia) e um dos ultimos geuge trabalho a ser criados no interior da AISLEs@Eiacao
Internacional de Sociodlogos de Lingua FrancesanbEm em Portugal o campo se encontra em constituica
tendo ja originado os primeiros cursos de pos-grg@ln e produzido teses, nimeros tematicos de asvist
cientificas (Férum Socioldgico, 2000 e Educacaaiedtmde e Culturas, 2002) e projectos de investmaga
area. A constituicdo do campo concretiza-se nanigéfh de um conjunto de objectos socioldgicos dEpes
(no caso vertente, a infancia e a crianca comor attoial pleno), um conjunto de constructos tedride
referéncia e um conjunto de investigadores impbsacho desenvolvimento empirico e teérico do
conhecimento”. (SARMENTO, 2005, p. 362).

%9 A respeito da presenca da Sociologia da Infaraiprnduc&o brasileira, vale consultar: Educacaeseisa
(2000), Cadernos Cedes (2002); Educagéo e Soci¢dade); Cadernos Pagu (2006).

’® Sobre a critica da Sociologia da Infancia aos gses de socializacdo defendidos pela SociologiataS
(2001), adverte: “é principalmente por oposi¢cacssaeconcepgdo da infancia, considerada como unmesmp
objeto passivo de uma socializagéo regida portingdies, que vado surgir e se fixar os primeirosnelgtos de
uma sociologia da infancia. Isso deriva de um mewito geral da sociologia, seja ela de lingua iagl®ms
francesa, de resto largamente descrito, que sa palta o ator, e de um novo interesse pelos plExeks
socializacdo. A redescoberta da sociologia interaésia, a dependéncia da fenomenologia, as abarslage
construcionistas vao fornecer os paradigmas teddessa nova construcdo do objeto. Essa releititigacdo
conceito de socializacdo e de suas definicdesduatistas leva a reconsiderar a crianga como at8HROTA,
2001, p.9).
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individual, relacional, no que diz respeito a uma perspectiva que engloeasas geracoes e

que parece interessar-se mais pelas condi¢cbeadjparmais e comuns para a maioria das

criangas, ou seja, a tencao recai somente solurgaagas em situacdes particulares dificeis.”

(QVORTRUP, 1995, p. 3) (Grifos do autor).

Os programas sao como se segue:

o programa epistemolégicmanifesta-se na ideia, cara a abordagem
sécio-antropoldgica da infancia, de que entre oduouadulto e as
criancas existe uma diferenca que ndo € apenaivelede registo ou
de maturidade comunicativa, mas radicaaftaeridade da infancia,
insusceptivel de ser resgatada pela memoria qaelwdts possuem
das criancas que foram, mas que se exprime naigreouanizacao
do simbdlico que a mente infantii e as culturas id&ncia
proporcionam. Qprograma politicoexprime-se na constatagdo de que
as criancas permanecem excessivamente afastadasnimbsos
centrais de decisdo sobre aspectos que dizem teeggeicondicdes
colectivas de existéncia e que esse afastamemido seexpressdo da
dominacdo adulta, € um modo de hegemonia e deotmntujo
resgate nao encontra outra possibilidade senasaneente por tornar

presente &ozdas criancas na participacao social e na decisliticp
(e.g. Lee, 2001). (SARMENTO, 2006, p. 1) (Grifosaddor).

Para Qvortrup (1995), esses dois programas séetigagh quando se compreende
que “a infancia constitui realmente um segmentosdeiedade (...). Enquanto que em
Psicologia a dinamica reside no desenvolvimentoirdbviduo e nas suas (dele/dela)
disposicfes individuais, em Sociologia a dindmist eelacionada com o desenvolvimento
social.” (QVORTRUP, 1995, p. 8). Nesse sentido,oai@ogia da Infancia propde que os
estudos sobre a infancia e a crianca se deem nuwimerto “da crianca em si para a
sociedade em geral”, pressuposto em que “a realidadial das criancas passa a ser, na
verdade, o caminho pelo qual tanto a sociedade @uom@nca passam a ser entendidas. Isto
implica considerar que “ndo é apenas com as cisaga a disciplina se ocupa: €, com efeito,
a totalidade da realidade social o que ocupa aolg@ da Infancia. Que as criancas
constituem uma porta de entrada fundamental pacangreensao dessa realid&de que é,
porventura, novo e inesperado no desenvolvimentente da disciplina.” (SARMENTO,
2008, p. 18). Este movimento pode ser compreendidda, no que a Sociologia da Infancia
defende como um dos seus fundamentos: estudargara partir de seus proprios meritos.

Os estudos de Jenks (2004) indicam que a infar@iatem sido tomada como
categoria de analise social, ou seja, tanto sejstasu quanto a possibilidade de se
compreender a sociedade pelo estudo da infanciaitinabstraidos das analises sociais.
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Mas como tomar os estudos da infancia ou da cripaga&eu proprio mérito? Para
Qvortrup (1995), essa tarefa implica dois movimentoetodolégico e epistemoldgico. Do
ponto de vista metodoldgico,“adotar o ponto de avisias criancas significa que os
pesquisadores descrevem, explicam e interpretanectasp do universo das criancas
recorrendo a mecanismos de pesquisa que desenvekatamente com essa finalidade (...)”
(p.6). Do ponto de vista epistemologico, “estudamfancia por seu proprio mérito significa
nao mistura-la com outras questdes ou agentes gomnexemplo, a familia.” (p.6)

A postura epistemoldgica empreendida pelo autarifgig um esforgo de ruptura
com o que tradicionalmente vem ocorrendo ao estudaianga e a infancia somente a partir
da sociologia da familia (e seus processos de itamdcdo) ou da educacdo (em seus
processos de escolarizacao).

Para Corsaro (1997), a invisibilidade da crianca $aciologia pode ser
compreendida no desvelamento da seguinte questés. por que as criancas tém sido assim
por muito tempo ignorada pela sociologia? As caangao tém tanto sido ignoradas como
elas tém sido marginalizadas. As criancas sdo nmaigadas em sociologia por causa de sua
posicdo subalterna na sociedade e nas conceituatgiggas da infancia e da
socializagcédo.”(CORSARO, 1997, p.7). Assim, o cardpastudo da Sociologia da Infancia a
ser constituido deve ter a crianca e a infancia ocarbjetos e como campos de
investigacdo/acao socioldgicas, visto que a inddaa@ crianca “tém sido ditas pelos adultos
e descritas pela sua posi¢do e papéis na socieglad® conhecidas como pessoas, com e
pelas suas accgdes e concepgoes.” (SARMENTO, 2068)p

Segundo Sarmento & Pinto (1997), o estudo das @agra partir de si mesmas
permite interpretar suas representacfes socig@sl&\Vvnao apenas como um meio de acesso
a infancia como categoria social, mas as proprsiteras e dindmicas sociais que sao
desocultadas no discurso das criangas.” (p.25).

Para Sarmento (2008), esta em causa um projeto ippéca apreender a
subjetividade da crianca pelo que ele denomina comcessidade de “reconstituicao
antropolégica” da Sociologia da Infancia, reconhélce as criancas como pessoa em
condigdes socioestruturais especificas, bem cofsewbem-estar, colocando a énfase sobre
a necessidade de conhecé-las a partir de si pspptaseja, tomando em consideracdo as suas
experiéncias como forma de explicitar e conheces maua subjectividade — os modos como
entendem, interpretam, negociam e se sentem egéoetds mundos materiais e discursivos

gue tecem as suas vidas quotidianas.” (SARMENT®@82@. 69). Para o autor, mundo
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material e mundo subjetivo s&o tecidos na vidad@ota das criangas, portanto, elas podem
ser tomadas a partir de um olhar social.

Para os autores do campo, € exatamente na coabaghgial que o movimento da
Sociologia da Infancia apanha as questdes da ereu@ infancia, sendo que a ultima, “ndo
pode ser analisada independentemente do seu amrsesibecondmico e politico-cultural.
Desse modo, ndo se pode definir uma categoria nsalvenatural e homogénea de infancia”
(TOMAS, 2009, p. 5). Os fundamentos da Sociologianfancia podem ser agrupados em 09

teses defendidas por Qvortrup:

Tese 1: A infancia € uma forma particular e distidé uma estrutura
social da sociedade (...); Tese 2: A infancia é, dogicamente

falando, ndo uma fase transitiva mas uma categoaial permanente
(...); Tese 3: A ideia da [esséncia] da crianca enigudal é

problemética, dado que a infancia € uma categoistorita e

intercultural (...); Tese 4: A infancia é uma partgegrante da
sociedade e da sua divisdo de trabalho (...); Teges Sriancas sédo
elas proprias co-construtoras da infancia e daedade (...); Tese 6:
A infancia esta em principio exposta as mesmasg$ongacro-sociais
que a adultez (e.g. forgcas econdmicas e instita@pnainda que de
uma forma particular (...); Tese 7: A dependénciapelstda das
criancas tem consequéncias para a invisibilidade ateancas nas
descricbes histdricas e sociais, bem como na susidaracdo como
beneficiarias do Estado Providéncia (...); Tese 8:id&ologia

familialista, ndo a parentalidade, constitui umtabslo contra os
interesses e 0 bem-estar das criancas (...); TeAerfancia € uma
classica categoria minoritaria, dado que é sujeitaendéncias
marginalizadoras e paternalistas.” (Qvortrup, 2PP3:232, apud
SARMENTO, 2008, p. 24)

Uma primeira consideracéo a ser feita em relagssas teses € sobre o pressuposto
defendido por Qvortrup (2001) de que a infancigarte integrante da sociedade e da sua
divisdo de trabalho”, e de que estéd “exposta asnaedorcas macro-sociais que a adultez
(e.g. forcas econdmicas e institucionais).” A imfantomada como fendmeno social se
contrapde, portanto, a um paradigma construidoa®eente pela Medicina, pela Pedagogia
e pela Psicologid, quando suas correntes, tendéncias ou teoriagegiram uma imagem
de crianca e infancia colada ao mundo adulto. é&sou por produzir um tipo de relacéo
marcada pelo trabalho e pela acdo direta do murdidtoanas vidas das criangas,

' Algum dos efeitos da Psicologia do Desenvolvimemiotrato com a infancia foi produzir um perfil de
criancas social e psiquicamente incapazes: “as caasteristicas, interpretadas em déficit porréefga ao
estado adulto, e como marca distintiva e desigisilvel e objectiva, fazem-se equivaler um outrojgoto de
propriedades e atributos cognitivos e sociais qagoboram a negatividade das criancas como seres
biologicamente imaturos, culturalmente ignorantesgialmente incompetentes, moralmente irresponsavei
cognitivamente irracionais.” (SARMENTO, 2008, p)65



132

particularmente a partir da educacdo da geracads welha sobre as mais novas. Esse
processo tem fortalecido um tipo de ciéncia doviiddio, a partir da qual a infancia como
fendmeno social ndo pode continuar enquadradaivatzacao da infancia ndo apenas opera
um efeito de ocultamento e invisibilizacdo da coadisocial da infancia (...) como concita
um tipo especifico de olhar cientifico, durante tmt&mpo sociologicamente considerado de
modo aproblematico: a das ciéncias do individuo,pdasoa, da esfera privada e da
intimidade, especialmente a Psicologia e algumas si@as derivacdes, nomeadamente a
Psicopedagogia, a Puericultura, a Pedopsiquiatcd, (SARMENTO, 2008, p. 19).

A ideia de que a infancia é uma forma estruturalima parte da sociedade que se
interrelaciona com outras categorias estruturaisioca classe, a etnia, o género e o grupo de
pares, € também uma proposicdo da Sociologia dndi. Esse processo revela uma
natureza de infancia marcada pelo que se produmbém, no interior dessas outras
categorias. Portanto, a infancia influencia e Bierfciada, altera e é alterada, transforma e é
transformada na relacdo com as demais categori@@sscE 0 seu estudo ndo pode se dar

deslocado dessas.

Em sua obraConstructing and Reconstructing Childhgathmes e Prout (1990)
enfatizam que “a infancia neste paradigma, devees¢endida como uma construcao
social”.(p.3) (Grifos meus) (Traducdo noSyaPara eles, a infancia, como distinta da
imaturidade biolégica, ndo € uma caracteristicarabe universal dos grupos humanos, mas
aparece como um componente especifico estrutunatwal de muitas sociedades. Portanto,
como constru¢do social, ela pode fornecer um quadwoldgico interpretativo para
contextualizar os primeiros anos da vida humanqu®©Prout e James demarcam € a ruptura
com a ideia de que a infancia é marcada apenas g&lo aspecto biolégico e
temporal/cronolégico. Segundo os autores, ha umpecdiidade na infancia que é marcada
pela diferengca entre o mundo adulto e o mundo @mga, diferenca que ndo pode ser
circunscrita num campo etario ou natural.

As concepcoes de crianca e de infancia, na Socobba Infancia, ndo sdo iguais,
mas sao interdependentes:

primeiro, as criangas S&o ativas, agentes sociais criativage q
produzem suas proprias culturas, ao mesmo tempo, contribuem
para a producdo das sociedades adultas. Em selgadpa infancia,
periodo em que as criangas vivem e constroem suenidé suas vidas,

€ uma forma estrutural. Quando nos referimasfancia como uma
forma estrutural n6s queremos dizer que ela é uma categoria ou da

"2*The childhood in this paradigm must be understa®a social construction " (James e Prout, 1998), p
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sociedade, como classe social e faixa etéria. Angi&d € parte e
parcela da sociedade. (CORSARO,1997,p.4)(Grifos sa®)s
(Traducg&o nos$d.

Para Sarmento (2008), quando a Sociologia da li@apcopbe o estabelecimento
de uma distingdo analitica no seu duplo objectestiedo:as criangas como actores sociais
nos seus mundos de vida, eirdancia, como categoria social do tipo geracional,
socialmente construida (SARMENTO, 2008, p. 22) (Grifos nossos), ele practmmper
com a perspectiva biologizante/naturalista de queianca e a infancia se dédo no tecido
natural. Ao mesmo tempo, procura quebrar o monoplilicampo psicoldgico ao remeter
olhar sociolégico para a procura dos processosutedivacdo”, com clara “énfase na
analise da construcao dos lacos sociais e focalizdas dimensdes subjectivas da existéncia
em sociedade, dos trajectos singulares da exiaténgnana e na producdo das identidades
individuais.” (SARMENTO, 2008, p. 21).

Para o autor, esta em evidéncia a “reorientacdcadmpo sociolégico para o actor
social e a construcdo de uma “sociologia dos iddiv$ sociais” (p.21). Ainda que o tema da
subjetivacéo e das questdes individuais tenha ligarograma desse campo de estudo, “é a
infancia como problema social que mais fortemeere pressionado o trabalho cientifico da
Sociologia da Infancia” (SARMENTO, 2008, p. 21).

A consideracao da crianca e da infancia como aagédr social implica, portanto, a
compreensao de que tanto uma quanto outra devenapsethadas em suas condicdes
singulares e plurais. Assim, para 0 pressupostquadendo existe uma Unica infancia, mas
infancias no plural, uma vez que ela se da emrtesréistorico-social-cultural distintos, ha
que se considerar também singularidade da crianca, ja que ela “é unica (....) em
circunstancias especiais proprias (...) dependendoamtecedentes sécio-econdémicos,
condicbes ambientais, atitudes parentais, etcl’ljpDa mesma forma, ela se constitui na sua
universalidade pois “a0 mesmo tempo, cada grupo ou geracaoideces de determinada
sociedade tem algo em comum que nos permite qaenta; afirmacdes acerca da infancia
numa determinada sociedade.” (QVORTRUP, 1995, p. 11

A discussdao sobre as bases epistemolégicas da@paida Infancia ndo se da sem
tensdo, dado que, dependendo da corrente (frarecddon anglosaxd) ou da tendéncia

3 «First, children are active, creative social agemho produce their own unique children’s cultundsle

simultaneously contributing to the production ofihdocieties. In Second, childhood — that sociefinstructed
period in which children live their lives — is aigttural form. When we refer to childhood as actrcal form,
we mean it is a category or a parto f society, $keial class and age gruoups. The childhood isgrat parcel
of society.” (CORSARO,1997, p.4)
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(estruturalista, interpretativa, critica), o rdeogpistemoldgico sera diferente. Todavia, Pinto
(1997) indica que “os contributos para construgdioiia sociologia da infancia séo teorica e
metodologicamente inspiradas nas correntes da Isgidointerpretativa, de inspiracao
fenomenoldgica, nomeadamente o interacionismo dictbé a etnografia (p. 67). Dessa
forma, muitos de seus estudos tém se pautado taméewaridveis e proposi¢cdes que James
e Prout (1990, p. 8-9) sistematizaram e produzeeamtorno dos paradigmas da Sociologia da
Infancia: a) a infancia € uma construcédo sociah Mfancia é uma variavel (aqui entendida
como categoria) e ndo pode ser inteiramente segpamdutras variaveis, como classe social,
sexo ou pertencimento étnico; c¢) as rela¢cdes sodms criangas e suas culturas devem ser
estudadas em si mesmas; d) as criancas séao e devestudadas conadoresna construcao

de sua vida social e da vida daqueles que a rodeanos metodos etnograficos sao
particularmente Uteis para o estudo da infanciag fhfancia é um fendmeno no qual se
encontra a “dupla hermenéutica” das Ciéncias So@aidenciada por Giddens, ou seja,
proclamar um novo paradigma no estudo da infanciae éengajar num processo de
“reconstrucao” da crianca e da sociedade.

Para Sarmento (2008), o programa epistemoldgicodalogia da Infancia deve ser
considerado ainda no que ele chama de correntesfliénciad® do campo em construcéo.
Todavia, para o autor, no dialogo com a Socioldgezal “a Sociologia da Infancia nao
encontrou um alargado reconhecimento como areaefel€ncia e responsabilidade vital entre
a comunidade de sociol6gos e na definicdo do casopimlogico.” (SARMENTO, 2008, p.
17) Portanto, se do “lado francofono, a sociolog#a pequena infancia € um campo de
pesquisa disperso, mal circunscrito, trabalhadgpsquisadores que mal se conhecem e tém
poucas interacdes” (PLAISANCE, 2004, p. 1), do ladglosaxdo ha uma pulverizacédo de
temas e recortes que nao conseguem apreendetoda dmestao social da infancia.

Se o programa da Sociologia da Infancia vem renestiee sendo revisto a partir do
seu préprio campo, cabe a este trabalho recolodabate em questdo. Primeiro, ha que se ter
claro que pensar a infancia e a crianca contempasarequer, acima de tudo, um olhar
interdisciplinar que suscite questbes que elucidemcondicdo desingularidade e
universalidadede ambas. Porém esse processo sé se efetivaodguatdo os campos que
pensam se permitirem postular conhecimentos quesimpem dois movimentoste dentro

pra dentro e de dentro pra far®u seja, produzir conhecimento a partir de suapr@as

™ As correntes e confluéncias da Sociologia da bifarparticularmente as producdes da corrente dfana,

mais situada na Franca, ou anglosaxd, mais sitnaddnglaterra, bem como as tendéncias dos estudos
interpretativos, dos estudos estruturais e dosdestariticos que perpassam as duas tendénciasmpsele
estudadas em Sarmento (2008).
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matrizes tedricas em seus campos epistemoldgicas, ab mesmo tempo, ser capaz de
produzir teorias com as quais o didlogo com outeyapos encontre nexos a fim de que se
complemente o que foi produzido no préprio campoma também se alimente a perspectiva
de um campo em que as ideias entrecruzadas sejaitiagloras e propositivas. Isoladamente,
qualquer ciéncia pode vir a ser um espaco em querse o risco de supervalorizar o sujeito

ou a estrutura social.

Se, por um lado, é preciso estar alerta para asss@s tedricos que alguns campos
do conhecimento produzem sobre a infancia e agajgyor outro, enclausurando-as em seus
conceitos, paradigmas, tendéncias e correntesrdmipento, ndo sera possivel compreender
nem a crianca nem a infancia. O que se tem obsemmdgrande parte da producao tedrica
sobre o tema sdo processos de dicotomizacdo, ssip@p ou emparelhamento dos dois
conceitos. Na verdade, a imprecisdo conceituaéspande o préprio momento de construcao
do campo tedrico de estudo, visto que a categefdmdia assim como outras categorias das
Ciéncias Sociais tém sido objetos recentes dasijgasgsociais e académicas.

Da mesma forma, a Sociologia da Infancia precisesaalar-se como campo que
também consiga dialogar com a Sociologia Geral, eofociologia da Familia e com a
Sociologia da Educacdo, uma vez que, nos espagastats da familia e da escola,

constituem-se muitas das media¢cGes que compdeimngae a infancia. Assim,

outro risco possivel no processo de construcaonte sociologia da
infancia, nomeadamente na perspectiva em que antagio
interacionista a formula e apresenta, seria o dalanzacdo deste
dominio sociologico, sem capacidades de interagao & producao
sociolégica dominante. Este ponto é tido em contaPpout e James,
gue consideram ser preferivel ndo haver sociologia ddéincia a
havé-la, mas isolada, incapaz de confrontar comrestantes ramos

da sociologiacom “a necessidade de pensarem as implicacdes para
sua propria abordagem da infancia. (PINTO, 19970)p(Grifos
meus).

Da mesma forma, o contraponto da Sociologia danbidd a Psicologia do
Desenvolvimento ndo pode deixar de ter na Psicalagidependentemente da corrente a que
se queira filiar, um didlogo proficuo sobre como ggeram as questdes subjetivas.
Subjetividade e objetividade precisam ganhar termm campo dos estudos sociolégicos a
fim de se compreenderem as relacdes entre indhgdaiedade. Segundo Sarmento (2010),
se, por um lado, a Sociologia da Infancia precrsomir grandes estudiosos para, em torno de
eixos comuns, consolidar seu campo de estudo, @unde momento surge agora na

afirmacao das diferencas das correntes, das pévgsee das orientacdes. Para Sarmento, a
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Sociologia da Infancia esta a trilhar diferentamiofos que sédo reconhecidos potencialmente
como caminhos do debate e da critica interna. Oimento de critica interna tem sido
fecundo para estabelecer vinculos com relac6esaisoanultiplas e, por outro lado,
disponiveis e abertos para perceber de forma nraiada a relacdo da Sociologia da Infancia
com a Sociologia Geral e com os discursos cieafifijgroduzidos no campo das Ciéncias
Sociais.

O que se destaca € que a Sociologia da Infancipa@ficar circunscrita apenas ao
campo socioldgico. H& que buscar no campo antrgma®no campo psicolégico e também
no campo pedagogico o fundamental para que sev@ies), no sentido de tirar os véus e
esclarecer, os principios que ajudem a entenderfémcia e a crianca. Ensimesmada, a
Sociologia da Infancia pode correr o risco de sstrimentalizada e de ser tomada como
verdade absoluta. Se num tempo ela cumpriu a taeferiticar um certo psicologismo e
pedagogismo na infancia, ensimesmada ela corresam rile operar certo sociologismo
também intransponivel.

A perspectiva de critica interna desse campo ppafaaa fortalecer novos dialogos
e, a partir deles, construir outras formas de sesgea crianca e a infancia. Decerto os
caminhos para a compreensdo da crianca e da iafdeeem ser aqueles em que se coloca
em questdo a relacdo individuo-sociedade e olgatiei-subjetividade. Esse esforco de
apreensdo s6 podera ser construido se estiveremtesta divergéncia, a contradicdo, a
inquietagdo, a incerteza e a tensdo. E no movindiatético de compreenséo da realidade
gue se podem encontrar as divergéncias e conveagée um campo do conhecimento que

também se encontra em constante (trans)formacéao.

O capitulo construido até aqui indicou o campo idtodo interdisciplinar em que o
tema da crianga e da infancia vem sendo constmgidentemente. Do anuncio de novas
perspectivas de andlise a reproducdo de muitaasiesstribuicbes, o que se tem notado é
um movimento que aproxima e ao mesmo tempo distatifdrentes campos tedricos. Nesse
contexto, a crianca e a infancia, ainda que ovados, permanecem muitas vezes
subsumidos, dependentes da pergunta que se faz aslrategorias no campo da relagao
individuo e sociedade. Situar o debate da relagdividuo-sociedade naquilo que tem se
constituido o campo das ciéncias que informam antid e a crianca é a tarefa a ser

empreendida no préximo capitulo.



Capitulo IV
Da relacéo individuo e sociedade,

o lugar da infancia e da crianca.

“A grande idéia basica é de que o mundo nado dergis®
como um complexto de objetos completamente acabados
mas, sim, como um complexo de processos, no geabsb
aparentemente estaveis, nada menos do que suas
Imagens em nossas cabecas (N0Ssos conceitos),
estdo em incessante processo de transformacao (...).
Aos olhos da filosofia dialética, nada € estabeleci
por todos os tempos, nada € absoluto ou sagrado.
Vé-se em tudo a marca do declinio inevitavel,
nada resiste exceto o continuo processo de formacéo
e destruicdo, a ascensao interminavel do inferemapo superior —
um processo do qual a filosofia ndo passa

de uma simples reflexado no cérebro pensante.”
Friedrich Engels

Nas aventuras do Bardo de Miinchhaus@numa adverténcia necessaria ...
Conta-se que, certo dia, o Bardo de Miinchhausen, driseus passeios a cavalo, afundou num pantaedaEfundando

cada vez mais e, como n&o havia ninguém para sédoyrele teve a brilhante idéia de puxar a si meg@los cabelos, até
gue conseguiu sair, juntamente com seu cavalotaleieo. (LOWY, 2000)

Este capitulo tem como objetivo situar o tema dascepcdes de infancia e de
crianca no campo da relagcédo entre individuo e dades para compreender que a acao da
ciéncia na producéo de um determinado tipo de aomieato ndo pode desconsiderar aquilo
gue se produz a partir do mundo material e dasudgetiva.

Portanto, foi organizado considerando: a) uma rieitgritica das ideias de
institucionalizacdo da crianca presentes no caradediicacédo e da Psicologia; b) uma leitura
critica da forma como esses campos tém propagaaitogéo de um método materialista
dialético e de uma teoria socio-historica de ap@emos objetos de estudo; e c) a afirmagéo
de um necessério tensionamento da relacdo enirédnd e sociedade com o propoésito de
romper com 0s processos de instrumentalizacdo idacer e da infancia. Na articulacéo
desses recortes de analises, encontra-se uma tens@&flexdo sobre a producdo do
conhecimento no campo das concepg¢des de criangairdamcia a partir da seguinte ideia
central:o tema da infancia e da crianca, deslocado dasisealque pressupfem a relacéo

> Adaptado de Léwy (2000).
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individuo e sociedade, tende a situar-se num usivee apreensao dos sujeitos num tempo
a-histérico e numa imagem atomizada e individuai&za

Por isso, vale retomar as aventuras do Bardo declhi@usen para reafirmar que
nenhuma ciéncia ou nenhum conhecimento produzidie pdirmar-se na dicotomizacéo e
exacerbacdo entre estrutura e sujeito. O acentestratura acaba por gerar um sujeito
assujeitado, aderente a realidade e incapaz deopesngualquer acdo social. Todavia, a
énfase no individuo pode também produzir uma falsgem do homem como um ser capaz,
através do seu proprio esfor¢co, de autodetermmaii-anto um posicionamento quanto o
outro negam a historicidade e produzem uma imagenqud o conhecimento produzido deve
ser aquele que serve para afirmar a sociedaderalivduo.

Assim, as ciéncias que informam a crianca e a aea@m produzido conhecimentos
que expressam as marcas de um tempo e suas coeEeapedhomem, de mundo e de
sociedade. Nao h& ciéncia neutra, como também a&mihecimento desprovido de uma
forma de posicionar-se no mundo. Qualquer conceg@eédnfancia e de criangca que se queira
produzir ou defender ndo pode estar isolada do musxa mesmo passo que os fenébmenos
sociais ndo podem ser explicados sem a compreatsaada objetiva e subjetiva, num
reiterado movimento de apreensdo dos aspectosssedisstoricos. Por isso, 0 conhecimento
cientifico € sempre transitorio e socialmente neat

Na relacdo individuo e sociedade, a ciéncia refleta maneira de pensar e, por isso,
nao € autbnoma e nao esta isolada da luta de xladssim, a adverténcia de Engels é
elucidativa para compreender que, mesmo que umeconanto cientifico tenha sido aceito,
ele deve permanecer em condi¢cbes de ser refutadonomeento em que outra leitura da
realidade possa supera-lo. Ele ndo é, portanténisno da verdade ou um dogma, mas
resultado de uma investigagdo humana num determipadiodo histérico e social e,
portanto, suscetivel a todas as ideias e valoeseptes na sociedade.

A imagem do Bardo de Minchhausen ilustra essas@pseseste trabalho, uma vez
que qualquer conhecimento produzido para reafiamaroncepcdes de infancia e de crianca,
isolado do campo histérico e materialmente corigtitupode incorrer no risco de querer
“puxar-se pelos cabelb® salvar-se de um pantano que é repleto de coriiexle ilusdes.
Entre essas ultimas, situa-se 0 achar que é pbssiigeito “autodeterminar-se” ou que a
verdade possa estar em apenas um tipo de ciénctaiadca ou infancia ndo se salvam
“puxando-se pelos proprios cabelos”, mas podenresmiocadas na sociedade a partir de

uma compreensao critica e historicamente constrafdajue a razao ndo é nada mais do que
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a ascensao interminavel do inferior para o superoum processo do qual a filosofia nao

passa de uma simples reflexdo no cérebro pensemnay diz Engels em nossa epigrafe

4.1. Para além das ciéncias que institucionalizanméncia e a crianca.

Um das formas de se compreender e criticar o dasleto das concepgdes de
crianca e de infancia da relacdo entre individso@edade é elucidar o lugar da crianga na
sociedade. Nesse sentido, ha que se atentar gara @e que as concepcdes de crianca e de
infancia analisadas neste trabalho indicaram umeziéo importante de analise: a visibilidade
da crianca e da infancia no campo institucionabzaeja na educacéao infantil no campo da
Educacao, seja nas politicas publicas no campaidal®gia. Tanto em um quanto em outro
podem-se discutir os processos de socializacadeea@do da crianca, fato que indica a
necessidade de se pensar o lugar desses sujeita®ciedade. A expressao “campo
institucionalizado” é adotada neste trabalho pasagthar os espacos ou as formas legais que
normatizam, regulam ou determinam padrdes e regE$empos, N0S espacos e nas condutas
sociais da crianca.

O lugar destinado a crianca na sociedade foi euéasvezes marcado pelo seu
assujeitamento, tarefa que se refaz ancorada parciéncia pedagdgica e psicoldgica que
determina os seus processos de socializacdo. Onango de criagdo de espacos de
segregacao da crianca foi inUmeras vezes reitasadaome dos processos de socializagao.
Para Miranda (2001), compreender esses processssupbe a analise dos “determinantes
historicos e sociais da concepc¢ao de crianca ¢a8gd@5), vez que a concep¢ao moderna de
infancia, criagcdo da sociedade burguesa, dissimudacdo social da crianga com o adulto e
com a sociedade.

O processo de ocultamento ou invisibilizacdo danga ndao se da apenas na relacao
com o adulto e com a sociedade. Materializa-selhéam no campo das ciéncias que estudam
a infancia e a crianga, visto que sdo esses oscsampe determinam o0s padroes de
sociabilidade que a crianga deve incorporar. A Bdé@c e a Psicologia tém contribuido
decisivamente muito mais para a construcdo de ggosede integracdo da crianca na
sociedade do que para a construcao da sociabilidadecdo de sociabilidade que vem sendo
construida oculta as relagdes sociais em nomerdosgsos de integracdo: “a Pedagogia e a
Psicologia tém, quase sempre, tratado o processsodealizacdo como um estagio de
integracdo da crianca na sociedade (...) em conteeacsociedade espera de seus membros

em defesa da manutencao de seus interesses.” (MIRARDOL, p. 130).
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Ao tomar a socializagcdo como problema de integragdarianca passou a ser
institucionalizada: “a construcdo moderna da ing&ncorrespondeu a um trabalho de
separacao do mundo dos adultos e de instituci@agditzdas criancas”. (SARMENTO, 2005,
p. 367). Esse processo de institucionalizacdo tperago sob diversas formas, mas, todas
elas, em nome da abstracao da crianca: “ao subswrmanca no filho, restringe-se a infancia
a esfera do privado, da familia, da casa. A pratmatemporanea de prover instituicdes
organizadas por classes de idade (creches e @sealascontrolar o espaco da rua, reforca a
reduzida visibilidade publica de criancas, espewate das menores, dos bebés.”
(ROSEMBERG, 2008, p.299) (G6Cap.3).

Se, por um lado, na familia, a crianca é deslocadigura de filho, tornando-se
privada, por outro, na escola, ela é deslocadagareagem de aluno. Tanto em uma quanto
em outra operam-se processos de seu afastamewiadalblica. Em sintese, “a construcdo
simbdlica da infancia na modernidade desenvolveerséorno de processos de disciplinacédo
da infancia, que séo inerentes a criacdo da ordeial lominante e assentaram em modos de
“administracdo simbdlica™. (SARMENTO, 2005, p. R@9sse processo obteve da Psicologia

e da Educacéo respaldo cientifico para a convels&oas imagens. Assim,

a psicologia, como ciéncia, tem se configuraddphimamente, como
uma area do conhecimento cuja trajetéria a vinegleeitamente a
educacdo, inseridos ai 0s processos de socializagd processos
educativos que se efetivam tanto na familia quao® grupos, nas
instituicdes, na escola, entre outros, o que pedagreendido a partir
das suas contribui¢c@es. (BITTAR, 2008, p. 91).

No campo da Educacédo, os estudos de Charlot (I&)mportantes na critica,
desvelamento e compreensao dos modos como a Eduesgéconvertido os processos de
socializacdo em integracéo, principalmente quandwatcomo naturais as relagbes pautadas
no ambito do social. Entre elas, esta a relacamgaiadulto. Assim, “a infancia €, portanto,
antes de tudo, para a pedagogia, a idade da céoup® educacdo tem, portanto,
essencialmente, por papel, lutar contra essa aouda crianca.” (CHARLOT, 1979, p.
115). Nesse caso, a educacao passa a ser vistaog@dade ndo s6 como necesséria, mas
como imprescindivel na constituicdo de um modetias@ padrdes de sociabilidade.

A reflexdo critica sobre os temas da socializacadae institucionalizacdo é
importante porque implica pensar o lugar da criangarelacdo com o adulto. Para a
sociedade, “a educacéo da criancga pressup0e, fmréaautoridade do adulto e a transmisséo
de modelos; em todos os dominios de sua existéaaaanca deve obedecer ao adulto e

conformar-se com os modelos que este lhe prop@HARLOT, 1979, p. 120). Portanto,
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cabe aos espacos institucionais fazer a sinteseslesodelos, processo que ocorre sem
considerar que as desigualdades entre criancaslitesaddo sociais e ndo naturais. Isso se da
guando nao se levam em consideracao a classe aapi@l pertence a crianga, muito menos
as causas que geram a sua desigualdade sociab &at@ar, a educacao “dissimula e justifica,
assim, as formas socialmente inaceitaveis de @legfie a crianca e o adulto, quer se trate,
aliads, da tirania do adulto ou da tirania da cah(@CHARLOT, 1979, p. 132).

Mas o modelo de socializacdo descrito ndo se faz s@resenca de uma ciéncia
psicologica. Ao contrario, “ndo €, portanto, a awgs® de uma psicologia da crianca que
explica a concepcao tradicional da infancia. Eesina concepcéo tradicional da infancia que
explica a auséncia de uma psicologia da criangggsmo de uma psicologia, simplesmente.”
(CHARLOT, 1979, p. 123). Entender o entrelacamatdesses dois campos, desvelando os
modos como produzem os padrdes de racionalidadeiagidade é tarefa que se coloca na

perspectiva de uma postura mais critica:

a Psicologia tem quase sempre tentado explicar cbroganga se
socializa, abordando o processo pelo qual elassesforma em ser
social. A Psicologia ndo supera, portanto, o ami@gu entre
individuo e sociedade. Ndo tem por objetivo umdisméialética das
relagcbes entre a crianca e a sociedade, numa pevapde totalidade
e historicidade. Assim o processo de socializacdocdanca é
concretamente determinado pela sua condicao lugtedcial. Além

disso, enquanto sujeito da historia, a crianca aepossibilidade de
recriar seu processo de socializacdo e através idwéerir na

realidade social. (MIRANDA, 2001, p. 131).

Se 0 campo educativo tem tratado da socializac@ alancas de forma a
“transformar os problemas sociais em pedagdgicG$1IARLOT, 1979, p. 144), o campo
psicologico também tem somado esfor¢cos no sengdtegitimar determinados padrées de
sociabilidade. Nos dois casos, trata-se de um gssm ideoldgico de camuflagem e de
justificacéo.” (CHARLOT, 1979, p. 144). Nesse camps condicdes materiais de vida, as

formas de excluséo das criancas, bem como a sumsidio sdo desconsideradas. Portanto,

as teorias psicologicas que informam o campo edutac em sua
maioria, enfatizam o estudo do individuo e da iicdiglidade
omitindo as determinacdes sociais sobre 0 psigyisno que o
principio explicativo de constituicdo do individse sobrepbe ao
contexto social e historico. Dessa forma, a psgialcestuda um
individuo abstrato, naturalizado, constituidopgori, em que se
dissimulam as relacbes de dominacdo politica e oeaghio
econbmica, negando a condicdo de classe sociaatore histérico.
(BITTAR, 2008, p. 92).
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Se, do ponto de vista da Educacdo, ha que se cacaoquestdo da crianca e da
infancia no campo de uma perspectiva critica, uezague “s6 uma pedagogia que considera
a crianca como ser social desenvolvendo-se nunragsadial, também em evolucéo, podera
devolver ao tempo sua dimensao criadora especifi€@dARLOT, 1979, p. 131), também é
necessario uma psicologia critica que dé contaetlear a crianca dos aspectos de uma
natureza psicolégica manifesta, cognitiva ou desl@imaentista. No caso, uma “Psicologia
que leve em conta a condi¢cdo social da infanci®s&ologia ndo define, pois, os fins da
educacdo, mas pode contribuir no sentido de famem que eles sejam realizaveis.”
(MIRANDA, 2001, p. 133)

Os dados desta pesquisa indicaram a presencaetentdds campos de atuacdo da
Psicologia no trato da crianca e da infancia: usied®gia do Desenvolvimento (ancorada na
Abordagem Bioecolégica do Desenvolvimento HumandJr Bronfenbrennéf), uma
Psicologia Socidl (ancorada na perspectiva sécio-histérica) e unmolpgia pautada nos
estudos das redes de significacdes (proposta disellaros estudos vygotskyanos e 0s
estudos da teoria da complexid&)leAs psicologias do desenvolvimento ancorada® taat
perspectiva biecologica quanto na redes de sigiilies foram objetos de grupos isolados, o
que permite dizer que nao se referem a uma teral@octampo dos estudos da crianga e da
infancia. Todavia, a Psicologia Social aparece da®ais grupos da Psicologia como um
importante espaco de interlocucdo com as polificddicas, conforme descrito no capitulo
lll. Nesse caso, nota-se uma Psicologia Social coma tendéncia de estudo no campo da
infancia e da crianga, perspectiva que merece sstachda nesta parte do trabalho. A
pergunta a ser feita neste caso é: o que de fahmtesza uma psicologia nomeada como
social no campo dos estudos da infancia e da @faRara responder a essa questao ha que se
compreender a Psicologia Social no campo da tesrs#® objetividade e subjetividade.

Para Adorno e Horkheimer (1973), conhecer o indiwid conhecer um pouco de
suas determinacdes sociais, tarefa que néo se cfazc@ada numa Unica perspectiva
espistemologica: “a sociologia pura ndo existectaho ndo existe uma histéria pura, uma
psicologia ou uma economia pura; o préprio sulisttatpsicologia — o individuo — ndo passa
de uma abstracdo, se o retirarmos das suas dedmtasnsociais.” (Adorno e Horkheimer,
1973, p. 20, apud PEDROSSIAN, 2010, p. 15). Nesséido, as ciéncias que se nomeiam

criticas devem, antes de tudo, compreender em queliden os processos de

" perspectiva desenvolvida em todos os trabalh@rdpo 4.
" perspectiva contemplada em trés grupos analisados.
"8 Proposta desenvolvida em todos os trabalhos dpdGi0Q.
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instrumentalizacdo da razdo s&o incorporados adadasujeitos, alterando seus modos de
viver e ser na sociedade. Ao proceder assim, ‘tic&ra esse procedimento, que nao €
instrumento de autonomia mas de heteronomia e derporiva as analises, quer se trate da
cultura, do mercado, do individuo, da filosofia,aie” (RESENDE, 2010, p. 8).

Assim, é necessario um tipo de Psicologia que pitissiapreender as questfes
humanas no campo das relacbes de producéo objetisaljetivas, Uma Psicologia Social
critica pode ser aquela que melhor consiga empeeersl processos de desvelamento da
realidade e ajudar a desocultar as contradicoaaisa que estdo expostas a crianca e a
infancia, j& que o que “aprendemos com Marx é queiteca para ser eficiente deve ser
radicalmente critica.”(FURTADO, 2009, p. 243) Denfia que

as condicbes de ser do sujeito, de autonomia cerdmstmia, sao
constituidas e determinadas no processo de sagabzo qual estao
implicadas mediacbes de diferentes ordens, sejajativ@s ou
subjetivas, pretéritas ou presentes, individuaisaetivas. Apreender
essas mediagdes psicossociais implicadas na cigtitdo individuo
e nas condi¢cbes de possibilidade de superagéo dnidg constitui
tarefa primeira da Psicologia Social. (RESENDE,R @l 9).

Por se tratar de individuos sociais, ndo ha corparae as questdes sociologicas das
guestbes psicologicas quando se trata de estudasjaitos em seus processos sociais. Vida
psiquica e vida objetiva se entrelagam. O objetestiedo da Psicologia Social deve, antes de
tudo, desvelar os processos de dominacao que lagieeanpde aos mecanismos psiquicos e
geram a adesdo dos individuos a esses processdBsitddogia Social, o “objeto ndo é
apreendido de forma imediata e o sujeito deve sasgrlo em sua determinacdo, em sua
objetividade.” (PEDROSSIAN, 2010, p. 17). No ca8@reciso desocultar 0s processos que
convertem a racionalidade em irracionalidade, graimente quando se pretendem unificar e
conciliar os saberes socioldgicos e psicologicesgntes nos processos. Assim, “ndo cabe
uma unificacdo entre Sociologia e Psicologia, masrdronto entre elas. Nenhuma sintese
cientifica pode conciliar o que é conflitante emtias.” (PEDROSSIAN, 2010, p. 26).

Nota-se que o terreno de uma Psicologia Criticeaéamente a critica a perspectiva
dicotdbmica entre natural x social, dado que, agydoda Historia, imperou um tipo de
conhecimento que era construido com base no argands que “0 homem ou era
socialmente determinado ou era causa de si mesomlaismo vs biologismo.” (LANE,
2001a, p.12). Assim, tratar do que expressa arlistade do homem é outro aspecto
importante da Psicologia Social. Ela procura commier os processos de intersecao entre

homem-trabalho-cultura, processos que ndo se d@erspctiva individual e nem atemporal.
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As guestdes subjetivas de cada sujeito sdo apanladado se compreende que “a histéria
individual é considerada enquanto histéria socia¢ @ntecede e sucede a historia do
individuo.” (LANE, 2001a, p.14)

Uma psicologia ndo pode designar-se social aperrasi@p estuda os individuos nas
suas relagdes e interagdes sociais. E mais dssoied que contribui para o seu diferencial é
a possibilidade de tomar a historia individual dmgeitos como expressao das historias
sociais e no entrecruzamento das duas revelar jaiosproduto e produtor da Histéria e da
cultura. Para Lane (2001), “é dentro do materiadi$nstérico e da l6gica dialética que vamos
encontrar 0s pressupostos epistemologicos paraangteucdo de um conhecimento que
atenda a realidade social e ao cotidiano de catlgidlno e que permita uma intervencao
efetiva na rede de relacdes sociais que define icalildduo — objeto da Psicologia Social.”
(LANE, 2001a, p.16).

Retomemos o processo de socializagéo: pensar sfgs@la socializagdo da crianca
no campo da Psicologia Social é, portanto, deswglais sdo as definicbes do projeto
educativo em pauta na sociedade: “a definicao idsssbciais da educacédo implicam, pois, a
proposicado dos interesses de uma determinada dasgd.” (MIRANDA, 2001, p. 133).
N&o se trata apenas de estudo dos padrdes de @andobrmatividade social impostos pelo
adulto a crianca, mas de compreender que “o prodessocializacdo da crianca ndo pode ser
tratado sendo dentro da perspectiva da analisétidealdas relacbes de reciprocidades
estabelecidas entre a crianca e a sociedade de<l@s) o processo de socializagdo s6 pode
ser tratado como um processo evolutivo da condsp@oal da crianca, considerando a sua
origem de classe.” (MIRANDA, 2001, p. 132) Trata-pertanto, de compreender oS nexos
entre classe social e processos de socializacao.

Quando se compreende com Charlot (1979) que, fegdes entre adulto e criangas,
h& uma conversao da que era sua condi¢do socialpe condicdo natural, verifica-se o tipo
de relacBes estabelecidas entre classes sociagdaitas e 0s objetivos da infancia. Portanto,
“falar da condicdo de crianca remete a considerdgdama criangca concreta, socialmente
determinada em um contexto de classes sociais Gatag.” (MIRANDA, 2001, p. 129).
Este deve ser o objeto de estudo de uma psicotpgiase quer fazer critica no campo da
crianca e da infancia. Todavia, vale a advertédeidane (2001) de que isso “nao significa
reduzir as areas especificas da Psicologia a BgiaoSocial, mas, sim, cada uma assumir
dentro da sua especificidade a natureza histodcmisdo ser humano.” (LANE, 2001a,
p.19).
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Considerar as questdes da crianca e da infanaamgpo das contradicoes de classe
implica pensar, para além dos fundamentos de umal@gia critica, também uma postura de
intervencao critico-positiva. Assim, “é papel dacplgia social estudar as diferentes
manifestacbes do sofrimento psicossocial, poisssorasera possivel desvelar os diferentes
niveis de opressdo e exclusdo aos quais o indivahté sujeito.” (SOUSA, 2008, p.
182)(G1Cap3). Alias, essa parece ser uma das teiadéencontradas em alguns trabalhos
analisados nesta pesquisa, ou seja, a presengaadesicologia Social que se faz na denuncia
mas também no anuncio de algumas possibilidadeg @@ intervencdo na realidade social,

particularmente no campo das politicas sociaisimi\ss

no campo da Psicologia Social, uma certa persgesticio-historica,
gue tem como sujeito principal de investigacdo ianca ou o
adolescente, tem originado pesquisas has quais risdegiam
aspectos ausentes das investigacfes em outros tesntestoricos.
Desse modo, ao voltar-se para temas como a vial€oaitra criancas,
o abandono, a exploracdo sexual, o trabalho ihfaett., essas
pesquisas contribuem para a construcdo de um campstigativo
gue alcanca e focaliza a dimensdo da excluséo lusaw (Sawaia,
1995, 1998) na vivéncia infantil.” (SOUSA, 2008,135)(G1Cap3).

A relevancia do papel da Psicologia Social no cardpe politicas publicas é
ressaltada por autores que entendem que as poléiicaais sdo expressdes do confronto de
interesses de classe. Segundo Furtado (2009),wpradgéo critica da Psicologia Social nesse
campo deve considerar “a intervencédo social e eussfio do compromisso social (...)
Qualquer pensamento que se disponha a uma catligaal ndo pode prescindir da praxis no
sentido da intervencéo, da reflexdo, da abstragéon, da construcdo de uma teoria critica
da realidade.” (p.248). Quando se evidencia, nisendos dados deste trabalho, a indicacéo
de que a Psicologia Social que dialoga com os cardadducacédo e da Psicologia € aquela
que parece indicar uma face voltada para a cet@groposicéo das politicas socizisota-
se a tentativa de compreender que “as politicagisawos remetersempree no limite ao
antagonismo irreconciliavel de classe mas ndo mpgde, todavia, de pensar éiferentes
pontos de equilibrioentre a acumulacéo e a privagéo cultural.” (YAMAM®Q 2009, p. 43)
(Grifos do autor). Todavia, na maioria dos traballamalisados, foi possivel verificar um

® Sobre a relagéo Psicologia-Politicas Publicagui‘f se apresenta uma concepcéo de politicaicpébelas
devem ser democrdéticas, garantir os direitos sobiasicos, promover a cidadania, contar com acjEtido

dos sujeitos a quem se destinam. Assim entendith@sjvem as dimensdes social e politica, afeitasamapo

do poder publico, responsavel por sua implementagdao campo da participacdo social. Mas envolvem
também a dimenséo subjetiva de todos os seus .atdré&sicologia tem o que dizer a esse respeito; e a
Psicologia Sdcio-Histérica propde que o que se ltiga em conta a historicidade dessa dimensao tauhje
(GONGCALVES, 2009 p. 290).
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acento na perspectiva politica (muitas vezes eastazilo sentido publico e implicado em

acOes compensatoérias) em detrimento das questdesigas. Dito de outro modo, a critica e

a proposicdo das politicas tém ganhado espaco mpuothuicdo que deveria interrogar as
guestdes subjetivas no campo das questbes objeBeas considerar o que se produz no
campo da subijetividade, qualquer critica a objdgige no plano das politicas publicas pode
também falar de um individuo ilusério e universahscarando as desigualdades sociais.

Para Furtado (2009), uma psicologia critica airgt4 por ser construida, visto que
ainda faltam aos estudos do campo tomar como oajetmsciéncia de classe e de génese do
ser social. Ao questionar “quem € o sujeito dasfiammacao social” (p.2539, autor interroga
0 préprio campo em seus fundamentos e acdo s®aeh Goncalves (2009), desocultar a
realidade e revelar os sujeitos é tarefa da pgi@laritica que ainda se encontra em
construcdo: “quero destacar o papel da Psicologiaredacdo a formulacdo de politicas
publicas. (..) Tal concepgdo possibilita a afirntac® que a intervencdo (...) deve estar
comprometida com a transformacéo social ndo séasguntencao e proposito, mas como
possibilidade tedrica e cientifica.” (p. 279). Upscologia efetivamente comprometida com
as questdes sociais implica, acima de tudo, esbaica e cientificamente comprometida com
o desvelamento e com o fim da barb&ri€ssa é sua tarefa diaria. Essa é sua agenda

cientifico-politico-social.

4.2. Para além da autonomeac¢do de uma perspecidedoshistorica.

Outro aspecto importante a ser considerado nediallro refere-se as abordagens de
pesquisa e enfoques tedricos explicitados nos deatmlisados. Para tanto, tomar-se-ao
apenas aqueles trabalhos que registraram explaii@sua vinculacdo a uma determinada
abordagem e teoria de pesquisa. As concepcOesatheare de infancia explicitadas estao,
além de ancoradas em uma determinada area daagiéarobém vinculadas a uma forma de

abordagem e teoria. Quanto as abordagens de pgslg@iigue se notar uma preocupacao com

8 Como expresséo da barbérie, “o trabalho infawilstitui um exemplo privilegiado da tens&o diak#mntre
inclusao e exclusao, na medida em que o trabalbaagicriancas executam ndo as leva a um crescim&nto
aperfeicoamento humano, mas & insatisfacao, aeareento do préprio desenvolvimento e a imposséilkdde
construcdo de sua cidadania por se acharem insegitharelacdes produtivas marcadas pela miséria, pel
exploracdo e pela limitacdo de oportunidades dengliiragem e transformacdo. Ou seja, trata-se d€farma

de trabalho de carater explorador, obrigatério,ostp pela miserabilidade do pais e a consequebtezm das
familias.” (SOUSA, 2008, p. 182)(G1Cap3).
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a auséncia de definicdo sobre as formas de apreelsiobjetos contidos nos trabafttos
Esse quadro se agrava mais quando tomado o campalutzacdo. Nesse, 74,07% dos
trabalhos néo indicaram suas formas de abordagenpesgjuisas. A auséncia de indicacéo
pode levantar preocupacdes, entre elas: a quesbtiico-metodologica ja& € uma questédo
resolvida para esses campos ou, de fato, sua aauségmifica imprecisdo ou pouco dominio
da forma de se fazer ciéncia?

Os trabalhos que indicaram uma forma de abordagemsuas pesquisas informaram
adotar omaterialismo histérico-dialétié6 como fundamento dos estudos. Por outro lado,
quando se interroga sobre o enfoque teorico nelesepte, tanto a Educacdo quanto a
Psicologia pouco informardth Quando se pergunta qual teoria informa os estddasmpo
da Educacao e da Psicologia, notaspresenca de uma Psicologia Socio-Historica como
aquela que consegue atender a esses dois campsduto 0 que corresponderia a um total
de 32,74% dos trabalhos. No caso da Edué3cassa indicacdo aparece em 42,37% do total.
Na Psicologi&’, a indicacéo de adocdo de uma perspectiva sésliorica aparece em 22,22%
dos trabalhos.

Levando-se em consideragédo o volume de trabalh®esda indicou as abordagens
de pesquisa bem como as teorias que informam aigioddo conhecimento, fato que deve
ser interrogado no interior dos campos de estudeddaacao e da Psicologia, ainda assim ha
que se considerar, dentre as tendéncias indicagd@sapareceram em comum nos dois
campos, o0 que significa nomear-se a partir de wrgppctiva Materialista Dialética e de uma
Psicologia Sécio-Historica.

Primeiro, ha que se destacar que a Psicologia $bstorica, como método e teoria
do conhecimento, encontra seus fundamentos no cdmptaterialismo Historico-Dialético.
Essa estreita vinculacdo é descrita pelo proprigogiky, ao afirmar que o desenvolvimento
humano sé pode ser compreendido a partir do engaarento desses dois campos:

8 Em um total de 113 trabalhos, 65 deles, o queespande a 57,6%, ndo indicaram nenhuma forma de
abordagem de pesquisa. Na Psicologia ainda aparsmdadamente trabalhos autonomeados no campo da
“Historia Estrutural — 01", “Rede de SignificacGe91” e “Teoria Bioecoldgica de Uri Bronfenbrenred6”

8 De um total de 113 trabalhos, apenas 27 indicassa perspectiva, o que corresponde a 23,89%at@sHos
analisados.

8 Em um total de 113 trabalhos, 41deles n&o indicargerspectiva tedrica, 0 que corresponde a 36(8%
estudos.

8 Qutras indicacBes de teorias podem ser apanhadamig analisadas as autodenominacdes indicadas pelo
grupos: “Referencial Analitico de Roger Dale — @1 Teoria Critica — 05”.

% Outras teorias podem ser apanhadas quando amalisesl autodenominacdes descritas pelos grupos:
“Sociolégica — 017, “Sistémica — 01", “Rede de sfgrmcdes — 02", “ Aporte tedrico da Resiliénciadt”,
“Psicologia Positiva/insercéo bioecolégica — 06ihda no campo da Psicologia, aparecem as indicatama
abordagem por meio da “Psicologia do desenvolvimeri9” e “Psicanalise — 02”.
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baseado na abordagem materialista dialética dasend& historia
humana, acredito que o0 comportamento humano difere
gualitativamente do comportamento animal, ha mesrtensado em
gue diferem a adaptabilidade e desenvolvimento alimais. O
desenvolvimento psicologico dos homens é parteederd/olvimento
histérico geral de nossa espécie e assim deve rdendido. A
aceitacdo dessa proposicao significa termos dengaccuma nova
metodologia para experimentacdo psicoldgica. (...)aordagem
dialética, admitindo a influéncia da natureza sabf@mem, afirma
gue o homem, por sua vez, age sobre a natureza,eatavés das
mudancas provocadas, novas condi¢cdes naturaissparaxisténcia.
Essa posicdo representa o elemento-chave de nbesdagem do
estudo e interpretacdo das fun¢fes psicoldgicarisugs do homem
e serve como base dos novos métodos de experirhentaanalise
gue defendemos.” (VYGOTSKY, 2007, p. 62).

Para Gongalves (2009), “o materialismo histériatiadético incorpora ao método a
compreensao do movimento da realidade como resuttacdontradicdo presente em cada ser
e determinante da relacdo entre sujeito e objatoprpora ao método a nocdo de
transformacao. No caso dos fendmenos humanos @&ssasso permite a explicitagdo de sua
historicidade.” (p. 281). E com base nessa perspecjue a Psicologia Socio-Historica
apreende seus objetos de estudo, ou seja, na sliaciee com a materialidade e com a
historicidade.

O procedimento de compreenséao da realidade propostblarx implica questionar
os fundamentos das contradi¢cdes de classe da adeiempanhando seus modos de producéo
e suas bases materiais concretas. Ha, nesse samtidesforco de analise que ndo pode
prescindir de categorias como trabalho, alienafgiche, mercadoria, classe, dentre outros.
Ainda que seu objeto de estudo sejam as condi¢i)esvas da sociedade, suas reflexdes nao
isentam um olhar sobre as questdes subjetivas. ohtratio, as determinagbes objetivas
implicam um determinado tipo de homem e relagcagakoz que significa que as questdes
objetivas e subjetivas devem ser tomadas num medamo de compreensdo. Ou seja, no

modo de producédo e na contradicdo das classesss&ia esse pressuposto,

a Psicologia Sécio-Histérica trabalha com o métadaterialista
histérico e dialético. A partir dele é possivelester a producao da
modernidade como um conjunto contraditorio, porcpwelador, em
Gltima instancia (desvenda as mediacfes) da cagdiaanaterial, a
contradicdo de classes. E possivel entender a eminptle dessa
producdo porque € reveladora da complexidade dendelvimento
histérico do capitalistmo. Com esses pressupoptie-se resgatar a
idéia de um sujeito capaz de produzir sua emar@ipatesde que se
anuncie e denuncie o que o constitui. E esse ddeeti¢é se manter
como ainda valida uma das concepcdes da moderpidade
materialismo historico e dialético.” (GONCALVES,@) p. 289).
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Pode-se considerar que a Psicologia Socio-Hist@pera em duplo movimento:
como uma teoria que informa um método e como urodateue informa um modo de
compreensao da realidade. Segundo Vygotsky (20@7%rocura de um meétodo torna-se
um dos problemas mais importantes de todo empreemndento para a compreensao das
formas caracteristicamente humanas de atividade psdl6gica. Nesse caso, 0 método €, ao
mesmo tempo, pré-requisito e produto, o instrumentoe o resultado do estudd
(VYGOTSKY,2007,p.68) (Grifos do autor). O seu méfidde estudo dos fatores
psicolégicos implica considerar alguns objetivostis:

1) uma andlise do processo em oposicdo a uma emdisbjeto; 2)
uma andlise que revela as relacdes dinAmicas @aisauweais, em
oposicdo a enumeracdo das caracteristicas extéenam processo,
isto €, uma andlise explicativa, e ndo descritv8) uma andlise do
desenvolvimento que reconstrdi todos os pontoszerdgornar a
origem o desenvolvimento de uma determinada esfrutu
(VYGOTSKY, 2007, p. 62
Portanto, qualquer estudo na perspectiva soéciofidat deve atentar para os
elementos-chave de seu empreendimento de estupimcesso e a analis&o estudar os
processos individuais, a Psicologia Sécio-Histoepanha as mediacdes sociais e histéricas
gue constituem os sujeitos. O método empreendit#o“Psicologia Socio-Histérica, por sua
vez, propde, fundamentada no método que alia conkato, pratica e posicionamento, que
se busquem as condi¢des para a realizacdo dodadivdomo sujeito histérico, portanto,
reconhecendo-se seu vinculo com a coletividadeuecgmpromisso com a transformacao
social.” (GONCALVES, 2009, p. 292). Ao tomar o stgeno campo da producédo material, a
perspectiva sdcio-histérica deve denunciar as deklgdes produzidas nesse campo e
apreender as individualidades do sujeito nesseextintsocial, ato que deve ser feito na

apreensdo das mediacdes que constituem a baseéaimddesociedade, a fim de ndo cair no

% para Vygotsky (2007), o método de estudo sécimiii® deve ser pautado em “trés principios qumémm a
base de nossa abordagem na analise das funce®gisias superioresinalisar processos, e ndo objetds..)
Essa abordagem também é apropriada ao objetivoobdaianalise dindmica. (.explicacao versus descricdo
— A mera descricdo ndo revela as relacdes dindmigsaéa reais subjacentes ao fenbmeno (...) Quando me
refiro a estudar um problema sob o ponto de viktadesenvolvimento, quero dizer revelar a sua géaesias
bases dinamico-causais. (p.64) Assim, para nasakse psicololégica rejeita descrigdes nomir@isgurando,
em vez disso, determinar as relagbes dinamico-zauSatretanto, tal explicagdo seria também impessie
ignorassemos as manifestagdes externas das didseesssariamente, a andlise objetiva inclui umaieagfio
cientifica tanto das manifestacbes externas qudatprocesso em estudo. A andlise ndo se limitana u
perspectiva do desenvolvimento. Ela ndo rejeitapdicacao das indiossincrasias fenotipicas corsemms, ao
contrario, subordina-as a descoberta de sua ornigain(p.65) Qoroblema do “comportamento fossilizado™ e
terceiro principio basico de nossa abordagem aafitndamenta-se no fato de que, em psicologfepmtamo-
nos frequentemente com processos que esmaecerkmgaodo tempo, isto é, processos que passaranéatra
de um estagio bastante longo do desenvolvimentérius e tornaram-se fossilizados.” (VYGOTSKY, 2007
67).
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relativismo ou numa perspectiva individualista. M&oindividuo sem estrutura, como nao ha
estrutura sem a mediacao dos individuos.

Enquanto teoria que informa um modo de compreemsiaealidade, pode-se
apreender na Psicologia Socio-Histérica o modostiede que se da: a) na compreensao e no
resgate da historicidade como fundamento dos posdsumanos; b) no desvelamento e na
denuncia das condicdes materiais que impedem atitoig@ das experiéncias da
subjetividade humana; c) no reconhecimento do hoowno sujeito social e histérico; d) no
desvelamento dos processos de alienagdo sob os a@smciedade capitalista mantem os
individuos.

Para a perspectiva sécio-histérica, compreendealadade presssupde empreender o
homem como uma pessoa social que carrega conagustdas relacdes sociais, fato que faz
identicar-se como um individuo. A pergunta emprangyor Vygotsky sobre “qguem € o
homem” remete a condi¢cdo ontologica, porque indioa o lugar da apreensdo nao se pode
dar fora do plano social. Portanto, sem considerague se produz na relacdo da
universalidade com a singularidade, entendendo (d8s@ também como manifestacdo das
condi¢des historicas e sociais, ndo é possivebss a resposta empreendida pela questado
vygotskyana.

Para a perspectiva sécio-histérica, os fendmenm®lpgicos sdo expressdes das
relacdes sociais convertidas pelo sujeito. Ainda guategoria subjetividade néo tenha sido
objeto especifico de Vygotsky, ela pode ser apidarglmanifestada nas rela¢des sociais.

Tomando os trabalhos que indicaram uma vinculagiio e Psicologia Sécio-
Historica, nota-se que alguns grupos tentaram monstm campo em que as questbes da
subjetividade se dessem a partir da reflexdo enftergamento das condicdes de alienacéo e
exclusdo social, j& que “a crianga continua, catidmente, ndo ser [sendo] confirmada como
sujeito do seu tempo e da sua histéria.” (SOUSAB20. 177)(G1Cap3).

O tema da subjetividade assim se manifestou nballras de diferentes grupos:

* “0 estudo dos fendmenos psicolégicos, compreendmmsmeio da categoria da
subjetividade, focaliza o processo da constitug@aal do sujeito, por entender que
sera no plano intersubjetivo das relacdes que lpbss@a a construcao intrassubjetiva
do sujeito. Dessa forma, podemos afirmar que aetuljade é constituida e
constantemente ressignificada nas e pelas mediag@&ss, presentes ao longo da
vida do homem, através do processo de internabzagg& ONTINI, 2009, p.
300)(G2Cap2);

e “a importancia da “voz” da crianca € o0 ponto detatpse desta pesquisa, como um
dos elementos fundamentais na construcdo de sugtigialade individual e
social.”(ORIONTE, 2007, p. 109)(G1Artl1);
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* "€ na unidade da subjetividade individual e sogjaé alternativas mais eficazes
podem ser encontradas na constituicao de novastsutgdes.” (ORIONTE, 2007, p.
115)(G1Artl).

Se a questdo empreendida por Vygostky sobre “quernoénem” fosse reconstruida
tendo por base a perguntpiem é a crianga vygotskyarentdo a resposta poderia conduzir
ao entendimento de que ela é um sujeito sociasterliamente situado. Sua constituicdo se
da no campo da producdo material e suas contradig@ecampo da producdo social. Isso
implica considerar que na relacdo do EU com o OUBRCGbntram-se mediacdes das ordens
econbmicas, politicas e sociais. Da mesma formandm a pergunta foi encaminhada aos
trabalhos analisados no campo da Educacgéo e dad@sacque disseram ter como referéncia
a perspectiva socio-historica, a resposta se toiostida seguinte forma: a crianca
vygotskyana &

» ‘“sujeito concreto que se caracteriza basicamentespa condicdo de pertencer a
natureza, sua condicao de ser social, sua conde&&er histérico.” (CONTINI, 2009,
p. 301)(G2Cap2);

* ‘“necessariamente um sujeito social. Um dos pressopobasicos da teoria de
Vygotsky é considerar a cultura como parte da raluhumana.” (MUNIZ, 2009, p.
254)(G9Liv2cap.l);

* “ser humano enquanto producdo sociocultural, Ipadb e datado historicamente.”
(FRANCISTINI, 2008, p. 104)(G7Cap2);

* “homem como ativo, social e histérico, cuja anapsete da realidade concreta e em
constante transformacgao.” (COSTA, 2009, p. 19)(G1Rapl);

* “sujeito concreto, inserido num contexto que ajag@roduzir e que o produz.”
(SOUSA, 2008, p. 176)(G1Cap3).

Notam-se, no conjunto destes trabalhos, elemenindafmentais da concepcgao
sécio-histérica: relacdo homem-natureza, ser sodimtoricidade, cultura, producdo e
autoproducdo. Mas com quais categorias de analigessgivel apreender esse sujeito? A
Psicologia Sdcio-Histérica ndo prescinde de comardeim conjunto de pressupostos
fundamentais que devem ser apreendidos nas sagfesle mediacdes e nunca de forma
isolada. Da mesma maneira, a apreensdo deve poessugnalise do processo e nao do
produto, tendo em vista que 0 sujeito sO é sufmitgue € histérico e em constante processo

de (trans)formacdo. Sem a pretencdo de dar contandestudo aprofundado das categorias
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que constituem a Psicologia Soécio-Histérica, calei apenas a enunciacdo de seus
fundamentos.

E importante elucidar na perspectiva sdcio-histonic que se compreende por
Historia e historicidade Importante para se compreender a relagdo dagariam mundo, vez
gue a ideia de desenvolvimento muitas vezes tangbérivada por uma ideia temporal e a-
historica. A compreensao de Histéria e historicelédnuito mais do que apanhar a Histéria
no contexto linear do tempo, no somatorio das parta causa e no efeito, na separacao e
dicotomizagdo entre presente-passado. Nos estédastsstoricos estudar alguma coisa
historicamente significa estuda-la no processo deudanca esse é o requisito basico do
método dialético. (...) Assim, o estudo histéricocdmportamento ndo € um aspecto auxiliar
do estudo teorico, mas sim sua verdadeira base/'GQTSKY, 2007, p. 68) (Grifos do
autor). Assim, € no centro da Historia que a petse socio-historica coloca a crianca e

passa a construir

uma nova concepgdo sobre o préprio processo geeml d
desenvolvimento. Podem-se distingulentro de um processo geral
de desenvolvimento, duas linhas qualitativamenteratites de
desenvolvimento, diferindo quanto a sua origem:ude lado, os
processos elementares, que sao de origem biolédeautro, as
funcdes psicoldgicas superiores, e origem soci@lltA histéria do
comportamento da criangca nasce do entrelacamenssade duas
linhas. A histéria do desenvolvimento das fungfes psicobii
superiores seria impossivel sem um estudo de gdligibria, de suas
raizes biologicas, e de seu arranjo organico. Akgesa do
desenvolvimento de duas formas fundamentais, aigturde
comportamento surgem durante a infancia: o usimsteumentos a
fala humana. Isso, por si s6, coloca a infancia no cafarpré-histéria
do desenvolvimento cultural.” (VYGOTSKY, 2007, 2)4Grifos do
autor).

Se a Historia produz a crianca, essa também n&eripadkixar de ser constituida na
producdo da suexperiéncia e consciéncids estudos sécio-histéricos compreendem que o
comportamento humano pode se da no campo histarartir da experiéncia histérica, da
experiéncia social e da experiéncia transformadore vez que € a experiéncia humana que
determina a consciéncia. Nesse caso, a conscigassa a ser construida no contato social e
historicamente determinada. E, a0 mesmo tempo guezspectiva sécio-histdrica enfatiza a
diferenciacdo entre natural e cultural e entre adfgico e o social, também ressalta suas
conexdes, colocando-as no campo da tensao dialética

Assim, aquilo que o homem é capaz de produzir tir pigrsua experiéncia no campo
social é resultado de sua capacidade de fazerrdaiéacia objeto e meio de reflexividade.
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Para Vygotsky, a experiéncia social extrapola aqgie se d4 no imediato das interacfes
sociais e avanca para a producdo da consciénai@nRy a consciéncia € também produto
social. Ao proceder a conversao daquilo que épaienlogico (advindo dos fatores externos)
em algo intrapsicologico (constituido a partir dares internos), nota-se que “a natureza
psicolégica do homem constitui um conjunto de @acsociais, deslocadas para o interior e
que tém se convertido em funcdes da personalidaden eformas de sua estrutura.”
(VYGOTSKY, 2007, p. 103). Esse processo revela gueda social se converte em vida
individual/subjetiva. Portanto, a analise da segumdo pode prescindir da analise da
primeira, movimento que se d& em direcdo do dedamento, que é social —
interpsicologico —, para o individual — intrapsiagico.

A linguagem é outra categoria de analise da Psicologia SoatdHica. Assim,
“uma palavra € um microcosmo da consciéncia humang vez que “0 pensamento e a
linguagem, que refletem a realidade de uma forneratite daquela da percepcéo, sao a
chave para a compreensao da natureza da consdéncgana.” (VYGOSTKY, 2000, p. 132).
Para o autor, pensamento-linguagem-palavra saajm®dlo desenvolvimento historico da
consciéncia humana e revelam o homem situado nmpotee espaco sociais. Portanto, a
linguagem é constitutiva do sujeito. A palavralmguagem vygotskyanas nao se referem aos
processos fisiolégicos do desenvolvimento, mas paadade de comunicagcdo, de
posicionamento, de se fazer presente no mundo Histéria: “uma palavra desprovida de
pensamento € uma coisa morta, € um pensamentxpésgo por palavras permanece uma
sombra.” (VYGOSTKY, 2000, p. 138 também por meio do uso da palavra critica, oa, sej
da denuncia, que as contradicfes da sociedaderrapumem ser elucidadas.

No que diz respeito #nteracdo, a perspectiva socio-histérica ressalta que esse
processo se da a partir de uma acado estabeleciddagdo sujeito-sujeito e sujeito-objeto.
Nos dois casos, tanto o sujeito quanto o objetatrsisformados no processo. Isso implica
considerar que a acdo humana é situada no planal.sBara Vygotsky (2007), esse
“processo de desenvolvimento estad profundamenteizawio nas ligacdes entre historia
individual e histéria social.” (p. 20). Vale aquidestaque para o que ele nomina de atitude
social, isto €, fato que s6 pode ser construidatesagdo com o outro. Tal reflete, portanto, a
forma como os homens se colocam no mundo. No @ootah o outro, a crianca produz
relacdes sociais, cultura, ao mesmo tempo quetspraduz.

Da mesma forma, um dos pressupostos basicos da teo¥ygotsky € considerar a

cultura como parte da natureza humana. Para el@raatuzir cultura os sujeitos ndo so6
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precisam estar na relacdo com o outro, como tanueémm se apropriar de sigfibsociais
como elementos mediadores na producao do conhdoinfessim, “o uso de meios artificiais
— a transicdo para a atividade mediada — muda,afuoedtalmente, todas as operacdes
psicologicas, assim como o uso de instrumentos iang@ forma ilimitada a gama de
atividades em cujo interior as novas func¢des pdgichs podem operar. Nesse sentido,
podemos usar o termo funcdo psicolégstgerior, ou comportamento superior com
referéncia a combinacdo entre o instrumento e mosiga atividade psicologica.”
(VYGOTSKY, 2007, p. 56) (Grifos do autor). Assim,paoducdo do conhecimento “cria
novas formas de processos psicologicos enraizaaasltura.” (VYGOTSKY, 2007, p. 34).
Para a perspectiva socio-histérica, 0os signosiegadgem apresentam existéncia enquanto
possuidores de materialidade, ou seja, estdo eraglysd em determinadas condicdes
materiais, sociais, histéricas e ideoldgicas: gaas sao produtos sociais.

No que diz respeito aos processosidsenvolvimento humana Psicologia Sécio-
Historica ndo deixa duvida em relacdo ao papel Weite nesse processo, vez que “0s
proprios homens influenciam sua relagdo com o amie, através desse ambiente,
pessoalmente modificam seu comportamento, coloearstd seu controle.” (VYGOTSKY,
2007, p. 50). Esse processo ndo se da numa pevsdaatar, mas dialética e em movimento:
“chamamos deinternalizacdo a reconstrucdo interna de uma opera@p externa’
(VYGOTSKY, 2007, p. 56) (Grifos do autor). A compnsdo socio-histérica do
desenvolvimento humano indica que os processoslfgicos derivam ndo de uma dimensao
abstrata ou natural no ser humano, mas enraizaaldsistoria e no campo social. E na
conjugacdo dialética entre fatores externos enoggrou seja, sociais e psiquicos, que o
sujeito vai se reconhecendo como individuo e ialezando uma nova forma de pensar e
agir. Portanto, a histéria do homem ¢é a historisalo desenvolvimento social, ja que “todas
as funcbes superiores originam-se das relagbes mgdre individuos humanos (.a)
transformacdo de um processo interpessoal num progso intrapessoal € o resultado de
uma longa série de eventos ocorridos ao longo dosgavolvimenta” (VYGOTSKY, 2007,

p. 58) (Grifos do autor).
Importa ainda destacar que, nos estudos sociodbizs) o0 fator danediacdoé um

importante instrumento na conversdo daquilo queo@als para o psiquico. Ou seja, a

¥ Destacamos o que se compreende por signo socl@miamos de signos a estes estimulos-instrumentos
convencionais, introduzidos pelo homen na situagd@olégica e que cumprem a funcdo de auto-
estimulacao[...] qualquer estimulo condicional (coiadtificialmente pelo homem), que seja um veiqédoa o
dominio da conduta, alheia ou prépria, € um sighdY'GOTKSY, 2007, p. 56)
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mediacdo possibilita revelar o que ndo é imedia® melacdes humanas, mas precisa ser
mediado a fim de ser compreendido. A producao @llidp homem é resultado do processo
de mediacédo estabelecido entre o sujeito e o oajto de conhecer o significado das coisas.
Conhecer o significado de alguma coisa implica eoeho singular como universal. Ou seja,
cada singular expressa uma determinada univerdaliqae precisa ser apreendida. Entre
signos e significados, a perspectiva socio-histénirocura empreender aquilo que é
constitutivo da cultura humana produzida na Hiatofsignificado — é préprio do signo.
Sentido — € o que faz parte do significado (redaolido significado), mas nao foi fixado pelo
signo. Formacao do sentido — resultado, produtsigitificado. O sentido é mais amplo do
que o significado.” (VYGOSTKY, 1996, p. 186). O géereciso demarcar nessa discussao
da mediacéo é que o que se produz como significag¢&ugnificado é produzido nas relacdes
sociais e em determinadas condigdes historicas.

Apreendidas as categorias e concepgdes que perradrmicologia Socio-Histérica,
cabe agora uma analise dos trabalhos que se awgaremm a partir dessa perspectiva de
estudo. Pelo conjunto dos trabalhos analisadosps&iyel apreender “certa auséncia de
aprofundamento tedrico”. Ou seja, faltou apanhar gentro as categorias e as reflexdes
propostas pela perspectiva socio-histérica. Issmeegela quando, na maioria dos trabalhos,
Vygostsky é citado apenas em excertos e fragmepdéoma explicar uma categoria ou
complementar uma idéia. Nota-se que néo é a tdoreutor que é adotada, mas a sua “fala
ou argumento”. Da mesma forma, rarissimos saocabsiltros que empreenderam o caminho
metodoldgico proposto por Vygotsky. A filiacdo teér na maioria deles, esteve deslocada
da filiacdo metodoldgica. Em relacdo as catega#aanalise abordadas pela Educacéo e pela
Psicologia, nota-se que interacao, linguagem ecadieira sdo mais utilizadas, o que parece
indicar que, ao falar de crianga e de infancia, s&ipode ter aproximacdes com categorias
como trabalho, classe, alienacdo, dentre outrais ffave ainda é a auséncia das categorias
classe social e historicidade. Se a primeira € wuitl, a segunda é tomada de forma
aligeirada, como se apenas a homeacao “historicdégse designar o lugar ou a identidade
de alguém. No caso, ndo se fala de que lugar ltisfdnuito menos das condi¢cdes que o
engendram.

Da mesma forma, Método Historico Dialético e TedBiacio-Historica aparecem
dissociaveis. Nem as categorias, muito menos egnmento de razdo que implica a adocéo
do método dialético, estiveram presentes na mattmsatrabalhos. Uma reflexdo sobre essa
atitude parece indicar que, para os campos daiai@oe estudam a crianga e a infancia, o
método dialético € um procedimento que sO se aphca a analise do mundo adulto e suas
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contradicOes e ndo para a crianga neste mundoe &elariancas e a infancia, Vygotsky daria
conta da reflexdo. Todavia, conforme o proprio gj@@nunciou neste trabalho, ndo ha forma
de proceder na dicotomizacéo desses dois procettimda estudo da ciéncia e da razdo. No
caso, Psicologia Sécio-Histérica e Materialismo tétiso-Dialético ndo podem ser
dicotomizados.

Por fim, o tema da subjetividade na infancia cargimarginalizado. Ainda que a
interacdo social esteja anunciada, os trabalhodaan@io prodeceram a andlise da vida
psiquica na sua relagdo com a interface socialcohrario, a ultima parece ainda indicar a

Unica forma de se apreender a crianca.

4.3. Para além da infancia e da crianca administiasi

As questbes da crianga e da infancia ndo poderdestocadas do plano social e
historico, portanto, do plano objetivo e subjetivbodavia, observou-se nos trabalhos
analisados a auséncia do tema da subjetividaderidac&, sua condicdo ou construcéo
psiquica, sua identidade. Ao falar das politicass fbrmas e processos pedagdgicos, das
interagbes e sociabilidade nas instituicbes, dasids de exclusdo e violéncia contra a
crianca, das ciéncias psicoldgicas e socioldégidasnétodo e da metodologia de pesquisa,
dentre outros, fala-se sobre as mediacfes que & ¢aanca possibilita apreender, mas nao
sobre a crianga em si, ou seja, da sua identidllsua subjetividade. Alids, essa Ultima,
praticamente nao é referendada pelos trabalhosatas.

A énfase nos processos de socializacdo, na afiordgdima determinada ciéncia,
ou a centralidade na ideia de uma determinada dgésujeito parecem indicar um
deslocamento da discusséo da crianca e da inflaa@ampo da relacdo individuo-sociedade.
Qualquer forma de deslocamento desses temas, aegirmacdo do individuo, seja na
afirmacédo da sociedade, € uma tentativa de cog@dialaquilo que ndo é conciliavel, mas
tenso e dialético. Nem a crianca nem a infanciaepodger recortadas sem que sejam
apreendidas no plano da relacao individuo-sociedade

E justamente no campo dessa reflexdo que podemms si tempo de viver dos
sujeitos e a construcdo de sua subjetividade. Besse lugar, tanto a crianca quanto a
infancia tornam-se administradas. Operar na adirag&o dessas dimensdes é converter a
razao em irracionalidade e fazer valer os precaitouma cultura e de uma civilizacdo
também instrumentalizadas: “quanto mais racioneddyttiva, técnica e total se tornar a

administracé@o repressiva da sociedade, tanto memmginaveis se tornam os modos e 0s
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meios pelos quais os individuos administrados @mdesmper sua servidao e conquistar sua
propria libertacdo.” (MARCUSE, 1973, p. 28).

Para Poster (1979), “a civilizacdo €, em essénam, luta entre Eros e Tanatos” (p.
59), numa sociedade em “que a mente inconscieptesenta a modificacdo da natureza pela
cultura, imposicao da civilizagao sobre o instihtbtASCH, 1983, p. 59). O tema da relacdo
individuo e sociedade nédo se separa daquilo que slew compreendido da relacdo entre
individuo-sociedade-cultura-civilizacdo, portantgubjetividade-objetividade. Entre o
principio do prazer e o principio da realidade et@m-se 0s processos civilizatorios. Esses,
em nome da civilidade, tém abstraido tanto o prgaanto o individuo:

Freud postula, portanto, que o processo civilizat&e funda na
repressdo de forcas instintuais, o que impde a seilz@le de
rendncias e sacrificios ao individuo. Esse é optftgo a ser pago por
um bem precioso: a condicdo de ser humano, seekltéo com o
outro que tanto € possibilidade de realizacdo ountirdicdo do
desejo; ser em relacdo a natureza em condicOdselestiaas pela
comunidade. Essa condi¢do implica rendncia derscenhecimento
da incompletude, mas é a Unica possibilidade delsendividuo.”
(RESENDE, 2008, p. 195).

O que aqui foi exposto no sentido de afirmar quprosessos de socializacéo tém se
convertido em integracdo revela algo que é cemtaprocesso civilizatorio: criacdo de
mecanismos de controle e coergdo. Mas 0 que caracteprocesso de instrumentalizagéo da
vida, do tempo, das rela¢des, do conhecimento gr@umio sujeito? Trata-se de um tempo
em que os preceitos da Histéria e da historicidste substituidos pelo relativismo, pela
inexorabilidade. Tempo em que nada parece ser nsalyemas apenas a afirmacédo da
singularidade, da particularidade. Assim, “idectagnente o fenGmeno aparece na
fragmentacdo dos sujeitos, pela critica a racidad® e excessiva valorizacdo da
sensibilidade (...) pela negacao de categorias etplas gerais substituidas pela valorizacéo
do local, do especifico, da diversidade.” (GONCAILS/R2009, p. 286).

Sem universalidade, a condicdo humana se convaried@vidualismo e narcisismo,
ja que toda cultura deslocada da base material leistiaria humana também é falsa e se
converte em barbarie. Nessa Ultima, “o seu produtgoproprio individuo, que se sente livre,
mas reconhece serem inalteraveis os fatos soci@meondicionados e persegue seus
préprios interesses com base na realidade dad@RMHEIMER, 1990, p. 209). Portanto,
h& que pensar a cultura como producdo humana aitoadHistéria. Ela € a expressao da
universalidade do homem:
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(...) sem universalidade o pensamento seria umst&u@rivada, sem
cometimento, incapaz de entender o menor setorxgdéecia. O
pensamento é sempre mais e outra coisa que poaderadjvidual,
(...) todos o0s objetos do pensamento sdo univergais a
universalidade de um conceito nunca é meramentenafpré
constituido na inter-relacdo dos sujeitos (pensamtatuantes) e o seu
mundo. A abstracdo logica € também socioldgica. RGANSE, 1973,

p. 138)

Qualquer estudo sobre a crianca e a infancia dedodas condi¢cdes que revelam a
vida material e a vida social se arrisca a afirmmar sujeito volatil e uma subjetividade
efémera. Ao analisar as condicdes de exploracaotralmalho infantil, Sousa (2008)
exemplifica como romper com esse deslocamentoa“panhecer a crianga-trabalhadora é
preciso situa-la na realidade socioeconémica e urallt geradora dessa relacao,
compreendendo que a realidade social € uma coésthugnana e nao simplesmente um dado
natural, assim como a denominada "natureza hunéasacial e historicamente constituida.”
(p.183)(G1Cap3). Assim pois nenhuma ciéncia ou menmétodo pode dizer o que é a

infAncia ou que € a crianca sem situa-la na Hastori

a histéria € a progressiva e continua hominizagéddamem, a partir
do momento que este, diferenciando-se do animadugr suas
condi¢cdes de existéncia, produzindo-se a si mesmseguentemente.
A histéria, entao, como a entendemos, € a histtgiautoproducéo
humana, o que faz do Homem um ser de possibilidgdescompdem
sua esséncia historica. Diferentes momentos Hisripodem
favorecer ou dificultar o desenvolvimento dessassiudidades de
humanizacdo do Homem, mas é certo que a contiruidedse
desenvolvimento (concretizacdo) constitui a sulesétio Homem (o
concreto, que em si é possibilidade e, pela coigéeadinterna,
desenvolve-se levando as diferencas a existirenma serem
superadas); a qual s6 deixara de existir se nag méstir nem
Historia nem Humanidade. (CIAMPA, 2001, p. 68).

Deslocada do tempo histérico qualquer discusséare salerianca e a infancia pode
reafirmar uma nocdo de espaco e tempo que se afiampresentificacdo e se traduz na
individualizacdo, no pragmatismo, na auséncia dalidade. Para Mancebo (2009), “o
presentismo, entdo, pode ser citado como uma diutéanica que tem marcado as novas
construgcbes sociossubjetivas (...) Sob essa dindmicapmento presente é arrancado do
passado e da historia, descontextualizado e auirada) de modo que se faz tabula rasa das
circunstancias historicas que conduziram a ordemdml e seus atores ao ponto em que
agora se encontram.” (p.80) Um risco presente nassémento € exacerbar os estudas

criancaem detrimentalas condi¢des de vida da criancga.
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O que se quer demonstrar € que os estudos daspcbeseade infancia e de crianca
nao podem desconsiderar que tanto uma quanto a esifio situadas num tempo e numa
sociedade onde se produzem barbarie, exclusdougitmmento. O retrato da sociedade
contemporéanea € elucidativo desse tempo e lugal sjgcque esse quadro mostra a imagem
de uma sociedade que estimula a figura do sujeittisicd® desejante, fruto do consumo, da
afirmacao dos processos de heteronomia e, acimaldeindividualista.

Para Lasch (1983), o que esta em jogo séo a fedsaegsa de satisfacdo pessoal e a
criacdo de um novo tipo de individuo social. Pdea & sociedade contemporanea é marcada
por um intenso processo de construgdo do hedonisngoie caracteriza a tendéncia de se
considerar que o prazer imediato e individual éhmaifinalidade da vida. A promessa de
liberdade, ancorada num perfil de sujeito desejdnte e senhor do seu destino, ndo trouxe
outra coisa sendo a falsa promessa de prazer etmunmdo também sitiado: “o assalto
organizado ao superego, que liberou o prazer agmarastransforma-lo em outra forma de
dor, reflete a desvalorizacdo da autoridade nadade moderna.” (LASCH, 1991, p. 233).

A subjetividade humana produz nesse cenario, core@centua Lasch (1986), “um
minimo eu narcisista”. ldentidade e individualidad® condicbes antagbnicas com as quais
0S sujeitos ndo conseguem lidar, uma vez que agurseca e a incapacidade de
reconhecimento do outro em sua universalidade r&mifem construir lagos sociais
duradouros e proficuos. Esse processo implicaapgodsentido da experiéncia, auséncia de
processos identitarios, construcédo de processesoinemos, fortalecimento dos processos de
alienacédo, auséncia de sofrimento e frustracdosppetiva de realizacdo imediata,
incapacidade de conviver com sujeitos, construegardcessos pautados na semicultura.

Como falar de uma crianca e de uma infancia dedtockessa discussao? Como
empreender politicas publicas sem considerar esg®&io? Como afirmar uma concepcao de
“sujeito de direito” e de uma “infancia como cong#o social” num tempo e num espaco que
negam a Histdria, negam o social e reafirmam oaagwrsujeito e o individual? Para essa

questao “ndo ha ilusdes: a expropriacdo da univeasie € a expropriacdo da singularidade,

% “O narcisismo significa uma perda da individuatidae n&o a auto-afirmacéo; refere-se a um eu ad®aca

com a desintegracdo e por um sentido de vazioiontdPara evitar confusdo, o que denominei a caltlo
narcisismo seria melhor caracterizado, ao menas@aromento, como a cultura do sobrevivencialisthaida
cotidiana passou a pautar-se pelas estratégiashieva/éncia impostas aos que estdo expostos anstr
adversidade. A apatia seletiva, o descompromissziemeal frente aos outros, a rendncia ao passagd@uro,

a determinagéo de viver um dia de cada vez —éersdas de autogestdo emocional, necessariameatiakeao
extremo em condigBes extremas, passaram a configumaformas mais modernas, a vida das pessoasnsomu
em condi¢des normais de uma sociedade burocratigalamente percebida como um vasto sistema deotentr
total.” (LASCH, 1986, p.47).
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da particularidade.” (RESENDE, 2009, p. 140). Rudando se pode deixar de dizer que,
tanto do campo da Psicologia quanto do campo dad€do, essas discussdes se ausentaram.

A crianca e a infancia retratadas nos trabalhodisadas foram reveladas nas
politicas, nas instituicdes, na violéncia, mas f@am apanhadas nem na contradicdo de
classe da Histéria nem a partir de si mesmas: ‘@uansubjetividade é retirada da historia,
todas as possibilidades de sua realizacdo est@arthtas”. (RESENDE, 2009, p. 140). O
tempo do presentismo € aquele que reforca a indilidhde do sujeito e lhe oferece a
promessa da realizacéo e da felicidade imediatatavia, “fragmentado e sem referéncia da
totalidade na qual se inscreve, 0 homem se sentadsi numa universalidade também
abstrata, externa e hostil a ele mesmo.” (RESENIDE9, p. 145).

O que se quer afirmar, portanto, € que nao se fadalede crianca e de infancia sem
se considerar que essas duas categorias també&nsti#uem no campo da universalidade e
da singularidade, campo em que a Histéria e ag@etasociais sdo fundamentais para a
afirmacédo dos sujeitos pautados na “diferenca aldigule. Esta € uma primeira nocdo de
identidade. Sucessivamente, vamos nos diferenciandos igualando conforme os varios
grupos sociais de que fazemos parte.” (CIAMPA, 2p063)

O que revela a identidade social da crianca reeetgprimeiro grau, sua relacdo com
a cultura. Tanto a identidade quanto a culturalétefn a estrutura social a0 mesmo tempo
que reagem sobre ela conservando-a ou a transfdoria(CIAMPA, 2001, p. 67). A
condicdo de hominizagéo da crianca, ou seja, SHgpEENSA0 cOMO pessoa humana se da
por meio da sua relacdo com a cultura. Sob estec@spResende (2009) afirma que “a
constituicdo do individuo através da cultura e adpcédo e reproducdo da cultura do
individuo se articulam no mesmo movimento pelo qualdividuo se constitui e efetiva, no
processo social, a apropriacdo da cultura. Por ess®, 0 todo e a parte, a historia e a
subjetividade sdo mutuamente relacionados num gsocde constituicdo e reconstituicao
reciprocas.” (p. 146).

Quando se quer afirmar que a crianca é um sere@onaer historico e ser social, ha
que se considerar em quais condi¢des objetivasmte=sno projeto histérico se fundamentam
essas afirmacdes. Ou seja, perceber a crianca @odiiduo que vivencia “projetos
historicos determinados por condi¢cdes concretagxiléncia em que estdo colocadas as
possibilidades (ou ndo) de emancipacédo e autondmiadividuo.” (BITTAR, 2008, p. 101).

A concretude da crianca, sua historicidade e sodic@o social ndo se desprendem daquilo

gue revela a sua objetividade-subjetividade: “ajetiviidade jamais deixou de ser
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internalizacdo de realidades objetivas e a obgoe jamais deixou de ser o campo da
externalizacdo mediada de subjetividades.” (RESENIDES, p. 183).

Diante disso, as ciéncias que pensam a criancaste trabalho particularmente os
campos da Educacgéo e da Psicologia, ndo podenimuliesto fato de que néo sé as questdes
objetivas-subjetivas ndo podem ser dicotomizadasoctambém nédo o podem as questdes
entre social-natural. Assim, “dizer que a identela® uma pessoa € um fendbmeno social e
nao natural é aceitavel pela grande maioria dastisias sociais (...) Porém, ndo podemos
isolar de um lado todo um conjunto de elementoslédiicos, psicoldgicos, sociais, etc. — que
podem caracterizar um individuo, identificando-odes outro lado a representacdo desse
individuo como uma duplicacdo mental ou simbdligag expressaria sua identiddde.
(CIAMPA, 2001, p. 65).

No campo da Educacdo, ha que se evitar a admgéistrda crianca e da infancia
pelas vias da institucionalizacdo. No ambito dauliso sociolégico, o arriscado giro em
torno de si mesmo pode implicar a negacéo das diesmpsiquicas e subjetivas que também
elucidam os processos da vida social. H4 que darevi“exclusdo da subjetividade pelos
reducionismos sociologistas e a incluséo da swigjatie pelos reducionismos psicologistas.”
(RESENDE, 2008, p. 190). Qualquer discurso sociotibgleve pressupor, portanto, que a
crianca e a infancia s6 podem apreendidas na arnddis classes sociais, nas relacdes de
producao da vida material e na compreensdo daasocomo as instituicbes preescrevem 0s
papéis sociais.

Por outro lado, o campo da Psicologia também emisipar-se de seu objeto, ou
seja, a subjetividade, relacionando-a “dialeticaimmenom as condi¢cdes objetivas da
transformacao social. Neste momento teremos, dedata Psicologia Critica.” (FURTADO,
2009, p. 254) Para Bittar (2008), “é imprescindpa&ia a redefinicdo da psicologia de forma
a incorporar ao psicolégico o que lhe foi subtrai@alimenséo social, cultural e histérica.
Como ciéncia dinamica e complexa, ao estudar aitggéo do individuo deve recuperar as
determinacdes sociais da realidade psiquica e swoan teoricamente, sua natureza
essencialmente social.” (BITTAR, 2008, p. 96).

Ao longo do capitulo, foi-se afirmando a necessddé situar o lugar da crianca e
da infancia no campo da Historia, das relacbesaspaa cultura e das condicbes objetivas e
materiais. E nessas (ltimas que “aparecem nitidaselacdes sociais e historicas que
encobrem a crianca. Embora participe da producéiqdaza social, ela é excluida, como
qualquer trabalhador, do usufruto dessa riquezari#nca reafirma sua universalidade de
homem pelo lado perverso que a contradicdo capata&lho reservou ao homem trabalhador:
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a exploracdo.” (SOUSA, 2008, p. 201)(G1Cap3). dasamento desse processo ndo se da
sem situar a crianca e a infancia em sua condigialakse social. Essa € uma tarefa
pedagogica, sociologica e psicolégica, sem a gaalha possibilidade de afirmar nenhuma
concepcdo de crianca e de infancia: “consciéncialdese é uma categoria basicamente
socioldgica, enquanto consciéncia de-sé-social & categoria psicolégica. Porém elas séo
interssociaveis no plano da acao, tanto individeaho grupal. O individuo consciente de si,
necessariamente, tem consciéncia de sua pertingénere classe social; enquanto individuo,
esta consciéncia se processa transformando tastaasacdes quanto a ele mesmo.” (LANE,
2001b, p. 42).

Nesse caso, falar de concepcbes e de subjetivisigidica considerar que “a
questao da identidade nos remete necessariamanigeojeto politico.” (CIAMPA, 2001, p.
73). Projeto politico que implica reconhecer o @imjde sociedade e suas condi¢cdes de
producdo que operam a inclusdo e a exclusdo dddands. Sem nocao de projeto politico e
projeto de sociedade, qualquer discurso sobre jetasupode reafirmar uma posicdo de
coloca-lo “incapaz de reconhecimento, incapaz dmsstituir como sujeito: individualizacdo
sem reconhecimento, sem individuagéo.” (RESENDB92p. 144).

A administracdo da crianga e da infancia, quandaralizada e ndo desocultada,
pode se manifestar nos programas das ciénciassgestiadam, na forma como se processa 0
modo de socializacdo, nos discursos que apenasiaran@entidades mas nao indicam suas
contradi¢cdes, e no deslocamento da crianga e @8aciaf do campo da vida objetiva-subjetiva.
A vida moderna, e por consequéncia as ciénciagadegitimam, tem operado no sentido de
subordinar a subjetividade a disciplina, ao coetr@l adaptacdo, a instrumentalidade e a
utilidade. Os objetivos da razdo também foram aghtnados, observados, comparados e
mensurados.

A vida objetiva administrada criou lastros na vilabjetiva, determinando que
sujeito e realidade ndo se realizam, mas apenagunda se sobrepde ao primeiro, num
processo de administracdo ndo soO da crianca daieia, mas de todas as temporalidades da
vida. Assim, como afirmar uma concepc¢ao de criande infancia que revele, de fato, seus
sujeitos? Enquanto esses (as criancas) “forem dumitncapazes de ser autbnomos, enquanto
forem doutrinados e manipulados (até os seus P pPIstintos) a resposta que derem a essa
guestao ndo podera ser tomada por sua.” (MARCUSE, . 27).

A crianca e a infancia administradas sdo expressfiesum tempo também
administrado. O tempo em que vivemos é um tempomerf& portanto um tempo em que a
condicdo de constituir uma criangca historica netespassar pela critica e pelo
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esclarecimento dos processos de administracadrenentalizacdo da vida. Nesse campo,
este trabalho se “opde a reificatsino sentido também de que se recusa a confirmar cad
coisa de individual em sua individuacdo e separa@® determina a individuagcao
precisamente como um produto do univers@ADORNO, 1993, p. 61). A tematica da
crianca e da infancia no campo da relagéo indiv&haiedade € uma tentativa de desvelar o
ocultamento de um e do outro, e reafirmar que amsbqgsodem ser apreendidos e revelados
na sua condicado social de classe. Aqui se recupstgeito que ndo pode ser abstraido pela
objetividade e a ele se restitui o lugar da subgide, ja que “é precisamente no contacto
mais intimo que ele sente, da maneira mais dolprasdiferenca ndo suprimida. Sé a

estranheza é o antidoto para a alienacédo.” (ADORING3, p. 81)

8«0 processo de reificacdo, na sua dimensao hist@ipsiquica, deve, pois, ser relacionado com gacga®

da possibilidade da universalidade do homem emrdisugia de um fato fundamental: as objetivacdesamsm
no trabalho, condicdo do ser homem, nédo sdo maisemios de reconhecimento e afirmag¢édo, mas dec@siei
isolamento. A negacédo da sociabilidade humanasegagdo da universalidade do homem. Isolado, o handem
pode reconhecer-se na objetividade que, parte detotalidade, ele préprio criou. A criatura parecescindir
do criador, a realidade do sujeito; o todo se artona frente as partes; a realidade renuncia acetton porque
ndo pode ser apreendida nas suas mediacdes, fisapn@ssim, na representacdo; o ego, impotentyaacde
reconhecimento, de diferenciacdo e de identificaghica, regride ao id e arma neste seu refGgRESENDE,
2009, p. 139).



Sinteses e problematizacfes

"Alegre-se quem respira a rosada luz do dia...
o designio de sermos felizes que nos impde
0 principio do prazer é irrealizavel;
mas nao por isso se deve - nem se pode —
abandonar os esforcos para chegar de

qualquer modo a sua realizacdo.”
(FREUD, 1991)

A odisséia de Ulisses

Advertido por Circe que nenhum navegante resisteeammsintos do canto das sereias, Ulisses trama util que lhe
permite escutar o canto e, no entanto, resistilgg &sto €, ndo se jogar no mar para alcancar atabesereias e ser,
finalmente, devorado por elas — pois, sucumbir dus@o das sereias acarreta, segundo a tradi¢édo,oaen Ulisses se
deixa, entéo, atar por lagos estreitos ao mastresdo navio, ndo pode mais se mexer, enquanto seysanheiros, cada
um com os ouvidos tapados por cera, remam vigorestanpassam proximos da regido encantada, ma®udem nada,
nem o encanto do canto, nem as suplicas de Uliss@sser libertado. Prosseguem, entdo, séos e salenge dos encantos
e dos perigos. Ulisses seria assim, segundo a €ldjss primeiro mortal que consegue ouvir o caras dereias e escapar
vivo. (GAGNEBIN, 1997)

Para os que esperam que o fechamento deste trghadisa trazer boas noticias,
recorro a ironia freudiana para dizer-lhes: “aleggaguem respira a rosada luz do dia”, ja que
nao as tenho. Nesse cenario de barbarie e (des)radd sé o “principio do prazer é
irrealizave! como também as promessas que a modernidade orgdanpar. Ao contrario
da luz rosada, os tragcos sdo sombrios e as notidas sdo boas: em tempos de
instrumentalizacédo da razao e da vida, a infanei@®anca continuam a mercé de processos
heterbnomos e expostas a violéncia da sociedade.

E € nesse tempo de exclusdo e marginalizacdo gteeadanfancia quanto a crianca
sdo constituidas. Todavia, ainda que as noticiassefam boas, Freud nos da uma nova
adverténcia: Hdo por isso se deve - nem se podeabandonar os esfor¢cos para chegar de
qualquer modo a sua realiza¢a® que se reafirma nisso € que, pelo estranhampela,
dendncia e pelo anuncio, a for¢ca da palavra e 8@a pgdem fazer frente a esse cenério de
marginalizacao da infancia e da criancga.

Mais uma vez, recorro a mitologia grega para needir esses pressupostos. A
Odisséiade Ulisses no enfrentamento das sereias retratago plo esforco humano que o
sujeito racional deve pagar para se constituiruaaasitonomia e se manter vivo. Trata-se de,
na negacao dos desejos e na contramdo dos ingtintas contra os diferentes tipos de
“cantos da sereia” sem se deixar seduzir por Blegela o exercicio do esclarecimento tendo
em vista o controle racional sobre os encantos goagiticos. Nesse episodio, a astucia de

Ulisses mostra a tensao que se estabelece no mantwnporaneo: o sujeito s afirma a sua



165

autonomia e identidade pela renancia. Ao amarraesmastro, Ulisses passa pelas sereias,
mas “0 que ele escuta ndo tem consequéncias pgra éhica coisa que consegue fazer &
acenar com a cabeca para que o desatem; mas @¢andés, os companheiros — que nada
escutam — s6 sabem do perigo da cancao, ndo dekkza — 0 deixam no mastro para salvar
a ele e a si mesmos. Eles reproduzem a vida desapr@guntamente com a propria vida, e
aguele ndo consegue mais escapar a seu papel’J®diEDRNO e HORKHEIMER, 1994 p.
45). Portanto, o processo de esclarecimento e z# reritica ndo se pode deixar sucumbir
pelo canto da sereia, mas também ndo pode negajeitosem nome de um processo de
instrumentalizacdo da raz&o. No mastro, Ulissesetera sereia, mas, a0 mesmo tempo,
deixou de ser ele mesmo quando nado foi capaz de,spe razdo e esclarecimento, nao
precisar das amarras para vencer o desconhecido.

De certa maneira, essa adverténcia se aplica ategialno. Em tempos de
reafirmacdo da palavra e do discurso, ha que searleara que conceitos, expressoes,
concepcOes e ideias ndo se convertam em “cantssrda” e nos facam sucumbir. Resende
(2001) adverte: “a percepcéo de que as palavraanpge referir a varias coisas e a nenhuma
ao mesmo tempo permite a liberdade do homem dilentatureza, mas levam-no a se afastar
da sua proépria natureza, por ndo poder se perdenaguela, nem na cultura.” (p. 533).

Enquanto sintese deste trabalho, pode-se apregmelPo siléncio ao protagonismo
resultaram movimentos de negacado e de reafirmagawiahca e do seu tempo da vida. Se
num tempo a expressaofante® circunscreveu o siléncio e a abstracdo da infaacia
crianga, por outro, e atualmente, um determingum die discurso sobre o protagonismo tem
afirmado o direito, a voz e a acao dos sujeitomffancia. Todavia, esse processo nao se deu
deslocado da Histéria e das contradicdes socials. ddnjunto do que foi exposto ao longo
das analises deste trabalho, defendeu-se aquiesa&entralas concepcdes de infancia e de
crianga no Brasil, constituidas particularmente apd segunda metade do século XX, foram
crivadas predominantemente pelos marcos legaigieginais e resultaram na afirmacéo de
uma identidade marcada pelos discursos psicolégismcioldégico nos quais as tensdes, 0
sujeito e a subjetividade estiveram, por vezeshémsubsumidas

Todavia, vale a ressalva de que a questdo jurldgal; ainda que tenha sido
predominante na formulacdo das concepcbOes de iafanade crianca analisadas neste

trabalho, ndo pode esquecer que sdo as condic@esxguessam a base material onde se

9 «A compreensdo etimolégica do termo infante nasile perceber que ele deriva do verbo latino deiter
conjugacadari, que significa falar. Na sua conjugacao, o particfpesente &ns, que significao que fala ou
o falante. A adicao do prefixo na sua forma negativaproporciona a expressé@dans, que passa a significar
que nao tem falaou onéo falante? (ANGELO, 2008, p. 1) (grifos do autor).
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produzem as determinag¢Bes sociais que determinams®& base juridico-legal mas as
relacdes objetivas e subjetivas. Nesse sentidoha&mmo se pensar em crianga sem pensar
que sua historia esta situada num campo de tens@otmadicdo. Fora desse lugar, a crianca
se torna abstrata e s6 pode ser apanhada no reinondsensePortanto, circunscrita ao
campo das “concepcgoes”.

Alguns devem se perguntar: mas aproximar a teméfcarianca do campo das
analises marxistas nao seria um enquadramentalfoe;gpor vez, arbitrario, ja que Marx néo
se ocupou de pensar a crianga e a infancia, mégiealde desdobramento do modo de
producdo capitalista? A resposta para essa quesidqode ser outra: a crianga ndo se
desloca da Histéria e Marx, ao analisar as comedi do modo de producédo capitalista, ndo
estava preocupado apenas com o funcionamento degs@m mas em como ele se alastrou e
converteu a vida humana em exploracdo, alienagdarigarie. A crianca ndo foi poupada
desse processo.

Para Marx (1998), “a histéria de todas as socieslgde ja existiram € a histéria de
luta de classes.”(p.9). Isso significa dizer quieistdria da crianca também néao se descola
desse lugar. Portanto, aqui ja cabe uma primeitiaagdo de recorte deste trabalho, ou seja, a
crianca é crianga de classe, lugar possivel depseerder sua concretude: “a sociedade
burguesa moderna, que brotou das ruinas da soeiéeladhl, ndo aboliu os antagonismos das
classes. Estabeleceu novas classes, novas condied®gsressdo, novas formas de luta no
lugar das antigas”. (MARX, 1998 p. 10). E nessatugue se pode falar de uma determinada
concepcao de crianca, seja ela rica ou pobre. Aliédsodo como se homeia uma determinada
concepcao pode revelar de que lugar se posicicaradguse pensa na contradicdo das classes
sociais.

Por entender que néo se pode apanhar a infanctai@nga deslocadas da discussao
das classes sociais, este trabalho reafirma, port@muas categorias de andlise para a
compreensao dos objetos em questao.

As bases materiais sob as quais 0 modo de prodagiialista acentua seu projeto
de sociedade ndo deixa “restar vinculo algum emtrdnomem e outro além do interesse do
pessoal estéril, além do ‘pagamento em dinheirgprdgido de qualquer sentimento.”
(MARX, 1998, p. 13). Ao proceder assim, instaurdilzerdade” crivada pelo mercado na
qual todos somos livres para, enquanto valor dmtroperarmos na légica da concorréncia.
Isso revela, na sua maxima poténcia, “a explorag@erta, imprudente, direta e brutal.”
(MARX, 1998, p. 13). Como se v&, o modo de producapitalista também pode ser
considerado como modo de sociabilidade, porqueaunst processos que implicam a
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regulacédo dos modos da vida humana. Portantogediesa e se renova constantemente para
imprimir novos instrumentos, novas relacdes deygad e novas relacdes sociais:
a burguesia, pelo aperfeicoamento rapido de toddgsstrumentos de
producdo, pelos meios de comunicacdo imensamercittafios,
arrasta todas as nacdes, até a mais béarbara, pavdizacao (...)
Compele-as a introduzirem o que chama de civilaagi seu meio,

ou seja, a se tornarem burguesas. Resumindo, rriemundo a sua
imagem. (MARX, 1998, p. 16).

Parafraseando Marx, “a imagem do mundo burguése smt apreendida naquilo
que concretiza a expropriacdo da forca de traballeiteracao dos processos de alienacao, a
afirmacéao do fetiche da mercadoria e a reificaghsubjetividade humana. Na expropriacao e
exploracdo do trabalho, Marx (2001) salienta queeX#sténcia do trabalhador torna-se
reduzida as mesmas condi¢cdes que a existénciaaliguqu outra mercadoria” (p. 66), uma
vez que o homem também se converte em “mercadanmais miseravel espécie.” (p.78). A
conversao do homem em mercadoria sé se realizal@angue o proprio homem intercambia
sua forca de trabalho como mercadoria, em conana&@om outros. Aquilo que o trabalho
como realizacdo humana e autoproducdo, como candigdioldégica, anunciava como
substrato que diferenciava 0 homem no projeto detishcdo da natureza se converte em
exploracdo, expropriagcdo, mercadoria: “tu e eu@ihecemos, no mercado, uma lei, a do
intercambio de mercadorias. E o consumo da mereadéio pertence ao vendedor que a
aliena, mas ao comprador que a adqui(®lARX, 1985, p.189).

Ao analisar como o capitalismo se apropria do thebaumano a fim de produzir
mais-valia, Marx (1985) revela que esse processegopn@pa nem homens, mulheres, idosos,
muito menos as criangas. As jornadas de trabatiiceaas criancas foram expostas na época
das suas analises, e ainda sdo nos dias de halg gele a barbarie se traduz na converséo da
forca de trabalho como expressédo de vida em f&@obrevivéncia e como mortificacao: “o
capital ndo se importa com a duracédo de vida dgafde trabalho (...) produz a exaustéo
prematura e o aniquilamento da prépria forca dmathe..” (MARX, 1985, p. 212).

Vidas ceifadas também com a exploracao do trabafaatil. Ao criticar as leis que
regulamentavam o trabalho infantil, Marx foi categd em afirmar que, para o processo de
producdo capitalista, a vida humana se iguala dggela outra mercadoria, ja que “a
delicadeza do tecido exige uma leveza de tato goeiste pode ser assegurada por entrada
precoce na fabrica.” (MARX, 1985, p. 232). A explgdio do trabalho e sua conversao em

mortificacdo “n&o os impediu de, com 0 sangue @acas pequenas, que para a execugao de
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seu trabalho precisavam ser colocadas em cimaddéras, fiarem seda 10 horas diariamente.
(...) Devido a delicadeza dos dedos, criancas foramptetamente sacrificadas(MARX,
1985, p. 232).

As bases de producado capitalista ndo se afirmamaseprocessos de alienacao.
Alias, esse é sem duvida o meio pelo qual o cépital reitera sua formula de manutengéo.
Neles, o trabalhador torna-se cada vez mais pobpomionalmente a riqueza que cria, uma
vez que “com a valorizacdo do mundo das coisas,eatamem proporcao direta a
desvalorizagdo do mundo dos homens.” (MARX, 2001111). E nessa propor¢do que o
trabalhador se opGe ao trabalho “como ser estraobmo um poder independente do
produtor.” (MARX, 2001, p. 111). Isso se deve a quaroduto do trabalho € apropriado por
outro que néo o produtor, resultando na situacdsttanhamento do homem frente as coisas,
ou na independentizagédo do produto em relacaocautar.

Dai que o trabalho passa a ser algo externo, adtoeitabalhador, levando, conforme
diz Marx (2001), ao esgotamento fisico e a ruinagjurito. A alienacdo se da, portanto, na
condicdo do deslocamento do trabalhador em relaghiceu produto de trabalho, no
estranhamento em relagéo ao trabalho e ao atoodegéo, no estranhamento do homem e
afastamento de sua condi¢do de criatura genérica,c®ntraposicdo do homem em relagéo
aos outros homens. Nesse Ultimo caso, ele se coéocandicdo de olhar “os outros homens
segundo o padrdo e a relacdo em que ele propmoo ¢abalhador, se depara.”(MARX,
2001, p. 118).

Os desdobramentos do processo de alienagédo nao@etizam apenas na mediacao
do trabalho. Operam ainda nas formas de sociafldida estranhamento humanos,
particularmente quando se observa a exacerbacamaémagem de crianca individualizada,
narcisica e incapaz de conviver com o nao idéntimm o diferente.

O fetiche da mercadoria é outra expressdo do medoratucdo capitalista. Nele,
ndo so os homens se convertem em mercadorias eomb@imn com elas se intercambiam. Ao
mesmo tempo que a mercadoria aparece ao sujeito objato externo, sua materialidade
possui algo que a coloca em condi¢Oes de relag@esEsentre os homens. A despeito de ser
um objeto concreto, dispéndio de energia fisicaptal de seus produtores, a mercadoria ndo
se revela em sua imediaticidade, mas é exatamesgse nprocesso que ela se recria
cotidianamente. Para Marx, € preciso desvelar éamtasmagoria que enevoa a mercadoria.

No processo de desvelamento, Marx ndo estava adcwapenas com o estudo da
mercadoria em si. Preocupava-se, sobretudo, ensae@s concep¢des que 0 sistema

capitalista apregoava como harmodnicas e, por issmo verdadeiras ou como formas
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“naturais” de sociabilidade. Para Marx, a “sutileaatafisica e os caprichos teolégicos” da
mercadoria sdo apenas o indicio de que nela estédmas outras condicdes de ocultamento
da realidade: “o misterioso da forma mercadorisssde, portanto, simplesmente em que elas
refletem aos homens as caracteristicas sociaigu@mprio trabalho como caracteristicas
objetivas dos produtos mesmos do trabalho, comprigaades naturais destas coisas e, dai,
reflete também as relagdes sociais dos produtorasoctrabalho conjunto como uma relacéo
existente fora deles, entre objetos.” (MARX, 20069).

Na ponta dessa discussdo encontra-se a afirmac@uedmdo s6 os homens se
convertem em mercadorias como também converteralagdes humanas em sociabilidades
coisificadas. Entram nesse campo as imagens deuanga consumidora para a qual o reino
das mercadorias infantis se revela extremameniehifeddo e aderente. Aqui ela nédo € soO
vista como consumidora, mas como a propria merg@ador

A coisificacdo do homem, das formas de sociabikdadla propria consciéncia sdo
expressdes de uma sociedade também reificadaReaemde (2009), “a realidade fetichizada
penetra a consciéncia do individuo e o faz perceb@mo naturais e verdadeiras, as
aparéncias das formas fetichizadas da realidagel1@). Contudo, esse processo nao se da
sem a constatacdo de que “a relacdo entre o premoda coisa sobre o homem e a ilusédo da
verdade na aparéncia comprovam a identidade etd@ia da alienacéo, a do fetichismo e a
da reificacdo.” (RESENDE, 2009 p. 115). Para Luskfél974), a reificacdo se apresenta
como um processo no qual os homens ndo consegudingdir o que é aparéncia e
realidade, uma vez que se instaura na sua conggi@nico lugar onde eles poderiam operar
na légica contraria aos processos de alienacao:

nessa andlise de Luckacs destacam-se trés aspsgenciais a
construgdo do fenomeno da reificagdo. O primeilaciena-se a
perda do sentido de totalidade numa realidade emagla unidade se
esfumou pela fragmentacdo do produto em operac@ealefas,
calculadas e parciais; pela separacéo e fragmentizcdociedade em
setores isolados; e pela acidentalidade, irradiedé e contraste dos
elementos que constituem a totalidade. O segungects é a
progressiva reacionalizagéo, o célculo e a pogkidié e condicdo de

previsibilidade de todos os setores da vida, de dpmorre uma
atitude contemplativa do individuo frente a realigldragmentada. O

ultimo aspecto se refere a estrutura de consciéralidjetiva,
produzida face a universalizacdo da estrutura mer¢® ESENDE,

2009, p. 123).

Se o0 processo de sociabilidade se da na relacBadund-sociedade, se a construcéo

da subjetividade se afirma na condicdo naturalasose a vida humana tem se traduzido em
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estranhamento, ocultacdo da realidade e perda miasede totalidade, entdo a crianga
também sofre esses processos, dado que ela nasolaga, ndo vive em outro mundo.

Compreendido de onde provém as bases materiaisdgieeminam as questdes
objetivas e subjetivas e diante do que foi expast® capitulos desta tese, o que se propde
agora é apontar algumas sinteses provisérias enatgproblematizacdes, ja que os temas
elencados néo se resolvem, mas se desenvolvenalparado que uma producdo académica
consegue empreender.

Trata-se, entdo, de discutir algumas questdesajfiecsampresente® ausentenos
resultados desta pesquisa e, portanto, foram detentes na definicdo das concepcdes de
infancia e de crianca constituidas a partir daygéd cientifica analisada.

A auséncia da subjetividade Ao analisarmos as concepcdes de infancia e de
crianga, a subjetividade foi um tema ausente. Clanta dificuldade de se discutir esse tema
ndo se da apenas nas concepg¢fes em pauta. Retergrsenovimento maior na sociedade
contemporanea em que ha falta de clareza sobre elg® e o que a constitui. As concepcoes
de infancia e crianca crivadas pelos marcos legarsstitucionais revelaram a presenca de
discursos baseados amm sociologismo e um psicologisngoie ndo consideraram a relagéo
individuo-subjetividade.

Se, tempos atras, o sociologismo foi determinamtereafirmar seu discurso nas
formas como as questdes objetivas da sociedad#hsgpsinham e determinavam o modo de
viver e ser dos individuos, afastando o que coomdip ao papel do sujeito, sua realidade
l6gica e historica e seu psiquismo, por outro ladoalmente, encontra-se um psicologismo
que presta atencdo somente nos aspectos que despmito as acbes externalizadas e
manifestas do sujeito. (RESENDE, 2003). O socislogi se revela nos processos de como a
sociedade, as instituicdes e as forcas de produgdamem um tipo de homem social. J& o
psicologismo tem se configurado a partir do que mEsmo tem produzido: processos
mentais, cognicdo, motivacdo, socializacdo. Trafaedntudo, de informar um tipo de
individuo que “é explicado por suas exteriorizactmsadas independentes e autdbnomas
diante das relagcbes sociais concretas travadasl@dr(RESENDE, 2003, p. 313). Tanto o
psicologismo quanto o sociologismo operam na légieaanicista da negacéo da importancia
da subjetividade no campo das concepcdes de iafénde crianca. Para Resende (2003), “a
sintese entre individuo e sociedade, sendo realipath exclusdo de um desses elementos,
repbe a mesma légica reducionista: o adjetivo Bstantiva no deslocamento da historia para

0 sujeito imediato e suas expressdes manifesfas31g).
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Portanto, qualquer analise sobre as concepcoegialeca e de infancia requer
considerar que a subjetividade ndo se concretizéeslmcamento de um discurso para outro,
mas na dialética que se estabelece entre objatvidasubjetividade. Nao ha subjetividade
sem levar em conta as condi¢cdes objetivas da aglgjdcomo ndo h& subjetividade em si
mesma. Nesse sentido, alguns elementos sdo funtiasnpara se pensar a subjetividade: o
trabalho, a histéria e os processos de individiacddo contraponto dos processos de
individuacédo, encontra-se a individualizacao, pssoejue se realiza na anulacdo das questdes
universais no particular e das questdes do individusociedade: “quando a universalidade é
negada, a esfera do ser é reduzida a pura pariitada, a mera existéncia em si:
precisamente no lugar onde a subjetividade ndo pedealizar, isto €, fora da histéria e em si
mesma.” (RESENDE, 2001, p. 528).

O que determina, entdo, a infancia e a criancaetaado entre individuo-sociedade,
mediada pela objetividade das condi¢cdes sociagpritas e concretas. Nesse campo, a
subjetividade se faz pelo exercicio da razdo eritpela autonomia do pensamento, pela
capacidade de estranhamento-diferenciacdo e pedddedialética entre passado-presente,
todo-parte, universal-singular. Portanto, ha quesaBrmar: nenhuma nomeacéo de infancia e
de crianca pode se constituir como produto psiégcdhgmas como processo interno que
envolve as manifestacdes da vida objetiva e subjeti

Ha que se perguntar, entdo: por que a subjetividaddoi retratada no conjunto da
producéo cientifica analisada? Como conceber uondiipconcepcgéo de infancia e de crianga
deslocada de um tipo de subjetividade? Por quévibdgio de teméticas como socializacao e
incluséo social sédo tao caros para os estudossadai? As concepcdes ‘ilgfancia como
construcdo social e historicagé de“crianca como sujeito de direito da forma como foram
apreendidas na analise deste trabalho, ndo traaquektdo da subjetividade. Esse foi um
“achado” desta pesquisa, mas ele nao esta desldeamlatros.

A presenca de riscos que envolvem reducionism@utro aspecto é a presenca do
forte discurso de enfoque socioldgico que permagur@ducdes na Educacédo e na Psicologia
e, por consequéncia, nomeou as concepcdes de iamfande crianca. No entanto, esse
discurso nédo esteve centrado nos objetos de eptdgaos da Sociologia, mas em recortes
tematicos, como: acao social, direito, cidadaniétuca, protagonismo, etc. No conjunto das

producdes analisadas, a predominancia desse “deéelontipo de discurso socioldgico” que

%L «A individuacéo diz respeito as condicbes e paksitles da producdo, conhecimento e reconhecinumsi
mesmo pelo homem e, enquanto tal, € a condicaerddoshomem. E, na base dessa condi¢do, segundg Mar
esta o trabalho, por meio do qual o homem supeaacsndicdo de ser natural e se converte em seal.8oci
(RESENDE, 2001, p. 515).
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se propaga pela Educacéo e pela Psicologia, aeonteais pela apropriacdo, muitas vezes
equivocada, da Sociologia da Infancia como campestado da Sociologia, do que da
Sociologia propriamente. Mas o que ha de novo nésseIrso e nesse campo de estudo?
Pode-se inferir que 0 “novo” que se apresenta tlveate aos campos da Educacgao e da
Psicologia parte da forma como as concepc¢des éndiaf e de crianga sao sustentadas pelas
idéias da “crianca como ator social e portadoralidgitos” e da “infancia como categoria
social do tipo geracional’, sendo por vezes reapadps a fim de colocar em evidéncia o
sujeito, no caso a crianca. Todavia, esse disadegeapropriagdo ndo considera nem o rigor
conceitual nem o rigor metodolégico com os quaisampo deveria propor o estudo da
infancia e da crianca. Os resultados deste tralathcam, portanto, a necessidade de estudos
mais aprofundados sobre a Sociologia da InfanciBrasil para que se compreenda como se
da esta reapropriacdo. Por ora, a aproximacdo alasepcdes de infancia e de criancga
recortadas nas produgdes com os estudos da Soaidldnfancia indicam uma tendéncia de
fundamentacéo de discursos que versem sobre “egodirda crianca” e sua “acdo social’.
Tanto as concepcfes analisadas quanto a Socialaglafancia puseram em evidéncia o
sujeito. Todavia, fica a adverténcia de que, nom@ldos discursos e das ideias, tanto a
infancia quanto a crianca sdo também abstratas.

Em estudo intitulado “Reconsiderar a nova Soci@ata Infancia: para um estudo
interdisciplinar das criancas”, Allan Prout (20@8humenta que “a Sociologia da Infancia
parece estar actualmente um pouco perdida” (pte?ddo em vista sua necessidade de
afirmacao no discurso sociolégico e a natureza t®mapdos seus objetos de estudo. Para o
autor, o principal problema dessa questdo “é mfdeta criacdo de um lugar para a infancia
na Sociologia ter sido conseguida através de degigs que reproduzem as dicotomias da
Sociologia moderna: por exemplo, estrutura e ade@ency, natureza e cultura, ser e
devirlem formacdo.” (PROUT, 2003, p.3). Essas ditwas tém produzido novos
reducionismos, como na relagcdo natural x bioldgieofundamentacdo da Sociologia da
Infancia na ideia de que a infancia € uma constrisg&ial revela-se, deste ponto de vista,
como um discurso inverso. Abandona o reducionisnmodico, substituindo-o pelo
reducionismo sociologico. Por muito util que fogsea refutar a ideia do reducionismo
bioldgico da infancia como natural, acaba por s@&gerado.” (PROUT, 2003, p. 8). Para
superar essas dicotomias o autor propde que s@emnso terceiro excluido”, ou seja, 0s
estudos devem abordar ndo so6 a infancia, a criangag também os “materiais e praticas a
partir dos quais sdo geradas e emergem uma indimida novos fendémenos, incluindo as
distingdes e as dicotomias”. (PROUT, 2003, p. 11).
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Além das preocupacgfes de Prout (2003), ha o fatgudemuito dos discursos em
torno da infancia e da crianca tem se arriscado gum historicista ou sociologista em
contraposicao e critica ao psicologismo. Ou seganegacao de certa nocdo de psicologia
desenvolvimentista tem-se reafirmado um discursoaproxima o individuo de uma nocao
de “Histéria” e de “social” que o desloca das cgids psiquicas e subjetivas. Essa questao
pde em evidéncia que, no século XX, as concep@@idsagam expressao a partir de diferentes
aportes, entre eles: a ciéncia, o direito, dentrgos. Portanto, contemporaneamente, 0s
marcos legais em torno da infancia e da crianc&ipoger a expressdo mais avancada dessa
acdo no campo das concepcdes. Nesse sentido,(PO03) adverte para a necessidade de um
estudo interdisciplinar sobre a infancia e a ciaang que nao prescinde dos aportes da
Psicologia Critica:

s

uma das implicacbes préaticas imediatas daquilo dgfendo é a
necessidade de intensificar a interdisciplinaridads estudos da
infancia. O campo é ja significativamente interiiicar gracas aos
contributos de areas como a Sociologia, Geografiamamha,
Antropologia, Histéria e outras. Existem, poréneaér cujo didlogo
interdisciplinar € fraco. Uma delas é a Psicologigual constituiu, de
alguma forma, o obstaculo maior em relagédo a Sugimlda Infancia:
criangas enquanto individugersuscriangas enquanto social. Manter
esta condicdo dependia de se manter fiel a algiasétipos bastante
incipientes sobre o envolvimento da Psicologia eoimfancia. Mas é
evidente que pelo menos alguns psicélogos se graotiwcom as
mesmas questdes. Em particular, a Psicologia aré#ta envolvida
em novas formas de perceber a relacdo entre adadeiéndividual e
a cultura. (PROUT, 2003 p. 13).

Uma outra adverténcia necessaria para evitar cci@demo sociologista € prestar
atencdo a critica que a Sociologia da Infancieefazelacdo aos processos de socializagdo da
crianca bem como a afirmacéo de que é preciso cenlesociedade a partir da crianca e da
infancia em si mesmas. Em relacdo a primeira, tecardos processos de socializagéo recai
contraria a teoria durkheimiana ou ao papel daofsmita do desenvolvimento. Ambos
afirmam uma preocupacao sobre o que seria o ekedngapel o adulto sobre a crianca no
processo de socializacéo.

Todavia, se entendemos que o0s processos de sac@@izambém sdo importantes
para se constituirem as concepg¢des de infanciacaahea, entdo ndo se pode deixar de dizer
que a forma como a Sociologia da Infancia entersdprocessos de socializacdo nao pode
desconsiderar o papel dos adultos nesse proce&sasd\as criancas interferem e agem nesse
processo, mas a presenca do adulto é nele impdésslinrH4 um saber e um fazer construidos
pela histéria do mundo adulto que ajudam a criaamgnstruir a sua historia. Como a
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Historia € sempre social, ambos (criancas e aju®sonstituem reciprocamente, fato que
revela o valor do saber adulto sem, contudo, trmfretivo e autodeterminante.

As concepcbes de infancia e de crianca analisaelste trabalho ainda partem do
pressuposto de que se deve conhecer a sociedaaldiradp crianca e da infancia por si
mesmas. Tanto a Educacdo quanto a Psicologia restivea defesa de um processo de
investigacao e reconhecimento da sociedade a gagiproprios sujeitos e seu tempo da vida.
Mas é necessario ter cautela no que diz respeitpu@@ universal e singular nesse processo.
E possivel apreender na infancia e na criancagrdgsociedade ja que é nesse espaco social
gue elas se constituem. Todavia, 0 risco pode est@amente em tomar como verdade
absoluta o que advém do mundo da infancia e dagariaO risco reside no fato de que o
mundo da crianca nao deixa transparecer, a prinsita, as contradicoes sob as quais ele foi
construido. Prout (2003), adverte:

ao enfatizar a ideia de que as criancas sdo peregiteito proprio’, a
nova Sociologia da Infancia arrisca-se a apoiar ito ma pessoa
auténoma e independente, como se fosse possive $emmano e ndo
pertencer a uma complexa teia de interdependértdemslirige, entéo,
as suas criticas a nova Sociologia da Infanciaegta se basear de
forma unilateral na ideia das criancas enquantesseienamente
formados. Pelo contrério, as criancas e os addikoem ser vistos

como uma multiplicidade de seres em formacédo, ipdetms e
dependentes. (p.9).

O deslocamento exacerbado em relacéo a crianca acéiw também pode incorrer
em reducionismo. A exemplo disso, basta conferariica que Almeida (2009) faz em
relacdo aos processos de escuta das criancas stpgsps académicas ou do argumento de
que a prépria crianca se constitui pesquisadoraenpsocesso. Em seus estudos sobre a
Sociologia da Infancia, a autora ressalta o fatguke “a ciéncia da infancia ndo consiste
apenas num conhecimento sobre as criancas. E umedorento para e pelas criancas, e esse
deve ser o seu mobil estruturador. Elas sdo, asgirparticipantes e co-investigadoras.”
(ALMEIDA, 2009, p. 68).

Adverte para o fato de a Sociologia da Infancifinear um tipo de “emancipacéo e
participacdo” da crianca, tornando-a quase um figaor/pesquisador. Para Almeida
(2009), as criancas, “actores sociais, constituley@cto mas nao sujeito da ciéncia. A crianga
produz saberes e conhecimentos sobre as expes@nmédianas nas quais participa. Mas a
crianca ndo € um parceiro produtor de ciéncia, reditla em que a ciéncia ndo € um
conhecimento qualquer.” (p.70). Ao criticar os disos que enfatizam o papel da crianca

como pesquisadora, a autora recoloca o debate sobetacdo adulto-crianca e sobre os
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campos que produzem conhecimento. Assim, “ a Smmlda Infancia é uma ciéncia sobre
as criancas, desejavelmente uma ciéncia feita cosnias representacdes e praticas, contadas
na primeira pessoa. Mas nao certamente uma cipac@as criancas(ALMEIDA, 2009 p.

76).

Portanto, reafirma-se neste trabalho que a infam@arianca nao podem prescindir
da relacdo entre a crianca-adulto-sociedade-ciéjecigue € na Historia, na cultura e no
trabalho que as universalidades e singularidadesféacia e da crianca sédo construidas. Por
consequéncia, ha de se ter cuidado com a superegi@d do sujeito em detrimento da
sociedade. Romper com os reducionismos nas coregpg infancia e de crianga implica
compreender que o0 processo de reconhecimento dedade ndo esta no individuo, na
crianca, mas, acima de tudo, na Histéria.

A presenca do recorte da identidade pelo DireitoOdtro aspecto que merece
destaque neste momento do trabalho € como as ad@ieseple infancia e crianga foram
mediadas pelo trato do direito, tanto nos campdgsilanlogia, quanto nos da Educacdo. Nao
se retomara aqui o que foi discutido em capitutbsreores, mas € necessario pontuar como a
guestdo do direito tem se convertido em procediosente inclusdo. O sentido social,
esvaziado da dimenséo politica, torna-se in6cugsé&easo, ndo se pode afirmar que uma
concepcao e, por conseguinte, uma identidade possaconstituidos com base naquilo que
se convencionou chamar de gestdo e administracéoaitw. Quando esse ultimo perde sua
nocao publica, passa a traduzir-se em politicapeasatorias.

Para Miranda e Resende (2009), “palavras séo ael#&dldgicas e histdricas. Nos
seus sentidos e significados, sao sinteses pradupim objetivacdes humanas em condi¢bes
historicas determinadas e, enquanto tal, revelamvalam intencionalidades, direcdes,
projetos.” (p. 201) As autoras analisam como aavwa$ equidade, igualdade, integracéo,
expansao e inclusdo podem ser ressignificadas erextos de reformas econdmicas e
educacionais, sendo, portanto, reaproveitadas gfaraar um determinado tipo de projeto
sem alterar as bases nas quais as contradicOegreseram. Trata-se de “resolver” na
cabeca, no campo das ideias, aquilo que ndo esti&io® na préatica social.

No campo das concepgbes de criangca e de infaneilssadas neste trabalho, a
premissa das autoras de que “as palavras podetareveelar intencionalidades” pode ser

elucidativa para entender como o direito se apraxdmprocesso que converteu a igualtfade

%2 Na sociedade burguesa, “todos os direitos fundtaisesdo determinados por outro direito inviolagel
sagrado: o direito a propriedade. O personagenodadade que se constitui € o cidaddo, mais praeise, 0
proprietario. Portanto, igualdade, liberdade e pesfade.”(MIRANDA e RESENDE, 2009, p. 215).
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em equidade. O recorte das concepcdes de infandé agianca pelo viés do direito pode
velar as contradicfes sociais e revelar o propraitd como panaceia dos problemas sociais.
E preciso dizer que o direito faz equivaler a igade de oportunidade num campo em que a
excluséo e a desigualdade nado estdo resolvidaorivato, enquanto principio organizativo
da vida social, expressa o dominio da lei e agpsées mistificadoras das possibilidades de
igualdade no e com o capital. Num sentido amplpossivel afirmar que essas pretensées
mistificadoras se sustentam portanto no preceitogi@ldade diante da lei’(MIRANDA e
RESENDE, 2009, p. 218). E nessa logica que o Estatlassumir o principio organizativo
da vida em que, desde crianca, ja se configuraagem do cidadao livre, senhor do seu
destino, pretenso proprietario. Assim, o “sujeieodireito” ou “a infancia como construcéo
social e historica”, da forma como foi apreendida analises deste trabalho, sdo concepcodes
em que a “sociedade que se firma no principio ford@apropriedade privada é, em seu
fundamento, desigual.”(MIRANDA e RESENDE, 20092f7).

Na légica de constituicdo das concepc¢des analisadgsalavras direito e igualdade
“parecem ser” intercambiaveis, uma vez que a daklgde desaparece do cenario,
deslocando-se para o que compreenderia 0 ajuséss#&mD sem, contudo, alterar as bases
que geram a contradicdo econdmica. Deslocadosrdpacde tenséo entre o econdmico e o
politico, o direito e a igualdade encontram lugarcampo das diferencas. E em nome das
diferencas que identidades séo atribuidas e ditie gestdo do direito sdo concedidas.
Ainda que as condi¢des concretas para que a igleakka constituam, “afirmar a igualdade
ainda pode ser uma dendncia de algo que era corffuss® ou pudesse ser num mundo de
desiguais. Abdicar da igualdade pela sua impossaoie no mundo do capital e reduzi-la a
diferenca é fazer da realidade ndo mais que algosgurefere ao que pode ser, mas em
mentira manifesta que confirma e perpetua o exste(MIRANDA e RESENDE, 2009, p.
222). Sem esse entendimento, as concepc¢des de infanl@aceanca continuam no campo
das ideias, portanto, abstratas.

A presenca de uma epifaniada crianca na exacerbacdo do protagonismo infantil

— A exacerbacdo da ideia de que a crianca tem unuasacéal e, portanto, a ela é destinado

» O termo aqui empregado tem origem nos estudos dmnde (2005), particularmente no trabalho
“Subjetividade: novas abordagens de antigas didasim e objetiva reafirmar certo ufanismo no
“aparecimento/surgimento” do individuo e, por capscia, a minimizacdo dos aspectos objetivos da
sociedade. Assim, “num certo sentido, parece gizenes diante de uma “novissima” e urgente tematica,se
desdobra em varios campos com derivacfes tedrigadtieas definitivas. Vive-se um encantamento @om
sujeito que parece emergir de maneira definitieaiginal nas Ultimas décadas. Nao resta dividaugeegta em
questdo uma necessaria reacdo a certo mecanicigpnodutivista que, durante décadas, desconsiderou e
aniquilou teoricamente o sujeito em nome de detagdies estruturais histéricas e sociais que sepatEram
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um papel de protagoni€faou ator social é uma questdo que precisa sertidiaccom um
pouco mais de cautela. Uma adverténcia € necesséinrade ndo termos a ilusdo de que a
crianca, por si sO, seja capaz de autodeterminar@®® discursos que acentuam
contemporaneamente a epifania da criangca podenmteactugar nas concepg¢des de crianga
e de infancia, conforme foi observado neste trabaltas o risco torna-se mais evidente
gquando nos remetemos as criticas construidas teatp@s particularmente em relacdo a
adocdo de uma teoria construtivista que acentuenesiado o papel da acédo da crianca e a
desvalorizava o papel adulto na construgéo do safaetil.

Em estudo intitulad®edagogia da infancia ou fetichismo da infanciAfce (2004)
faz duras criticd3 ao que ela denominou de “pedagogia da infanciayimento que se
afirma, para a autora, como uma “pedagogia ani@S&o Suas analises apontam que a
pedagogia da infancia esta alicercada no consBoitoy e no poés-modernismo e tem como
méxima o “aprender a aprentf&r Segundo ela, essa méaxima legitima o modelo beui,
individualizando e particularizando a crianca nocesso de construcdo do conhecimento. De
modo geral, a autora quer acentuar que a pedaglagiafancia desvaloriza o papel das
instituicbes educativas, no caso as de educacamtiinfna tarefa de construgcao do
conhecimento sistematizado, o que faz deslocaerg@b e o processo de aprendizagem para

a acado do individuo, para o ludico, para a socigfin e para a desconsideracédo do papel do

a todos de maneira avassaladora. O sujeito qu@atesara por debaixo do mecaniscismo estruturglatace
emergir radiante.” (RESENDE, 2005, p. 4).

9 “J4 se tornou lugar-comum ouvirmos que a sociedadl esta se firmando no plano nacional e irdeional,

que ela é impulsionadora de inova¢cdes e mudangastes ja falam em termos de uma sociedade cigbajl

A tendéncia é enfatizar o protagonismo de seugsswciopoliticos, transformados em novos sujeigogoder.

A palavra protagonismo vem do grego e o termo dasig o lutador principal de um torneio. Depois mya
passou a ser usada para designar os atores pisndgpaim enredo teatral ou personagens principaisnta
trama literaria. Recentemente, as ciéncias humaAmso se apropriaram do termo ator como passataifizar

0 préprio termo protagonismo para atores que cordip as acdes de um movimento social.” (GONH, 2005,
9).

% Sem entrar no mérito dessa questdo, uma vez que mijetivo deste trabalho esta discussdo, cabie aq
apenas ilustrar como a perspectiva de um determidiasdurso de exacerbacéo da acdo da crianca esdagr

no debate académico contemporaneo.

% Na pedagogia antiescolar, h4 uma critica demasiadscola e & forma como se processa a producdo do
conhecimento no seu interior.

" No trabalho com criancas de 0 a 06 anos, Arce42@fgumenta que, no Brasil, a maxima do aprender a
aprender esta intimamente ligada ao construtivismanodelos educacionais importados, bem como as
“apropriacdes pos-modernas da teoria vygotskyargg sintese pode assim ser traduzida: “foco dualna
educativo na aprendizagem provinda das construgdasduais; a inverséo da idéia de que o adulimimiza a
crianga, portanto, a infAncia passa a ser a pogattodas as virtudes e de todas as forcas quartizariam

os adultos; o principio de que o ludico, isto éprazeroso, deve ser o eixo central da pratica ¢daca
auséncia de planejamento, a crianca dita o ritmdralwalho e o professor apenas a segue; a crengaeale
conhecimento provindo da pratica e retirado dod@mio das criancas e professores vale mais do uplguegr
livro; a defesa do lema “aprender a aprender”, @a, 0 professor ndo ensina, apenas acompanhaagrie
estimula, partilha; a inexisténcia de um conhectmeunniversal, sendo este substituido por mdultiplos
significados, frutos de mdltiplas leituras do ciatitb que devem ser negociados entre professorbsmesa
(ARCE, 2004, p. 153).
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adulto no processo. Mais do que isso, adverte pdedo de que parte desse discurso tem

reafirmado certa “fetichizacdo do individuo” e, poonsequéncia, a “fetichizacdo da

infancia”:
opera-se, desta forma, uma naturalizacdo das cgie®e crianca,
de ser humano e de comunidade, tornando-se extrem@aralienante
ao buscar um “oasis” para a protecdo e preservdedseu objeto
central de trabalho, ou seja, a crianca, deslocando contexto
capitalista no qual estamos inseridos. Mas conmwdserre? Por meio
da difusdo de uma concepcédo abstrata de ser huquenméao tem
como principio a historicidade deste, que ndo feec& 0 processo
histérico pelo qual o género humano transformaeseocresultado de

sua propria atividade, cujo elemento motriz é dét@ entre os
processo de objetivacéo e apropriacéo.” (ARCE, 200462).

No contraponto da pedagogia da infancia, Arce (R0fdfende e valoriza a
transmissao da experiéncia, do conhecimento, zalaripapel do adulto e do professor nesse
processo e ressalta que a interacdo ndo apenas eotre pares iguais, mas, acima de tudo,
com pares diferentes, com a cultura geral e comnberimento sistematicamente produzido
na Historia. De modo geral, a critica da autor@reebe ao modo como a sociedade tem
tomado o discurso da “acdo centrada da crianca”ocqanaceia para a sociedade
contemporanea. Muitos discursos tém sido sustemtaminda pela ressignificacdo e
apropriacdo indevida dos estudos vygotskyanos eean £m conta 0s riscos que eles podem
trazer a infancia e a criangca em seus processalssti&cao.

A relacdo entre a exacerbacgédo do protagonismotihtaiseus desdobramentos no
campo das concepcOes de infancia e de crianca tarpbde ser apreendida nos campos da
Educacao, da Psicologia. Observou-se, a partiodisénfase na ideia de que a crianga é ator
social, conferindo a ela ndo sO os direitos conmb&an um papel central nas questbes
sociais. Todavia, vale a adverténcia de que, naddp sociedade capitalista, qualquer forma
ou procedimento de inclusdo pode caracterizar-s®dalacia. Em tempos em que a relacéo
da infancia e da crianca sdo mediadas pela posigétiocéntrica, ha que se perguntar:
protagonista em relacdo a qué? O que de fato essegpnismo pode alterar no cenario
social? A experiéncia social tem mostrado que asgas ndo sdo consideradas nem na sua
expressdo e voz quanto menos em suas acles. Ppiague significa o protagonismo
infantil®®?

% «o protagonismo infantil € o processo social mediante o qual se pretendentgninos, meninas e

adolescentes desempenhem o papel principal em réguip desenvolvimento e de sua comunidade, para
alcancar a realizacdo plena de seus direitos, ettelodao seu melhor interesse. E fazer, na praiadgia da
crianca como sujeitos de direito e, portanto, deveadesignar diferentes papéis a componentes distid
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Em primeiro lugar, muito dos fundamentos desseudiscadvém daquilo em que se
converteu a sociedade com o hiato entre os aspecbo®micos e politicos, retirando o foco
de atencdo das questdes politicas para as questbesis e privadas. Nesse processo de
deslocamento, o foco de atencédo é desviado dostaspmletivos e sociais para as questdes
individuais. E dessa forma que a idéia de protagoniaparece em estreita relagdo com a
cidadanid’ e com os direitd§’ em tempos de afirmagcéo e inclus&o social.

O termo protagonismo tem sido usado, predominamtemepara reafirmar a
importancia da participagdo de sujeitos que viva@nci processos de exclusdo e
marginalizacdo social e que precisariam, porta@ijrmar sua identidade, como nos casos
da juventude, da infancia, das questdes de géderetnia, dentre outros. Da mesma forma,
apesar de a ideia de protagonismo ser mais footegmalmente estar ligada a tematica da
juventude, quase sempre com sua evocacao intimam&sgociada a perspectiva de
participacdo desses sujeitos no planejamento, @ag&aliacdo de politicas publicas, o uso do
termo protagonismo infantil tem ganhado espaco iotare na producdo académica.

De modo geral, a ideia de protagonismo € bastaslisspmica, 0 que a torna as
vezes intercambidvel pela ideia de participacasims“ao abordar o que chamamos de
“protagonismo infantil”, € importante destacar cgee trata de um processo social e que
existem experiéncias que tém aplicado mecanism@grips para o0 seu desenvolvimento.
Neste documento trataremos de sintetiza-los, agdegpas em trés aspectos, que podemos
categorizar como as principais fontes e partes diwegso: a organizagdo infantil, a
participacdo infantil e a expressdo infantil.”(GAIN, 1998, p.85) (Traducdo nosSa A

sociedade: crianga, juventude, autoridades, fang@atores ndo organizados, sociedade civil, efailaetc.”
(GAITAN, 1998, p. 85)(Tradugio nossa) (Grifos déoaa).

% «“0 que ira definir a cidadania é um processo omsoetram-se redes de relacdes, conjuntos de patica
(sociais, econdmicas, politicas e culturais), tm@articulacées que explicam e a0 mesmo temppreesstao
abertas para que se redefinam as relac6es dosdmolsve grupos com o Estado. O Estado é semprerctiem
referencial definidor porque é na esfera publidatasque se asseguram os direitos, da promulgaggantia

do acesso, e as sancdes cabiveis pelo descummprirdestdireitos jA normatizados e institucionalizato
(GONH, 2005, p. 29).

190 “Os teéricos dos direitos da crianga tendem a cersidde uma forma mais ou menos critica, que a
Convencdo é um documento indispensavel para aragéete consolidagdo do paradigma da infancia com
direitos ou da infancia cidadd e para a afirmacéopdotagonismo infantil. Mas, tanto eles, como os
dinamizadores de intervencdes e dindmicas no wreemsideram que a defesa do paradigma do prasagon
infantil colide com as praticas sociais, havendohisito acentuado entre a teoria e a pratica nconeerne aos
direitos de participagdo das criancas, explicada peranga sociocultural da invisibilidade e “aédndas
criangas, que é muitas vezes perpetuada em fulgHordprios interesses dos adultos”. (TOMAS, 2@03),.

101«Al abordar lo que llamamos “protagonismo infahtéls importante destacar que se trata de un preesal

y que existen experiencias que han aplicado meauasispropios para su desarrollo. En este documento
trataremos de sintetizarlos agrupandolos en tqeescéss, que podemos categorizar como las princigatntes

y partes del proceso: la organizacién infantil, garticipacion infantil y la expresion infantil. Rien
desarrollarse de manera paralela o desigual, penmpee se vinculan entre si, y los momentos de
indiferenciacion, si no se superan, pueden resuiftdreno en los procesos de protagonismo infantil.
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defesa da ideia de protagonismo infantil tambémepser encontrada nos discursos da
Convencao das Nacdes Unidas sobre os Direitos dasc@s, que pressupdem a afirmacao
da crianca e da infancia na promocdo de mudancasairedade a partir do que se considera
como o melhor interesse das criangas.

Em tempos de barbarie, que o melhor interesse idacer seja considerado para
protegé-la ndo se discute. Entretanto, ndo se aiidbelir ao protagonismo infantil um papel
de acéao e intervencao sociais, tarefa que a crainda nado pode desempenhar em funcao das
limitacdes que os aspectos econdmicos, politicodtarais Ihe impdem. Para Gohn (2005),
assumir uma postura protagonista na sociedade canjplosicionamento coletivo em que
“deve-se ter como referéncia quem sao os atoredvetog como se transformam em
sujeitos politicos, que forcas sociopoliticas eggaen, qual o projeto de sociedade que estado
construindo ou abragam, qual a cultura politicafgndamenta seus discursos e praticas, que
redes criam e articulam, quais as relagfes conuetog sociopoliticos maiores, etc” (GOHN,
2005, p.10). Portanto, o protagonismo nao podewanse a acao individual, mas a coletiva e
politica. Esse processo implica ainda o posiciomamnpolitico em processos de negociacao,
divergéncia, acordos, proposicbes e enfrentamer#g8es que as criancas ainda nao
vivenciaram na infancia.

Dessa forma, nenhuma concepcédo de infancia ouialecarpode ser afirmada por
um protagonismo que exacerba a sua figura. Que ssantg a elas determinadas
oportunidades de expresséo, de decisdo e de pacic ndo se discute. A problemética que
se levanta € que a afirmacdo da acdo centradaamgayr portanto, no individuo, n&o produz
aquilo que Gonh (2005) considera ser fundamental gpae 0s sujeitos se constituam, de fato,
como atores sociais: o fortalecimento da identidadd#o reconhecimento de si, a fim de
“ultrapassar as acoes de desempenho individualpalyr

Um discurso centrado na acao individual da crigpgde correr dois riscos: na
retérica de que “ela tudo pode” e no fortalecimemte processos cada vez mais
individualizados. Em relagcdo ao primeiro, na logdm organizacdo social e econdmica
capitalista, nem ao adulto, sequer a crianca, etadas as possibilidade de intervencdo na
ordem social. Ja em relagdo ao segundo, quantoimd@aigdualizada a crianca, mais dificil se
torna constituir uma infancia com base nos prinsipgia autonomia e da individuacao.

A auséncia da tensao entre natural-biologiesocial-historicotambém se mostrou
nas concepcoes de infancia e crianca analisadestredsalho. Foi observado um forte acento
no aspecto social/histérico, desconsiderando, paes; a condicdo biologico/natural. Sem
esgotar nesta secdo a riqueza e a importancia thrsse cabem aqui algumas mediacdes
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importantes dele decorrentes: a relacdo adultoigaiao papel da geracdo na formacao da
crianca e o processo de desenvolvimento infantil.

Mas qual a importancia de se discutielacédo adulto-criancae sua correlagcdo com
as concepcoes de infancia e de crianga? Essaggorsese constituem num tecido social e a
relacdo desses sujeitos acaba produzindo uma “matge crianca” e uma “imagem de
infancia”. Sobre a relagéo adulto-crianca, Qvort(Lp95) salienta alguns paradoX8sjue
permeiam a constituicdo do mundo infantil e do nauadulto. De maneira que a relagcéo
adulto-criangca ndo pode ser vista apenas na pékspee uma agado coercitiva do primeiro
sobre a segunda, na forma adultocéntrica, mas tauoppna condicdo de dependéncia e
subsisténcia que coloca a crianca em subalternitdedeao adulto. Para Charlot (1979), a
relacdo da crianca com o adulto € bilateral e pasises condicdes bioldgicas e sociais.

A auséncia daategoria geracadoi outro “achado” do trabalho. Uma hipétese desse
fato talvez seja que a sociedade contemporanesd@onstituido na prevaléncia das questdes
particulares em detrimento das universais, e nastges micro em detrimento das macro. Em
tempos de afirmacéo da crianca e seu papel stalaz as relacées sociais, mais uma vez,
estejam perdendo espaco para as questOes indizatled, deslocando-se para as questdes
micro. Mas que papéis teriam as geracdes no pwassprendizado das criancas? Nessa
l6gica que se desenha, talvez poucos.

Sem que se objetive fazer um estudo aprofundadsedema, é preciso, no entanto,
reafirmar alguns pressupostos que permitam esjuakisriores no ambito da relacéo entre o
que constitui uma geragdo e seu papel nos procelsosonstrucdo de determinadas
concepcOes de infancia e de crianca. Em principdo,que se entender a fertilidade da
categoria geracdo como algo que, em si, ja posmldugar importante na constituicdo da
historicidade humana. Uma geracdo carrega consiga historia construida social e
coletivamente, j& que a producado da cultura ndbassem a mediag¢do social dos individuos.

10241 'Os adultos querem e gostam de criancas, masi#d cada vez menos, enquanto a sociedade praporci
Ihes menos tempo e espaco; 2. Os adultos acredis@n® benéfico, quer para as criangas, quer papaiss
passarem tempo juntos, mas vivem cada vez maisaslgs 3. Os adultos gostam da espontaneidade das
criangas, mas estas véem suas vidas serem cadaai®organizadas; 4. Os adultos afirmam que asgasa
deveriam estar em primeiro lugar, mas cada vez sd@isomadas decisdes a nivel econdémico e podiéinogue

as mesmas sejam levadas em conta; 5. A maior gastadultos acredita que € melhor para as crianga®s

pais assumam sobre elas maior responsabilidade,dmgonto de vista estrutural, as condi¢gbes gtes ¢ém

para assumir este papel deterioram-se sistematitam@ Os adultos concordam que se deve prop@icion
melhor inicio de vida possivel as criangas, maasepertencem a um dos grupos menos privilegiados da
sociedade, 7. Os adultos concordam que se deveaeRsi criancas o0 significado de liberdade e deaw@grmas

a sociedade limita-se a oferecer preparacdo enoseda controlo, disciplina e administracéo; 8. Qsltas
atribuem geralmente as escolas um papel importaatsociedade, mas nao se reconhece como valida a
contribuicdo das criancas na producdo de conhetsied. Em termos materiais, a infancia ndo impada
préprios pais, mas antes a sociedade. Contudciedsale deixa os custos por conta dos pais e Gagas.”
(QVORTRUP, 1999, p. 2).
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Portanto, ha um saber e um fazer contidos na é&qmesi histérica que circundam as relacdes
sociais e garantem uocontinuumda Histéria e da identidade humana a cada gertagaajue
produz tracos marcantes em determinadas concepcoes.

Falar em geracdo nao significa falar do que € mnéit® de um grupo social para
outro, muitas vezes imposto culturalmente, maspacde tudo, falar de certa nocao de tempo
contida nessa categoria. Ai reside a sua fertéidad entendermos também o tempo como
algo para além daquilo que se convencionou detarntd@ cronoldgico ou de justaposicao
entre passado-presente-futuro. Portanto, a categgeracdo permite compreender as
subjetividades constituidas num espaco, num tergtorico e nas relacdes sociais. Ajuda a
reconhecer as concepc¢des de infancia e de criarg@agla sociedade procura empreender.
Para Sarmento (2005), a geracdo é “uma categoniatugal relevante na andlise dos
processos de estratificagao social e na constiegioelacdes sociais.” (p.363). Sendo assim,

o conceito de geracdo ndo sé nos permite distimggine separa e o
gue une, nos planos estrutural e simbdlico, angai dos adultos,

como as variagfes dinAmicas que nas relacdes @idgrgas e entre
criangas e adultos vai sendo historicamente prdduei elaborado.

z

Por outras palavras, a “geracdo” € um constructioldgico que
procura dar conta das interac¢cbes dinamicas emtoe, plano
sincrénico,a geracdo-grupo de idadésto €, as relagBes estruturais e
simbdlicas dos actores sociais de uma classe eléfinida e, no
plano diacrénico, ajeracao-grupo de um tempo histérico definido
isto € o0 modo como sdo continuamente reinvestidesiatutos e
papeis sociais e desenvolvem praticas sociaisedif&das os actores
de uma determinada classe etaria, em cada peristdoido concreto.
(SARMENTO, 2005, p. 366).

Se, por um lado, a categoria geracédo nos permiée@ager os nexos do que constitui
uma determinada concepcao de infancia e de crigiogtnto da identidade dos individuos
num continnum histéricopor outro, ela nos possibilita demarcar a alteléddos individuos
que, dialeticamente, se constituem no exercicioahwiver socialmente com os iguais e 0s
diferentes.

Auséncia do debate sobre o desenvolvimento da ¢aarOutro tema importante e
pouco desenvolvido nos trabalhos cientificos aadtis refere-se aogrocessos de
desenvolvimento da crianc&ua auséncia tem implicagdes na constituicdo daspgdes de
infancia e de crianca, que ndo pode se deslocadidasssdes sobre o desenvolvimento
peculiar desse tempo da vida. No caso da criasgatm@balho entende pdesenvolvimento
humano um complexo que se da intra e interpessoalmergicplarmente firmado na

dialética entre o natural e o social e jamais haegmsicdo de um sobre o outro.
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Para Charlot (1986), quando a sociedade se refedesenvolvimento da crianga o
faz deslocando aquilo que Ihe € constitutivo, oya,seseu processo natural de
desenvolvimento, para aquilo que se aproximariairdedeterminado impulso da natureza.
Assim, “o crescimento biolégico da crianca, isto seu desenvolvimento natural, &
considerado como impulso da naturéz&. 125). Ao proceder assim, desconsidera os
aspectos sociais e reafirma a légica de que o dtesa homem”, “tornar-se adulto” € um
processo latente na crianca, processo que a pnigiuaeza se encarregaria de levar ao seu
alcance. Contrapondo-se a essa logica, Charlot6j188verte: “ndo se trata de negar o
desenvolvimento fisiologico da crianca. Mas, emhoem caso, sob pena de recair numa
metafisica da Natureza, o crescimento biologiccedssr isolado das condicbes sociais em
gue se desenvolve. O desenvolvimento biologicoéndmrtanto, desenvolvimento na crianca
de uma Natureza eterna. E desenvolvimento natacalmente determinado e socialmente
significativo.” (p.128).

Dessa maneira, ndo se pode desvincular o desemarito da crianca das discussfes
sécio-historico-culturais, que implicam tracos waacepc¢des formuladas sobre os sujeitos e
seu tempo da vida. Qualquer forma de desvinculpgde reafirmar um tipo de crianca e de
infancia circunscrito apenas a dimensao biolégicaromoldgica. Tomar a perspectiva do
desenvolvimento humano com base nos aspectos égicms também camufla e dissimula
as relacbes sociais que engendram o desenvolvintentarianca, dado que @nfase no
critério cronologico sempre esteve ligada as foromgestdo e gerenciamento da vida na
sociedade burguesa.

Como o desenvolvimento humano foi um assunto pammrdado nos trabalhos
cientificos analisados, a ressalva para que nostgl@s sobre 0 tema sejam construidos
tendo como contributos principalmente os estudosvggotsky se valida. Justifica-se a
aproximacdo com esse autor, porque ele se destatee chqueles que mais aproximam as
discussbes do materialismo histérico-dialético dmmreensdo da infancia como expressao
sécio-historico-cultural. Mas também por colocarerndéncia os objetivos e os processos do
desenvolvimento humano na crianga. Para Vygotsky,&possivel discutir separadamente o
desenvolvimento e a aprendizagem, que sua cogétitueciproca depende dos processos de
interacdo social dos individuos.

O desenvolvimento humano (entendendo nesse caspram®ssos psiquicos,
afetivos, cognitivos, motores) fundamenta-se nigdes sociais entre individuos e 0 mundo
exterior e se desenvolvem num processo histériestddam-se nessa chave de leitura trés

aspectos importantes: as relagdes sociais, o mextdoor (as bases materiais da sociedade) e
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a Historia. Para entender como 0s processos dewtsgenento da crianca se ddo com base
em Vygotsky, seria preciso, portanto, entender cemala a mediacdo do sujeito com o
mundo concreto.

Nesse aspecto, € preciso romper com certo higoricpresente nos estudos que se
dizem vygotskyanos e assumir, de fato, os procdsistéricos que se configuram na base
material da vida das criancas e seus desdobramentosocesso de seu desenvolvimento. A
passagem da crianca biologica para a crianca sawiak concretiza mediante as condicdes
materiais concretas em que as criancas vivem. §sygpesto vygotskyano de que a crianca €
interativa significa mais do que coloca-la em ctmtam o outro. Significa compreender que
€ no processo demminizacdoque o sujeito, mediante o trabalho, traduz sua acénana
produtora de cultura.

Discutir o desenvolvimento da crianca compreendeswo quais bases materiais
Vygotsky postula seus estudos € recuperar nos fuent@ds vygotskyanos a matriz do
pensamento materialista dialético e as categodagds com as quais Marx foi capaz de
pensar um modo de producdo econdmico, mas tambémmooo de producdo de
sociabilidade. Os pressupostos basicos desse pemsammaterialista dialético implica
considerar os individuos concretos que, mediaritalmlho, produzem sua subsisténcia e se
autoproduzem. Portanto, agdo humana como atoatgfore ato de transformacéo da natureza
e de si mesmo.

Mas de qual desenvolvimento falamos quando nosimede a crianca? Falamos
daquele em que, segundo o materialismo dialéticdpjomem vai, dialeticamente, se
distanciando de sua condicao bioldgica para a sodigdo social, sem, contudo, perder de
vista a primeira. Esse processo sO se concretizandgu se percebe que a vida e o
desenvolvimento humanos nédo se descolam daquilsepeocessa no modo de producao da
vida material. Nesse sentido, o natural e o s®&é@alprocessos de desenvolvimento dialético
de negacéao e afirmacéo, mas, acima de tudo, dengmu@adesenvolvimento historicamente
situados. E no campo dialético que as concepcoesaieia e crianca ganham expressdo nos
estudos desse autor, portanto relevante pararaktgho.

As auséncias e presencas elencadas nesta simed®Eram tracos significativos nas
concepcOes de “infancia como construcdo sociab®ia” e de “criangca como sujeito de
direito”, conforme foi observado ao longo destebaiho. Na logica do aparato legal e
institucional bem como na légica do reducionismaaogista e historicista, tanto a infancia
quanto a crianga ndo sao poupadas dos procedimeeatasstrumentalizacdo da razdo. O
cenario parece indicar um acentuado discurso enerdandefesa da infancia e da criancga,
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todavia, ao fim e ao cabo, se reafirma num hisgno, num sociologismo e num
psicologismo esvaziados do sujeito e do seu terapadéd. Nessa logica, ndo ha lugar para as
questdes universais vez que tudo se resolve nidcsuje micro, no cotidiano, nas politicas,
na gestéao.

Mas quais sao as marcas deste tempo contemporangoesessas concepgdes séo
construidas? E um tempo de barbéarie, que ndo pomipliscursos, que nomeia as praticas,
que atribui as identidades. Tempo em que a auséacaitica, do pensamento divergente e
dialético, é sinal de um processo em que “na faddtaagentes e veiculos de transformacao
social, a critica €, assim, levada a recuar paraltomivel de abstracdo” (MARCUSE, 1973,
p. 16). Opera-se, dessa forma, a interdicdo dojajede enfraquecimento da consciéncia
critica e do fortalecimento da autoridade externa.

Tempo em que é preciso manter a hierarquia, a &bheaédi a abnegacéo e a coercao
social a fim de que a repressdo seja ndao s6 neeessas justificada. A promessa da
liberdade e da felicidade imediatas postula a daiggio de um sujeito que é capaz de
sucumbir a autoridade posta em nome da sociabdiddd entanto, negam-se as premissas da
liberdade de pensamento, liberdade de palavraerlhlde de consciéncia, assim como o livre
empreendimento, visto que ndo s6 a cultura comoprip individuo e sua condi¢do psiquica
também estdo interditados. Esse projeto signifiteemincia aautonomia (de pensamento,
vontade, acdo), significa subordinacdo da pro@iiae e da propria vontade a conteudos
predeterminados, (...) normas obrigatorias para amdor esuas vontades.” (MARCUSE,
1972, p. 56).

E nesse tempo marcado pela abstracdo dos sujeitde suas experiéncias
significativas de vida que a infancia e a criangaoatram-se situadas. Desloca-los desse

cenario é falsear a realidade e forjar identidgdesgiie estd em causa uma

subjetividade constituida no contraponto da negdedmiversalidade
do homem em decorréncia de um fato fundamentatibgetivacées

humanas no trabalho, condicdo do ser homem, nac m@0

momentos de reconhecimento e afirmagdo, mas deicéeste

isolamento. A criatura parece prescindir do criadorealidade do
sujeito; o todo se autonomiza ante as partes;|lmada renuncia ao
conceito, porque n&o pode ser apreendida nas sdiagdes e se fixa
na representacdo; o0 ego, impotente, incapaz denhecer a

diferenciacdo e a identificacdo critica, regrideidh@ arma ai seu
reflgio. A negacédo da universalidade corresponuigamto, a reducéo
da particularidade, da singularidade, a mera ex&éem si.”

(RESENDE, 2001, p. 529)
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A nomecéo da infancia e da criangca nao pode emaegifora para dentro” nem “de
cima para baixo”, muito menos ser construida nopoadas ideias nas quais as contradi¢coes
sociais parecem administraveis pela gestédo, pelaulgela politica. Os meios ndo podem
justificar os fins, na loégica em que “o significadosuplantado pela fungdo ou efeito no
mundo das coisas e eventos.” (HORKHEIMER e ADORMNEY,3, p. 32).

Mas se o0 tempo e 0 cenario em que se vive hojensdicados pelos processos de
(des)razéo, quais sdo as possibilidades de serpsnstancia e a crianca contemporaneas
partindo de outra légica? N&o haveria outro esgagentido sendo aqueles marcados pela
critica, pela autonomia e pela razdo. H4, portanttg tensdo e uma diferenca entre “aquilo
que se denomina como concepcao de infancia e afiaacaquilo que séo, propriamente
ditos, “a infancia e a crianca”. A concepcao exgges que € pensado, perspectivado,
elaborado e dito sobre. No caso, € uma forma de @sociedade representa a infancia e a
crianca. De outro ponto de vistajnddncia é de fato,uma construcdo social que se d4 num
tempo da vida marcado por singularidades e unietades no plano natural-social e
|6gico-historico e a crianca € de fato,um sujeito cujas experiéncias de vida se ddo na
articulacdo entre suas especificidades naturaiddgiwas de desenvolvimento e suas
condicOes concretas de existéncia, social, cultaraistoricamente determinada.

Como a infancia e a crianca sédo construcfes spemigjue outros espacos contra-
hegemonicos a barbarie seria possivel pensar @sg® tda vida e seus sujeitos? Ainda que
esa questdo néo tenha sido destacada nas concedpgdésncia e de crianca analisadas, este
trabalho coloca o tema e reafirma o papel da fantiimo um importante espaco contra-
hegemonico e possivel para se apreender nele dlzsrgpre ajudem a repensar as concepcoes
de infancia e crianca contemporaneas.

Se, por um lado, é preciso dizer aaséncid®® do tema da familiana maioria
absoluta dos trabalhos analisados e, por conseguias concepcdes de infancia e de criancga,
por outro, reafirmamos a sua importancia nesseteleBartanto, essa € uma proposicao que
se abre neste trabalho, como tantas outras queigodser construidas. E por que a familia e
ndo uma outra? Porque é na familia, como primaegtamncia educativa que acolhe a crianca,
gue uma outra infancia pode se tornar possivel.mdasos iludamos. A familia também néo
€ poupada por inteiro do processo de instrumentd@z da razédo: “a familia ndo apenas

depende da realidade social em suas sucessivagtipapdes histéricas como também é

193 Uma das hipéteses para esta referida ausénciaspo@ecompreensio de que a familia contemporateia e
em crise. Todavia, “a crise da familia é de natureacial; e ndo é possivel nega-la, ou liquid&demo um
simples sintoma de degenerescéncia e decadéncjaalin a familia garantia a seus membros protecatog
a autoridade familiar encontrava uma justificacgg@DORNO e HORKHEIMER, 1984, p. 218).
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socialmente mediatizada até em suas estruturasimiaiss”(ADORNO e HORKHEIMER,
1984, p. 213).

A familia também opera na construcéo da vida swhjelos individuos, reafirmando
a sociedade burgué8ae de classe. Basta aferir como se ddo os procdssoenstrucéo da
autoridade e a definicdo de papéis sociais. Sexpessdes do mundo do trabalho e das
relacdes sociais capitalistas ndo poupam a famifia relacées sociais em seu interior, ela
ainda se diferencia das demais instancias edusativa

Em tempos de barbérie, cabe a familia o lugar ddugéo de vivéncias que tragam
o sentido da universalidade humana e despertem cnascas a possibilidade de
estranhamento: “a familia é diferente da econoré@m apenas nas funcdes que desempenha
para a sociedade, mas também na qualidade daée®lgge contéem”. (POSTER, 1979, p.
161)

Elementos como amdF e autoridade diferenciam a familia como espacaattio.

Em tempos de afirmacao de identidades individw@aist autoritarias, € preciso compreender
que “sentimentos e atitudes de protecdo, amorazidatie fornecem um contexto emocional
para uma crianga que ultrapassa as estratégiaasdige limitacdo e sancdo de conduta
infantil (...). Um importante componente nessa inatra diponibilidade de modelos com que
a crianca se identifiéa (POSTER, 1979, p. 169).

A familia pode e deve ser reafirmada como espacgpodsibilidades em nome da
autonomia e da emancipacdo. E nesse espaco qupo@¢a reafirmar sua identidade,
assegurando principios como identidade e alterided® s6 é possivel porque a logica
interna da familia funciona diferentemente da maalidade burguesa. Sua racionalidade é
outra: é a protecao e o afeto em torno dos seusbrosmisso a diferencia e € nesse campo
que encontra a sua fertilidade. Todavia, vale &rérncia de que “ndo havera emancipacao
da familia sem emancipacdo da totalidade soci@ANEVACCI, 1984, p. 212) (Grifos
NOSS0S).

Retomemos a proposicao inicial desta tese: comgeeetomo se constituem e se
expressam, contemporaneamente, as concepc¢oesadeace de infancia nos campos da

Educacédo e da Psicologia. No que diz respeito&ndid, reafirma-se aqui a importancia de

104«A familia se tornara uma entidade cujo seio aestarle agia: lugar de adestramento para a adeqsaggid

E formava homens assim: tais como deveriam ser gmtisfazer as tarefas colocadas pelo sistemal.shicia
familia, era racionalizado o elemento irracionafatga, cujo poder ndo podia dispensar a razZadJGRNO e
HORKHEIMER, 1984, p. 217)

195 0 sentido atribuido aos termos afeto e amor erap@Eyneste texto ndo se referem a um modelo piEgas
sentimento comumente utilizado, mas na possibiid#e acdes proximas a acolhida, protecao e seritinden
pertenca.
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estudos que repassem a essa tematica as discudsOetasse, de universalidade e
singularidade e a no¢céo de tempo como construgiarica da infancia.

Quanto a crianca, € importante retomar aqui umcasgie se discutiu sobre os ciclos
que constituiram a sua nomeacdo ao longo daiaigddimeiro ciclo— a crianga naturalizada
(anjo, divinal, papel em branco, tabula rasa, d@@bil, abstrata, indefesa, crian¢gsg¢gundo
ciclo — a crianca como problema social (menor, delintpjecorruptivel, menor de rua,
problema, infratora, perigosa, marginal, pobtejceiro ciclo— a crianca como sujeito de
direitos (sujeito de direitos, agente e ator socidlada, histérica...). Hoje, deve-se discutir a
necessidade de construgdo de um novo ciclo cugssypostos, mesmo que incipientes, nao
foram encontrados nos resultados da pesquisa, uegsrecisam ser ressaltados.

Ja se conhece que as criancas tém direitos e qunaigoos tiverem mais protegidas
estardo. Essa é também a nossa defesa. Todavisapse, agora, afirma-la enquastgeito
(em sua subjetividade, em sua historicidade, encsliara, em sua universalidade, em sua
singularidade, em sua experiéncia estética, endssenvolvimento.) Esse caminho ndo esta
pronto e também néo se dard sem desafios e cadieadiEssa é a possibilidade de afirmar a
infancia e a criangca ndo no campo das ideias eaaxpcdes que, ao fim e ao cabo, nao
dizem de fato o que é a infancia e quem € a crianga reafirmé-las no campo, légico e
historico, que pressupde também a sua afirmac@entidade e na alteridade. Portanto, € na
Historia que sera possivel a construcédo dessegiclwode nomeacéo, mas ndo na perspectiva
de uma concepcao (daquilo que se diz ser) de toedentro, nem de cima para baixo, mas a
partir do que a crianca € e deve ser de fato:teujai Historia.

Nesse sentido, todo o esforco empreendido nedielti@nao teve outro proposito
sendo o de contribuir, numa perspectiva criticaa ppue os campos da Educacdo e da
Psicologia pudessem repensar seus saberes e étiaasptendo em vista a necessidade de
defendermos a infancia e a crian¢a da barbarieostupa critica neste trabalho ndo poderia

ser outra sendo aquela em que

a denuncia de tudo quanto mutila a espécie humampede a sua
felicidade nasce da confiangca no homem (...) Agormndo se
imagina que a ciéncia nos ajudou a vencer o tdoatesconhecido na
Natureza, somos escravos das pressdes sociaisggumesma ciéncia
criou. Quando nos convidam a agir independentemepedimos
modelos, sistemas, autoridades. Se quisermos \@rdaente
emancipar o homem do mundo do medo e da dor, entBmuincia
do que hoje se chama razé&o e ciéncia € o melhovigserque a razéo
pode prestar(HORKHEIMER, 2000, p. 178)Grifos nossos).
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E desse lugar da dentincia e, por consequénciayohzia que este trabalho tem seu
lugar politico, social e académico. Nao haveri@oanaior para sua concretizacdo nao fosse a
luta intransigente em defesa de processos maisi@utis e emancipatérios nos quais a
infancia revele um tempo da vida em que as criapgssam, efetivamente, construir

processos de individuacdo. Essa é a razdo ddsé¢htnaEsse é o seu fundamento.
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Anexo 1
Quadro Geral: instituicdes, pesquisadores,
linhas e objetivos de pesquisa nos grupos

Grupo 1: Infancia, Familia e Sociedade — PUC Goias
Li: Sénia Margarida Gomes de Sousa
AP: Psicologia

IES: Pontificia Universidade Catélica de Goias — PUC/GO

Pesquisadores:

Dr. Benedito Rodrigues dos Santos

Dra. Diane Valdez

Ms. Elizabeth Cristina Landi de Lima e Souza
Dra. Irene Rizzini

Ms. Ivana Orionte

Ms. Luiz do Nascimento Carvalho

Dra. Maria Ignez Costa Moreira

Dra. Sonia Margarida Gomes Sousa

Linha de Pesquisa:
Estudos histéricos e antropoldgicos da infancidaescéncia
Estudos psicossociais da infancia, adolescénaiapjude e familia

Objetivos descritos na linha de pesquiseRealizar investigagées no campo da histéria secéitropologia da infancia e adolescéncia. Invastig aspectos psicossociais da infar
adolescéncia e familia

Fonte: Diretério de Pesquisa CNPq — Agosto/2010

Grupo 2: Educagéo e Cidadania — UFMS
Li: Mdnica de Carvalho Magalhdes Kassar
AP: Educacéo

IES: Universidade Federal do Mato Grosso do Sul

Pesquisadores:

Anamaria Santana da Silva

Carmem Adélia Saad Costa

Catarina Maria Costa Marques Pereira da Rosa
Edelir Salomao Garcia

Ester Senna

Jolise Saad Leite

Maria de Lourdes Jeffery Contini
Mbnica de Carvalho Magalhdes Kassar
Nosimar Ferreira dos Santos Rosa
Paulo Cesar Duarte Paes

Sandra Maria Francisco de Amorim

Linha de Pesquisa: Infancia, Adolescéncia e exclus&dcia
Infancia, Adolescéncia e exclus&o social

Objetivos descritos na linha de pesquisa:
Esta linha tem como objetivo o desenvolvimento elggpisas que visam conhecer e analisar a situasdoogulacdes mais vulneraveis, principalmentéaato-juvenil.

Fonte: Diretério de Pesquisa CNPq — Agosto/2010

Grupo 3: Nucleo de estudos e pesquisas da educag@opequena infancia (ex de 0 a 6 anos) - UFSC
Li: Eloisa Acires Candal Rocha
AP: Educacéo:

IES: Universidade Federal de Santa Catarina

Pesquisadores:

Adilson De Angelo

Alessandra Mara Rotta de Oliveira
Eloisa Acires Candal Rocha
Eloisa Helena Teixeira Fortkamp
Joao Josué da Silva Filho
Pricilla Cristine Trierweiller
Rosinete Valdeci Schmitt

Jodete Bayer Gomes Fllgraf
Roséania Campos

Roselane Fatima Campos

Linha de Pesquisa:
Crianga, educacéo, culturas e cidadania; Criar

80: concepcdes sociopedagdgicas da inféasigoliticas, normas e saberes cientificos

Objetivos descritos na linha de pesquisa:

Conhecer e interpretar os modos de insergdo stasatriangas portuguesas e brasileiras, numa pérgpeomparativa, tendo em vista a andlise ddsrasl infantis e os modos de
produg&o simbdlica realizados pelas e para asgasam relagcéo desses modos com a construcéo eis;@édula infancia e a educagéo basica obrigatossilplidades para uma plena
ativa cidadania da infancia.

Fonte: Diret6rio de Pesquisa CNPq — Agosto/2010

Grupo 4: Desenvolvimento Humano em Situagdes de Risco So@dPessoal - UFRGS
Li: Silvia Helena Koller

AP: Psicologia

IES: Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Pesquisadores:

Elder Cerqueira-Santos

Juliana Prates Santana

Lucas Neiva Silva

Maria Angela Mattar Yunes

Normanda Araujo de Morais

Paola Biasoli Alves

Silvia Helena Koller

Simone dos Santos Paludo

Linha de Pesquisa: Desenvolvimento de criangas eaéscentes em situagéo de rua

Objetivos descritos na linha de pesquisa:
Desenvolver estudos com criangas e adolescentest@agao de rua, sua visdo de mundo, de infanamdimensdes do tempo e espaco, relagdes conuigits, satde, atividadg
cotidianas (brinquedo, trabalho, lazer, etc.), carésticas gerais, representacéo de self. Estdisabda ao grupo de pesquisa da Dra. Marcela &llaffia University of lllinois at]

[U]

1%

Urbana Champaign, USA.
Fonte: Diret6rio de Pesquisa CNPq — Agosto/2010

ci

a



204

Grupo 5: Educagao infantil: histéria, politicas e paticas - FCC
Li: Maria Machado Malta Campos
AP: Educacédo

|IES: Fundagédo Carlos Chagas

Pesquisadores:

Eliana Maria Bahia Bhering

Fulvia Maria de Barros Mott Rosemberg
Maria Machado Malta Campos

Moysés Kuhlmann Janior

Linha de Pesquisa:
Politicas de Educacéo Infantil: Estado e Sociedzidi

Objetivos descritos na linha de pesquisa:
Estudar, em seus aspectos atuais e historicos|itisgs publicas de educacéo infantil, quanto@sso e a qualidade, assim como os processos deagdin da sociedade civil nos

sistemas educacionais, no ambito nacional e erpgetr comparadas.

Fonte: Diret6rio de Pesquisa CNPq — Agosto/2010

Grupo 6: Nucleo de estudos de relagdes de géneraca e idade - PUC/SP
Li: Fulvia Maria de Barros Mott Rosemberg
AP: Psicologia

IES: Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo

Pesquisadores:

Fulvia Maria de Barros Mott Rosemberg
Leandro Feitosa Andrade

Paulo Vinicius Baptista da Silva
Rosangela Ramos de Freitas

Vanessa Monteiro Bizzo Lobo

Linha de Pesquisa: Politicas pUblicas e construgdo social da infanoi@rasil

Objetivos descritos na linha de pesquisa:
Desenvolver pesquisas e divulgar conhecimenta® ssbarticulagoes entre as politicas sociaislei@s para criancas e adolescentes e a constsocéd da etapa da vida infancia
Brasil no ambito das relacdes de idade, génergee ra

no

Fonte: Diret6rio de Pesquisa CNPq — Agosto/2010

Grupo 7: Nucleo de Estudos Sécio-Culturais da Infacia e Adolescéncia - UFRN
Li: Rosangela Francischini
AP: Psicologia

IES: Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Pesquisadores:

Herculano Ricardo Campos

llana Lemos de Paiva

Carmem Virginia Moraes da Silva
Deliane Macedo Farias de Sousa
Indira Caldas Cunha de Oliveira
Rosangela Francischini

Linha de Pesquisa: Praticas Sociais com CriangasAelolescentes

Objetivos descritos na linha de pesquisa:

Desenvolver pesquisas que articulem as possivieisoes entre linguagem e a constru¢do do sujeito enhecimento, principalmente a infancia, nogmivs contextos sociais
desenvolvimento

Orientar trabalhos que investiguem, discutam, pnbpm etc. atividades individuais ou institucionai¢tadas para criangas e adolescentes, enfocapéotas como trabalho, medid.
sécio-educativas, institucionalizacéo, violéncia et

as

Fonte: Diretério de Pesquisa CNPq — Agosto/2010

Grupo 8 -LUDICE - Ludicidade, Identidades e Discure nas Praticas Educativas — UFC

IES: Universidade Federal do Ceara
AP: Educacéo

Pesquisadores:

Andrea Abreu Astigarraga

Genivaldo Macério de Castro

Georgia Albuquerque de Toledo Pinto
Jaileila de Araljo Menezes-Santos

Maria de Fatima Vasconcelos da Costa
Maria Regiane Vidal Costa Simonetti Gomes
Messias Holanda Dieb

Nelson Barros da Costa

Veriana de Fatima Rodrigues Colago

Linha de Pesquisa:
Praticas Ludicas, Discurso e Diversidade Cultural

Objetivos descritos na linha de pesquisécontempla a problematica das préaticas ludicas,anqumediadoras do desenvolvimento humano (abomipgéoldgica), da intervencd
pedagégica (abordagem educativa) e manifestacéalidea (abordagem antropol6gica), bem como a cog@d discursiva dos processos de exclusdo sadiat, dos enfoques socil
histérico do desenvolvimento, antropologico do jogdaktiniano da linguagem em suas respectivasdagens metodolégicas, a fim de compreender o ldgamfancia na
contemporaneidade.

[=]

Fonte: Diret6rio de Pesquisa CNPq — Agosto/2010

Grupo 9: INFOC - Infancia, Formag&o e Cultura - PUC-Rio
Li: Sonia Kramer
AP: Educacédo

IES: Pontificia Universidade Catoélica do Rio

Pesquisadores:

Flavia Miller Naethe Motta

Maria Fernanda Rezende Nunes
Patricia Corsino

Rejane Brandao Siqueira

Silvia Neli Falcao Barbosa
Sonia Kramer

Linha de Pesquisa:
Criancas e adultos em diferentes contextos: agajamncultura contemporanea e a educacédo

Objetivos descritos na linha de pesquiseA pesquisa tem como objetivo conhecer e compreeintEacdes entre criancas e adultos em crecheslassde educacéo infantil e
ensino fundamental que tém turmas de educagactiinfas questdes privilegiadas pelo estudo esté@cienadas a identidade, diversidade e autoridaBeréo pesquisadas crech|
escolas de educacéo infantil e escolas de ensmdafental onde funcionam turmas de educacéo ihfeittiicas e privadas.

il
es,

@

Fonte: Diretério de Pesquisa CNPq — Agosto/2010
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Grupo 10: Centro de Investiga¢do Sobre Desenvolvimento HumareEducagéo Infantil - USP
Li: Maria Clotilde Therezinha Rossetti Ferreira

AP: Psicologia

IES: Universidade de Sao Paulo

Pesquisadores:

Ana Paula Soares da Silva

Maria Clotilde Therezinha Rossetti Ferreira

Linha de Pesquisa: A construcéo do sujeito e da ietsubjetividade
Objetivos descritos na linha de pesquisénvestigar as transformagdes na forma como cadsaese relaciona com outras, como se refere asshene como pode ser reconhecida por
outras pessoas como tendo maneiras proprias ermblarealmente recortadas de reagir a situacdessdise

Fonte: Diretério de Pesquisa CNPq — Agosto/2010



ANEXO 2 - Quadro com o levantamento das producdes selecionagdidas e catalogadagoo7-2010)
Producdes
Grupos L.ivr.os Publicados Capitulgs Qe livros publicados Artigos f:ier\tificos em periédicos Total Geral | Totalde | Total de
Total Quantitativo | Trabalhos | Trabalhos Total Quantitativo | Trabalhos | Trabalhos | Total | Quantitativo | Trabalhos| Trabalhos | de trabalhos| Trabalhos | trabalhos
geral do| selecionado lidos Tabulados | geraldo | selecionado lidos Tabulados | geral do | selecionado lidos Tabulados | selecionadod  lidos Tabulado
Grupo | para analise nas Grupo para analise nas Grupo | para anélise nas em cada s
Planilhas Planilhas Planilhas grupo
Grupo 1 16 05 04 05 28 09 15 15 25 04 04 04 18 17 24
PUC Goias
Grupo 2 08 01 01 01 35 06 03 02 05 02 02 01 09 06 04
UFMS
Grupo 3 12 07 07 18 06 04 04 - 09 10 10 03 22 21 21
UFSC
Grupo 4 01 01 01 - 19 16 11 03 23 13 12 09 30 24 12
UFRGS
Grupo 5 03 01 01 01 30 13 09 06 14 06 04 02 20 14 09
FCC
Grupo 6 05 03 01 - 11 06 04 03 09 09 07 02 18 12 05
PUC Sao
Paulo
Grupo 7 03 02 02 - 07 03 03 02 06 03 02 02 08 07 04
UFRN
Grupo 8 12 04 03 03 27 11 02 01 12 05 02 01 20 07 05
UFC
Grupo 9 14 08 07 05 46 25 21 15 12 06 05 - 39 33 20
PUC Rio
Grupo 10 - - - - 09 06 04 03 14 06 06 06 12 10 09
UsP
Total de 32 27 100 70 64 54
trabalhos
analisados
por
producdes

Totais Gerais
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ANEXO 3 — Banco de Dados referente & producéo cidfita'’® tabulada nos Grupos de Pesquisa Selecionad¥s

Producao cientifica dos Grupos de Pesquisa Selecamins — GRUPO 1

Grupo 1: Infancia, Familia e Sociedade
IES: Pontificia Universidade Cat6lica de Goiads — PUC/GO

Relacgéo de trabalhos tabulados

1. ARANTES, Esther Maria de Magalh&es. Rostos de caismo Brasil. IN: RIZZINI, I. (Org.); Pilotti, Freisco (Org.)A Arte de Governar Criancas. A histéria das potificsociais, da legislagio e ga
assisténcia a infancia no Brasil. ed. S&o Paulo: Cortez, 2009. v. 1. 336 p.

2. COSTA, Florenga Avila de Oliveira; ORIONTE, Ivandediacdo familiar e produgdo de novos sentidosesivbs na educagédo de filhos: estratégias paraldoitmento de familias em situagdo|de
vulnerabilidade social e afetiva. IN: SOUSA, Séiiargarida Gomes (Org.); RIZZINI, Irene (OrgQ.social em questaN. 22 - Infancia, juventude e vulnerabilidades. &2 Rio de Janeiro: PUC Rio,
2009. v. 500. 110 p.

3. Dos SANTOS, Benedito Rodrigues; SILVA, Claudio A. 8a; Minayo, Maria Cecilia de S.; Torres, Abig&il Silva, Helena O; Deslandes, Suely Ferreira.s€lbios dos direitos da crianca e|do
adolescente. In: ASSIS, Simone Goncalves de; SIRA Liane Maria Braga da; BARCINSKI, Mariana; DOBMNTOS, Benedito Rodrigues. (Orgljeoria e pratica dos conselhos tutelares e consglho
dos direitos da crianca e do adolescerite ed. Rio de Janeiro: Editora Fiocruz/EAD-EN3BQ9, v., p. 67-138.

4. Dos SANTOS, Benedito Rodrigues; Torres, Abigail icodemos, Carlos; Deslandes, Suely Ferreira. idedeéimento de paradigmas de protecao para criae@cdolescentes brasileiros. In: ASSIS,
Simone Goncalves de; SILVEIRA, Liane Maria BragaBlARCINSKI, Mariana; DOS SANTOS, Benedito Rodrigu€Org.).Teoria e pratica dos conselhos tutelares e consettos direitos da criancp
e do adolescentda ed. Rio de Janeiro: Editora Fiocruz/EAD-EN3BQ9, v., p. 67-138.

5.  FALEIROS, Vciente de Paula. Infancia e processdtipolno Brsil. IN: RIZZINI, I. (Org.); Pilotti, Fancisco (Org.)A Arte de Governar Criangas. A histéria das poditicsociais, da legislacéo e ga
assisténcia a infancia no Brasil. ed. S&o Paulo: Cortez, 2009. v. 1. 336 p.

6. LEVY, Lidia; PINHO, Patricia Glycerio R.; DIVANA, @ange. A parentalidade adotiva uma gestacéo epogiN: SOUSA, Sénia Margarida Gomes (Org.); RIZEIXene (Org.).O social em questapo
N. 22 - Infancia, juventude e vulnerabilidades.&2.Rio de Janeiro: PUC Rio, 2009. v. 500. 110 p.

7. MOREIRA, M. I. C. As desigualdades sociais e a pgda da judicializacéo da infancia e da adolesaénagiBrasil. In: MAYORGA, Claudia; PEREIRA, MariteS.; RASERA, Emerson F.(Org
Psicologia Social: sobre desigualdades e enfrentao®el ed. Curitiba: Jurua, 2009, v. 1, p. 17-220.

=

8. MOREIRA, Maria Ignez Costa; CIATTI, Isabella TeireiPires; COSTA, Mariana. As criangas voltam pasacmedida de abrigo cumprida. IN: SOUSA, Séniegitidda Gomes (Org.); RIZZINI, Iren
(Org.). O social em questédo N. 22 - Infancia, juuda e vulnerabilidades. 22. ed. Rio de Janeir® Rib, 2009. v. 500. 110 p.

0]

9. NAIFF, Luciene Alves Miguez; BORELY, Michele; CANDD, Anna Gabriela. Direito a protegdo e medidaaloiégo para criancas e adolescentes com deficiéreflaxdes a partir do olhor dos
encaminhadores. IN: SOUSA, Sonia Margarida Gomeg.JQRIZZINI, Irene (Org.)O social em questad. 22 - Infancia, juventude e vulnerabilidades. &2.Rio de Janeiro: PUC Rio, 2009. v. 500. 110
p.

19 A relagéio dos trabalhos descritos aqui refergesaas aqueles que constaram da planilha de analise.

197 A composicdo dos grupos, bem como a producéo @egdrita foi transcrita literalmente conforme camatno Diretério dos Grupos de Pesquisa do CNPgse n
CurriculosLattesdos pesquisadores, a época do levantamento de (ohesro e Agosto de 2010). Ha que se atentadaapara o fato de que as referéncias bibliogmsfica
expostas nesses quadros foram copiadakattess obedecendo, portanto, a formatacgéao inicial degyieadores.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.
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NEIVA-SILVA, Lucas; CARVALHO, Fernanda Torres; KOHR, Silvia Helena. Conhecimentos e comportamergiasipnados a HIV/Aids de criancas e adolescemtesitiacédo de rua. IN: SOUS
Sdnia Margarida Gomes (Org.); RIZZINI, Irene (Or@)social em questad. 22 - Infancia, juventude e vulnerabilidades. &2 Rio de Janeiro: PUC Rio, 2009. v. 500. 110 p.

OLIVEIRA, Adeia Augusta Souto. Criangas e jovengdnerabiliade social nas comunidades litoraneasotideste. In: SOUSA, S6nia Margarida Gomes (ORJZZINI, Irene (Org.).O social em questd
N. 22 - Infancia, juventude e vulnerabilidades.&2.Rio de Janeiro: PUC Rio, 2009. v. 500. 110 p.

PILOTTI, Francisco. Crise e perspectivas da Ass@téa infancia na America Latina. IN: RIZZINI, (Drg.); Pilotti, Francisco (Org.A Arte de Governar Criangas. A historia das podiicsociais, dg
legislac&o e da assisténcia a infancia no Braailed. Sao Paulo: Cortez, 2009. v. 1. 336 p.

RIZZINI, Irene. (Org.); Pilotti, Francisco (OrgA Arte de Governar Criangas. A historia das po#iicsociais, da legislacdo e da assisténcia a inéno Brasil 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009. v. 1.
p.

RIZZINI, Irene.O século perdido. Raizes histéricas das politicasass para a infancia no Brasik?. ed. S&o Paulo: Cortez, 2008. 200 p

RIZZINI, Irene; BUTLER, U. M. . The affective cin: childhood and belonging in the contemporaryWyller, Trygve e Nayar, Usha (eds).. (Orghe Given Child. The Religious Contribution
Children’s Citizenship: Vandenhoeck e Ruprec, 2007, v. 2, p. 15-26.

RIZZINI, Irene; DUARTE, C.; HOVEN, C. W.; CARLSONM; EARLS, Felton.The evolution of child rights councils in Braitternational Journal of Children's Rights, v, f;5269-282, 2007.

RIZZINI, Irene; KAUFMAN, N. H. . Closing the gap tveeen rights and realities of children’s lives. @Quortrup, Jens; Corsaro, William A; Honig, Mich&#bastian. (Org.JThe Palgrave Handbook
Childhood Studiesl ed. Londres: Palgrave Macmillan, 2009, v. 432-434.

RIZZINI, Irene; NISHA,; BUTLER, U. M.. Children’sgrspectives on rights, responsibilities and citsrép. In: Nicola Taylor; Anne Smith. (OrgEhildren as citizens? International voiceStago:
University of Otago Press, 2009, v. 1, p. 61-80.

RIZZINI, Irene; NISHA, ; PEREIRA, L. Percepcdes e experiéncias de participacéo cidadéridacas e adolescentes no Rio de JandRevista Katalysis, v. 10, p. 131-278, 2007.

RIZZINI, Irene. Criangas e menores do patrio paateipatrio dever: um histdrico da legislacédo pairfancia no Brasil. RIZZINI, I. (Org.) ; Pilotti, lancisco (Org.) A Arte de Governar Criangas.
histéria das politicas sociais, da legislacao eadaisténcia a infancia no Brasil. ed. S&o Paulo: Cortez, 2009. v. 1. 336 p.

SIQUEIRA, Romilson Martins. Autoridade e autoritamo: as relagdes de poder no contexto da famitgubsa. IN: SOUSA, Sonia Margarida Gomes (Org XZR\ll, Irene (Org.).O social em quest&o

N. 22 - Infancia, juventude e vulnerabilidades.&2.Rio de Janeiro: PUC Rio, 2009. v. 500. 110 p.

SOUSA, Sénia Margarida Gomes (Org.); OLIVEIRA, M. M. (Org.). (Re)Descobrindo faces da violéncia sexual contiangas e adolescente§oiania; Brasilia: Canone; Secretaria Especial
Direitos Humanos, 2007. v. 1000. 190 p.

SOUSA, Sonia Margarida Gomes. O estudo da infaranizo revelador e desvelador da dialética exclusélasao social. In: Silvia Vieira Cruz. (Orgd)crianca fala: a escuta de criancas em pesquisa
ed. S&o Paulo: Cortez, 2008, v. 1, p. 174-203

SOUSA, Soénia Margarida Gomes. Trabalho infantitegacéo da infancia? Estudo do signficado do traljadra criancas das camadas populares. In: $féliena Vieira Cruz. (Org. A crianga fala: al
escuta de criangas em pesquished. Sdo Paulo: Cortez, 2008, v. 1, p. 363-366

[=)

336

of

do

7]




209

Producao cientifica dos Grupos de Pesquisa Selecamtns — GRUPO 2

Educacéo e Cidadania - UFMS
Li: Mdnica de Carvalho Magalhdes Kassar
AP: Educacao

IES: Universidade Federal do Mato Grosso do Sul

Relacgéo de trabalhos tabulados

1. AMORIM, S. M. F. Etica do psicélogdRartners of the america®rograma de assisténcia a criancas e adolesadtieas de trafico para fins de exploracio sexEaltaleza-CE: Expressdo Grafi
2007,v. 1, p. -.

2. CONTINI, M. L. J. Psicologia e a construgao de f§imdk publicas voltadas a infancia e a adolescénacigribuicdes possiveis.. In: Bock, Ana Maria by (Org.)Psicologia e o0 compromisso social
ed. S&o Paulo: Cortez Editora, 2009, v. 1, p. 285-3

3. PAES, Paulo Duarte (Org.); AMORIN, Sandra Mariarfeiaco de (Org.)Formagéo de Sosioeducador€ampo Grande: UFMS, 2008. v. 1. 131 p.

4. XAVIER FILHA, C.; MEZA, E. R.; AMORIM, S. M. F.; MATI, A. J. A.; DAMASCENO, E.A escola como espaco de identificagio e prevengadotEncias contra criangas e adolescentes - Adod

Projeto Escola que ProteggEXTENSAO EM FOCO / Universidade Federal do Patand\°1, p. 67-77, 2007.

[72]
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Producao cientifica dos Grupos de Pesquisa Selecamtos — GRUPO 3

Nucleo de Estudos e Pesquisas da Educagdo na Peguiniancia (ex de 0 a 6 anos) - UfSC
Li: Eloisa Acires Candal Rocha
AP: Educacao:

IES: Universidade Federal de Santa Catarina

10.

11.

12.

Relacéo dos trabalhos tabulados

ALBUQUERQUE, Simone Santos de. Educacéo infantb politicgs pl]blicas: as logicas e culturas dosegtws familiares. IN: SILVA FILHO, J. J. (Org.)ROCHA, Eloisa Acires Candal (Org.) .
REVISTA ELETRONICA ZERO - A - SEI%19. 19. ed. FLORIANOPOLIS: NUCLEO DE ESTUDOSESQUISA DA EDUCAGCAO NA PEQUENA INFANCIA, 2009. . 92 p.

ALVES. Fabio Tomaz. Limites: do que estamos fal&hBensando o limite pra além do conceito de pamongio se deve ou ndo se pode ultrapassar. IN:ASRIVHO, J. J. (Org.); ROCHA, Eloisp
Acires C. (Org.)REVISTA ELETRONICA ZERO-A-SBS.7 JAN/JUN 2008. 17. ed. Florian6polis: NuclepEstudos e Pesquisas da Educacéo na PequenaanfBiiPEIN, 2008. v. 1. 110 p.

ANGELO, Adilson. Que infancia, para que crianga? $NLVA FILHO, J. J. (Org.); ROCHA, Eloisa Aciresadal (Org.).REVISTA ELETRONICA ZERO - A - SENS18 - JAN/JUL.. 1. ed.
Floriandpolis: Nucleo de Estudos e Pesquisas dadgdio na Pequena Infancia - NUPEIN, 2008. v. 1.95

BATISTA, Amanda Massucci. O que somos nés sendohipddese de ser? A contribuicdo da sociologiaéhq; psicologia, antropologia e pedagogia pataliitacéo e afirmacéo da especificidadg da
educacdo infantil. IN: SILVA FILHO, J. J. (Org.);dCHA, Eloisa Acires Candal (Org/REVISTA ELETRONICA ZERO - A - SBS19. 19. ed. FLORIANOPOLIS: NUCLEO DE ESTUDOS E
PESQUISA DA EDUCAGCAO NA PEQUENA INFANCIA, 2009. . 92 p.

BATISTA, Rosa. Cotidiano da Educacao Infantiil: p acolhedor de emancipacéo das criancas. IN:/SENHO, J. J. (Org.); ROCHA, Eloisa Acires Cand@kg.). REVISTA ELETRONICA ZERQ
A - SEISN 18 - JAN/JUL.. 1. ed. Florianépolis: Nucleo dgtiitlos e Pesquisas da Educagdo na Pequena InfAfdREIN, 2008. v. 1. 95 p.

CAMPOS, R. .A Educacéo das Criangcas menores dari@sna Clpula das Américas /OEA: Direito ou Favidt: Reflexdo e Acdw. 16, p. 44-67, 2008.

CAMPOS, R. .A educacdo das criancas pequenas cetraiégia para a contengdo da pobreza: analiseigiativas dos organismos internacionais em cussé@meérica LatindN: Praxis educativg
(UEPG. Online), v. V.4, p. XX-XX, 2009.

CAMPOS, R. .A educacdo infantil como direito dea®ds criangas a conviverem em espagos coletidependentemente de suas singularidades: o queuimdis organismos internacionais. (In:
Reflexdo e A¢dw. V.17, p. 54-87, 2009.

CAMPOS, R. F.; CAMPOS, R. .A educacéo das famflielsres como estratégia politica para o atendiméasocriangas de 0-3 anos: uma andlise do programidig brasileira fortalecida.. IfPro-
PosicoeUNICAMP. Impresso), v. 20, p. 207-224, 2009.

COUTINHO, Anggla Maria Scalabrin. O estudo dasg®s sociais dos bebés na creche: uma abordagerisoiplinar. IN: SILVA FILHO, J. J. (Org.) ; ROGK Eloisa Acires Candal (Org.)|.
REVISTA ELETRONICA ZERO - A - SEI519. 19. ed. FLORIANOPOLIS: NUCLEO DE ESTUDOSESQUISA DA EDUCACAO NA PEQUENA INFANCIA, 2009. . 92 p.

FERREIRA, Manuela; MADUREIRA, Cristina. A floresttas adivinhas...ou os meandros da interacéo social & criancas no jardim de infancia em tornolidess ilustrados. IN: SILVA FILHO, J
J. (Org.) ; ROCHA, Eloisa Acires C. (Org.REVISTA ELETRONICA ZERO-A-SENS17 JAN/JUN 2008. 17. ed. Florianépolis: Nuclew Estudos e Pesquisas da Educacdo na Pequenaanfanc
NUPEIN, 2008. v. 1. 110 p.

GONZALEZ, Rita Maria Ribeiro. Muito riso, pouco s38— 0 momento da galhofa e os usos sociais das{ilidade dos corpos por criangas em idade ascalm ATL. IN: SILVA FILHO, J. J. (Org.);
ROCHA, Eloisa Acires Candal (OrgRREVISTA ELETRONICA ZERO - A - SBRIS8 - JAN/JUL.. 1. ed. Florianépolis: Nucleo dgtiitlos e Pesquisas da Educagdo na Pequena InfaidREIN, 2008
v.1.95p.
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

MARCHIORI, Alexandre Freitas; RODRIGUES, Fernandeifas Rezende; OLIVEIRA, Rosemary Coelho. A ed&oa€isica na Infancia: a figura do especialist&dacacéo Infantil de Vitoria. IN:

SILVA FILHO, J. J. (Org.); ROCHA, Eloisa Acires Gaal (Org.). REVISTA ELETRONICA ZERO - A - SENS 19. 19. ed. FLORIANOPOLIS: NUCLEO DE ESTUDOSFESQUISA DA
EDUCAGCAO NA PEQUENA INFANCIA, 2009. v. 1. 92 p.

MICHELLI, Claudia Regina Pinto. A crianga na creehe seu remanejamento. IN: SILVA FILHO, Jo&do Jatau€Org.); ROCHA, Eloisa Acires C. (OrgREVISTA ELETRONICA ZERO - A - SEIS
16. 1. ed. Florianépolis: NUPEIN - Ntcleo de EswiddPesquisa da Educacéo na Pequena Infancia,\2A0B8 p.

ROCHA, Eloisa Acires C. ; SILVA FILHO, J. J. . Avatao de contextos na perspectiva da Pedagogiafélacia: indicacdes para a investigacdo a parsrptotagonistas. IMNuances(Presidents
Prudente), v. 15, p. 55-68, 2007.

ROCHA, Eloisa Acires. 30 anos da Educacéo InfarailAnped: caminhos da Pesquisa. IN: SILVA FILHQJ.XOrg.); ROCHA, Eloisa Acires C. (OrgBEVISTA ELETRONICA ZERO-A-SENSL7
JAN/JUN 2008. 17. ed. Floriandpolis: Nucleo de Hetile Pesquisas da Educacdo na Pequena InfandiaEIN, 2008. v. 1. 110 p.

SILVA, Mauricio Roberto. Explorag&o do trabalhcainfil: em busca da cultura Iddica no ambito dafegia cana-de-agUcar do nordeste do Brasil. IN/SIEILHO, J. J. (Org.); ROCHA, Eloisa Acirg
C. (Org.).REVISTA ELETRONICA ZERO-A-SENSL7 JAN/JUN 2008. 17. ED. FLORIANOPOLIS: NUCLECEESTUDOS E PESQUISAS DA EDUCACAO NA PEQUENA INFAMC- NUPEIN,
2008.v.1.110 p.

SIMAO, Marcia Buss ; ROCHA, Eloisa Acires C. .Cas, infancias, educacio e corpoNnancegPresidente Prudente), v. 15, p. 185-206, 2007.

SOBRINHO, Roberto Sanches Mubarac. Vozes da irdamefletindo préaticas educativas de pesquisamatsibuicdes do conceito de Violéncia Simbdli¢d: SILVA FILHO, Jodo Josué da (Org
ROCHA, Eloisa Acires C. (Org.) REVISTA ELETRONICA ZERO - A - SENSL5. 1. ed. Floriandpolis: NUPEIN - NUCLEO DE HSDOS E PESQUISAS DA EDUCACAO NA PEQUEN
INFANCIA, 2007. v. 1. 75 p.

TOMAS, Catarina; SOARES,’NatéIia. O cosmopolitismfantil: uma causa (socioldgica) justa. IN: SILVALHO, J. J. (Org.); ROCHA, Eloisa Acires Candat¢Q. REVISTA ELETRONICA ZERO -
- SEISN©20. 1. ed. FLORIANOPOLIS: NUCLEO DE ESTUDOS ESTIISAS DA EDUCACAO NA PEQUENA INFANCIA, 2009. v. 108 p.

VIEIRA, Analtcia de Morais. As vozes no contextfaittil: a polarizacdo em destaque. IN: SILVA FILHD,J. (Org.); ROCHA, Eloisa Acires Candal (Or&EVISTA ELETRONICA ZERO - A - Sk
N 18 - JAN/JUL.. 1. ed. FLORIANOPOLIS: NUCLEO DE ESDOS E PESQUISAS DA EDUCACAO NA PEQUENA INFANCIANUPEIN, 2008. v. 1. 95 p.
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Producao cientifica dos Grupos de Pesquisa Selecamtos — GRUPO 4

Gr: Desenvolvimento Humano em Situa¢fes de Risco So@dPessoal - UFRGS
Li: Silvia Helena Koller
AP: Psicologia

IES: Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Relacgéo de trabalhos tabulados

9.
10.PALUDO, S. ; KOLLER, S. H. .Toda crianga tem familcrianga em situacéo de rua tambémP$icologia e Sociedadémpresso), v. 20, p. 42-52, 2008.
11.POLETTO, M.; DELL'AGLIO, D. D.; KOLLER, S. H. .Eveas estressores em criangas e adolescentes egasitla vulnerabilidade social. l@iéncia & Saude Coletivav. 14, p. 455-466, 2009

12.Prati, Laissa Eschiletti ; Couto, Maria Clara P.Rdaila ; Koller, Silvia Helend&amilias em vulnerabilidade social: rastreamentotdemos utilizados por terapeutas de familia. Plsig@: Teoria e

. BERSH, A. A;; YUNES, M. A. M. . O brincar e as ari@s hospitalizadas: contribuicdes da abordagetagica. In:Ambiente & Educaca@FURG), v. 13, p. 119-132, 2008.
. Diniz, Eva; KOLLER, S. H.; PALUDO, S. .Educacéo isbpara criangas em situacéo de rua no BrasiRévista Portuguesa de Pedagqgia43, p. 57-80, 2009.

. GARCIA, N. M.; YUNES, M. A. M.; CHAVES, P. F.; SANJS, L. O. .Educando meninas e meninos: transmggs&@eional da pesca no ambiente familiarPsicologia da Educacdw. 25, p. 93-112,

. KAPPLER, C.; Gongalves, M.; BORGES, M.; KOLLER, I%. .Direitos da crianga Conhecimentos de estudanf@sfissionais de salude mental da infancia eeadéhcia no Brasil e em Portugal.

. LISBOA, C. S. de M.; HABIGZANG, L. F.; KOLLER, S. HEtica na pesquisa com temas delicados: Estutgssizologia com criangas e adolescentes vitimasaiéncia doméstica. In: GUERREIR

. MIRANDA-PIETRO, A. T.; YUNES, M. A. M. .Considerag8 Juridicas e Psicossociais sobre o Abuso SexudiaOCriancas e Adolescentes.Revista Eletronica Justributarjov. 1, p. 1-27, 2009.

. MORAIS, N. A. de; KOLLER, S. H. .Aspectos biopsisosiais da saude de criancas e adolescentes emgasitae rua. In: HAASE, Vitor G.; FERREIRA, F. ®ENNA, F. J.(Org.)Aspectog

. MORAIS, N. A. de; SANTOS, E. C.; MOURA, A. da S.AY, M.; KOLLER, S. H. Exploracédo sexual comercial de criancas e adole=erum estudo com caminhoneiros brasileiros. Haiia:

2009.

Vitor G. Haase, F. O. Ferreira, & F. J. Penna. (OAspectos biopsicossociais da satde na infancisokeadéncial ed. Belo Horizonte: CoopMed, 2009, v. 1, p.-689.

lara Coelho Zito; SCHIMIDT, Maria Luisa SandovalCKER, Fabio. (Org.)Etica nas pesquisas em Ciéncias Humanas e Soci@andg 2008, v. , p. -.

biopsicossociais da satde na infancia e adoleseéBelo Horizonte: CoopMed, 2009, v. 1, p. 185-198.

Teoria e PesquiséUnB. Impresso), v. 23, p. 263-271, 2007.

MOURA, A.da S. ; KOLLER, S. H. . A crianga na wisde homens acusados de abuso sexual: um estugadsgibr¢des cognitivas. IRsico-USE v. 13, p. 85-94, 2008.

PesquisgUnB. Impresso), v. 25, p. 403-408, 2009.

In:

i
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Educagao Infantil: Histéria, Politicas e Praticas +CC
Li: Maria Machado Malta Campos
AP: Educacao

IES: Fundagéo Carlos Chagas

Relacgéo de trabalhos tabulados

. CAMPOS, M. M. M. .Por que é importante ouvir a nga? A participacdo das criangas pequenas na paggentifica. In: Silvia Helena Cruz. (Orgd) crianga fala: a escuta de criangas em pesqui
Sao Paulo: Cortez, 2008, v. , p. 35-42.

. CAMPOS, M. M. M. . Poverty. In: NEW, Rebecca S.;GdRAN, Moncrieff. (Org.).Early Childhood Education: An International Encypéalia Westport: Praeger Publishers, 2007, v. 4, p. 228-
. KUHLMANN JR., M. . Infancia e Educagéo Infantil: uma abordagem histérb. ed. Porto Alegre: Mediagdo, 2010. v. 1. 210 p.

. KUHLMANN JR., M. .Os intelectuais na educacéo danmcia. In: NEPOMUCENO, M. A, TIBALI, E. F. A.. (©.). A educacéo e seus sujeitos na Histdtiad. Belo Horizonte: Argymentvm, 2007,
1, p. 100-119.

. KUHLMANN JR., M; Bastos, Ana Cristina do Canto Lep®rfzos tutelados nas malhas do judiciario (Brags5P, 1871-1900). I€adernos de Pesquiggundacéo Carlos Chagas. Impresso), v. 3
41-68, 2009.

. Kuhlmann Jr., Moysés; Magalhaes, Maria das GraeasliSA infancia nos almanaques: nacionalismo, sa&idducacédo (Brasil 1920-1940). Educacéo em RevistdFMG. Impresso), v. 26, p. 32
349, 2010.

. ROSEMBERG. Fulvia. Criancas e adolescentes nadamiebrasileira e a Constituicdo de 1988. In: OINVRuben george; RIDENTI, Mercelo; BRANDAO, Gildoaktal. (Org.)A Constituicéo dg
1988 na vida brasileiraS&o Paulo: Hucitec, 2008, v. p. 296-334.

. ROSEMBERG, Fulvia. Criancas pequenas na agendalifie@s para a infancia: representacdes soci@iasdes. In: PALACIOS, Jests; CASTNEDA, Elsa. (D primeira infancia (0 a 6 anos) e s
futuro. Madri: Fundagao santillana, 2009, v. p. 49-62.

. ROSEMBERG, Fulvia. La deuda latinoamericana copee® a los nifios y nifias menores de seis aficBORRADO, M.C.. (Org.)Retos para las politicas publicas de primera infaren Colombia y
latinoamérica 1 ed. Bogota: Centro de Estudios Sociales:UnidadsNacional de Colombia, 2009, v. , p. 11-28.
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Producao cientifica dos Grupos de Pesquisa Selecamtos — GRUPO 6

Gr: Nucleo de estudos de rela¢des de género, raca eligla PUC/SP
Li: Falvia Maria de Barros Mott Rosemberg
AP: Psicologia

IES: Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo

Relacdo de Trabalhos tabulados

1. BIZZO, V. M. . Infancia associada ao tema abortluntério: retérica do convencimento. INadernos de Pesquisa Interdisciplinar em CiénciamenagUFSC), v. 8, p. 1, 2008.

2. ROSEMBERG, Fllvia. Criancas e adolescentes nadaéebrasileira e a Constituicdo de 1988. IN: OINVRuben george; RIDENTI, Mercelo; BRANDAO, Gildoaktal. (Org.)A Constituicio de
1988 na vida brasileiraS&o Paulo: Hucitec, 2008, v. p. 296-334.

3. ROSEMBERG . Criangas pequenas na agenda de polfiica a infancia: representagdes sociais e teriBbelesus Palacios; Elsa Cstafieda. (Ofgprimeira infancia ( 0 a 6 anos) e seu futuktedri:
Fundagéo santillana, 2009, v. , p. 49-62.

4. ROSEMBERG, Fulvia. La deuda latinoamericana copee® a los nifios y nifias menores de seis aficBORRADO, M.C.. (Org.)Retos para las politicas publicas de primera infaren Colombia y
latinoamérica.l ed. Bogota: Centro de Estudios Sociales:UnigatsNacional de Colombia, 2009, v. , p. 11-28.

5. SILVA, P. V. B. . Etica e meios de comunicac&o dessa: um estudo sobre a concepgéo de infanciama azeta do Povo. IExtensdo em Focw. 1, p. 33-40, 2008.
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Gr: Nucleo de Estudos Sécio-Culturais da Infancia e Adescéncia - UFRN
Li: Rosangela Francischini
AP: Psicologia

IES: Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Relacgéo de trabalhos tabulados

1. FRANCISCHINI, Rosangela.; MATIAS, H. J. D. .Criarsgam Situacéo de Rua: Trabalho e Processos ddiSagda. In: MORAES, Normanda Araujo de; NEIVA-SIBYLucas; KOLLER, Silvia H

(Org.).Criancas e Adolescentes em Situacéo de Rua: Pesguitervengdo no Brasi2008.

2. FRANCISCHINI, Roséangela; CAMPOS, H. R. .Crian¢asféncias, sujeitos de investigacéo: bases tednietsdoldgicas. In: Silvia Helena Vieira da Cruzrd® A crianga fala: a escuta de criangas ¢

pesquisas0l1 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008, v. 01, p. 102-117

3. FRANCISCHINI, Rosangela; SOUSA, D. M. F. de; PATINIana Fontes. Servicos de garantia dos direitasiancas e adolescentes: demandas e encaminbamarExtensdo em focw. 1, p. 414

51, 2008.

4. OLIVEIRA, I. C. C. ; FRANCISCHINI, R. . Direito dbrincar: as (im)possibilidades no contexto de tiabanfantil produtivo. InPsico-USFE v. 14, p. 59-70, 2009.

2m
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Producao cientifica dos Grupos de Pesquisa Selecamtos — GRUPO 8

Gr: LUDICE - Ludicidade, Identidades e Discurso nasPraticas Educativas - UFCE
Li: Maria de Fatima Vasconcelos da Costa
Ap: Educacao

IES: Universidade Federal do Ceara

Relag&o de Trabalhos tabulados

ASTIGARRAGA, A. A. .A Atuacéo do Programa de Ereaijdo do Trabalho Infantil (PETI) no municipio dibf&l - Ce: A jornada ampliada e a relagéo contal@segular. InRevista Homem, Espa
e Tempov. Ano |, p. 28-42, 2009.

GOMES, M. R. V. C. S. . Entre o livre e o didaticopapel do ludico na escola de educacéo infantiCOSTA, Maria de Fatima Vasconcelos da; COLAM@riana de Fatima Rodrigues; COST|
Nelson Barros da. (OrgModos de Brincar, Lembrar e Dizer: discursividadsubjetivacidoFortaleza: Edigdes UFC, 2007, v. , p. 140-156.

MEYER, Mbnica Corréa; UZIEL, Anna Paulo. A criangasexo e a familia: verdades e poder no abusabkexantil. IN: MENEZES-Santos, J. A. (Org.); RIOB F. (Org.).Violéncia sexual contr
criancas e adolescentes: reflexdes sobre condptascionamentos e praticas de enfrentamehted. Recife: Editora Universitaria da UFPE, 20091. 164 p. Fortaleza: Edi¢cées UFC, 2007, v.p4

205-216.

RIOS, L. F.; MENEZES-Santos, J. A.; MIRANDA, Emilia de; SILVA, Clebes dos Ramos; SOARES, CristiagM&LO, Katia S. B; PRAZERES, Marina E. P.; MAIA, MN; AGUIAR, E.S.F. O
Enfrentamento da Violéncia Sexual Contra Criancéslelescentes no Sertdo do Araripe Pernambudahoed. Recife: Editora Universitaria da UFPE,200 01. 86 p.

VIEIRA, Ménica. Anjo ou demonio: posi¢cdes dos cdheios tutelares do Recife sobre a violéncia sesortra criangas adolescentes. IN: MENEZES-Sauidtos. (Org.) ; RIOS, L. F. (Org.)Violéncia
sexual contra criangas e adolescentes: reflexdbsescondutas, posicionamentos e praticas de er#freanto.1. ed. Recife: Editora Universitaria da UFPE, 20091. 164 p. Fortaleza: Edi¢cdes UH

2007, v. 48, p. 205-216.

C,
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Grupo:

INFOC - Infancia, Formacao e Cultura - PUC-Rio

Li: Sonia Kramer
AP: Educacao

|IES: Pontificia Universidade Catdlica do Rio

Relacgéo de trabalhos tabulados

10.

11.

ANDRADE, Pedro Duarte. Linguagem da infancia ointia da linguagem: a histéria no pensmaento déevBénjamin. IN: KRAMER, S. (Org.); KONDER, L. (@); SOUZA, Solange Jobim
(Org.); OSWALD, Maria Luiza Magalhdes Bastos (QrPEREIRA, R. M. R. (Org.); Bolle, W. (Org.); MATO®. (Org.); FERREIRA, Marcelo (Org.); CORSINO, Ra@a (Org.); CASTRO, C. M
(Org.).Politica, cidade, educacéo: ltinerarios de Walteramim.1. ed. Rio de Janeiro: PUC- Rio e Contraponto920001. 310 p.

BARBOSA, Silvia. E tudo sorvete! Enunciados e espides das criangas na creche. KRAMER, S. (Org.RSINO, P. (Org.); GUIMARAES, D. O. (Org.); BarraSamila (Org.); BARBOSA, Silvig
Neli Falcdo (Org.); NUNES, Maria Fernanda Rezei@tg.). Retratos de um desafio - criangas e adultos na &ghwm Infantil.1. ed. Sdo Paulo: Atica, 2009. 232 p.

BARBOSA. Silvia. O que vocé esta escrevendo? Nguies com criancas, o exercicio de compreender eosgpreendido. KRAMER, S. (Org.) ; CORSINO, P.d®r, GUIMARAES, D. 0. (Org.)
Barros, Camila (Org.) ; BARBOSA, Silvia Neli Falc80rg.) ; NUNES, Maria Fernanda Rezende (Or&gtratos de um desafio - criancas e adultos na &g Infantil 1. ed. S&o Paulo: Atica, 20Q
232 p.

BORBA, Angela Meyer. A brincadeira como experiérdeacultura. In: CORSINO, PEducacéo Infantil: cotidiano e politicas. Campin&8: Autores associados, 2009.

CABRAL, Mércia. Inféncia: apontamentos sobre ex§raria e formacéo. IN: KRAMER, S. (Org.) ; KONDER, (Org.) ; SOUZA, Solange Jobim e (Org.) ; OSWALlNaria Luiza Magalhédes Bast
(Org.) ; PEREIRA, R. M. R. (Org.) ; Bolle, W. (Ojg.Matos, O. (Org.) ; FERREIRA, Marcelo (Org.) QRSINO, Patricia (Org.) ; CASTRO, C. M. (Orgfolitica, cidade, educagéo: ltinerarios
Walter Benjamim1l. ed. Rio de Janeiro: PUC- Rio e Contrapont6920. 01. 310 p.

CASTRO. Claudia Maria de. A arte de cagar borbsldtd: KRAMER, S. (Org.); KONDER, L. (Org.); SOUZ/&olange Jobim e (Org.); OSWALD, Maria Luiza Magedb Bastos (Org.); PEREIRA,
M. R. (Org.); Bolle, W. (Org.); Matos, O. (Org.)JERREIRA, Marcelo (Org.); CORSINO, Patricia (OrgQASTRO, C. M. (Org.)Politica, cidade, educacéo: Itinerarios de Waltesrfamim 1. ed. Riqg
de Janeiro: PUC- Rio e Contraponto, 2009. v. 00.(81

CORSINO, Patricia. Infancia e linguagem em WaltenjBmin: reflexdes para a educacgdo. IN: KRAMER(C8g.); KONDER, L. (Org.); SOUZA, Solange Jobim@rg.); OSWALD, Maria Luizg

Magalhdes Bastos (Org.); PEREIRA, R. M. R. (OrBglle, W. (Org.); Matos, O. (Org.); FERREIRA, Male€Org.); CORSINO, Patricia (Org.); CASTRO, C. §0rg.). Politica, cidade, educagao:

Itinerarios de Walter Benjamini. ed. Rio de Janeiro: PUC- Rio e Contrapont6920. 01. 310 p.

CORSINO, Patricia; SANTOS, Nubia. Eu estou de @hovocé: olhares, gestos e falas nas relacdesuttesad criancas. IN: KRAMER, S. (Org.); CORSINO,(©rg.); GUIMARAES, D. 0. (Org.)
Barros, Camila (Org.); BARBOSA, Silvia Neli Falc&0rg.); NUNES, Maria Fernanda Rezende (Origdtratos de um desafio - criangas e adultos na &gl Infantil.1. ed. S&o Paulo: Atica, 20Q
232 p.

GUIMARAES, Daniela.; BARBOSA, Siliva. Cade a Vivieh Cadé a Ingrid? Visibilidade e invisibilidade dasngas na creche. IN: KRAMER, S. (Org.) CORSINO(Org.); GUIMARAES, D.O
(Org.); Barros, Camila (Org.); BARBOSA, Silvia Nélalcdo (Org.); NUNES, Maria Fernanda Rezende JORgtratos de um desafio - criangas e adultos na &ghiw Infantil.1. ed. S&o Paulo: Atic
2009. 232 p.

KRAMER, Sénia; BAZILIO, Luiz Cavalierilnfancia, educacao e direitos human8sed. S&o Paulo: Cortez, 2008. v. 1. 136 p.

KRAMER, Sénia. Educacgédo a contrapelo. IN: KRAMER(Srg.) ; KONDER, L. (Org.) ; SOUZA, Solange Joben(Org.) ; OSWALD, Maria Luiza Magalh&des Bastosg; PEREIRA, R. M. R

@
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(Org.) ; Bolle, W. (Org.) ; Matos, O. (Org.) ; FEERA, Marcelo (Org.) ; CORSINO, Patricia (Org.) ASTRO, C. M. (Org.)Politica, cidade, educacéo: ltinerarios de Waltearamim.1. ed. Rio dg
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Janeiro: PUC- Rio e Contraponto, 2009. v. 01. 310 p

KRAMER, Soénia. Pesquisando a infancia e educagéoencontro com Walter Benjamin. IN: KRAMER, S. (Qrd-EITE, Maria Isabel (Org.)infancia: fios desafios da pesquiskD. ed. Campinas:
Papirus, 2008. v. 1. 192 p.

KRAMER, Sénia. Porque Narciso acha feio o que néspélho? Necessidades, desafios e conflitos maipesom criancas e adultos. IN: KRAMER, S. (OrgCORSINO, P. (Org.) ; GUIMARAES, D.
O. (Org.); Barros, Camila (Org.); BARBOSA, SilvielNFalcédo (Org.); NUNES, Maria Fernanda Rezendg.jORetratos de um desafio - criangas e adultos na &g Infantil 1. ed. S&o Paulo:
Atica, 2009. 232 p.

MOTTA, Flavia; SANTOS, Nubia; CORSINO, Patricia.dNfiode colar peixe voando: criangas e alunos maltra pedagdgico. IN: KRAMER, S. (Org.) ; CORSIN®,(Org.) ; GUIMARAES, D.O
(Org.); Barros, Camila (Org.); BARBOSA, Silvia Nélalcdo (Org.); NUNES, Maria Fernanda Rezende JORgtratos de um desafio - criangas e adultos na &ghiw Infantil 1. ed. S&o Paulo: Atica
2009. 232 p.

MUNIZ, Luciana. Naturalmente crianca: a educacdanitli de uma perspectiva sociocultural. IN: NUNB&, F. R. (Org.); KRAMER, Sonia (Org.); LEITE, M. (Org.); GUIMARAES, D. O. (Org.)
Infancia e educacéo infanti8. ed. Campinas: Papirus, 2009. v. 1. 280 p.

(=]

NASCIMENTO, Anelise; BARROS, Camila; NUNES, MarigeRanda; SIQUEIRA, Rejane; FREITAS, Rosaura. Vaiftéebol? Interacdes sociais na educagdo infamtil escolas de ensi
fundamental. IN: KRAMER, S. (Org.); CORSINO, P. (Qr GUIMARAES, D. O. (Org.); Barros, Camila (OrgBARBOSA, Silvia Neli Falcdo (Org.); NUNES, Markernanda Rezende (Org.
Retratos de um desafio - criancas e adultos na &ghiw Infantil.1. ed. S&o Paulo: Atica, 2009. 232 p.

NUNES, Maria Fernanda Rezende. A institucionalizadgd inféncia: antigas questfes e novos desafiosCORSINO, PatriciaEducacgado Infantil: cotidiano e politicas. Campina&&P: Autores
associados, 2009.

Nunes, Maria Fernanda RezenBducagao Infantil: institui¢cées, fungdes e propsstid: CORSINO, Patricia. Educacao Infantil: cotiutiee politicas. Campinas, SP: Autores associad@$,. 2

SOUZA, Solange Jobim. Re-significando a psicolatgialesenvolvimento: uma contribuicéo critica a pssgda infancia. IN: KRAMER, S. (Org.); LEITE, Marsabel (Org.)Infancia: fios desafios da
pesquisal0O. ed. Campinas: Papirus, 2008. v. 1. 192 p.

SOUZA, Solange Jobim. Walter Benjamin e a infami@dinguagem: uma teoria critica da cultura e dtheoimento. IN: KRAMER, S. (Org.); KONDER, L. (OygSOUZA, Solange Jobim e (Org
OSWALD, Maria Luiza Magalh&es Bastos (Org.); PEREIR. M. R. (Org.); Bolle, W. (Org.) ; Matos, O. (@); FERREIRA, Marcelo (Org.); CORSINO, Patriciarg.); CASTRO, C. M. (Org.) |
Politica, cidade, educacéo: Itinerarios de Walteramim 1. ed. Rio de Janeiro: PUC- Rio e Contrapont6920. 01. 310 p.

—
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Gr: Centro de Investiga¢do Sobre Desenvolvimento HumareEducagéo Infantil - USP
Li: Maria Clotilde Therezinha Rossetti Ferreira
AP: Psicologia

IES: Universidade de Séo Paulo

Relacgéo de trabalhos tabulados

. AMORIM, Katia Souza ; Rossetti-Ferreira, Maria @tte. Corporeidade, significagdo e o primeiro ano de videquivos Brasileiros de Psicologia (Rio de Japeit979)(Cessou em 2002), v. 60, p. 6
81, 2008.

. COSTA, Nina Rosa Amaral; ROSSETTI-FERREIRA, M. Bcolhimento Familiar: uma alternativa de protepaea criancas e adolescentes. Psicologidéfiexdo e Criticav. 22, p. 1-8, 2009.

. PAULI, S. C.; ROSSETTI-FERREIRA, M. C. . Construgdas dificuldades de aprendizagem em criancas @daotan:Cadernos de Pesquig&undacéo Carlos Chagas. Impresso), v. 39, p.8981
2009.

. ROSSETTI-FERREIRA, M. C.; AMORIM, Katia de Souz®LIVEIRA, Z. M. R. .Olhando a crianca e seus outros: Uma trajetériapgsquisa em educagao infantil. Psicologia USRpresso), v. 20
p. 437-464, 2009.

. ROSSETTI-FERREIRA, M. C. ; OLIVEIRA, Z. M. R. . Unlidlogo com a sociologia da infancia a partir de®sgia do Desenvolvimento. In: Fernanda Mullena®Maria Almeida Carvalho. (Org
Teoria e Pratica na Pesquisa com Criangas: Dialégom William Corsarol ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2009, v. 1, pl®9

. ROSSETTIFERREIRA, Maria Clotilde; AMORIM, K. S.; 3®RES-SILVA, A.P.; OLIVEIRA, Zilma M Ramos de. Desa$ metodoldgicos na perspectiva da Rede de Siggdies. InCadernos de
PesquisgFundacgéo Carlos Chagas), v. 38, p. 147-170, 2008.

. SILVA, A.P.S ; PANTONI, Rosa VirginiaApresentacdo da Série Educagio de Criancas em €r&aito para o Futur@Online), v. 15, p. 5-16, 2009.

. SILVA, AP.S; VITORIA, T. ; PANTONI, Rosa VirginiaBESANI, V. R. ; ROSSETTIFERREIRA, Maria ClotildéAs Leis e as Normativas da Educacéo InfantisBeaa. In: Maria Clotilde Rossett
Ferreira; Ana Maria Mello; Telma Vitéria; Ana CeailChaguri; Adriano Puntel Gosuen. (Or@} Fazeres na Educacéo Infaniill ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009, v. , p. 184-196.

. SOLON, Lilian Guimaraes; COSTA, Nina Rosa AmaraDFSETTI-FERREIRA, M. C. .Conversando com criangas.Silvia Helena Vieira Cruz. (Org.puvindo criangas - Metodologias de Pesqy
com Criangasl. 1 ed. Sao Paulo: Cortez Editora, 2008, v. 208:224.
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Anexo 4 — Planilha de leitura das producdes seleciadas

Tese de Doutorado:

Do siléncio ao protagonismo: por uma leitura criialas
concepcOes de infancia e crianca

Planilha de analise das producdes tedricas nos gropde pesquisa
do CNPq sobre infancia e crianca

Identificagdo do material:

Problema de estudo:
Sob quais concepges de crianca e de infancia gusob mediagfes tedricas e categorias de angliselacédo
tedrica dos grupos de pesquisa no Brasil tem irddiova nomeagdo desses sujeitos e seu tempo da vida?

1. Dados de identificag&o do trabalho:

Titulo:

Instituicdo:

Grupo de Pesquisa:

Fonte:

() livro

( ) capitulo de livro

() capitulo de livro/revista
organizado pelo grupo

( ) artigo completo em periddico

2. Dados Gerais:
() Trabalho teérico
() Trabalho tedrico resultado de anéalises deypsagmpirica.
Abordagem da pesquisa empirica: () qudiviita
() qualitativa
() etnografica
() participante
() estudoadso
#9squisa-acdo
() bibliografica
() outra:
Instrumentos de Pesquisa: () entrevistas
() desenhegistro/apontamento dos sujeitos
() observacao participante
) grupo focal
) questionarios
) filmagem
) fotografias
) Andlise de documentos
) Outros:

e N N N e



3. Palavras chaves expressas no resumo do trabalho:

221

() Quais?

() N&o apresenta, mas é possivel identificar:

() Nao apresenta resumo do texto

4. Sobre os objetivos do trabalho:
() Descreve. Qual(ais)?

() Nao esta claramente explicitado, mas € posdevekr identificado:

() N&o estéa claramente explicitado e ndo é pdsdéveer identificado

5. Area(s) disciplinares de abrangéncia do trabalho:

() Psicologia
() Educacéao
() Filosofia

() Sociologia
() Outras. Quais?

() Area predominante quando o enfoque for inteiplimar:

6. Abordagens de Pesquisa e enfoques teoricos exphcib pelo autor:

Abordagens

Enfoque tedricos

() funcionalismo

() Construcionismo

() positivismo

() Construtivismo

() materialismo histérico

() Dialética

() fenomenologia

() Psicologia Social

( ) Psicologia do Desenvolvimento

() outros. Quais?

() Experimental/Cognitivo

() Sécio Histérico

() N&o é explicitado, mas é possivel de ser
identificado. Qual?

() Humanismo/Existencialismo

() auto-denominacao. Qual?

() Psicanalise

() Nao é possivel de ser identificado

() Repriesgiies Sociais

() Auto-denominacado. Qual?

() Nao é possivel de ser identificado

7. Sobre o conceito de INFANCIA:
() E explicitado, a saber:

() N&o é explicitado, mas é possivel de ser ifieatio:

() N&o é explicitado e nao é possivel de ser ifileado.




8. Sobre o conceito de CRIANCA:
() E explicitado, a saber:

222

() Nao é explicitado, mas é possivel de ser ifleatio:

() Nao é explicitado e ndo é possivel de ser ifieado.

9. Categorias de andlises explicitadas no texto:

0

10. Recortes tematicos abordados no texto:

Aspectos relacionados Aspectos relacionados aos processos Aspectos Aspectos
ao desenvolvimento... educativos na infancia... relacionados a relacionados a
infancia e a saude e bem-
constituicdo da... estar na
infancia...
() Humano () aprendizagem () Sexualidade () préaticas de higiene
() Cognitivo () ensino () raca e etnia e salde
() afetivo () formacao dos professores () género () préaticas de
(') biopsicossocial () formacéo de outros profissionais () linguagem alimentacao
() Rede de estudos, pesquisa, assessorias esimtéps () cuidar
() praticas educativas
() Educacéo Infantil
() producéo de materiais
() politicas publicas para infancia
() cuidar e educar
() espago
() creche
Aspectos relacionadog  Aspectos relacionados as questfes de Aspectos Aspectos
a parentalidade... vulnerabilidade... relacionados a relacionados ao
corporalidade e imaginario...
cultura...
() familia () situacéo de rua () corpo () imaginagéao
() outras formas de (') violéncia contra crianga () praticas corporais () criatividade
parentalidade () direito () brincadeira () literatura
() geragéo () cidadania () cultura ludica () artes
() participagao
() legislacéo
() redes de protecao

() trabalho infantil
() exploragéo infantil
() excluséo social

Aspectos relacionados
a socializacao...

() idéia de socializagéo
() cultura de pares

() instituicdo educativa

Outros aspectos presentes ao texto....

11. Autores citados no corpo do texto:

12. Autores de base mais citados no texto:
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