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RESUMO

FERNANDES, R. A. C. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO CAMPO DA
EDUCACAO MATEMATICA: perspectivas do conhecimento praxiologico. Tese Doutorado
em Educacdo Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Goias. Goiania, 2020.

Nesta tese aborda-se a formagdo continuada do professor de Matemaética na perspectiva das
dissertacdes de egressos do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal de Goids (PPGECM/UFG), defendidas no periodo de
2009 a 2015. Tem-se por objetivo compreender as teias de relagdes que se compdem no campo
da Educacdo Matematica, por meio da andlise das producdes académicas do PPGECM/UFG
gue versam sobre a formacdo continuada do professor de Matematica. O referencial teorico-
metodolégico é o conhecimento praxioldgico de Pierre Bourdieu e seus conceitos de habitus e
campo, considerando-se 0 modus operandi desse autor. Os conceitos em questdo possuem
elementos fundamentais como eidos e ethos relacionados ao habitus, e doxa, nomos e illusio
vinculados ao campo, tidos como categoria de analise. Para aprofundar nas estruturas
estruturantes e nas relacfes mutuas entre as posi¢des objetivas de cada ocorréncia significativa
foram distinguidas as seguintes subcategorias de analise: participacdo, relevancia da formacao
continuada, realidades dessa formacao, desenvolvimento profissional e seus desafios. O método
praxioldgico possibilitou evidenciar que, além dos estudos tedricos, no campo da Educacéo
Matematica, ocorrem relaces pautadas em uma estrutura que implica espaco de conflitos. Este
tende a manutencdo ou a transformacao de forgas, tomando-se por base as relacdes e aliancas
que os grupos, dominantes e pretendes, estabelecem entre si. As estratégias que esses grupos
utilizam para manter ou transformar tais estruturas dependem do habitus matematico como
esquema individual do professor de Matematica. Esse esquema, constituido nas relacfes sociais
e estruturado cognitivamente nas e pelas experiéncias das praticas sociais do professor de
Matematica nesse campo, nas quais esta inserido, pode ser fonte de renovacao das estruturas
estruturantes. Estas, por sua vez, orientam constantemente as funcdes e acdes desse agente.

Palavras Chave: Campo da Educacdo Matematica;, Formacdo Continuada do Professor de
Matemética; Pierre Bourdieu; Método Praxiol6gico.



ABSTRACT

FERNANDES, R. A. C. CONTINUOUS TEACHER TRAINING IN THE MATH
EDUCATION FIELD: perspectives of praxiological knowledge. Thesis — Doctorate in
Education and Mathematics at the Federal University of Goias. Goiéania, 2020.

This thesis approaches the Continuing Teacher Education in Mathematics according to the
dissertations presented to the Graduate Program in Science and Mathematics Education at the
Federal University of Goias, between 2009 and 2015. The aim of the study is to comprehend
the net of relations established in the Mathematics Education Field through the analysis of the
academic productions of the Graduate Program regarding Continuing Teacher Education in
Mathematics. The theoretical-methodological framework of the study is the praxiological
knowledge of Pierre Bourdieu and his concept of habitus and field, considering the modus
operandi of the author. These concepts have fundamental elements such as eidos and ethos
which are related to habitus, and doxa, nomos e illusio linked to field, as a category of analysis.
In order to deepen in the structures that structure and also the mutual relations among the
objective positions of each significant event the following subcategories of analysis were
distinguished: participation, relevance of the Continuing Teacher Education, realities of this
teacher training, professional development and its challenges. The praxiological method enable
to evidence that, besides the theoretical studies, in the Mathematics field, there are relations
based on a structure that implies space for conflicts. Those conflicts tend to maintain or
transform the forces, based on the relations and alliances that the groups, who dominate or not
establish among themselves. The strategies used by those groups to maintain or transform the
structures depend on their mathematical habitus as an individual scheme of the Math Teacher.
This schema, which is social and cognitively constituted in/by the social practical experiences
of the Math Teacher in the field, can be a source of renovation of the structures that structure.
The structures, on the other hand, guide constantly the functions and actions of this agent.

Keywords: Mathematics Education Field; Continuing Teacher Education in Mathematics;
Pierre Bourdieu; Praxiological method.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Estrutura Campo Pierre BOUMGIBU ..........cooviiiieieieiecre e 33

LISTA DE QUADROS

Quadrol - Sintese do levantamento das producdes relacionadas a Bourdieu e Educacgdo
IMIAEEMALICA .....veceveceicie ettt ettt e et sbe e teeaeesbe e ebeesbesaeesbeenseebeesbeessesseesbeenresneesbeeneans 42

Quadro 2 - Relacdo de acdes, atos legais, ano e termos para referir a formacéo continuada no

= o1 | PSP 52

Quadro 3 - Quantidade de dissertacdes defendidas no PPGECM/UFG — 2009 a 2015............ 65

Quadro 4 - Dissertacdes defendidas no campo da Educacdo Matematica relacionadas a

formacgéo de professores 2009 @ 2015. ........ooveieiieieeie e 65
LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 - Numero de ocorréncias do termo ‘formagao continuada’ evidenciado nas dez (10)

dissertacOes que versam sobre a formacdo continuada do professor de Matematica............... 67



ANPEd
BDTD

BM
Bolema
CAPES
CIAEM
CONEB
DCN
EBRAPEM

ENEM
FAPEG
FUNDEF
GT 19
IES
IME/UFG

LDB
LEMAT
NUFOP

OCDE
PAR
PARFOR

PCN
PDE
PISA
PNAIC
PNUD
PPGECM

LISTA DE ABREVIATURAS

Associacdo Nacional de Pés-Graduacgéo e Pesquisa em Educagdo
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

Banco Mundial

Boletim de Educacdo Matematica

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Comissao Interamericana de Educacdo Matematica

Conferéncia Nacional da Educacéo Basica

Diretrizes Curriculares Nacionais

Encontro Brasileiro de Estudantes de P6s-Graduagdo em Educacao
Matematica

Encontro Nacional da Educacdo Matematica

Fundacgdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Goiéas

Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
Grupo de Trabalho de Educacdo Matematica

Instituicdes de Ensino Superior

Instituto de Matemaética e Estatistica da Universidade Federal de
Goias

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Laboratorio de Educacdo Matematica

Nucleo de Formacéo de Professores da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Goias

Organizacdo para a Cooperacédo e o Desenvolvimento Econémico
Plano de Acdes Articuladas

Programa de Formac&o Inicial e Continuada, Presencial e a Distancia,
de Professores para a Educacdo Bésica

Pardmetros Curriculares Nacionais

Plano de Desenvolvimento da Educagéo

Programa Internacional de Avaliagéo de Alunos

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa

Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento

Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias e Matematica

PROFORMAGAO Programa de Formagc&o de Professores em Exercicio



PROINFANTIL

PRO-
LICENCIATURA
RENAFOR

SAEB
SBEM
SEB/MEC
SEF/MEC
SIPEM
TEDE
UAB

UFG
UNESCO

UNICEF

Programa de Formacdo Inicial para Professores em Exercicio na
Educacao Infantil

Programa de Formagé&o Inicial para Professores dos Ensinos
Fundamental e Médio

Rede Nacional de Formacédo Continuada de Professores de Educacéo
Basica

Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica

Sociedade Brasileira de Educagdo Matemaética

Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da Educacgéo
Secretaria de Educagdo Fundamental do Ministério da Educacao
Seminério Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica
Teses e DissertacOes Eletronicas

Universidade Aberta do Brasil

Universidade Federal de Goias

Organizacdo das Nag6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura

Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia



SUMARIO

O COMECO DA TEIADE RELACGOES ..ot 16

ORDENAMENTO DA TEIA: O PERCURSO METODOLOGICO .....ccccoeverererereiereians 27

DIALOGANDO COM BOURDIEU ...ttt 33
FIO ANCORA: HABITUS ..ottt tesee sttt n st ssn s 33
O FIO PONTE: CAMPO.... ..ottt ettt ne e 37
Campo da EJUCAGCA0 MAtEMALICA .........coveerieieieiiiiieieesie et 41
AMPLIAQAO DA TEIA: O FIO TECIDO E O QUE ESTA PARA TECER ......ccccevvven. 53

CAPITULO Il - ACONCATENACAO DE FIOS SECOS E FIOS DE SEDA NO CAMPO
EDUCACIONAL BRASILEIRO ... 60

OS FIOS SECOS: ASPECTOS HISTORICOS DA PROFISSIONALIZACAO DOCENTE NO
BRASIL ..ot 61

OS FIOS DE SEDA: A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DO PROFESSOR DE

IMATEMATICA ..ot e e e et e e e e e e et e e et e e e s et e e et e e et e e s et e e e s e e et e e s eres e e ees e 74
CAPITULO 111 - DESCORTINANDO A TEIA DE RELAGOES .......cooovoviiiieeeeen, 80
OS FIOS MOLDURA DA TEIA: OS TEXTOS-DOCUMENTOS DE PESQUISA .............. 80

OS RAIOS DO FIO ANCORA EIDOS E ETHOS: A FORMACAO CONTINUADA DE

PROFESSORES NO CAMPO DA EDUCACAO MATEMATICA ......cc.cooveieeeeeeeeeas 86
OS RAIOS DO FIO PONTE DOXA, NOMOS E ILLUSIO: A FORMAGCAO CONTINUADA
DE PROFESSORES NO CAMPO DA EDUCACAO MATEMATICA.......cccoeeveereereernaan, 103
PRODUZINDO FIOS DE SEDA NAO ADESIVOS........coooiieieeeeeeeeeesee e 132

REFERENCIAS ......oooieeeeeeee ettt s st 140






O COMECO DA TEIA DE RELACOES

Uma exposicdo sobre uma pesquisa €, com efeito, o
contrario de um show, de uma exibicao na qual se procura
ser visto e mostrar o que se vale. E num discurso em que a
gente se expde, no qual se correm riscos [...]. Quanto mais
a gente se expde, mais possibilidades existem de tirar
proveito da discussdo e, estou certo, mais benevolentes
serdo as criticas ou os conselhos [...].

(Bourdieu)

esta tese que ora apresentamos ndo ha pretensdo alguma de transforma-la

em um espetaculo ou um show. Porém, na sua esséncia revelamos possibilidades de discussdes

acerca de alguns aspectos da formacao continuada do professor de Matematica, sem medo dos
riscos de nos expor as criticas ou aos conselhos.

Ora, para o desenvolvimento da investigacao que desencadeou esta tese foi necessario

o0 cuidado permanente com as condicdes e os limites da validade de conceitos e técnicas, sendo

que o projeto foi aprovado pelo parecer n® 216186 do Conselho de Etica da Universidade

Federal de Goias. Assim, buscamos também uma “vigilancia epistemoldgica” sobre o repensar f

de cada operacdo desenvolvida na pesquisa, mesmo a mais rotineira e ébvia, como preconiza

Bourdieu et al (1990, p.14). Essa vigilancia se estende ainda ao modo de proceder a critica dos

principios e a analise das disposi¢cdes para determinar sua origem légica.

Destarte, avangamos para o processo de construcdo do objeto de pesquisa, 0 que ndo
foi e ndo é algo pronto e acabado. Esse movimento “E um trabalho de grande folego que se
realiza pouco a pouco, por retoques sucessivos, por toda uma série de corre¢des, de emendas”,
denominado de oficio por Bourdieu, ou seja: um “conjunto de principios praticos que orientam

as opgdes ao mesmo tempo minusculas e decisivas” (BOURDIEU, 2000, p. 27).

Para a construcdo do objeto faz-se necessario formar um quadro de caracteres proprio
de um conjunto de agentes ou instituicbes, bem como pensar o real nas relagdes, ou seja, uma
realidade pensada em termos das relagdes que se estabelecem. O real, por sua vez, é

racionalizado como atualizagdo de uma teoria. “Se ¢ verdade que o real ¢ relacional, pode
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acontecer que eu nada saiba de uma instituicdo acerca da qual eu julgo saber tudo, porque ela

nada é fora das suas relacdes com o todo” (BOURDIEU, 2000, p. 31). Assim, 0 objeto desta
tese corresponde as dissertacdes que versam sobre a formacdo continuada do professor de
Matematica oriundas do campo da Educagdo Matematica.

O pesquisador, na perspectiva de pensar o real nas relacdes, deve prestar atencao ao
inesperado, ao insélito e quebrar as relacGes aparentes, familiares. O trabalho cientifico ndo é
concebido como operagdo linear. “E proibido proibir ou ‘livrai-nos dos cies de guarda
metodologicos’ (BOURDIEU, 2000, p. 26). Com base no rigor e na seriedade quanto ao fazer
pesquisa, exemplificados por esse sociologo, este trabalho, encontrou caminhos diversos para
captar o real. A formacéo continuada do professor de Matematica é concebida, nesta tese, como
estratégia fundamental da geracdo de conhecimento, porque esta se encontra na raiz da

consciéncia critica questionadora do pesquisador.

Na busca de aprimorar minha consciéncia critica compartilho, neste momento, minha
trajetdria de estudante da Educacédo Basica, professora de Matematica e a construcdo de minha

pratica docente como mediadora dos conhecimentos matematicos.

Aluna do antigo primério do Grupo Escolar Celestino Filho, localizado na cidade de
Morrinhos, na década de 1970, ainda ouco os chamados da professora Marilene, senhora
inflexivel em suas opinides e firme em suas palavras, quando iniciava a aula de Matematica,
ritmando a tabuada. Deparei-me, entdo, com minha primeira recuperacéo na 3? Série! priméria,

devido a dificuldade quanto a memorizacgdo dos calculos multiplicativos.

No Ginéasio Senador Hermenegildo de Morais, ap06s a passagem pelo famoso exame
de admissao?, ndo foi diferente com a professora Dinora, da 5% a 82 Série® ginasial. A postura
da referida professora nas aulas de Matematica refor¢cava um modelo de ensino e aprendizagem
em que o aluno era considerado um “recipiente” que armazenava informagdes, (FREIRE, 2016,
p. 79). Nesse contexto, sentia-me distante daquele padrdo estabelecido por ela e me encantava
com 0s colegas que conseguiam entender a linguagem dos nimeros e fazer todos os exercicios

a contento.

Cursei 0 segundo grau com habilitacdo para magistério, nos anos de 1982 a 1985.

Percebi no decorrer deste curso, por exemplo na disciplina de Fundamentos Tedrico-

! Atualmente corresponde ao 4° Ano do Ensino Fundamental de nove anos.

2 Segundo a Lei n° 4.024 de 20 de Dezembro de 1961, a educacéo de grau médio era ministrada em dois ciclos, o
ginasial e o colegial. E para dar prosseguimento a escola primaria, 0s interessados em ingressar no ginasio tinham
gue se submeter a exames de admisséo (orais e escritos) de portugués, matematica, histéria e geografia.

% Hoje corresponde do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
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Metodoldgicos do Ensino de Ciéncias e Matematica, algumas metodologias gerais que

sinalizavam pequena ruptura com os paradigmas tecnicistas e instrumentais da profissdo

docente, decorrentes da reforma consubstanciada na Lei n°. 5.692/19714.

Em 1986, iniciei minha carreira docente. Na funcgéo de professora da 32 Série® do Ensino
Fundamental, procurei valorizar o envolvimento dos alunos planejando atividades que
favorecessem o ensino e a aprendizagem, sobretudo nas aulas de Matematica. No segundo ano
que lecionei nesta série, propus a coordenadora pedagdgica da escola em que trabalhava um
procedimento diferenciado do que era desenvolvido para o processo da multiplicacdo. Na
tentativa de romper com as respostas rapidas, estabeleci um acordo com os estudantes segundo
o0 qual, quando precisassem usar a tabuada, poderiam construi-la naquele momento, da forma
que lhes fosse possivel: fazendo bolinhas, utilizando palitos, contando nos dedos, entre outras,

desde que, quando necessitassem utilizar essa tabela matematica, refizessem o processo.

N&o conseguia, entretanto, dar uma explicacdo fundamentada sobre essa pratica que
pretendia romper com o modelo de ensino e aprendizagem baseado no treino de técnicas de
memorizacdo® para o calculo da multiplicacdo (SKOVSMOSE, 2001), a despeito de ter
frequentado o curso de Estudos Adicionais’ que correspondia a Licenciatura Curta, durante o
periodo de 1986 a 1987, no Centro de Formacdo de Professores de Morrinhos. Convém
assinalar que, no contexto em que me encontrava, interior do estado de Goias, esse curso era a
Unica opcdo pela continuacdo dos estudos e também uma oportunidade de refletir e reconstruir
minha prética pedagogica e, assim, promover um ambiente - a sala de aula - propicio a

aprendizagem significativa, principalmente em Matematica.

Em 1999, fui aprovada no concurso para professores da Rede Estadual de Educacéo do
Estado de Goias. A época, exercia a funcdo de professora contratada na cidade de laciara,
nordeste goiano, trabalhando com a disciplina Ciéncias na 82 série® do Ensino Fundamental no
Colégio Estadual Raimundo Rocha Ribeiro e atuava também como coordenadora pedagdgica

do Colégio Dinamico, escola privada conveniada ao sistema Positivo de Brasilia/DF.

A dura realidade socioecondmica da regido me fez repensar a responsabilidade enquanto

4Lei que fixava as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus no ano de 1971 e tinha como objetivo a
qualificagdo profissional e o preparo para exercer a cidadania, atendendo aos interesses do Governo Militar.

5 Atualmente equivale ao 4° ano do Ensino Fundamental.

¢ paradigma do exercicio, segundo Skovsmose (2001), é uma pratica pedagdgica que tem por base a resolugdo de
exercicios mecanizados e formulados, valorizando uma mera busca pela reposta correta desconsiderando a
realidade social envolvente.

"Esse curso previa estudos e formacéo especifica para professores da segunda etapa do Ensino Fundamental (6° ao
9° Ano), com carga horéaria de 800 horas distribuidas em dois eixos tematicos: Ciéncias e Matematica.

®8Hoje corresponde ao 9° Ano do Ensino Fundamental de nove anos.
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profissional da educacdo que poderia interferir neste contexto, ajudando no desenvolvimento

pessoal e intersubjetivo do estudante ao assumir uma postura de facilitadora do acesso dele ao
conhecimento por meio metodologias que considerasse o contexto cultural e, por meio de

criticas construtivas, evidenciasse o0 aspecto humanista do trabalho docente.

Imersa nesse cenario do nordeste goiano, em 2001 iniciei o curso em Licenciatura em
Matematica na Universidade Estadual de Goiéds na cidade de Posse/GO. Enfrentei a dura
realidade de deslocamento de quase 35 km em estrada de chdo. Contudo, havia a realizagéo do

sonho de finalmente cursar o ensino superior.

Assumi a funcao de professora de Matematica do Ensino Médio em 2002 até o final de
2003, no Colégio Estadual Francisco Modesto da Silva, na cidade de Montes Claros de
Goias/GO, noroeste goiano. As dificuldades apareciam em contexto diferente dos
experienciados anteriormente, nas series iniciais do Ensino Fundamental. Um dos desafios seria
a combinacdo de uma metodologia de ensino pautada na pratica expositiva que tinha como
parametro o exemplo, o contraexemplo e a lista de exercicios do livro didatico. Esta propiciava
situacOes aos alunos com vistas a “praticarem” uma habilidade “adquirida” no cotidiano das
explicacBes dos conteludos conceituais durante as aulas, por exemplo, a resolugdo de equacdes

e/ou aplicacdes de algoritmos.

Nesse contexto, surgiram momentos de tensdo e conflitos em sala de aula. Entretanto,
eles favoreciam reflexdes tanto sobre essas aulas de Matematica, quanto a metodologia
utilizada na pratica docente semelhante ao que havia vivenciado durante a minha formacao
escolar. Diante disso, alguns questionamentos foram emergindo: como mediar o processo de
ensino e aprendizagem da Matematica a partir do cotidiano dos estudantes? Quais metodologias
poderiam auxiliar nas aulas, para que eles participassem efetivamente desse processo? Como
propiciar um ambiente de ensino e aprendizagem por meio de atividades significativas para 0s

educandos, moblizando a participacdo?

Ora, na perspectiva de Fernandez (1991, p. 41), “para aprender, necessita-se dois
personagens (ensinante e aprendente) e um vinculo que se estabelece entre ambos”. E a figura
do professor merece destaque nesses momentos de interacdo de ensino e aprendizagem porque,
segundo essa autora, “ndo aprendemos de qualquer um, aprendemos daquele a quem
outorgamos confianga e direito de ensinar” (FERNANDEZ, 1991, p. 52). E essa relagdo
estabelecida no cotidiano da sala de aula poderd favorecer ao educando uma “formacao

emancipatoria” que o ajudara a superar mecanismos politico-sociais e ideologicos dominantes.

Minha docéncia no ensino superior iniciou em 2011, no curso de Pedagogia de uma
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instituicdo privada, com as disciplinas de Estudos Suplementares de Matematica | e Il e

Fundamentos e Métodos do Ensino de Matematica, em que ainda atuo.

As disciplinas de Estudos Suplementares | e Il atendem o programa de nivelamento
proposto pelo MEC. Esse programa tem por objetivo atender os discentes visando ao melhor
desempenho escolar, sendo que as ementas das citadas disciplinas reportam aos contetidos
basicos de Matematica. Pude perceber a aversdo dos académicos ao se depararem com esta
disciplina e as suas dificuldades para resolverem atividades e situagfes-problema em nivel
elementar relacionadas com as representacdes dos Nimeros Racionais, a geometria, a leitura e

com a interpretacdo de tabelas e graficos.

A disciplina de Fundamentos e Métodos do Ensino de Matematica tem o objetivo de
compreender o0s aspectos tedricos e metodoldgicos inerentes ao processo ensino e aprendizagem
da Matematica na Educacédo Infantil e, na 1* Etapa do Ensino Fundamental, a perspectiva da
Educacdo Matematica. Nesse momento me deparei, mais uma vez, com uma situacdo de
rejeicdo de quase 100% da turma. Dado esse contexto de negacdo dessas disciplinas,
compreendi que um dos grandes desafios para os cursos de licenciatura € promover a articulacao

entre os conhecimentos pedagdgicos e os conhecimentos especificos.

Em 2017, senti a necessidade de ingressar no campo da Pedagogia - 22 graduacao -
ciéncia da Educacfo e que tem a didatica como atividade pedagdgica escolar (LIBANEO,
2001). Quantas reflexdes pude experienciar neste contexto formativo! Enquanto agente do
campo da Educacdo Matemaética, foram vérias as contribuicBes das teorias pedagogicas para
compreender o fendmeno educativo nas suas multiplas vertentes: docéncia, gestao e pesquisa.
Pude aprofundar nas teorias como possibilidade de investigacdo da realidade educacional em
transformagdo, para “explicitar objetivos e processos de intervencdo metodoldgica e
organizativa referentes a transmissdo/assimilagio de saberes e modos de agdo” (LIBANEO,

2001, p. 10).

Com esse olhar, os motivos que nos instigaram a desenvolver esta tese foram, em
primeiro lugar, prosseguir nos estudos relacionados a formagéo continuada de professores de
Matematica, o que resultou na dissertacédo intitulada Colmeia: ontem e hoje a construcédo de
uma cultura escolar de formacéo continuada de professores de Matemética no contexto da
Universidade Federal de Goias. Para refletir sobre a cultura escolar de formacao continuada,
na referida investigacdo consideramos dois conceitos fundamentais da teoria de Bourdieu,

habitus e campo, retomados neste estudo.

Em segundo lugar, destacamos a participacdo no grupo de estudo que desenvolveu a
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pesquisa intitulada O conhecimento produzido sobre o professor e sua formacdo nas

dissertacbes do Programa Mestrado em Educacédo em Ciéncias e Matematica da UFG 2009-
2014, vinculado 8 REDECENTRO®% ao Ncleo de Formagéo de Professores da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Goiads — NUFOP. Esse grupo estuda e pesquisa questdes
relacionadas a tematica formacdo de professores. Nos encontros de estudos e pesquisa foi
possivel participar da analise das dissertacdes que versam sobre a formacéo do professor nas
areas de Ciéncias e Matematica, defendidas no referido programa, no periodo investigado. As
categorias de analise elaboradas pela REDECENTRO e utilizadas pelo mencionado grupo
envolvem a tematica estudada: a formacéo de professores e seus desdobramentos (inicial,
continuada, profissionalizacao, ou préatica docente); os fundamentos teoricos e metodoldgicos
das producdes selecionadas, ou seja, os métodos utilizados (positivista, fenomenologico ou
materialismo histérico dialético); os tipos de pesquisa, procedimentos utilizados e, finalmente,
o ideério pedagdgico que sustenta o posicionamento dos autores no que se refere as concepcdes

de educacdo, professor, ensino e aprendizagem.

Os encontros desse grupo de estudos e pesquisa contribuiram para aprimorar nossa
trajetoria formativa, por considerar a pesquisa referente a formacgéo continuada de professores
estratégia de geracdo de conhecimento. Assim sendo, esta tese tende a tornar-se um mecanismo
que se contrapde a atitudes sem reflexdes e espoliacdes relacionadas ao desenvolvimento

profissional do professor. Como destaca Freire (2007, p. 28),

Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro antes que foi novo ese fez velho
e se ‘dispde’ a ser ultrapassado por outro amanhd. Dai que seja tdo fundamental
conhecer o conhecimento existente quanto saber que estamos abertos e aptos a
producéo do conhecimento ainda ndo existente. Ensinar, aprender e pesquisar lidam
com esses dois momentos do ciclo gnosiolégico: 0 em que se ensina e se aprende 0
conhecimento j& existente e 0 em que se trabalha a producéo do conhecimento ainda
ndo existente.

E, finalmente, porque 0o PPGECM/UFG destina-se a formagéao continuada de docentes
e de pesquisadores na area de Educacdo em Ciéncias e Matematica, por meio dos cursos de
Mestrado e Doutorado, contribuindo para o desenvolvimento profissional de licenciados e
bacharéis em Biologia, Fisica, Quimica e Matematica e licenciados em Pedagogia. Do

Programa consta como “area de concentracdo a formacdo de Professores de Ciéncias e

REDECENTRO - Rede de pesquisadores sobre professores (as) da regido Centro-Oeste. A referida rede é
formada pela parceria com sete Programas de Pés-Graduagdo em educacgdo das seguintes universidades: UFG,
UFMT, UFMS, UFU, UnB, UNIUBE, UFT. Foi oficializada por meio de convénio firmado pelos reitores de cada
instituicdo. Seu principal objetivo € criar um centro de referéncia de estudos sobre o professor para pesquisadores
nacionais e internacionais e consolidar equipes interdisciplinares, voltadas para o estudo desta tematica. Os
pesquisadores da Rede tém se dedicado ao desenvolvimento da pesquisa “A producdo académica sobre
professores — pesquisa interinstitucional da Regi&o Centro-Oeste ", projeto financiado pelo CNPQ.
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Matematica, com duas linhas de pesquisa: a) Ensino e Aprendizagem de Ciéncias e Matematica

e b) Educacdo em Ciéncias, Mateméatica ¢ Meio Ambiente” (GOIAS, 2015, p.1). Tem por
finalidade, além de promover a formagdo de pesquisadores e investigadores que atuam no
ensino de Ciéncias e Matematica, “criar espacos de reflexdo e producdo coletivas de projetos
inovadores no ensino de Ciéncias e Matematica, que sejam socialmente relevantes, bem como
criar e consolidar linhas de pesquisa nas areas de ensino em Ciéncias e Matematica” (GOIAS,
2015, p.1).

O eixo 4 da linha de pesquisa em Educagdo em Ciéncias e Matematica e Meio
Ambiente deste programa remete a formacéo inicial e continuada do professor de Ciéncias e
Matematica. Favorece, pois, a formacdo continuada e o desenvolvimento de pesquisas desses
professores, levando em conta as concepgdes, bem como o papel deles em situacOes
relacionadas ao fendbmeno educativo. Associada a essa linha e eixo, a temética desta pesquisa
abordou a formacao continuada do professor de Matematica na perspectiva das dissertacdes do
PPGECM/UFG, defendidas no periodo de 2009 a 2015. O recorte temporal se deu em virtude
de que se encerra um ciclo de dez anos deste programa, pois, em 2016 deu-se inicio ao curso
de doutorado em Educacdo em Ciéncias e Matematica.

Entendemos que, ao desenvolver a pesquisa, o investigador tece seu discurso a partir
de um conjunto de influéncias metodoldgicas e epistemoldgicas que o remetem a determinada
corrente de pensamento ou teorias. Os elementos, as caracteristicas e as linhas de forcas teéricas
que estdo na base das respostas a determinadas perguntas refletem escolhas tedrico-
epistemoldgicas e, por extensdo, permitem identificar os principios adotados pelos autores da
area do conhecimento pesquisado. Desse modo, caberia indagar: as opgdes teorico-
metodoldgicas dos autores das dissertacdes de 2009 a 2015 do PPGECM/UFG reportam a qual
perspectiva de formacédo de professores de Matematica? A concepcdo de formacdo continuada
dos autores das dissertacOGes analisadas pode ser evidenciada? Essas compreensfes trazem
indicios da reproducdo/conservacdo ou da transformacdo para o campo da Educacdo

Matematica?

As referidas problematizagcdes foram sintetizadas na questdo de pesquisa a seguir:
como se constituem as teias de rela¢es no campo da Educagdo Matematica nas dissertaces do
PPGECM/UFG, defendidas no periodo de 2009 a 2015, que versam sobre a formacéo

continuada do professor de Matematica?

Em busca de respostas para essa questdo, assim definimos o objetivo geral:

compreender as teias de relagdes constituidas no campo da Educacdo Matematica por meio da
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analise das producdes académicas do PPGECM/UFG, defendidas no periodo de 2009 a 2015

que versam sobre a formacdo continuada do professor de Matematica.

Os objetivos especificos delineados para alcancar esse objetivo mais amplo foram os
seguintes: analisar e compreender cada ocorréncia significativa envolvida nas dissertacoes
relacionadas a formacao continuada do professor de Matematica, decompondo a caracteristica
do campo da Educacdo Matematica, bem como seu sistema de posicdes; identificar o esquema
das relagcBes que constituem a ldgica envolvida nas dissertacfes concernentes a formagéo
continuada do professor de Matemaética, defendidas no periodo de 2009 a 2015; analisar e
entender as disposi¢des subjetivas, o habitus (eidos e ethos) das dissertacdes relacionadas a
formacdo continuada do professor de Matematica; analisar e apreender as relacdes objetivas do
campo da Educacdo Matematica, por meio da sua estrutura, para identificar as doxa (crencas,
tudo aquilo que é admitido), nomos (leis fundamentais) e illusio (jogo, as crencas

compartilhadas).

O referencial tedrico-metodoldgico foi construido com base nas reflexdes do sociélogo
Pierre Bourdieu. Esse autor, tal como ressaltam Oliveira e Pessoa (2013, p. 21-22), elaborou
“um modo préprio de entender os mecanismos que movem o mundo social, que produzem a
violéncia simbdlica na relacdo estrutura-agente social, desvelando rela¢cdes de dominacédo até

entdo nao percebidas”.

Salientamos a relevancia de uma explicacédo tedrica sobre o método praxioldgico, cuja
funcdo é desvelar criticamente a articulagdo do social por meio da analise dos mecanismos de
dominacdo, da producdo de ideias e da génese das condutas, considerando os estudos de
Bourdieu (19944, 1994b, 1983, 2000, 2001) e de Oliveira; Pessoa (2013).

A analise epistemoldgica de Bourdieu (1994a) parte de uma releitura dos critérios do
objetivismo e da fenomenologia para a elaboracdo do seu préprio método de andlise da
sociedade — a praxiologia. A apreensdo do mundo social, de conformidade com esse sociélogo,
pode ser centrada no agente social ou voltada para a racionalidade e a estrutura das relagoes.
Sendo assim, o conhecimento praxiologico proposto por Bourdieu (1994a) procura responder
questdes relativas as acOes sociais rompendo com a polarizacdo entre subjetivismo e

objetivismo.

Na teoria bourdieusiana o conhecimento praxioldgico busca uma relacéo dialética na
constru¢do da “teoria da pratica ou modos de engendramento das praticas” (BOURDIEU,
1994a, p. 60). Para ele, “o conhecimento praxioldgico ndo anula as aquisi¢oes do conhecimento

objetivista, mas conserva-as e as ultrapassa, integrando o que esse conhecimento teve que
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excluir para obté-las” (BOURDIEU, 1994a, p. 48). Trata-se do movimento de exteriorizacéo

do que foi apreendido da realidade objetiva, podendo transformar essa realidade por meio da
interiorizacdo.

Nesta perspectiva,

O conhecimento que podemos chamar de praxiolégico tem como objeto ndo somente
o sistema das relacfes objetivas que 0 modo de conhecimento objetivista constroi,
mas também as relacOes dialéticas entre essas estruturas e as disposicOes estruturadas
nas quais elas se atualizam e que tendem a reproduzi-las, isto é, o duplo processo de
interiorizacdo da exterioridade e de exteriorizacdo da interioridade: este conhecimento
supbe uma ruptura com o modo de conhecimento objetivista, quer dizer um
questionamento das questdes de possibilidade e, por ai, dos limites do ponto de vista
objetivo e objetivante que apreende as préaticas de fora, enquanto fato acabado, em
lugar de construir seu principio gerador, situando-se no proprio movimento de sua
efetivacdo (BOURDIEU, 199%4a, p. 47).

Ao apresentar a praxiologia como método, ou seja, um modo de conhecimento tedrico
do mundo social, verificam-se possibilidades de explicacbes mais amplas ao utiliza-lo e,
portanto, mais cientificas sobre os complexos processos sociais. Sob o olhar de Bourdieu
(1994a), a praxiologia significa a passagem de simples anélise do opus operatum (produto) a
investigacdo minuciosa no modus operandi (processo), da regularidade estatistica ou de uma

estrutura algébrica, ao principio de producao da ordem observada.

Esse método tem como fundamento a convicgdo de que o conhecimento da realidade
supde a relacdo dialética da exteriorizacdo da interioridade (habitus) e interiorizacdo da
exterioridade (campo). O método em questdo considera a dinamica social que se da no interior
de um campo, um segmento social cujos agentes, individuos e grupos tém disposicdes

especificas, as quais o citado autor denomina de habitus.

O habitus corresponde ao principio gerador das praticas dos agentes, incorporacao de
estruturas estruturadas que, introjetadas nos agentes envolvidos em um determinado campo ou
segmento social, condicionardo suas agOes para a construcdo de estruturas estruturantes. O
modelo teorico criado por Bourdieu possibilita entender as diversas dimensfes das praticas
sociais, com o intuito de superar os impasses analiticos provenientes de dualidades, tais como,
cultura/sociedade, objetivismo/subjetivismo. Trata-se de entender a vida social enquanto
produto das condigBes materiais e culturais, assim como das praticas e experiéncias coletivas e
individuais.

O habitus é um sistema de disposicdes, modos de perceber, de sentir, de fazer, de
pensar que nos leva a agir de determinada forma em uma circunstancia dada. E composto pelo

ethos, isto €: os valores em estado prético, ndo consciente, que correspondem a um conjunto
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sistematico de disposicdes morais, de principios praticos que regem a moral cotidiana; pelo

héxis, principios interiorizados pelo corpo: posturas, expressfes corporais, uma aptidao
corporal que ndo é dada pela natureza, mas adquirida; e pelo eidos, um modo de pensar
especifico, apreensdo intelectual da realidade que é principio de uma construgdo da realidade
fundada em uma crenca pré-reflexiva, no valor indiscutivel, nos instrumentos de construcéo e
nos objetos construidos (BOURDIEU, 1983). Habitus sdo estruturas estruturadas ao se
tornarem disposigdes interiorizadas duraveis e sdo estruturas estruturantes, enquanto geradoras

de praticas e representacdes.

O campo é delimitado pelos valores ou formas de capital que lhe ddo sustentacdo. A
dindmica social no interior de cada campo é regida pelas lutas em que os varios agentes em
disputa procuram manter ou alterar as relagdes de forca e a distribuicdo das formas de um capital
especifico. Nessas lutas sdo levadas a efeito estratégias conscientes ou ndo que se fundam no
habitus individual e dos grupos em conflito. Todo campo se caracteriza por agentes dotados de
um mesmo habitus. Cada campo, além do habitus especifico, possui 0 seu nomos que
corresponde a lei fundamental que o rege, sua doxa, isto é, 0s pressupostos cognitivos e
avaliativos aceitos e reconhecidos pelos agentes, sendo fortemente naturalizados e illusio as
crencas compartilhadas (BOURDIEU, 1983).

O universo da ciéncia € um campo social de relacbes de lutas e estratégias que
procuram manter ou alterar as relacdes de forca e a distribuicdo das formas de um capital
especifico. Bourdieu (1994b, p. 122) afirma que “O universo ‘puro’ da mais ‘pura’ ciéncia é
um campo social como outro qualquer, com suas relacdes de for¢a e monopolio, suas lutas e
estratégias, seus interesses e lucros, mas onde todas essas invariantes revestem de formas

especificas”.

Dentro desse universo de formas e producBes simbdlicas, encontra-se 0 campo
Educacional Brasileiro, um espaco social composto por diversos agentes que podem ser
individuos (professores, estudantes, gestores) ou instituicbes (MEC, CAPES, IES, programas
de pés-graduacéo, secretarias estaduais e municipais). E um sistema de relacdes objetivas entre
posicdes adquiridas que, conquistadas pelos agentes em lutas, concorre pelo monopdlio de um
capital cultural que garante a legitimidade ou a autoridade cientifica (BOURDIEU, 1994b).
Esse capital cultural diz respeito a capacidade técnica e ao poder social de agir e falar em nome
da ciéncia. Tal legitimidade, geralmente, é concedida pelos pares concorrentes, por um agente
ou por um grupo de agentes no interior do proprio do campo. Esses grupos correspondem aos
dominantes e pretendentes, sendo que cada um deles, dominantes ou pretendentes, desenvolve

suas estratégias proprias.
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Na relacdo entre diversos campos, percebemos a autonomia ou a dependéncia relativa

entre eles. Entdo, empenhamo-nos em pensar relacionalmente a partir desse campo.
Concebendo que 0 nosso objeto estd em constante relacdo e movimento, compreendemos que
0 campo da Educacdo Matemaética € constituido de todas as propriedades do campo Educacional
Brasileiro, em menor escala, que se autonomizou relativamente. Como preconiza Bourdieu
(2000) faz-se necessario “compreender a génese social do campo, [da Educa¢ao Matematica] e
apreender aquilo que faz a necessidade especifica da crenga que o sustenta, do jogo de
linguagem que nele se joga, das coisas materiais e simbdlicas em jogo que nele se geram”

(BOURDIEU, 2000, p. 69, grifo nosso).

O campo da Educacdo Matematica € um espaco social de lutas e esfor¢os para a auto-
organizacdo, com autonomia relativa. Esse campo € formado por agentes que correspondem
a individuos-pesquisadores, professores e estudantes de varios niveis de ensino, autores de
livros didaticos, entre outros — e a instituicdes, como: a Comissdo InterAmericana de
Educacdo Matematica (CIAEM); a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM)
que reune 15 (quinze) grupos de trabalho que apresentam tematicas relacionadas a
Matemética na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (GT-01),
Educacdo Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio (GT-02),
Curriculo e Educacdo Matematica (GT-03), Educacdo Matematica no Ensino Superior (GT-
04),Histéria da Matematica e Cultura (GT-05), Educacdo Matematica: Tecnologias Digitais
e Educacdo a Distancia (GT-06),Formacéao de professores que ensinam Matematica (GT-07),
Avaliacdo em Educacdo Matematica (GT-08),Processos cognitivos e linguisticos em
Educacdo Matematica (GT-09), Modelagem Matematica (GT-10),Filosofia da Educacéo
Matematica (GT-11),Educacdo Estatistica (GT-12),Diferenca, Inclusdo e Educacédo
Matematica (GT-13),Didatica da Matematica (GT-14) e Historia da Educacdo Matematica
(GT-15); os institutos; os programas de pos-graduacdo; o Grupo de Trabalho de Educacao
Matematica (GT 19) da Associagdo Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo
(ANPEd); escolas, entre outros — que competem entre si em uma relacdo de forcas por
autoridade cientifica e acumulacdo de capital. Como exemplo, mencionamos 0 Seminario
Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica (Sipem) e o Encontro Brasileiro de
Estudantes de P6s-Graduagdo em Educacdo Matematica (Ebrapem), em que os trabalhos que
abordam a Etnomatematica sdo inseridos em grupos de trabalho e de discussdo que possuem
como titulo Histéria da Matematica e Cultura. A posicdo desses agentes, se dominante ou
dominado, dependera do capital cultural de cada um, seja da Etnomatematica seja da Historia

da Matematica. Os citados agentes estdo em constante luta para mudarem suas posi¢des no
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jogo, utilizando-se de estratégias que permitam aumentar o acumulo de capital.
Abordaremos o historico da constituicdo desse campo no capitulo I, quando o

apresentaremos na perspectiva praxiolégica, considerado aqui, por nés, como o fio ponte.

ORDENAMENTO DA TEIA: O PERCURSO METODOLOGICO

Ao organizar a estrutura do relatorio final desta pesquisa, optamos por fazer uma
analogia com alguns aspectos relacionados a construcdo de uma teia de aranha, relacéo esta de
nossa autoria e nao de Pierre Bourdieu. Para identificar as teias de relacGes e depreender se elas
resultaram em mudancas ou permanéncias no campo da Educacdo Matematica, buscamos uma
atitude relacional, tendo em vista as aproximagdes necessarias no processo de construgdo desse
objeto de pesquisa: as dissertacdes do PPGECM/UFG que versam sobre a formagéo continuada

do professor de Matematica.

De acordo com Oliveira; Pessoa (2013, p. 25), “para se trabalhar com a teoria, método
e metodologia de Bourdieu é preciso fugir da tentacdo de aplicar os conceitos do autor”, mas
utilizd-los “seguindo a logica de seu modus operandi”. Essa ldgica ¢ “um modo de produgio
cientifico que supde um modo de percep¢do, um conjunto de principios de visao e de diviséao,
a Unica maneira de o adquirir € a de o ver operar praticamente [...]” (BOURDIEU, 2000, p. 21-
22). Consideramos que nesse modo de producdo cientifica a postura do investigador deve ser
ativa e sistematica, dedicada humildemente a um oficio, compreendendo a pesquisa como

atividade racional, rompendo com o0 senso comum.

Esta atividade racional diz respeito a quebra de doutrinas o que, sob a ética de
Bourdieu (2000), seria a base para uma ciéncia verdadeiramente cientifica. Ele afirma, com
base em Bachelard, que a ciéncia deve refutar as certezas do saber definitivo, pois esta somente
podera progredir se colocar em questdo os principios nos quais ela propria foi construida.
Assim, para se fazer ciéncia seria preciso “[...] evitar as aparéncias da cientificidade, contradizer
mesmo as normas em vigor e desafiar os critérios correntes do rigor cientifico” (BOURDIEU,
2000, p. 42).

Sob esse enfoque, a escolha do objeto de pesquisa deve ser feita com base na
capacidade de se colocar em jogo verdades cientificamente aceitas. Para tanto, Bourdieu (2000)
preconiza ser necessario, além de construir o objeto, investiga-lo minuciosamente, percebendo

suas particularidades para encontrar as caracteristicas invariantes e assim compreender o que
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ele possui como generalidade.

A construcdo do objeto de pesquisa, sob a ética do citado autor, deve ser permeada
pela préatica da davida radical, cujo objetivo maior é pdr em questdo as nogdes prévias
interiorizadas pelo proprio pesquisador. Isto significa que o pesquisador, ao buscar desvendar
0 objeto analisado, deve descobrir-se e compreender-se como tal, em seguida desvendar e
compreender o proprio meio cientifico no qual ele esté inserido, “[...] uma pratica cientifica que

se esquece de se por a si mesma em causa ndo sabe, propriamente falando, o que faz”

(BOURDIEU, 2000, p.35).

Ora, se a questdo fundamental do pesquisador deve ser sempre a davida € necessario
gue ele domine satisfatoriamente as técnicas de pesquisa com base nas teorias em vigor, tanto
quanto evidencie familiaridade com o objeto estudado. Com vistas a compreender as teias de
relacbes constituidas no campo da Educacdo Matematica, procuramos vislumbrar algo que
ainda ndo foi dito em outras pesquisas, como mostra o levantamento bibliografico apresentado

no capitulo I desta tese.

A teoria e 0 método praxiolégico de Bourdieu (2000) ndo se separam da sua
metodologia. A metodologia por ele adotada consiste na construgdo de um sistema coerente de
relacGes com o objetivo de comprovar novas faces sobre o objeto estudado. Oliveira e Pessoa

(2013, p. 23) salientam que

A metodologia em Bourdieu €, pois, a forma de realizacdo de uma critica permanente
ao instituido (senso comum, visdes de mundo, conceitos, nogles e classificagdes
cristalizadas) e a busca incessante pelos desvelamentos dos fundamentos da
dominacdo, da desigualdade, da exclusdo, da producdo ou (re) producdo social,
presentes nos habitus e nas estruturas.

Para realizar uma critica ao instituido, ou seja, as producgdes académicas defendidas no
periodo de 2009 a 2015, do PPGECM/UFG, que versam sobre a formagdo continuada do
professor de Matematica, iniciamos o itinerario metodolégico pela instituicdo deum segmento

social com caracteristicas sistémicas: o campo da Educacdo Matematica.

Procuramos, igualmente, compreender

[...] a génese social de um campo e apreender aquilo que se faz a necessidade
especifica da crenca que o sustenta, do jogo de linguagem que nele se joga, das coisas
materiais e simbdlicas em jogo que nele se geram, é explicar, tornar necessario,
subtrair ao absurdo do arbitrario e do ndo-motivado os actos dos produtores e as obras
por eles produzidas e ndo, como geralmente se julga, reduzir ou destruir (BOURDIEU
2000, p. 69).

Para pensar relacionalmente sobre as teias de relagdes que estavam se constituindo no
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campo da Educacao Matematica foi indispensavel historicizar esse mundo social. Para objetiva-

lo foi necessario também vincula-lo as condicGes objetivas de producao ao considerar o periodo
de 2009 a 2015 das dissertacdes que remetem a nova fase do PPGECM/UFG com a inclusdo
do doutorado em 2016.

No que concerne ao alcance da compreensao do objeto a ser estudado, iniciamos, por
meio de um levantamento, a identificacdo das producdes relacionadas a formacéo continuada
do professor de Matemética, do PPGECM/UFG no periodo supracitado para compor o material
empirico. Foi realizado um levantamento do titulo e das palavras-chave nas quarenta e quatro
(44) producgdes do campo da Educacdo Matematica, sendo que destas encontramos dezoito (18)
que versam sobre a formacéo inicial e continuada do professor de Matematica. Os critérios
utilizados inicialmente ndo foram suficientes para identificar as producdes que abordam a
formagédo continuada desse profissional. Refinamos a busca e encontramos pelo termo
‘formacdo continuada’ dez (10) dissertacbes. Empenhamo-nos ao longo dos textos para
verificar a ocorréncia em que o termo ‘formagdo continuada’ apareceu nessas produgdes, sem
considerar o objeto da pesquisa de cada uma delas, e encontramos quatro (4) dissertacdes que
finalmente compdem nosso material empirico. Com base nesse material e por meio da analise
praxioldgica desses textos/documentos, visamos defender ou refutar a seguinte tese: existe uma
teia de relacbes quando se trata da formacdo continuada de professores no campo da

Educacao Matematica.

As disposicdes subjetivas (habitus) foram analisadas situando as quatro (4)
dissertagdes no interior do campo da Educacdo Matematica. Para isto, empreendemos um duplo
movimento: estabelecer a posicdo dos agentes, segundo a qual o objeto foi construido e
estabelecer a sua posicdo no campo considerado (BOURDIEU, 1992, p. 186). Procuramos
compreender se esses agentes se identificam com o campo da Educacdo Matematica e se as
producdes sobre a formacdo continuada do professor de Matematica estdo vinculadas as
condicBes objetivas, ou seja, a apreensdo intelectual da realidade nesse campo, o eidos e o ethos,
principios praticos normativos que regem a moral cotidiana do campo da Educa¢do Matematica.
Compete realcar que esses elementos do habitus sdo considerados como categorias de analise

dessas disposi¢oes.

A proxima fase diz respeito a decomposicdo de cada ocorréncia significativa,
caracteristica do campo, ou seja, do sistema de posi¢des em questdo, sua estrutura para
identificar os doxa, isto €, as crencas, tudo aquilo que é admitido; nomos, leis fundamentais
explicitas e implicitas, e illusio que corresponde ao jogo, as crengas compartilhadas, buscando

compreender, nas quatro (4) dissertagdes analisadas, por que se pensa e se age desta maneira
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na tentativa de “classificar os classificadores”, em “objetivizar o sujeito objetivizante”

(BOURDIEU, 1983, p. 75). Consideramos, entdo, os elementos doxa, nomos, e illusio como

categorias de analise.

No processo de decomposicao das categorias de analise, eidos, ethos, doxa, nomos e
illusio, emergiram as subcategorias participacdo, desenvolvimento profissional, relevancia da
formacgdo continuada, condicdes de formacdo continuada: realidades e desafios. Essas
subcategorias nos orientaram sobre o modo de pensar relacional para produzir uma
compreenséo do real (OLIVEIRA E PESSOA, 2013), perscrutando o modus operandi.

Posteriormente, foi feita uma andlise das relacdes objetivas entre as posi¢cdes no
campo, ou seja, a légica do campo da Educacdo Matematica. Empenhamo-nos em identificar
as homologias estruturais entre as quatro (4) dissertagdes, mediante o recorte da posi¢éo relativa
delas e da estrutura de relagdes objetivas entre as posicdes e 0s objetos universalizaveis em cada

dissertacdo.

O importante é olhar a realidade por um prisma ainda ndo visto, mas muitas vezes
quase ‘evidente’, porque corriqueiro, cotidiano, e juntar evidéncias empiricas, de
forma sistematica, cientifica, relacional, rigorosa, que permitissem um olhar e uma
compreensdo da realidade real e ndo artificial, parcial, mistica (OLIVEIRA E
PESSOA, 2013, p. 24).

Com esse proposito foi desenvolvida a pesquisa que corresponde a “verdadeiro
trabalho de socioandlise”, visando possibilitar o “casamento ideal de um investigador e do seu
<<objeto>> [...]” (BOURDIEU, 2000, p. 50). Isto se deu por meio de estudos tedricos e de
analise cuidadosa das dissertacfes que versam sobre a formacao continuada dos professores de
Matematica defendidas no periodo de 2009 a 2015 no PPGECM/UFG.

Fundamentada teoricamente no conhecimento praxiolégico de Bourdieu (1983),
consideramos, nesta tese, as relagdes dialéticas entre as estruturas e as disposigdes estruturadas.
Estas, por sua vez, tendem a ser reformuladas ou até reproduzidas, possibilitando um olhar
critico sobre as teias de relacdes estabelecidas no campo da Educagdo Matematica. Logo, este
estudo encontra-se estruturado em trés capitulos precedidos pela introducédo e encerrado com

as consideragOes da pesquisadora.

No capitulo | sdo discutidos aspectos relacionados a fundamentacao teorica, por meio
de um dialogo com a multidédo de fios tecidos por Pierre Bourdieu permeando toda a pesquisa.
Os fios em questdo possibilitam conceber o conhecimento praxioldgico como método, tendo
em vista compreender as possiveis tramas nas relagcdes constituidas no campo da Educacgéo

Matematica. Compete aqui realcar que isto se deu na perspectiva das produgdes académicas
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defendidas no periodo de 2009 a 2015 no PPGECM/UFG. Segundo nosso entendimento, os

conceitos de habitus e de campo constituem o referencial teérico-metodologico bourdieusiano,
sustentaculo desta tese. Consideramos também os elementos de cada um dos mencionados fios,
sendo: ethos, eidos, doxa, nomos e illusio. Apresentamos ainda neste capitulo, o levantamento
das publicacdes académicas referentes ao campo da Educacdo Matematica no periodo de 2013
a 2017.

Discutimos alguns aspectos da profissionalizacdo e da formacdo docente inicial e
continuada do professor de Matemaética, no capitulo Il. Por meio de uma visdo mais dindmica
e multidimensional no modo de compreender criticamente o processo de profissionalizacdo
docente, relacionamos seus aspectos histéricos no Brasil. Estes constituem o emaranhado de
elementos historicos, sociais e culturais que sustentam o presente e tendem a influenciar o
futuro. Evidenciamos a dimensdo critica relacionada a formacédo inicial e continuada do
professor de Matematica, como possibilidade do desenvolvimento profissional no campo da

Educacao Matematica, bem como os desafios desse campo.

No capitulo Il analisamos as disposi¢Oes objetivas e subjetivas visando explicitar o
caminho percorrido na sele¢do e classificacdo do material pesquisado até entdo. No processo
de sistematizacdo, descortinam-se as dissertacGes relacionadas a formacdo continuada do
professor de Matematica. Destas producdes emergiram as disposi¢Ges subjetivas, o habitus,
seus elementos ethos e eidos e 0 esquema das relacBes objetivas do campo da Educacgéo
Matemaética na perspectiva dos elementos doxa, nomos e illusio que constituem a l6gica dos
agentes envolvidos nesta teia. Esses elementos, por sua vez, sdo tidos como categorias de
analise e nos orientaram sobre 0 modo de pensar relacional na perspectiva do modus operandi.
Consideramos ainda as subcategorias participacdo, desenvolvimento profissional, relevancia da
formacéo e as condi¢des da formagao continuada: realidades e desafios.

Apos essas analises das disposicOes subjetivas e das relagcBes objetivas entre as
posi¢des no campo da Educacdo Matematica, concluimos com fios de seda ndo adesivos, pois
ndo estamos presos ao que esta posto. Ratificamos que o processo formativo do professor de
Matematica ndo € estanque, pronto e acabado, mas flexivel e em constante movimento vez que
é inconcluso. A analise praxioldgica dos textos-documento nos permitiu defender a existéncia
de uma teia de relagdes quando se trata da formacéo continuada de professores no campo

da Educacdo Matemética.






CAPITULO |

OS FIOS ANCORA E 0S FIOS PONTE DA TEIA DE RELACOES: DIALOGANDO
COM BOURDIEU

As palavras sdo tecidas a partir de uma multidéo de fios
ideoldgicos e servem de trama a todas as relagfes sociais
em todos os dominios.

(BAKHTIN)

este capitulo buscamos elucidar a multiddo de fios tecidos por Pierre
Bourdieu. Estes possibilitam conceber o conhecimento praxiolégico como método, tendo em
vista compreender as possiveis tramas nas relagdes constituidas no campo da Educacdo
Matematica na perspectiva das produgdes académicas relacionadas a formacédo continuada do
professor de Matematica, defendidas no PPGECM/UFG no periodo de 2009 a 2015.

Valendo-nos da figura de linguagem, como se segue, realcamos que a aranha, apos
escolher o local, constroi os fios ancora e os fios ponte que dao todo o suporte e formam o eixo
da sua teia. Em analogia ao processo de construcao da teia elaborado por nés, e sem nenhuma
relacdo com os estudos de Pierre Bourdieu, compreendemos que, tal como esses fios, 0s
conceitos de habitus (fio ancora) e de campo (fio ponte) constituem o referencial teérico-
metodoldgico bourdieusiano, sustentaculo desta tese. Assim como a aranha que tece a sua teia
ampliando os fios ja tecidos, apresentamos neste capitulo o levantamento das publicacdes
académicas referentes ao campo da Educacdo Matematica no periodo de 2013 a 2017, com 0

propdsito de ampliar os fios tecidos e evidenciar 0s que ainda estdo por tecer.

FIO ANCORA: HABITUS

O método praxioldgico considera a dindamica social que se da no interior de um campo,
um segmento social, cujos agentes, individuos e grupos tém disposi¢des especificas, sendo
denominada de habitus por Bourdieu (1994b). Esse conceito é constituido com base na teoria
naturalista aristotélico-tomista, cuja finalidade é demonstrar inculcagdo e apropriacdo dos

agentes sociais ao atuarem dentro dos diversos campos que constituem a esfera social.
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Bourdieu (1994b, p. 60-61) preconiza que habitus sdo

[...] sistemas de disposic¢des durdveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar
como estruturas estruturantes, isto é, como principio gerador e estruturador das
praticas e das representacdes que podem ser objetivamente ‘reguladas’ e ‘regulares’
sem ser 0 produto da obediéncia a regras objetivamente adaptadas a seu fim sem supor
a intencdo consciente dos fins e o dominio expresso das operagdes necessarias para
atingi-los e coletivamente orquestradas, sem ser o produto da acdo organizadora de
um regente.

Esse conceito ¢ abordado por Wacquant (2007, p. 65) como “no¢ao mediadora que
ajuda a romper com a dualidade de senso comum entre individuo e sociedade ao captar a
interioriza¢do da exterioridade e a exterioriza¢do da interioridade”. Bonnewitz (2003, p. 77)
enfatiza que o habitus “¢ um sistema de disposi¢des duradouras adquiridas pelo individuo
durante o processo de socializagdo”. Setton (2002, p. 63), por sua Vvez, orienta que o citado

conceito é concebido como

[...] um sistema de esquemas individuais, socialmente constituido de disposicdes
estruturadas (no social) e estruturantes (nas mentes), adquirido nas e pelas
experiéncias praticas (em condiges sociais especificas de existéncia), constantemente
orientado para funcdes e a¢fes do agir cotidiano.

Nesta perspectiva, o habitus é considerado principio gerador das préaticas dos agentes,
cuja incorporacdo de estruturas estruturadas, introjetadas nos agentes envolvidos em um
determinado campo ou segmento social, condicionara as aces para a construcao de estruturas
estruturantes. Sdo estruturas ao se tornarem disposicdes interiorizadas duraveis e sdo
estruturantes como geradores de praticas e representagdes. Consiste, pois, e um sistema de
disposicdes modos de perceber, de sentir, de fazer, de pensar que nos leva a agir de determinada
forma em uma circunstancia dada. Portanto, ele se fundamenta em uma relacdo dialética entre
varios acontecimentos, em determinado momento ou circunstancias que influenciam as
disposicdes individuais em processo de interacdo constante com as estruturas determinadas por

aspectos econémicos, culturais, simbdlicos ou sociais.

O habitus compreende o ethos, héxis e eidos, ainda que essas dimensdes funcionem de
maneira inevitavelmente entrelagada na pratica dos agentes. O ethos corresponde aos valores
em estado pratico, ndo consciente, a um conjunto sistematico de disposi¢cbes morais, de
principios praticos que regem a moral cotidiana. A héxis sdo o0s principios interiorizados pelo
corpo: posturas, expressdes corporais, aptiddo corporal que ndo é dada pela natureza, mas
adquirida. E o eidos refere-se a dimensdo propriamente cognitiva do habitus; equivale a um

modo de pensar especifico, a apreensao intelectual da realidade que € principio de uma
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construcdo da realidade fundada em crenca pre-reflexiva, no valor indiscutivel, nos

instrumentos de construcdo e nos objetos construidos. Em sintese, tém-se 0s seguintes
componentes do habitus: cognitivo (eidos), normativo (ethos) e corpéreo-afetivo (hexis). Faz-
se necessario ressaltar que essas dimensdes sdo sistematicamente articuladas em um mesmo
habitus e operam de modo combinado e simultaneo na producéo das préticas e representagdes

dos agentes.

Quanto ao conceito de habitus, este permite compreender a forma como 0 homem se
torna agente social, mais do que ator social, pois ele € o produto da sua posi¢do e da sua
trajetéria na sociedade. Ele é ao mesmo tempo um mecanismo de leitura pelo qual é possivel
perceber e julgar a realidade e o produtor de préaticas. Esses aspectos, por sua vez, sdo
indissociaveis (BONNEWITZ, 2003). Assim, ter preferéncia por essa ou aquela bebida, gostar
de assistir a determinados tipos de filmes, ler romances ou fic¢do sdo produtos do habitus. Do
mesmo modo a maneira de sentar-se, de andar erguido ou curvado sdo manifestacoes do héxis
corporal, também depende do ethos se um individuo € considerado bondoso, generoso ou, ao

contrario, maldoso ou mesquinho.

Ao considerar a trajetéria do agente social é possivel identificar o habitus primério,
inculcac@es sofridas durante a infancia, constituido das disposi¢des adquiridas na familia, o que
o0 torna mais duradouro. Neste sentido, sugere Bonnewitz (2003, p. 79), na medida em que esse
“primeiro programa € inscrito em um agente, este tende a perceber cada vez mais as
experiéncias novas em funcdo do seu habitus primario. Assim ocorrendo, as disposicdes
adquiridas condicionam a aquisi¢do posterior de novas disposi¢des”. De acordo com as
experiéncias do agente, os habitus secundarios sdo enxertados nos habitus primarios, como por

exemplo, a influéncia do habitus escolar no familiar.

O habitus é uma estrutura interna constantemente em processo de estruturacdo, pois
ele ndo é totalmente pleno e concluso, pronto e acabado, mas é produto das experiéncias do
passado e do presente. Sendo assim, as praticas e as representacdes ndo sdo nem totalmente
determinadas, porque os agentes fazem escolhas, e nem sempre livres, pois as escolhas sdo
orientadas pelo habitus. Desse modo, entendemos que ele é duravel, mas ndo estatico ou eterno
porque as disposi¢Oes sdo socialmente adquiridas e podem ser corroidas, contrariadas ou até
mesmo destruidas pela exposicdo a novas forgas externas. Entretanto, o habitus é dotado de
inércia na medida em que tende a produzir praticas geradas pelas estruturas iniciais e quando
opera como ponto de vista, por meio do qual as Ultimas experiéncias sdo filtradas e as
subsequentes disposicdes sdo sobrepostas. Dai a importancia dos esquemas construidos na

infancia, por exemplo, 0s que constituem habitus primério.
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Segundo Bourdieu (2000), o habitus interfere nas relagdes sociais superando a

polaridade objetivismo/subjetivismo, mediando as relacbes objetivas e 0s comportamentos
individuais. Por meio dele adquirimos o sentido pratico, definido como sendo a disposicao para
movimentar, proceder, “agir ¢ orientar-se de acordo com a posi¢ao ocupada no espaco social,
segundo a légica do campo e da situacdo nos quais se esta implicado, e isso sem recorrer a
reflexdo consciente, gracas as disposicdes adquiridas que funcionam como automatismos”
(BONNEWITZ, 2003, p. 81).

A légica de funcionamento da sociedade pode ser explicada pelo habitus, isto é:
agentes de um nivel idéntico de vida podem estar ligados por habitus distintos, a estilos de vida

diferentes. Bourdieu (1996, p. 23) afirma que:

Uma das funcBes da nocdo de habitus € explicar a unidade de estilo que une as praticas
e 0s bens de um agente singular ou de uma classe de agente [...]. O habitus é principio
gerador e unificador que retraduz as caracteristicas intrinsecas e relacionadas de uma
posi¢do como estilo de vida unitério, isto é, como conjunto unitdrio de escolhas de
pessoas, de bens, de praticas. Como as posi¢des das quais sdo produto, os habitus sdo
diferentes; mas também sdo diferenciantes. Distintos, distinguidos, eles sdo também
operadores de distingdes: mobilizam principios de diferenciacdo diferentes ou
utilizam diferentemente os principios de diferenciagdo comuns. Os habitus sdo
principios geradores de praticas distintas e distintivas [...]; mas sdo também esquemas
classificatdrios, principios de classificagdo, principios de visdo e divisdo, gostos
diferentes.

Agentes dotados por habitus idéntico formam um campo. Portanto, o habitus €
estruturado pelo campo ao qual é filiado socialmente, tornando-o potente fator de reproducéo
social e garantindo a regulacéo da sociedade. Na compreensdo de Bonnewitz (2003, p. 86), “Os
agentes portadores do mesmo habitus ndo precisam entrar em acordo para agir da mesma
maneira”. Cada agente social escolhe um objeto, realiza um projeto individual e concorda
prontamente com essa ou aquela questao, sem saber que milhares de outras pessoas escolhem,
realizam e pensam iguais a ele. “A pratica coletiva deve a sua coeréncia e a sua unidade ao

efeito do habitus” (BONNEWITZ, 2003, p. 87).

As chances objetivas e as motivacOes subjetivas sdo ajustadas por meio do habitus, ao
tornarem possiveis comportamentos e atitudes de acordo com as regularidades objetivas, ou
seja, ao produzir exteriormente o que foi internalizado. Essa interiorizacdo dos esquemas
inconscientes de pensamento desempenha papel fundamental nas estratégias sociais produzidas

na ciéncia, na politica, no mercado das artes e do trabalho, entre outros (BONNEWITZ, 2003).

O conceito abrangente de habitus contido na teoria de Bourdieu (1994, 1996, 2000)
permite abarcar problematicas como as relacionadas a constituicdo das teias de relacdes e 0

poder no campo da Educacdo Matematica na perspectiva das dissertacdes do PPGECM/UFG,



36
defendidas no periodo de 2009 a 2015. Tais dissertacdes, por sua vez, versam sobre a formacéo

continuada do professor de Matematica. 1sso porque ele evidencia que 0 homem € um ser social
e que seus comportamentos sdo produtos das multiplas aprendizagens sociais nas quais ele esta
inserido como agente social. Essas circunstancias permitem compreender a logica das praticas
individuais e coletivas, advindas de diferentes campos, possibilitando explicar os mecanismos

de reproducao social.

O FIO PONTE: CAMPO

O Campo é um microcosmo social dotado de certa autonomia, com leis e regras
especificas, a0 mesmo tempo em que é influenciado e relacionado a um espaco social mais
amplo, o macrocosmo. E um lugar de luta entre os agentes que o integram e buscam manter ou
alcancar determinadas posic¢des. Essas posi¢des sdo obtidas pela disputa de capitais especificos,
valorizados de acordo com as caracteristicas de cada campo. Os capitais sdo possuidos em maior
ou menor grau pelos agentes que compdem os campos, diferencas essas responsaveis pelas
posicdes hierdrquicas que tais agentes ocupam. Neste sentido, Bourdieu (1992, p. 20-21)

ressalta que:

A nocdo de campo esta ai para designar esse espago relativamente autbnomo, esse
microcosmo dotado de suas leis prdprias. Se, como 0 macrocosmo, eleé submetido a
leis sociais, essas ndo sdo as mesmas. Se jamais escapa as imposi¢des do macrocosmo,
ele dispbe, com relagdo a este, de uma autonomia parcial mais ou menos acentuada.
E uma das grandes questdes que surgirdo a propdsito dos campos cientificos sera
precisamente acerca do grau de autonomia que eles usufruem.

Campo é um universo social particular constituido de agentes em posi¢des especificas
dependentes do volume e da estrutura do capital eficiente dentro do campo considerado. E um
sistema de posicOes que podem ser alteradas e contestadas. Bourdieu e Wacquant (1992, p. 97,

traducdo nossa) afirmam que,

Em termos analiticos, um campo pode ser definido como uma rede ou uma
configuracdo de relagdes objetivas entre posicBes. Essas posi¢cBes sdo definidas
objetivamente em sua existéncia e nas determinagdes que elas impdem aos seus
ocupantes, agentes ou instituicdes, por sua situacdo (situs) atual e potencial na
estrutura da distribuicdo das diferentes espécies de poder (ou de capital) cuja posse
comanda o acesso aos lucros especificos que estdo em jogo no campo e, a0 mesmo
tempo, por suas relacdes objetivas com outras posi¢des (dominagéo, subordinacgéo,
homologia etc.). Nas sociedades altamente diferenciadas, o cosmos social &
constituido do conjunto destes microcosmos sociais relativamente autbnomos, espago
de relagdes objetivas que sdo o lugar de uma Idgica e de uma necessidade especifica
e irredutiveis as que regem os outros campos. Por exemplo, o0 campo artistico, 0 campo
religioso ou o campo econdmico obedecem a logicas diferentes.
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Assim, agentes dotados de um mesmo habitus caracterizam o campo. Este, por sua

vez, é delimitado pelos valores ou formas de capital que Ihe dao sustentacdo. Para Bourdieu
(2000, p. 69),

[...] Compreender a génese social de um campo, e apreender aquilo que faz a
necessidade especifica da crenga que o sustenta, do jogo de linguagem que nele se
joga, das coisas materiais e simbdlicas em jogo que nele se geram, é explicar, tornar
necessario, subtrair ao absurdo do arbitrario e do ndo-motivado os actos dos
produtores e as obras por eles produzidas e hdo como geralmente se julga, reduzir ou
destruir.

Além do habitus especifico, o0 campo possui 0 nhomos que corresponde a sua lei
fundamental, o doxa que sdo 0s pressupostos cognitivos e avaliativos aceitos e reconhecidos
pelos seus agentes, tornando-os fortemente naturalizados e o illusio que diz respeito as crencas
compartilhadas pelos agentes que acreditam valer a pena ‘jogar’ no campo (BOURDIEU,

1983).

Desse modo, pensar a formacdo continuada do professor de Matematica a partir do
conceito de campo é pensar de forma relacional. E conceber o objeto ou fendmeno em constante
relacdo e movimento. O campo também pressupde confronto, tomada de posi¢éo, luta, tensao,
poder. Todo campo “é um campo de for¢as e um campo de lutas para conservar ou transformar
esse campo de forgas” (BOURDIEU, 2000, p. 22-23). As estratégias dos agentes dentro do
campo, determinadas pelo habitus, repousam nos mecanismos estruturais de competicdo e
dominacdo. Todavia, as estratégias de reproducgdo predominam dentro dos campos, assim como
a permanéncia das estruturas sociais. A autonomia do campo esté relacionada a sua capacidade

de ‘refratar’ as pressdes ou as demandas externas.

Os campos sao formados por agentes que podem ser individuos ou instituicBes, 0s
quais criam os espacos e 0s fazem existir pelas relagdes que ai estabelecem. Um dos principios
dos campos que determinam o que os agentes podem ou ndo fazer ¢ a “estrutura das relagdes
objetivas entre os diferentes agentes” (BOURDIEU, 2000, p. 23). O campo é o lugar que 0s

agentes ocupam nessa estrutura e indica as tomadas de posicao deles.

No interior do campo existem disputas por controle e legitimacao dos bens produzidos,
como também sdo estabelecidas diferentes relacdes e assumidas variadas posturas pelos agentes
que o constituem. Uma das atitudes possiveis dentro do campo caracteriza-se pela aceitacdo das
normas, pelo assentimento em relagdo a cultura e as regras legitimadas; pela contestacdo as
regras e posicdes. Atitudes hibridas entre ambas as posturas também podem ser observadas em

variados campos.
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Nesse cenario, 0 campo se caracteriza por ser um espaco estruturado de posi¢des com

certas propriedades independentemente de quem as ocupe. E formado por agentes dominantes
(que tendem a defender seu monopdlio e excluir a concorréncia) e dominados (que tendem a
subversao). Ele possui objeto de disputa e interesses especificos, 0s quais pertencem somente
aquele campo, sendo as posic¢des obtidas pela disputa de capitais (econdmico, social, cultural
ou simbdlico). Todo campo precisa de agentes prontos para disputar o jogo, dotados de habitus
que impliquem o conhecimento e reconhecimento das regras e objetos de disputa. A estrutura
do campo reflete o estado da distribuicdo do capital especifico acumulado ao longo de lutas

passadas e orienta estratégias futuras.

O mapa conceitual, figura 1 a seguir, apresenta a sintese geral das reflexdes

relacionadas a estrutura de um campo.

Figura 1 - Estrutura do Campo - Pierre Bourdieu
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Fonte: elaborado pela autora.

O campo cientifico € um espaco social com estrutura hierarquizada, formado por
relacGes de forca entre os agentes que o compdem, na luta constante pela autoridade cientifica,
“capital social que assegura um poder sobre os mecanismos constitutivos do campo e que pode
ser reconvertido em outras espéecies de capital” (ORTIZ, 1983, p. 127). A autoridade cientifica,
considerada uma espécie particular de capital acumulado transmitido com possibilidades de ser
transformado, convertido em outras espécies de capital, tornando a carreira cientifica bem-

sucedida num processo continuo de acumulagéo.

O campo cientifico fortemente autbnomo acumula capital cultural institucionalizado
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de reconhecimento e prestigio, incluindo capacidade técnica e poder. Esse capital pode existir

em estado incorporado como uma disposicao duradoura do corpo, por exemplo, a facilidade de
falar em publico. Ele também pode existir em estado objetivo como bem cultural, entre outros,
a posse de obras de arte, e ainda em estado institucionalizado, ou seja, socialmente validado por
instituicOes, os titulos académicos (BONNEWITZ, 2003).

Os agentes do campo cientifico se distribuem numa dupla forma de poder: o politico e
0 prestigio. A primeira forma de poder, o politico, consiste na dimensdo vertical que esta
relacionada com a hierarquizagao, sobretudo a cargos e posi¢Oes dentro do campo, nos institutos
de matematica, fisica, quimica, entre outros. A segunda forma, a do prestigio, trata do

reconhecimento do capital cientifico que vai além do vinculo institucionalizado.

Uma especificidade do campo cientifico, na visdo de Ortiz (1983, p. 127) é que 0s
“concorrentes ndo podem contentar-se em se distinguir de seus predecessores ja reconhecidos.
Eles sdo obrigados, sob pena de se tornarem ultrapassados ou ‘desqualificados’, a integrar suas
aquisi¢des na construcdo distinta e distintiva que os supere”. Os agentes devem estar engajados
em luta constante para impor o valor de seus produtos e da sua autoridade enquanto produtores
legitimos. Entre outras, as disciplinas de exatas e humanas que tendem a orientar as préaticas e

as escolhas de vocacdo culminam em constante hierarquia social no campo cientifico.

A capacidade cientifica de um pesquisador ou estudante é contaminada pelo percurso
da sua carreira e determinada pela posicao que ocupa nas hierarquias instituidas (ORTIZ, 1983).
Por exemplo, a distingdo entre um diploma validado por universidades localizadas na regido
sul-sudeste do pais, se comparado a outras situadas no norte ou centro-oeste, descreve em parte
essa capacidade cientifica. Ao conferir um reconhecimento institucional ao capital cultural

possuido por determinado agente, o certificado permite essa comparacao entre os diplomados.

As préticas dos agentes que constituem o campo cientifico sdo orientadas para
aquisicdo de autoridade cientifica que correspondem a prestigio, reconhecimento, celebridade,
entre outros. Nas reflexdes de Ortiz (1983, p.124) isto é denominado “comumente de ‘interesse’
por atividade cientifica (uma disciplina, um setor dessa disciplina, um método etc.) e tem
sempre uma dupla face. O mesmo acontece com as estratégias que tendem assegurar a satisfacdo
desse interesse”. E essas estratégias podem ser de conservacgdo, sucessao ou subversdo. Os
grupos considerados dominantes (hegemonicos) no campo cientifico desenvolvem estratégias
de conservacdo. Os grupos de pretendentes (dominados) desenvolvem estratégias de sucessao

enquanto subalternos ou de subverséo (contra hegeménico).

A posicao que cada agente singular ocupa num dado momento na estrutura do campo
cientifico é a resultante, objetivada nas instituicdes e incorporada nas disposices, do
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conjunto de estratégias anteriores desse agente e de seus concorrentes (elas préprias
dependentes da estrutura do campo, pois resultam das propriedades estruturais da
posicdo a partir da qual sdo engendradas). Por outrolado, as transformacdes da
estrutura do campo sdo o produto de estratégias de conservacao ou de subversdo que
tém seu principio de orientacdo e eficacia nas propriedades da posi¢cdo que ocupam
aqueles que as produzem no interior da estrutura do campo. [...] O campo cientifico é
sempre o lugar de uma luta, mais ou menos desigual, entre agentes desigualmente
dotados de capital especifico. [...] segundo a estrutura da distribuicdo do capital no
campo (grau de homogeneidade), os dominantes, ocupando as posi¢des mais altas na
estrutura de distribuigdo de capital cientifico, e os dominados, isto €, os novatos, que
possuem um capital cientifico tanto mais importante quanto maior a importancia dos

recursos cientificos acumulados no campo (ORTIZ, 1983, p. 134-136).

Vale ressaltar que o campo cientifico contribui, em parte, para reforcar o arbitrario
social, na medida em que serve a interesses pessoais daqueles que séo capazes de receber os
proveitos em interesses cientificos privados oriundos desse campo, ndo excluindo a luta entre

dominantes e dominados e a censura mdtua que dai resulta.

Campo da Educacdo Matematica

Ao direcionar nosso olhar para o material empirico da pesquisa — as dissertacdes do
PPGECM/UFG que versam sobre a formacdo continuada do professor de Matematica, oriundas
do campo da Educacdo Matematica — abre-se a possibilidade de construir um esquema para
compreensdo desse campo, levando em conta a forma como ele se desenvolve na pratica. O
citado campo da Educacdo Matematica constitui-se a partir de uma estrutura que implica as
seguintes possibilidades: tende a permanecer como tal, mas se configura como espaco de
conflitos; tende a manutencdo ou a transformacdo de forcas, tomando por base as relacdes e
aliancas que estabelecem entre si, sejam dominantes ou pretendentes. As estratégias que esses
grupos, dominantes ou pretendentes utilizam para manter ou transformar tais estruturas
possuem seu habitus como organizador pratico e sdo importantes dentro dos campos Cientifico

e da Educacdo Matematica.

Estudos desenvolvidos por Kilpatrick (1996, 1998),D’ Ambrosio (2000), Fiorentini
(1995) e Fiorentini e Lorenzato (2009), entre outros trabalhos de diferentes contextos, contidos
em anais de congressos nacionais e internacionais, como Seminario Internacional de Pesquisa
em Educagdo Matemaética (SIPEM), Encontro Nacional da Educa¢do Matematica (ENEM) e
Encontro Brasileiro de Estudantes de Pds-Graduagdo em Educagdo Matematica (EBRAPEM)
defendem, em comum, alguns pontos fundamentais relacionados a Educacdo Matematica, tais

como: contextualizacdo do ensino da Matematica, respeito a diversidade e reconhecimento das
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finalidades cientificas, sociais, politicas e historico-culturais dessa area do conhecimento.
A Educacdo Matematica, na argumentacdo de Kilpatrick (1998, p. 119), “¢ um campo
de academicismo, pesquisa e pratica. Mais do que meramente artesanato ou tecnologia, ela tem
aspectos de arte e ciéncia”, sendo considerada também “uma area de conhecimento das ciéncias

sociais e humanas, que estuda o ensino e a aprendizagem da Matematica”.

De modo geral, a Educacdo Matematica caracteriza-se por envolver o dominio do
contetdo especifico da Matemaética e o dominio de ideias e processos pedagogicos relativos a
apreensdo ou a apropriacdo do saber matematico. Seus agentes estdo em constante luta,
utilizando-se de estratégias que permitem aumentar o acimulo de capital, seja ele incorporado
como a postura do educador matematico ou objetivado por meio das producGes teorico-
cientificas. Vale realcar as publicagdes em periddicos internacionais e nacionais ou, até mesmo
institucionalizadas, como o certificado de um determinado programa gque agrega maior capital

cultural.

O objeto de estudo da Educacdo Matematica sdo as multiplas relaces e determinacbes
entre ensino, aprendizagem e conhecimento matematico, considerando o contexto sociocultural
dos agentes envolvidos. Tem como objetivos basicos, de natureza pragmatica, a melhoria da
qualidade social do processo de ensino-aprendizagem da Matematica, enquanto campo de

investigacdo e de producdo de conhecimentos.

O campo da Educacdo Matemaética considera o educador matematico cuja pratica tende
a favorecer uma formacdo integral, humana e critica do estudante. Comumente o bacharel em
Matematica é chamado de matematico e ambos, 0 matematico e o educador matematico,
utilizam-se da Matematica, todavia, com olhares diferentes para esse campo do saber
(FIORENTINI; LORENZATO, 2009). De fato, ndo podemos encarar a pesquisa em Educacéo
Matematica como pesquisa da Matematica, tendo em vista que

[...] a producdo de conhecimentos nessas duas categorias de profissionais também é
distinta. Enquanto os matematicos, de um lado, estdo preocupados em produzir, por
meio de processos hipotético-dedutivos, novos conhecimentos e ferramentas
matematicas que possibilitam o desenvolvimento da matematica pura e aplicada, os
educadores matematicos, de outro lado, realizam seus estudos utilizando métodos
interpretativos e analiticos das ciéncias sociais e humanas, tendo como perspectiva o
desenvolvimento de conhecimentos e praticas pedagdgicas que contribuam para uma
formacéo mais integral, humana e critica do aluno e do professor (FIORENTINI;
LORENZATO, 2009, p. 4, grifo dos autores).

Considerando os estudos e as pesquisas dos educadores matematicos, apresentamos o

historico do campo da Educacdo Matematica, uma vez que
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La historia de la investigacion en educacion matematica es parte de la historia de un
campo — la educacién matematica — que ha evolucionado durante los dos ultimos
siglos debido a que los matematicos y educadores han enfocado su atencion hacia
coémo y que parte de las matematicas es, o puede ser, ensefiada y aprendida en la
escuela (KILPATRICK, 1998, p.15).

O campo da Educacdo Matematica demorou algum tempo para ser admitido no campo
cientifico. No século XVIII, com os desdobramentos da Educacdo nas universidades da
Europa, a Educacdo Matemaética ainda nao era reconhecida como disciplina universitaria. Tal
reconhecimento se deu no fim do século XIX, quando a formacéo de professores se tornou
comum nas universidades (KILPATRICK, 1996). Ao reforcar esses dados histéricos, Miguel
et al. (2004, p. 71) assim argumentam: “Embora ja se identifiguem na antiguidade
preocupacdes com o ensino da matematica, particularmente na Republica V11, de Platdo, é na
Idade Média, no Renascimento e nos primeiros tempos da ldade Moderna que essas

preocupacoes sdo melhor focalizadas”.

Sob esse olhar, “[...] os educadores matematicos eram os matematicos que se
preocupavam em como sua matéria estava sendo ensinada” (KILPATRICK, 1998, p. 111) e,
geralmente, escreviam sobre os métodos de ensino dessa disciplina, resultado das reflex6es
oriundas da matematica e da psicologia. Esse autor (1998, p. 112), com base nas reflexdes de
Schubring (1983), acrescenta que a Educacdo Matematica € um campo tanto cientifico quanto
profissional. Para ele

[...] existe uma interconexdo necessaria entre 0s dois aspectos da Educagdo
Matematica: o lado cientifico ndo pode se desenvolver muito além, a menos que ele
seja, de alguma forma, aplicado & pratica profissional, e o desenvolvimento
profissional requer o conhecimento especializado, que somente a investigacéo
cientifica pode oferecer.

No fim do século XVIII e inicio do século XIX, a fun¢do da Educacdo Matematica era
profissional e, lentamente comecava a ser considerada como campo cientifico, relativamente
independente. Mesmo assim, ainda era considerada como ocupagao ou arte, “[...] sem nenhum
corpo de conhecimento tedrico para ser aplicado na formacdo de professores”
(KILPATRICK, 1998, p. 112). Considerando os estudos de Miguel et al. (2004, p. 71), apenas
apos as Revolugdes Industrial, Americana e Francesa surge a preocupagdo com 0 ensino,
sendo que “[...] a identifica¢do da Educagdo Matematica como uma area prioritaria na
educacgdo ocorre na transi¢do do seculo XIX para o século XX”. Ainda de acordo com as
reflexdes desse autor, o campo de conflitos de opinido entre educadores e matematicos se

manteve. Estes tinham a funcgéo de formadores daqueles, decidindo inclusive os conteudos a
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serem ensinados, sendo responsaveis pela formacao dos professores.

Sobre essa questdo Kilpatrick (1998, p. 19) acrescenta que

La educacion matematica como campo de estudio comenzé a desarrollarse lentamente
a finales del siglo XIX conforme las universidades de diferentes paises, como
respuesta a la necesidad de mayor nimero de profesores y mejor preparados,
comenzaron a desarrollar sus programas en formacion de profesorado.

No decorrer do século XX, a pesquisa em Educacdo comeca a avangar “[...] marcada
pelo