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RESUMO

A presente pesquisa tem getivo de analisar se os conteudos/saberes da sociologia possuem
conexdes com os temas de trabalho das disciplinas de Histéria e Geografia do Ensino
Fundamental. Partindo da concepc¢éo de que a educacéo visa (ou deveria visar) uma formacéao
integral do cidado, proporcionando conhecimentos e reflexdes para que o educando possa
compreender 0 contexto em que vive, e assim, transflanp@nsamogm como a formacgao

mais humanistica/reflexiva tem sido realizada nas escolas, sobretudo na Educacdo Basica.
Paraes® estudo, a Ciéncias Humanas do Ensino Fundamental estd aqui representada pelas
disciplinas de Histéria e Geografi@ analisamosas possibilidadeslestas duas areas de
conhecimento e suas possiveis conexdes e interligagdms a sociologia. Para isso,
avdiamos documentos oficiais e Livros [Biticos paramelhor compreendercomo o0s
conteudodda area das Ciéncias Humanas tém sido trabalhados com as criancas;esjovens
guais as possibilidades de contribuicdo da sociologia enquanto disciplina no curriculo do
Ensino FundamentaEm nossaaralise notamosalguns descompassos entre 0s objetivos
tracados para a Historia e a Geografia, e a forma como essas disciplinas se apresentam na
realidade do trabalho nas escolas, pontuando também, as intencionalidadessemtpre
permeiam e cerceiam o trabalho critico e reflexivo nas escDiasite deste cenario,
apresentamos discussdes sobre a importancia das Ciéncias Humanas na educacédo, as
contribuicdes e possibilidades de trabalho entre a Historia, a Geografiaielagsc

PalavrasChave Ciéncias Humanas. Sociologia e Educac¢&mciologia no Ensino
Fundamental.



ABSTRACT

This research aims to analyménether the content of sociology have connections with the
working themes of disciplines of History a@ography (Elementary School). Starting from
concept that education aims (or should aim) an integral formation of citizens, providing
knowledge and reflections so that student can understand the context in which he lives, and
thus transform it; we think ads the most humanistic/reflective training has been conducted in
schools, especially in Elementary Schaoid High School. For our study, the Human
Sciences of Elementary Schdwsrepresented herey disciplines: History and Geography,

and we analyze the possibilities of these two areas of knowledge and their possible
connections/interconnections with sociolodior this, we evaluated official documents and
textbooksfor better understand how the sal Sciences field cdants hasvorked with our
children and youth; and what are the contributions of the sociology as a discipline in the
Elementary School curriculumin our analysis we noticed some mismatches between the
goals set for the History ande@graphy, and how these disciplines are shown in the reality
work in schools, punctuating also, the intentions and interests that permeate the critical and
reflexive work in schools. Faced with this scenario, we present discussions on the importance
of the Human Sciences in education, the contributions and work opportunities between the
History, Geography and Sociology.

Keywords: Human Sciences. Sociology and Educat®ociology in Elementary Education.
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INTRODUCAO

A presente pesquisgpresenta analise e reflexdes saimécontetdos socioldgictise
0s saberes da sociologia enquanto disciplina escolar e quais sdo as suas conexdes (ou
desconexdes) com as disciplinas de Historia e Geografia no Ensino Fundamental. Para isso,
avaliamogmais especificamenteslivros das disciplinas deistéria e Georgfia.

A escolha deste tema surgiu a partir de reflexdes sobre a realidade do ensino
brasileiro, da relacdo da educacdo com a formacdo para a vida em sociedade/coletiva;
constituida por praticas politicas, econémicas, culturais, e das praticas edusa€i@rde
disso, ao tomar conhecimento sobredasgtrizes eparametros para 0 ensino brasileiro,
emergram diversas indagacdesobre a formacdo mais humanistida criancas e jovens
brasileiros.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) apontam cojetivobdo Ensino
Fundamental aspectos que correspondem a educacédo integral do individuo, como a formacéo
de um cidad«o capaz de: Acompreender a <ci
Aposi-seomer maneira c¢r2tica, questosap a mealigade | €
formulandese problemas e tratando de resdlvé @BBRASILIA, 2011). Para alcancar estes
objetivos formativos/educacionais a educacéo brasileira prevé o ensino das disciplinas de:
Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias Naturaistotils Geografia, Arte, Educacéo
Fisica e Lingua Estrangeira.

Levando em consideracao esta organizacdo currisulgiu oeixo problematizador
desta pesquiseem que momento nossa educacao oferece aos alunos da Educacdo Basica
conhecimentos para sua fagQdio politica, critica, reflexiva? Quais sdo o0s
conteludokonceitos/saberepoliticos, culturais, sociolégicos, elencados e abordados nos
PCN's dentro da area das Ciéncias Humanas? Sobretudo, como estes contetdos socioldgicos
aparecenie se aparecemjoslivros didaticos nas areas #stéria e Geografia no Ensino
Fundamental?

Esta pesquisa,gptanto, aponta questionamentos através de an@iswaliacdo d
contetudos presentes ndigros didaticosde Historia e GeografiaA metodologia deste
trabalho sera gutada numa abordagem qualitativa, considerada por Laperriere (2008) como
maneira de perceber e interpretar o0 mundo, sepdig uma pesquisa que nao ignora a

subjetividade. Para esta autora ndo existe maneira de ser neutro numa abordagem qualitativa,

! Seréo considerados como contetidos sociolégicos, aqueles delimitados como contetdos de Sociologia para o
Ensino Médio nos Parametros Curriculares Nacionais.
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até mesmo porque uma pesquisa qualitativa é "fundamentalmente interativa". Para
compreender os fendmenos sociais ndo se pode ignorar o contexto na qual eles estédo
inseridos. Entretanto, é preciso ter uma validacdo metodoldgica/cientifica que vao para além
da subjetividade, para Laperr&r(2008) € imprescindivel que pesquisador articule
coerentemente os objetivos almejados, suas orientac@es tedricas e dados empiricos.

Abarcados pela abordagem qualitativa, uilise como procedimentos
metodoldgicos: analise documdngégesquisa bibliografica. Para Lakatos; Marconi (2003), as
fontes de documentos sdo: os arquivos publicos (documentos oficiais, juridicos, atas,
relatérios, etc.); os arquivos particulares (didriosplaiografias, entre outras instituicdes
privadas) e fontes estatisticas. Segundaseautoras, a pesquisa documental caraciseiza
como fonte priméaria de analise. J4 a pesquisa bibliografica, segundo Severino (2007), é
caracterizada 9odi sIpohivzarsdiregi ptoodu- »es &
esses conteudos em livros, artigos, teses, etc. S0 estes entdo, os caminhos a seremr
percorridogara a realizacdo da pesquisa.

Para contemplar as indagacdes e reflexdes do tema proposto, a pesgaisa
apresentadam trés capitulofNo Primeiro Capitulo consideraserelevante apresentar uma
contextualizacdo historica da Sociologia enquanto disciplina escolar, expondo concepcdes
sobre 0 ensino de Sociologia e seus conteudos segundo os documenitis Jf no
Segundo Capitulo, pontuamse as orientagdes curriculares para o ensino de Histéria e
Geografia, aprofundando em seguida as analises dos livros didaticos destas disciplinas e
realizando as comparac¢des com 0s saberes socioloijiedsrceiro Capitulo finalizam-se
as reflexdes sobre as conexdes e desconexdes destas trés disepiin@s)do questdes
sobre o0 ensino das Ciéncias Humanas no Ensino Basico e apresentando possibilidades de
maiores interligacdes e contribuicbes destas areas do cmehtxipara a educacao
brasileira.Para concluir, apresentamos@ansideracdes Finaispontando alguns limites na
apresentacdo de alguns dos conteludos presentes nos livros didaticos para o Ensino
Fundamental da Histéria e da Geogradiapresentandaontribuicdegossiveis da Sociologia
para um trabalho educativo escolar que estimule a apropriacdo de conhecimentos a partir de
uma analise mais critica e reflexiva por parte das criancas e adolescerE@sino

Fundamental.

13



CAPITULO | i A CONSTITUICAO, O RGANIZACAO E
DESENVOLVIMENTO DO ENSINO DE SOCIOLOGIA E DOS LIVROS
DIDATICOS NO BRASIL.

1.1. Notas sobre o ensino deociologiano Brasil

Para discorrer sobre o ensino 8eciologianos dias atuais em Goiania antecede
realizar brevemente um histérico tesdlisciplina enquanto componente curricular das escolas
brasileiras, pois desta trajetoria resultam inUmeras consequéncias que refletem em toda a
producdo da area na atualidade.SAciologia ndo entrou simplesmente nos curriculos
escolares e se fixou conaomaioria das disciplinas; em alguns momentos ela era inserida, em
outros, retirada. Por vezes, nos anos iniciais (ensino secundario), em outros nos anos finais.
Desta maneira, firmese, na verdade, um histérico de intermiténcias desta éarea do
conhecimeto.

SegunddMoraes (2003)no historico de "aparicdo e desaparicdo” no ambito eseolar
Sociologiaentra no cuiiculo nos finais do século XIXym de seus primeiros registros no
curriculofoi asua inclusdo nos cursos superiores e preparatorios contibugalzta disciplina
ADi reito Natural o. Este per2o0do ocorreu no
Barbosa.

Logo em seguida veio a Reforma Benjamin Constant (1890),na quala disciplina
apareceu como componente obrigatorio dos cursos ptépasacorrespondentes aos 6° e 7°
anos do ensino secundario. A denominacgédo da disciplin&ecéologiae Moral", entretanto,
ndo foi suficiente estar inserida nos documentos legais educacionais do pais, pois, a
fiSociologiaMor al 6 n«o f o posta em pr8tica (Mor a
praticada existiram também questdes que ndo foram muito bem definidas, coexplitas
Machado (1987, p. 117t 0os pareceres e projetos n«m exp
ensino débociologian a e s c ol a Seciologtgerperiadp estava em processo de
estruturacdo. Havia o intuito de sua insercdo, entretanto, aindaendpresentava um
delineamento solido e esclarecido sobre a justificativa para a disaiplmpor o curriculo
escolar.

Eis o inicio de uma jornada. Mais a frente, no periodo de-1928, com a Reforma
Rocha Vaz, aSociologiatornase uma disciplina obrigatéria dos curriculos, sendo seus

conteldos exigidos em avaliacdes de vestibulares (MOR2HE).
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Ao analisarmos este percurso da disciplina no sistema de ensino brasileiro,
verificamos que, apds a permanéncia inexpressiva nos cursos medios no
Gltimo decénio do século passado, sobrevivendo nos meios intelectuais por
obra de homens notaveis gjuofereciam cursos livres e publicavam
ocasionalmente ensaios socioldgicosSaciologiaressurge triunfalmente

nas décadas de 20 e 30, em cursos de formacdo de professores, nos
preparatérios ao exame de admissao para o ensino superior, nas faculdades e
universidades (MEUCCI, 2000, p. 10).

Segundo Moraes (2003), entre 194361 a disciplina é excluida do curriculo sob a
regéncia da Reforma Capanénisal Reforma, segundo alguns autof@sIVEIRA, 2013)
(SAVIANI, 2011) caracterizotse como elitista, buroética e dualista. De acordo também

com Moraes:

A questdo aqui ainda nao foi suficientemente pesquisada e aprofundada. Pela
leitura do Decreto n. 4.244/1942, nao fica clara a orientacdo peolitico
ideol6gica da Reforma e somente a partir de certas observacpes
exemplo, de Costa Pinto (19409¥ica-secom a impresséo de que o carater

da exclusdo daSociologia do curriculo secundario atendia a razdes
ideolégicagMORAES, 2011 p. 364).

O autor ainda acrescenta qiied e c er t a -sd dizermgae,o0s qefernsares da
Sociologiando conseguiram convencer essa burocracia educacional quanto a necessidade de
sua presen-a MORBAES, 20al; p. 365)Jd no s dg( 1961 foi elaborada a
primeira LDB (Lei de Diretrizes e Bases) do Brasil, e ne@oeiologiaaparece inseridaon
curriculo de caréter optativo.

19611971, com a Lei n® 4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educac&oNacional (LDB), a disciplina passa a figurar como componente
optativo no curso colegial, entre uma centena de outras disciplinas,
humanistias, cientificas ou técnigurofissionalizantes; também podia ser de
carater geral ou especificBdciologiade...). (MORAES, 2003, p.7)

E inegavel que &ociologiainserida no curriculo, sendo elencada dentro de uma
Diretriz de tamanha propor¢c@omo a IDB, foi uma grande conquista, porém néo suficiente,
pois carregava o aspecto optativo; detalhe este que ndo contribuia para a consolidacéo e

execucao éss discigina. Conforme lembra o auta,LDB de 1961,

Apesar de ter sido aprovada apds 13 anos datagdo no Congresso, ou

2 A Reforma Capanema do ano de 1942 foi marcada pelo fim da obrigatoriedade do ensino de Scoislogia
nos mostra Moraes (2011). Foi uma reforma de reorganizacdo da educacéo brasileira, mais especificamente do
ensino secundario; tornande dividido em dois segmentos: Ginasio de 4 anos e Colegial de 3 anos.
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seja, bem ou mal, fruto de amplos debates, pressGes e negocia¢cdes, num
periodo caracteristicamente democrético, ndo s6 nao se previu o retorno da
Sociologiapara o colegial, como ainda ndo se fez altera¢do substancial em
relagdo aoestabelecido na Reforma Capanema. Desse jeipc@logia
tornouse uma disciplina opcional entre mais de uma centena, margendo
excluida de fato do curriculo (MORAES, 2011, p. 365).

Notase que o carater optativo da disciplinaStmiologia em meioa varias outras
guestdes limitadorawada auxilia para consolidié no sistema de ensino. Dez anos depois da
elaboracdo da primeira LDBla enfrenta uma barreira ndo apenas no ambito escolar, mas,
sobretudmbstaculos de caratsocial e politio, pois,no periodo da ditadura militar, segundo
Moraes (2003), confundise a Sociologia com socialismo, epor issq foram tomadas
medi das de i pilustra @ caso«da aiacado da disoiplina OSPB®rganizacao
Social e Politica Brasileirad etoniu f ani st a e(MORAERS 2003ypa7.or 0O

ApGs o periodo dditadura CivitMilitar de 1964e com a disciplina de OSPB excluida
da grade curricular, Sociologiavolta & cena com a organizacdo da segundaiLBBborada
em 1996. Foa partir dessaei 9394/96 (que nosrientaaté os dias atuais) que a disciplina de
Sociologiafoi mencionada como componente currictilaema transversdl entretanto, ainda
apresentando oarater optativo. Mesmo @ociologiai juntamente com ailesofiai sendo
citadg no artigo 36, comoconteudo necessad a formacdo cidadd dos educandos
Aconheci ment osSocidlegiarnFd d eossxo¥riiaose ao exerc2cio
9.394/96, art. 36, 8 1°, Ill), ndo deixava claramente explicito e muito menos defuado
seus onteudos easformas desuaefetivacdoEis que em 2008, com a Lei n° 11.684, estas
duas disciplinas foram implantadas como componentes obrigatérios da grade escolar do
Ensino Médio e, desde entdo, Sociologia tem sido foco de pesquisa, debates e,

consegentemente, aprimoramentas cenario educacional brasileiro.

Indubitavelmente, a garantia legal da presenca desta disciplina, a partir de
2008, constitui um avanco significativo, que reflete tanto as intensas lutas
travadas por parte das entidagesfissionais, como, mais recentemente, o
interesse por parte das entidades académicas em torno da temética
(OLIVEIRA, 2013, p. 187).

Notase entdo que Sociologiaapresentae historicamente vulneravel nos curriculos
escolares, ficando mais tempo exdaido que inseriddo curriculo em ambito r@onal.
Diante deste quadro, mesmuoe uma analise aprofundada sobre os aspectos da sua inclusédo
ou exclusédo néeejao objetivocentraldesse trabalhaesses elementos aqui apresentados sao

ilustrativos dos difeentes significadoslesse contedde da importancia deleo curriculo
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escolar.

Em mei o " s fAapari - »e sSocwlogaivime corstsuimdoaomd i s C i
um campo de saber de maneira instavel, sendouwssdos motivos que impediram sua
consolidaéo e desenvolvimentmo ensino bésico, dificultanddessa forma estruturacéo
sélida de seus conteludos, teorias e metodologias de emsaqmrendizagemPor isso, 0S
estudos e pesquisas sobre os materiais didaticos/metodologicos sdo de grande retggancia p
gue esa area do conhecimento pogsdgar um espaco cada vez maarom maor qualidade

no sistema de ensino brasileiro.

1.2. ConcepgOes sobre o ensino 8eciologia

Para iniciar as discussdes sobre o ensinSa#ologiaé valido ressaltar que existem
diferentes concepcdes sobr8aciologia assim como ha também diversas perspectivas sobre
a educacaoNesse sentido,soautores quérivilegiamos nessa investigag@ossuem uma
abordagem tedrica quem certa medidase fundamentam em umperspectiva historm
critica da educacaoContudo, antes dmiciarmos asdiscussdes sobre as concepcdes de
ensino, vale lembrar quessa € uma discussdo complexa e merece ser aprofundada em
investigagbes posteriores por pesquisadoresadi@asvareas do conhecimento de humanas.

Sendo assim,

Quando nos propomos a refletir sobrédnistéria do ensino das Ciéncias
SociaisEociologia enredamos por um caminho cruzado pelo campo das
ciéncias e pelo campo da educacdo. O modo como o Brasil consgtu
sistema de educacdo e seu sistema cientifico e como cada area se
desenvolveu no interior desses sistemas é na verdade um enorme e complexo
objeto de estudos para historiadores e sociélogos do conhecimento, da
ciéncia e da educacfiBRASILIA, 2010, p. 18).

Contudo, o Brasil teve um (entre outros) importante colaborador do desenvolvimento
da Sociologiabrasileira:o sociélogo Flordan Fernandes, que apreseatd&@liss sobre o
campodas ciéncias socigiexpndoque:"a fratura da sociedade reprodusiel na fratura da
ciéncia" (FERNANDES, 1980 p. 29). Diante disso, parse da premissa de que "o
pensamento sociolégico ndo se propde apenas conhecer a sociedade, pois se associa a
enfrentamento das forgas sociais quanipulam a crise para dd& ou transformda”
(FERNANDES, 1980, p. 18). Aociologiapossibilita aos sociélogos serem "agentes do
conhecimento e da transformacaordando” (FERNANDES, 1980, p.15Entretanto, para
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além desta concepc¢do sobre a posturaadidlogo, o que significa ensin8ociologiapara

alguém que nao seja sociol@g&, mais do que isso, para criancas e adoles@ehista

guestao €, para o presente trabalho de pesquisa, fundamental, pois leva ao questionamento dc
papel daSociologiando genas como um instrumento de praxis daqueles que trabalham
diretamente com 8ociologia mas d&sociologiatransformada em conhecimento escolar, que
possibilite aos sujeitos escolares uma agao social intencional e planejada sobre a realidade.

Tentar compreender a postura do socidlegdo papel da Sociologia nas escolas
remete aos pensamentos de S$oeidlogiandolemagaedo,e ( U ¢
sim umatentativa de compreensa1986, p.13Grifo do auto). Afrmata mb ®m que @A o
da Sociologia transcorre num campo bastante espacoso [...] O sociélogo poderd estar
interessado em muitas outras coisas. Mas seu interesse dominante serd o mundo dos homens
suas institui-»es, BERGER) 1986, p27). Rortant® gemdo ap a i X
Sociologiauma tentativa de compreensdla acdodos homens, da sociedadede suas
instituicbes, inclirse ai a instituicAo social Escola es seus processos de
ensino/aprendizagem @& formacdo de sujeitos para a vida em sociedgdis quetodo
processo educativo estad diretamente ligado aos objetivos implicitos e explicitos de um
determinado contexto social.

Para isto € necessario que haja uma intencionalidade/planejamento no/do processo
educativo, pois como bem expli€aviani (183, p . 52) o AAgir de mod
agir em funcéo de objetivos previamente definidos. Por isso, a reflexdo sobre os problemas
educacionais nos | eva 7 guest«o dos val ore
correlacionados a educacdme processo educativo sdo orientados por uma intencdo, um
objetivo. Segund®uarte,"O trabalho educativo €, portanto, uma atividade intencionalmente
dirigida por fins" (2008, p. 37)

O que o trabalho educativo produz? Ele produz, nos individuos sieguda
humanidade, isto é, o trabalho educativo alcanca sua finalidade quando cada
individuo singular se apropria da humanidade produzida histérica e
coletivamente, quando o individuo se apropria dos elementos culturais

necessarios a sua formacdo como $®EmMano, necessarios a sua
humanizagdo (DUARTE, 2008, p. 34).

Partindo dessa concepcao, qual tem sido a intencionalidade educacional da

Sociologi& Ou, em outras palavras, o que queremos cBotmlogianas escolas?

O seu escopo deve ser, antes de todmir o estudante de instrumentos de
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andlise objetiva da realidade social; mas também, complementarmente, o de
sugerirlhe pontos de vista mediante os quais possa compreender 0 seu
tempo, e normas com que podera construir a sua atividade na vida social
(FERNANDES, 1976, p. 108)

Florestan (1976, p.109) faz ainda uma reflexdo importante sobre o ensino de
Sociologia r es s al t an d o Sogialogiand sasterpaceducacienal brdsdeiro oscila
de maneira irregul ar, ao sabor de inspira-:
apesar de ter sido escrita h4 alguns anos atrds, assustadoramente continua fazendo parte d
realidadedo ensino deSociologia e ndo apenagadela. Sabee que o curriculo escolar e as
disciplinas componentes da matriz, assim como os contetdos a serem trabalhados em sala de
aula sédo elencados pela administracdo governamental, ou seja, carregados de interesses
politicos e sociaidesse ou daquele governo

Os Parametros Curriculares elaborados, os livros didaticos aprovados e selecionados;
tudo i sso comp»e o0 cen8rio do nagir de m
previamente definidoso, p a ras praicasaeducacisnaipnad a v r
escolas brasileiras. E, certamente, o ensinoSdeiologia € permeado pelas posi¢coes
Ai deol - gi cas de , ,orestan thanda.ater8ao rsabi@ a haseefundante da
Sociologia para o fato de que "ndo podemos nos esqudeeque 0 aparecimento da
Sociologia coincide com a consolidacdo da burguesia comrlasse dominante
(FERNANDES, 1980, p. 20. Grifo do autor).

Segundo o documento oficial do MEC (Ministério da Educacdo), chamado
AOrienta-»es E d uc a c iop RPardmetros CGumaqularesmMacdnaisr do s é
Ensi no dd®&adoRio disponivel no sitio oficial do governé em suas direcdes
metodoldgicas para o ensino de Ciéncias Humanas, a intencionalidade das disciplinas de
Filosofia, Historia, Geografia &ociologiando® a de f or mar Nij ovens
Aj ovens soci -l ogoso. Contudo, alguns <cont e
escolhidos como importantes para a formacgéo do estudante, acreditando que tal aprendizado é
relevante na contribuicdo da Edgéa Basica.

De acordo com o PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio), na
area deSociologia em suas OEC (Orientacdes Educacionais Complementares) existem
al guns fAconceidaondscipinad. $aa ¢lesidaddadiaTrabatho e Qltura.

Os conceitos de cidadania, trabalho e cultura sdo, atualmente, categorias
fundamentais das Ciéncias Sociais presentes no Ensino Médio. Por qué?
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Porque esse conjunto de conceitos permite, inicialmente, que alguns
paradigmas tedricos e metodoldgicos $laciologia da Antropologia, da
Politica e, também, da Economia, do Direito e da Psicologia sejam
identificados, analisados, construidos e apropsiagelo estudante, pelo
cidaddo que frequenta a Escola. Em segundo lugar, o trabalho pedagdgico
com aqueles conceitos vai permitir uma razoavel compreensao do entorno do
aluno, o que pode gerar a¢cbes transformadoras do social. Em uma sociedade
desigual e ijusta, como a brasileira, 0 debate provocado pelo estudo dos
conceitos é necessario e inadiavel. A compreensao do social pode facilitar
sua transformacgéo. Em terceiro lugar, os conceitos de cidadania, trabalho e
cultura se articulam, de maneira organica esirutural, aos conjuntos
conceituais das outras disciplinas integrantes do curriculo do Ensino Médio.
Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica, Biologia, Mateméatica, Histéria e
Filosofia, s6 para citar algumas, também devem estabelecer suas
competéncias a pardaqueles conceitd®CNEM/OEC, 2002, p. 88/89).

Esta é, pois, a compreensdo de ensind@deologiados Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio. Nesta visao didatico/metodoldgica de ensinosxadtanbém a
importancia doonteldos e @masa serem articulados com as experiéncias cotidianas do
educando, contextualizados e relacionados com a fundamentacao tedrica da discipkea. Fala
ent «o ariculac@oadosftonceitos estruturadores com as competéncias especificas da
Sociologia ( P C NOEMp. 92).

Tais especificidades ddociologiai Ciéncias Sociai$§ podem contribuir para uma
analise mais elaborada do meio social em que os alunos estéo inseridos. Ceenoatides
(1976, p. 109)ii ® d e -se gup & edeacado pelas ciéncias soci&é personalidades mais
aptas ° participa-«o0 das atividades pol 2tic
entanto, em meio as calorosas justificativas e contribuices que o enSocidegiapode
proporcionay ressaltase que ndo devexistir i como dizFreitas (2011, p. 159fa i dei a
equivocada de que cabeSbciologiaa nobre missdo civilizadora de preparar os jovens
estudantes para o exerc2cio da cidadani ao.
Apoder 0 de dbsomaisnanscieatdsie criians da realidade social em que vivem.

Cientes deste perigo eminente, de depositar soBoeialogiaum fardo ardué quica
injusto 1 €& preciso compreender também que suas particularidades e conhecimentos

especificos ndo famdelimitados, como ocorreu eoutros campos da ciéncia.

A Sociologiando se estilhacou em nossos dias. ridlaceu estilhacadae

nao poderia ser diferente, dada a sociedade que a engrenou e os dilemas
sociais que ela enfrentava. Pesd e devesel tratar esse estilhacamento
como uma condic¢ao que foi vantajosa paoeiologiacomo ciénciaSe ele

nao ocorresse, &ociologiaficaria empobrecida em sua problematizacéo do

real e em suas potencialidades de criacdo tedrica, e 0s que dizem que ela é s6
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uma fici °nci a da ordemo teriam toda
Grifo do autor).

Ou sej a, a f or ma anparadasoetraditdiiamergec pomuen natdog ro
status quoda sociedade burguesa nascexmtpor outro, constituindge paulatinamentene
uma ciéncia objetiva de analise da realidade social, estabelemendomnbém,
contraditoriamente, em umaici °nci a d a 0, tmediantes foo papeh -de o
"problematizacédo do real" é, pois, sua grande contribuicdo para o ensino ¢eglardo
Cohn (200}, "o que envelhece e 0 que sempre se cria de novo ndo sao coisas ou sequer
conceitos, sdo gwroblemasE 0 modo como interrogamos o mundo que se renova sempre. E,
se pensarmos as ciéncias como campos de interrogacdes, sdo elas que se renovam” (p. 41
Grifo do autor)

Ao se situar o papel especifico 8aciologiaa partir dessas considerac@esnecam a
emergir outras questdes que sao intrinsecas as relacdes educacionais e, consequentemente

sociaisem que se insere o0 ensino de Sociologia

Pensar o ensino deéociologia no ensino médio passa pela nossa
compreensdo sobre a educacdo, ou seja, sobre que tipo de educacao
desejamos. E isso ndo e facil de ser definido porque depende do embate, do
conflito entre inimeros projetos de sociedade emutbsentre os cientistas
sociais, entre 0s grupos que tem acesso aos aparatos do estado, que definem
as politicas, entre os professores das redes publica e privada, e assim por
diante SILVA, 2007, p. 422).

Como mencionado no inicio do texto, refletir solooncepgdes de ensino e todas as
suas particularidades implica no embate sobre perspectivas diferentesgerti®s sobre os
conceitos de Educacdo ectedade de quem esta teorizarippor mais que possa parecer
estranho aos olhos de muitos, ndo s@in$ da area das Ciéncias Sockuslologiaque
defendem a disciplina no quadro da Educacdo BaEicat r et ant o, se refl
educacédo, como objeto ou campo de atuacdo, ha muito vem passando por um processo de
desvalorizacdo, ndo sO entre cigassociais, mas também quanto ao que se refere ao nivel
b8sicoo ( MORAES, 2003, p. 10).

Sabemos que esta desvalorizacdo e polarizagcdo/divergéncias sobre quais
conhecimentofiprodu mais status ou menos status sociaf] u a | ci °ncia ® mai
processo ensino aprendizagem do que outra; enfim, as posi¢cdes hierarquizadas entre o ensino
tedrico e o ensino de suas praticas; de qual nivel de ensino do processo educacional é mais

relevante do que outrd da Educacdo laitil até as Pé&raduacdesi ndo ocorreu
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repentinamente. Como ja mencionado por Florestan a respeito do nascim8oitiadiagia
Aestil ha-adao, as r el ana e daseduchedo mam pcorremn @enc i a
intencionalidades, pois as a¢cfes educagomaportanto, sociais fazem parte de um contexto
cul tural, econtmico e pol?2tico, gue em mui

sociais.

Com efeito, para que sejam favorecidos 0s mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, éss® e suficiente que a escola
ignore, no ambito dos conteddos do ensino que transmite, dos métodos e
técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades
culturais entre as criancas das diferentes classes s&@Ai#RDIEU, 1998,

p. 53.

A educacdo como um sistema integrado em todas as suas praticas (na educacao
infantil, basica e superior) perpetua seus interdpatisicos, econdmicos, eten todas suas
instancias (nos ambitos de formacao cultural, politica, econémica, soclalpeipagando as
diferenciacdes na formacédo de professores e outros profissionais, na qual, licenciados e
bacharelados criam (ou recriam) formas de depositar mais ou menos relevancia em alguns
temas, formas, e préticas de educacao/trabalho em detringeotrds.

Uma reflexdo apontada por Amaury (2003) ilustra este quadro:

Ainda durante o XllI Congresso Nacional de Sociélogos (2002), um debate
sobre as resolucdes do congresso e alteracfes de estatutos acabou gerando
um constrangi mente fntrlei dsncibadcdhad ®
estatutos de sindicatos e da feder a-
mas Qs - bachar ®i s 0 SpdotbgiaflLei n%e6r888(80 e0 f e s s
Decreto n°® 89.531/84), embora a legislacdo educacional ndo garanta esse
direito (MORAES, 2003, p. 10).

Este quadro demonstra que a discussdo sobre o ensiSoctt@dogia dentro das
CiénciasSociais, fazse necessario para pensadaciologiae suas praticas educacionais de

forma integrada.

1.3 ASociologianos livros didaticos

A estrutura educacional no Brasil utiliza como uma de suas mais importantes
ferramentas de ensino os livros didaticos, escolhidos e adotados pelo nosséridinia

Educacgéo (MEC). Ligado a ele esta o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
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(FNDE) e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Segundo o site oficial do governo, na secdo do FNDE, o histérico do Programa do
Livro Didatico esta presentiesde 1929, porém conhecido por outras denominacdes. Mas foi
em 1938, por meio do Decretei de niumero 1.006, que foi constituida a Comisséo do Livro
Didético, para legislar e controlar a circulacdo e producdo dos livros, em nivel nacional.
Ainda de acord com dados oficiais, em 1985 houve o Decreto n° 91.542, que trouxe
mudancas e alteracdes nas formas de execuc¢édo do uso e controle dos livros didaticos, como
por exemplo, a indica-«o0o do | osivras digiribdidoss pr
deverdo ser conservados e devolvidos para utilizagdo por outros alunos nos anos
subsequent e sFOIDE(2BIBASC LI A,

Conforme citado acima, além da reutilizacdo dos livros houve também a inclusdo da
participacdo dos docentes nas escolhas deste matedalvidomesmo que nas declaracoes
oficiais fique ressaltado que sdo os professores que fazem a indicacao dos livros didaticos é
necessario considerar que é o Ministério da Educacéo quem da primeiramente as providéncias
de quais livros deverédo ser escolhigedos professores, conforme as orientaces citadas

abaixo:

Para escolha dos livros didaticos aprovados na avaliacdo pedagogica, €
importante o conhecimento do Guia do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). E tarefa de professores e equipe pedagéuialisar as
resenhas contidas no guia para escolher adequadamente os livros a serem
utilizados no triénio. O livro didatico deve ser adequado ao projeto pelitico
pedagdgico da escola; ao aluno e professor; e a realidade sociocultural das
instituicbes. Oprofessores podem selecionar os livros a serem utilizados em
sala de aula somente pela internet, pmrtal do Fundo Nacional de
Desenvolvimento d&ducacgédo (FNDE) (MEC, Escolha do Livro Didatico,
2015).

No que tange os aspectos de materiais didaticos, segundo o Guia de Livros Didaticos
do PNLD 2015:Sociologia publicado em 2014com orientagOes para a disciplina referida,
houve um aumento da producéo de livros didaticos comparado a 2012. E foram aprovadas 06
obras das 13 inscritas para o processo de andlise. Todavia, neste mesmo documento sdo

ressaltadas algumas dificuldades g@»ciologiaenfrenta:

Contudo, cumpre apontar os desafios que ainda persistem, sobretudo se
considerarmos que fociologiaainda se encontra em fase de consolidagéao
como disciplina escolar, enfrentando por isso uma série de obstaculos
quando se trata da mediacdo entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento escolar. Um desses obstaculos refei@ simplificacdo de
teoriase conceitos. Sabemos que € uma meta em todos os niveis de ensino
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conseguir explicar conceitos complexos de forma compreensivel, sem trair
seu significado profundo. E um desafio da comunicacédo cientifica e da
disseminagdo da ciéncia para publicos leigoseamente esse desafio é
ainda maior se considerarmos a propria natureza das ciéncias sociais que se
caracteriza pelo embate permanente entre concepgdes tedricas distintas
(MEC. Guia de Livros Didaticos, 2014, p. 12)

Para além das dificuldades partengls de cada disciplina escolarda selecdo de
livros para o guid que o Ministério deve selecionar e aprovdemos também a etapa em
gue a escolha é realizada pelos professores; ja que séo estes que lidam diariamente com este
materid em sala de aulaDiante dissas equipes de professores das escolas de todo o pais
podem fazer suas observacgdes e escolhas de acordo com as especificidades regionais e locais
Contudo, devem seguir as orientagcdes no guia de livros ja aprovados pelo PNLD (Plano
Nacional @ Livro Didatico), ou seja, de acordo com as orientacbes do site do MEC
(Ministério da Educacédo) o PNLD tem como objetivo selecionar, aprovar e publicar um
"guia", contendo uma lista de livros didaticos aprovados para a Educa¢édo Basica no Brasil, o
gual éenviado para todas as escolas publicas sendo, pois, uma escolha dentro de uma analise
prévia.
O PNLD funciona, grosso modo, da seguinte maneira. Uma equipe de
pareceristas formada por professores/pesquisadores de diversas
universidades publicas brasiledre que, mais recentemente, incorporou
alguns professores do ensino bésico, produz um catalogo com uma resenha
de cada uma das colecdes aprovadas pela equipe para participar das edi¢cdes
trienais do programa. Por meio do Guia do Livro Didatico e/ou derfolde
publicitarios e/ou da analise direta dos livros, os professores de cada escola
publica escolhem o livro com o qual trabalhardo com seus alunos durante os
trés anos seguintes. Os livros solicitados em cada escola sdo encomendados
junto as editoras e digtuidos gratuitamente aos estudantes. Cada
estabelecimento de ensino pode solicitar novos titulos ou manter a escolha

dos mesmos para uma nova compra a cada intervalo de tré6SaAhv#\,
2012, p. 81).

Devemos reconhecer que incluir os professores mathes dos livros didaticos € um
grande passo democratico, porém ainda é uma escolha dentro de uma selecao prévia. Ou seja
com uma autonomia relativa os professores tentam decidir qual o material mais adequado a
realidade de sua escdla que nem sempre é possivel de ser realizado, pois além da escolha
do livro, existem outros fatores como: disponibilidade, quantidade e capacidade de
distribuicdo; pois quanda c ol e - « 0 ¢ passse & \@lsrgasegandaaod terceira

opcao selecimada) Eles podem escolher livros que séo criticados na avaliacdo do guia,
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entretanto, os professores ndo conseguem solicitar pelo PNLD livros que séo "reprovados”
pela equipe de selecdo. Como nos ilustra Silva (2012, p. 814), "com a reprovacdo da obra
Nova Historia Critica pelos pareceristas no PNEID08, os professores de Histéria néo
puderam solicitda para ser adquirida pelo FNDE".

E preciso compreender que as relagdes e praticas educacionais estio/séo permeadas de
interesses politicos; & constru¢cdale um curriculo e de material didatico ndo ocdsesto
destas influéncias. Como nd&z Mannheim (1982p. 158), "aqueles que temem por seus
interesses estabelecidos, olham com suspeitas para todo avanco genuino da democracia".
Mannheim (1982) ao falate educacao e sociedade evidenciava alguns aspectos sobre o medo
gue certos individuos tém do "perigo" de homens que pensam demais. Ou seja, ronger com
ordem social vigente, como dizia Florestan (1979), ndo vira de forma natural, mas através de
muita lue social para "quebrar" com praticas educacionais tendenciosas, que se interessam
pela permanéncia dos interesses daqueles que estdo no poder, o que significa para o Brasil,
guando se fala de educacdo, perpetuar a educagé@mprivilégioparapoucos.

Desta forma, tentaromper as desigualdades sociaieducacionais reforcando a
necessidade de se ter uma escola mais democrética, de uma educacdo com mais igualdade
implica na reflexdo sobre uma escola mais justa. Bedguestionar: 0 que seria uma ésco
mais justa? Neste sentido, "os conceitos de igualdade e justica escolar que comandam essas
praticas nao sao tao claros quanto poderia parecer a primeira vista e € importante refletir sobre
a justica escolar para avaliar o sentido e o0 alcance das gexdi$icolares” (DUBET, 2004.

540)

Dubet (2004) destaca em seu texto as varias nuancas que a ideiapispeetiva de
escola justa/igualitaria pode carregar, pois até mesmo a concepc¢ao de justica é interpretada de
diferentes maneiras. Segundo Dul#i04) ndo ha uma solucao perfeita para esta questéo de
igualdade; contudo, € preciso compreender que "as desigualdades sociais pesam muito nas
desigualdades escolares" (p. 542). Mas, ao se discutir sobre as praticas reprodutivas das
desigualdades dentro dscola ndo se tem o intuito de desmotivar e/ou considerar que o
ambiente escolar ndo possua a capacidade de desenvolver aces pedagobgicas transformadora:
De acordo con¥oung (2007 p . 1288) guando gquestiona fag

coerente record@ter que sem elas "cada geracao teria que comecar do zero ou, como as

A polémica em torno do livro Nova HistériCritica, detse por uma matéria publicada @obo em
18/09/2007 pelo jornalista Ali Kamel, em que questionava veementemente sobre "o que ensinam as nossas
criancas" com um livro que ensina, segundo ela: "que o capitalismo é mau e que a solu¢dmdetobtesnas
€ o socialismo". O livro recebeu inUmeras criticas pela midia conservadora e, diante disso, foi reprovado pela
avaliacdo do MEC
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sociedades que existiram antes das escolas, permanepeaticamente inalterada durante
séculos". Segundo ainda este autor, muitos tedricos da educacagoeialagiatém uma
visdo ngativa da escola.

Sobre o caso das escolhas dos materiais didaticos, sobretudo os livros, ndo se deve
depositar sobre o0s pareceristas uma visdo meramente negativa de sselecpes. Ha
também aqueles que "procuram encontrar nas obras uma contribaigao gprimoramento
da ética e a construcdo da cidadarf®ILVA, 2012, p. 812).E preciso estar alerta aos
interesses que permanecem de maneira oculta nesses materiais; todagiandaessario
também ser otimistasabusca ddéransformacesducacionaig sociais

Este € o objetivo que norteia, em certa medida, a discussao neste trabalho. Isto €, sobre
0 ensino desociologiaem nossas escolgstblicas e privadaspuscando analisar o seu lugar
enquanto disciplina escolar, situaralona educacdo fundantah e apresentando alguns
aspectos legais; assim como os desdobramentos desta disciplina nos materiais didaticos
(livros). Temos muitos desafios e problemas a enfrentar na efetivacdo dos conteudos
socioldgicos no processo da educacao escolarizada. Dessarféao podemos perder de vista
a contribuicdo que conteudos escolares de cunho sociolégico podem proporcionar, pois eles
Apodem capacitar jovens a adquirir o conhe
adquirido em casa ou em sua comunidade, ra pdultos, em seus locais de trabalho"
(YOUNG, 2007, p. 1294). Tal conhecimento citado reBea um tipo de conhecimento
especializad@ adquirido mediante um processo de formacao planejada e contirstads
daquele que vai para além das experiéncatidianas. Neste sentido, um dos grandegdsu
daescola éossibilitar aos individuos os conheciment@ntificos para aapreensé@ acao

do/no mundosocialque os rodeia do qual eles fazem parte

Esse "aprendizado de todo dia" estd estreitamestacionado ao
conhecimento cotidiano de senso comum que construimos ao longo de
nossas vidas. No sentido amplo dos termos, esses tipos de aprendizado sdo
atividades epistémicas ou de producdo de conhecimento, embora o
conhecimento que gerem esteja sentigeelo a lugares, contextos e pessoas
especificas. E um conhecimento (til, e até necessario, para levar nossas
vidas adiante, mas néo é suficiente nas sociedades modernas. E € por isso
que temos escolas e curriculos: para armazenar e disponibilizar o
conkecimento especializado de gque nossos ancestrais ndo precisavam e que
nao tinham descoberto (YOUNG, 2014, 198)

No caso particular d&ociologiaeste aprendizado cotidiano é um rico elemento de

trabalho didatico. Pois "a aparenfamiliaridade e o ja sabid vado dando lugar ao
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conhecimento sistematizado e critico. Ao se optar por andlises tematicas, € possivel articula
las a conceitos e teorias" (BRASIL, 2010, p. 515diologia pretendendo entédo fortalecer

se enguanto disciplina escolar, acreditardomstruindoseus aportes, precisa sempre estar

em continuo trabalho de estudo e pesquisa para edificar cada vez mais suas concepcgoes €

praticas de ensino, e insesie de forma frutifera nos diversos ambitos educacionais.

1.3.1 Materiais didaticos sobresasino deSociologia

Discorrer sobre materiais didaticos da disciplinaSteiologiaimplica em também
contextualizar o historicale lugar fragilda disciplinano contexto escolar, poia atual
defasagem na dlaracdo de manuais, livros, eté.herdeiradireto dessas suas idas e vindas
ao curriculo escolar brasileir@ua entrada e saida do curriculo ndo favorecia a estruturacéo
mais solida de diretrizes proprias partir disso também foi fortalecersia luta @r espaco

no sistema basico de ensino

Ao contrario do que ocorreu na biologia, $aciologiando se estabeleceu
essa convergéncia, pela qual a 'unificacdo' empgiidca passaria primeiro
por uma delimitacdo dos campos especiais, para mais tarde-shegama
sintese mais complexa dos gies esquemas de explicacéo e de proposi¢éo
de explicacbes gerais (‘formalizaveis' ou 'quantificaveis’) (FERNANDES,
1980, p. 19).

Para a sistematizacdo de materiais didaticos de uma disciplina é preciso tracar um
longo caminho de pesquisas, estudos e tascacumulando uma série de conhecimentos e
experiéncias da qual a sociologia cargeraas que, contraditoriamente por essa mesma
auséncigdambémimpulsionouos primeiros esbocos e organizacdes tedricas, norteadoras d
um trabalho pedagogicaMeucci (2000, p. 5)faz lembrar que "[...] os primeiros manuais
didaticos de uma nova area de conhecimento compreendem, juntamente com coletaneas de
textos e dicionarios, as primeiras tentativas de sistematiza¢cdo do conhecimento sociolégico".
Entretanto, como ganado no inicio do texto sobre a instabilidade histéricaatéologiano
sistema educacional, a8 que a producdo dos materiais didaticos para esta disciplina nas
escolas, no que tange as atividades pedagodgicas/metodoldgicas, sofre as consegs&ncias de

auséncia histériceomando uma sérae fatores.

No campo de estudos das disciplinas, dos curriculos, ousa@ologiado
curriculo podemos encontrar elementos que ajudem apreender os sentidos
gue levam a constituicdo dsociologiacomo saber escolar. Como saber
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escolar ela pode sempre estar presente nos curriculos em disciplinas tais
como: Histéria, Geografia, Literatura, entre outras; mas, como disciplina ela
aparece, desaparece, reaparece, enfim tem um ‘“lugar" instavel,
desconfatavel e incerto. Isso pode ser explicado por varios motivos externos
ocae internos ao campo das Ciéncias Sociais (SILVA, 2007, p. 405).

Nos estudos de varios autores que se dedicam ao canfuriddogiae Educacao é
possivel verificar pontos comuns eefatos e pesquisas sobre a fragilidade de estruturacao do
material didatico da disciplina. Entre eles, Moraes (2003, p.10/11) ressalta que "tem sido
constante nos debates sobre o ensinSaéologiaa busca de definicdo de programas para a
disciplina. A naioria dos textos parte da constatacdo da ‘faltgprdgramas e material
didatico'". Eis, portanto, a necessidade de relembrar as consideracdes realizadas pelo autor
sobre as divergéncias e segregacdes nos campos do bacharelado e licenciatura das Ciéncia:
Sociais. As pesquisas no campo da licenciatura poderdo aexilespaldacada vez mais
com fundamentacbes e, sobretudo, elaboracbes de materiais e programas
metodologicos/didaticos. Sendo que, "nesse primeiro espaco do ensino da disciplina para a
repraducdo dos cientistas da area, formulsencurriculos, que sistematizardo o ensino e a
aprendizagem" (SILVA, 2007, p. 407).

Aqui se destaca um ponto importante para analise e reflexdo. Dessa formulacdo do
curriculo deSociologia dos seus conteudos e métpdsobressaeise novamente oS mais
diversos interesses e divergéncias no ambito de suas teorias e concepc¢des. Neste sentido,

segundo Bourdieu

Seria, pois, ingénuo que, do funcionamento de um sistema que define ele
préprio seu recrutamento (impondo exigéncias tanto mais eficazes talvez,
guanto mais implicitas), surgissem as contradicdes capazes de determinar
uma transformacéo profunda na légiegundo a qual funciona esse sistema,

e de impedir a instituicdo encarregada da conservagédo e da transmisséo da
cultura legitima de exercer suas funcbes de conservagdo social
(BOURDIEU, 1998, p. 58).

As escolhas para a inclusdo ou nadsdaiologiapassa pr critérios de decisdes sobre
0 que contribui para a manutencdo da "ordem s@aial'qual para além da insercdo desta
disciplina, existem outros aspectos que nos mostram as segregac¢des sociais. Como nos ilustra
Oliveira (2013) quando faz uma discussabrs o ensino d&ociologia apontando sobre as

diferenciacdes do ambito privado e publico.

Na medida em que se aproximou do debate politico publico, das questbes
sociais e culturais que constituem a realidade de seus alunos-seostnao
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um saber dispes 8§ v el |, gue pode ser dbensinado
outras disciplinas, por outros professores sem formagdo académica
especifica (OLIVEIRA, 2013, p. 186).

Para alguns, esta disciplina sera desenvolvida com diferenciada atencéo e perspectiva,

comono caso das escolas particulares. J& para o setor publico, que recebe geralmente um
publico de baixa renda, ela € tratada como algo a ser pensada e realizada de "qualquer jeito",
mostrandenos, mais uma vez, as relacdes de influéncia nas praticas eda¢acio

Nesta realidade de escolhas e determinacdes das a¢des publicas é valido compreender

0 que compde o curriculo par&aciologiaem sala de aula.

1.3.2 Contelidos deociologia documentos oficiais.

ApOGs apresentacdo ddguns apontamentos em relacd8aciologiae a educacgéo é
preciso compreender quais contetdos estdo sendo trabalhados em sala de aula, no que s¢
refere a esta disciplina. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN's) séo diretrizes
norteadoras das areascenteldos programaticos/metodolégicos que regem os trabalhos
educacionais no pais, por isso, sitsarsobre a escolha dos contetdos p&ac#logiaé de
grande relevancia. No caso especificé&@daiologia que compde a grade curricular apenas do
EnsinoMédio, o documento norteador € o PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio). Todos estes documentos sdo publicos e ficam disponiveis para consulta no
site oficial do Ministério da Educacé&o.

Dentro da secdo dos Parametros existem divisdes as areas, a Sociologiaesta
incluida no caderno de Ciéncias Humanas. Sao fundamentacfes para as Ciéncias Humanas dc

Ensino Médio:

O trabalho e a producéo, a organizacéo e o convivio sociais, a construcdo do
Afeud e do fAout r oo rmeErentesdas MidneiasdHunsas | ¢ o
e da Filosofia. Constituem objetos de conhecimentos de carater historico,
geogréafico, econdmico, politico, juridico, sociolégico, antropoldgico,
psicolégico e, sobretudo, filoséfico. Ja apontam, por sua prépria natureza,
uma organizacao interdisciplinar. Agrupados e reagrupados, a critério da
escola, em disciplinas especificas ou em projetos, programas e atividades
que superem a fragmentacado disciplinar, tais temas e objetos, ao invés de
uma lista infindavel de contetdos a esar transmitidos e memorizados,
constituem a razdo de ser do estudo das Ciéncias Humanas no Ensino Médio
(PCNEM, 1999, p. 9).

O caderno dagCiéncias Humanas e suas Tecnologias educagdo apresenta como
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um de seus obj et i vosmpeender as elemgnios eogndivms, afedivs a :
sociais e culturais que constituem a ident.i

E o que se espera, entdo, para o ensirgndmlogi&

No estudo das Ciéncias Sociais, quando a ordem social é&aoomano

objeto de reflexao, o objetivo € oferecer ao aluno uma visdo mais ampla dos
processos que interferem na dindmica da manutencdo ou mudanca das
estruturas sociais, que consolidam ou fragmentam o controle social

(PCNEM, 1999, p. 40)

Estdo elencadog o mo ACompet °nci as e habilidade
Sociologia Antropol ogi a e,qieodéltndpossa 0 nos PCNEM

Compreender as transformacfes no mundo do trabalho e o novo perfil de
qualificacdo exigida, gerados por mudancas na ordem ecand@oostruir

a identidade social e politica, de modo a viabilizar o exercicio da cidadania

plena, no contexto do Estado de Direito, atuando para que haja,

efetivamente, uma reciprocidade de direitos e deveres entre o poder publico
e o cidadao e também enws diferentes grupos (PCNEM, 1999, p. 43).

Além destas habilidades citadas acima existem outros aspectos pontuados no

documento, o qual considera que os conhecimentos desta area

Podem contribuir para a constituicdo de personalidades, referigdsras
estéticos, politicos e éticos, que assegurem a sensibilidade para a
diversidade, o respeito a alteridade, a autonomia e a construcdo das
competéncias requeridas para atuar com seguranca na vida adulta (PCNEM,
1999, p. 66).

Sobre as orientacbes d&arametros Curriculares para a disciplinaSteiologia

alguns professores como Amaury Moraes (2010) e Elizabeth Guimarées §pod€gntam

reflexdes relevantes e necessarias sobre o curric8odaelogia pois segundo eles é preciso

gue aSociologia
Seja compreendida como disciplina do nacleo comum do curriculo e que se
faca um esforco de elaboragéo de propostas de conteidos e de metodologias
de ensino sintonizadas com os sentidos do Ensino Médio, da juventude e das
escolas, ou seja, propostas adetfps aos propdsitos de formacao dos

adolescentes, jovens, e adultos que estar&o no Ensino Médio nos préximos
anos (BRASILIA, 2010, p. 30).

Estas consideragfes sobre os proposiidcacdo designados ao Ensino Mé&dio
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necessarmpara que nao haja (ainda mais) discrepancias entre uma disciplina e outra, € nem
entre outros tipos de diferenciacdes nas praticas escolares; todavia, 0s ajustes e 0s
direcionamentos ndo necessariamente devem vir apenas com aceitacfsshmeaglo, com
discussbes e questionamentos pawasiveismudancas e contribuicdes. Por isso é valido
pautar adiscussaoe 0s objetivos almejados e elencados nos documentos legais sobre a
educacdo, relembrando que as leis que a regem destacam com énfase a eduaaiéo no E
Médio para a preparacéo profissional. E relevante tracar discussdes e questionamentos sobre
esta formacdo para o mercado de trabalho, tdo presente na educacdo para 0s jovens
brasileiros e que tem historicamente se expressado na pratica em umadeddaak; que se
efetiva de um lado, um ensino propedéutico aqueles jovens com melhordoauatigbmica
e mais tempo disponivab estudcee, por outro, uma educacao profissionalizante para jovens
trabalhadores #lhos da classe trabalhadora mais empolieeci

Nesse sentido, preciso "delinearmos um Ensino Médio que rompa com a dualidade
entre formac&o geral e para o trabalho, até agora, predominante em nosso Pais" (BRASILIA,
2010, p. 30). Podemos perceber algumas, coincidentes (ou néo), semelhancas e prioridades da
educacédo taeladas ao mercado de trabalho. Como por exemplo, esta determinado na

Constituicdo no Capitulo Tl Dos direitos sociaig Art. 6°:

Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia s@cjalotecdo a maternidade

e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicéo
(BRASIL, CRFB, 1998).

O trabalho aparece como quarto elemento dos direitos sociais, entretanto, € de se
estranhar que no Art. 7°, logo em sequéncia agsg®sicao, ao invés de serem elencadas as
garantias da educacado ou da saude (primeiros elencados do Art. 6°), sdo as disposi¢des para ¢
trabalho que ganham destaque. No decorrer da lei, até o Art. 11°, aparecem determinacfes de
temas sindicais, grevistasntre outros assuntos sobre trabalho. A educacéo aparece em nossa
Constituicdo no Art. 206° remetendoedlexdo dequais sao as prioridades reais dos direitos
sociais?

Compreendendo a premissa legal de que todas as leis do pais tenham que estar
obrigataiamente em consonancia com a Constituicdo, obviamente que a LDB 9394/96 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao) também deriva dos principios constituintes. Sendo que na
LDB (BRASIL, 2014), Titulo IIT7 Art. 3°7 Dos principios e fins da Educagdo Nacional,

aparece como componente da finalidade da educacdo brasileird: Viiculacdo entre

31



educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais" (p.10). Adiante, no Titdd.IH°T Do

direito a educacao e do dever de educar:

VIl T oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos com
caracteristica e modalidades adequadas as necessidades e disponibilidades,
garantindo aos que foram trabalhadores as condicbes de acesso e a
permanéncia na escola (BRASIL, 2014, p. 11).

No Titulo Vi Capitulo IIT Secéo IVi Art. 35° aparece como finalidade do Ensino
Médio (ultima etapa do Ensino Basico) a: Vllpreparacdo béasica para o trabalho e a
cidadania do educando, de modo a ser capazajgaaccom flexibilidade as novas condicdes
de ocupacio ou aperfeicoamento posterioBRASIL, 2014, p. 24). E, portanto, perceptivel
gue o trabalho tem um lugar consideravel nas dispasiegais do ambito educacional.

Enfatizase muito a educacédo e pegacdo para o mercado de trabalho, mas isso € um
equivoco? Obviamente que ndo. Nao é possivel se desconsiderar a importancia dos
conhecimentos e tecnologias para o desenvolvimento e progressao do mundo do trabalho.

Contudq a educacdo enquanto praticantana/social ndo deve reduge a este
aspecto. Seria a educacao responsavel apenas pela preparagdo para o mercado de trabalha
Certamente que ndo. Por isso 0 debate sobre a contribuicGocadogiano sistema de
ensino preocupae em propor conteudos metodologias que ampliem a formacgao
educacional dos educanduara além da aprendizagem de competéncias para as demandas do
mundo do trabalho

Ao falar sobre formas de ensino, Moraes e GuimarBBAGILIA, 2010), na parte
destinada ~ A medtaosd oclio°gnicai adse seoncsiianios 0, desen
importancia dos "conceitos" para a ciéncia como um todo. No caso das Ciéncias Saciais faz
se imprescindivel delimitar/definir seus "conceitos chaves" para que fique claro aos alunos e
professores agspecificidades deste campo cientifico, e com isso auxiliar e otimizar a

elaboracao de planos e contetudos programaticos.

A énfase nos significados que o conceito tem no campo das Ciéncias
Sociais precisa ser esclarecida, sobretudo frente ao carater
interdisciplinar com que se pode apresentar; ou seja, a possibilidade
de um dnico conceito ser trabalhado por varias ciéncias para explicar
questdes que se relacionam academicamente (BRASILIA, 2010, p.
50).

Trabalhar com conceitos/temas $aciologiatem sido algo que professores e alunos
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tém requisitado, segundo Moraes e Guimardes (2010, p. 51), "dadas as possibilidades de
desenvolver conteudos classi@ contemporaneos das Ciéncias Sociais, relaciorasdie
modo muito proximo com a realidade dasnos, com seu cotidiano”. 1Sso proporciona um
maior envolvimento dos estudantepartir dequestds sociais contemporaneas possibilitando
a participacdo desses jovens e contribuindo para que se desenvolva nesse contexto analises
sociologicas Entretanto, "o calor das discussdes ndo deve dissolver o carater socioldgico e
académico da analise'BRASILIA, 2010, p.51). Ou seja, mesmo abarcarglestdes
pertinentes d cotidiano a Sociologia ndo deve se limitar a debate o
experimentado/vivenciado los jovens, ao contrario, deve ela partir dai, mas ir além,
apresentado novos elementos a partir dos seus saberes e conhecimentos e, dessa forma,
contribur com a analise cientifica/objetiva da realidade social, da sua estrutura e dindmica

O que signifta trabalhar com conceitos de acordo com os Documentos PCENM/OEC
(Orientacdes Educacionais Complementares) do ensino de Ciéncias Humanas? Nesses
Documentos est«o descritos os fAconceitos e

conceitoé apresentadassim:

Em termos gerais, 0 que é um conceito? A pergunta em si pode nos revelar
muitas e complexas respostas, mas figuemos com uma das possibilidades,
aquela que nos diz que um conceito é a representacdo das caracteristicas
gerais de determinado objetolgpgensamento. Nesse sentido, conceituar
significa a acdo de formular uma ideia que permita, por meio de palavras,
estabelecer uma definicdo, uma caracterizacdo do objeto a ser conceituado.
Tal condicdo implica reconhecer que um conceito n&o é o real, ensisn

uma representacdo desse real, construida por meio do intelecto humano.
(PCNEM/OEC, 2002, p. 24)

A partir desta concepcdo, contida no documento, sdo elencados os chamados
Aconceitos estruturados explicit aed saciais, ser
cultura, ética, trabalho, poder, dominacao, entre outros. E para que este trabalho metodol6gico

aconteca de forma significativa, segundo os parametresessariaclareza de que

Os procedimentos didaticos que envolvem o0s processos de endie
aprendi zagem, gue facilitar«o a cons
competéncias, estdo intimamente relacionados com aspectos metodologicos
gue indicam os perfis de atividades escolares que permitirdo que tal
fencontrod sej aOE€fR@2, p.8.do ( PCNE M/

Ou seja, entram em cena as discussbes sobre as concepc¢des pedagdgicas e

metodologicas sobre o ensidas Ciéncias Humanaaprofundando no ensino de sociolggia
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tambémsobre as praticas docentes e a realidade do trabalho em sala, dei@gadem e/ou
devem expandir as contribuicbes e as atribuicbes discriminadas nos documentos
governamentais. Contudo, este aspecto da pratica docente remete a tantas outras questdes, qu

serao discutidasais a frente este trabalho.

1.4.Relacao do ensino d&ociologiaem Goias

Aqui é necessario delinear e delimitar o espaco do estudo ao cenario mais local
(regiona), no qualiremos verificar mais adiante o lugar 8aciologia especificamente para
procedera analisedas abordagens dosnteudos socioldgicos presentes nos livros didaticos
da Educacdo Bésica em Goias, em especial no municipio de Goiania.

Ao pensar nas dificuldades qué&aciologiaenfrenta em nivel nacional ndo é possivel
esquecer que os estados sofrem também os reflexestdurai ou da falta deld do
sistema educacional brasilginmesmo diante das singularidades culturais, sociais, politicas e
econbmicas que cada umos Estados da federacdo possDiante disso € preciso
compreender o cenario daociologiaem Goias ates dese partir para uma andlise do
municipio de Goiania. Mesmo tendo consciéncia das particularidades da regido local, muitas
discussbegealizadassobre o ensino d&ociologiaem Goias se aproximam das diversas
guestdes encontradas no que se refedifiaaldades que esta disciplina enfrenta na trajetéria
do sistema educacionab Brasil.

Freitas (2010), ao pesquisar sobre a formacdo dos docenBexidégiaem Goias,
demonstra que a diferenciacdo entre bacharéis e licenciados, advindos de poscenceit
ju2zos de val or, acaba inferindo mais MfAst at
guei infelizmentei como o autor observa nao é problematica apenas da regido centro oeste

do Brasil.

No caso da formacdo docente em Ciéncias Sociais, (pEs480 merece
considerac¢des em particular. De longa data a licenciatura tem sido relegada a
um segundo plano nos cursos de Ciéncias Sociais. Desta forma, a questdo do
estagio curricular adquire uma complexidade maior na medida em que
valorizar a préaticana formacao docente implica, antes de tudo, romper com
preconceitos e juizos de valor disseminados na longa duracdo e que
estabelecem uma diferenciacdo sem maiores fundamentos entre o
bachareladd considerado um curso "nobre", voltado a atividade teé@riaa
pesquisai e a licenciatura considerado um curso "plebeu"”, voltado a
atividade docente, proprio para os alunos menos aptos, sem maiores
capacidades de reflexdo e que, portanto, devem se ocupar de tarefas
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"menores”, como o0 exercicio da atividade doeeno ensino médio
(FREITAS, 2010, p. 54).

Sobre esas diferenciagcdes cabe guestionaseguinte e aqueles que escolhem pela
docéncia n&ociologi& O que espera Goias destes professores? Quais sdo as orientacdes e
diretrizes do estado para o ensindS@eiologi&

Como diretrizes educacionais de Goias existe o documento chamado "Curriculo
Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de Goids", o qual esta disponivel para consulta
publica no site oficial da Secretaria de Educacdo/GO. Neste curriculo denciferé
atualizado, que € ainda um documento em construcdo (como esta discriminado em Versao
Experimental) conta com contribuicdes e sugestdes, e participacdo das Subsecretarias em
relacdo ao documento de 2012.

Assim esperae que o Curriculo Referéncia 8eciologia seja entendido

como ponto de partida para se iniciar os estudantes no processo de
compreensdo sociolégica, o que ndo pode ser aplicado um roteiro de
conteudos fixos a serem transmitidos em sala de aula. Desse modoesespera
que o ensino e a aprizagem de tais conteudos contribuam para que os
estudantes desenvolvam uma reflex&o critica sobre a sociedade onde estédo
inseridos, bem como do mundo e sua complexidade, e saibam exercer a sua
cidadania fortalecendo a democra¢BEDUC/GO, 2015, p. 279)

Os conteudos programéticos, divididos em eixos tematicos, sdo elencados para o 1°
ano do Ensino Médio: sensomum e conhecimento sociol6gico; contexto historico do
surgimento daSociologiga o campo deSociologia a Sociologiade Emile Durkheim; Karl
Marx e a critica da sociedade capitalista; Max Weber e a teoria compreensiva da sociedade.
Para o0 2° ano os eixos tematicos s@ociologiano Brasil; a sociedade e sua dinamica;
identidade, preconceito e discriminagéo; estratificacdo e desigualdade; femiatedcia e
criminalidade. Ja4 no final do Ensino Médio, no 3° ano, as tematicas sédo: a concepcao
antropoldgica de cultura e a diversidade cultural; cultura e consumo; poder, politica e estado;
a democracia moderna: cidadania, direitos e deveres; pacéicpe representacao (0s
problemas "da acao coletiva"); trabalho, sociedade e capitalismo; relacdes de trabalho, entre
outros. Estes sdo @ixos norteadores para o ensino d8ociologiano estado de Goigs
estdo elencados ndo somente os eixos de trabalhs, também h& detalhamento dos
conteudos e as "expectativas de aprendizagem".

Para aprofundar sobresses eixos/conteddos apresert@mnessa pesquisas

seguintes questdeguandoseria a primeira vez, ou seja, o primeiro contato dos alunos com
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0s conhegnentos socioldgicos? Conhecimensaberessocioldégicos sdo abordados em
outras disciplinas da area de humanas, no ensino fundamental? Se sim, esses conteddos
contribuem na formacéo de conceitos, ideias e temas que posteriormente se articulardo aos
conteuds trabalhados pel8ociologiana escolarizacdo de nivel médio? Sao estas questdes

gue pretendemos discutir no préximo capitulo.
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CAPITULO Il T A ABORDAGEM DOS CONTEUDOS SOCIOLOGICOS
NOS LIVROS DIDATICOS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL EM
GOIAS

2.1. As abordagens do ensino dgociologiapresentes nos livros didaticos das disciplinas
de Histéria e Geografia do Ensino Fundamental do municipio de Goiania.

ApOGsbreveanalisesobre 0 ensino dsociologiae os varios aspectos e concepgdes que
permeiamsua constituicdo/estruturacdo no ambito escolar se gnadist capituloquais as
relacdes entre os conteudos elencados para o trabalho em aula da discipbnmldgiano
Ensino Médio e a existéncgiau ndg de conteudos correspondentes em distglina fase do
Ensino Fundamental, retratados pedaguinteslisciplinas de Ciéncias Humand&3eografia
e Historia.

Ao realizar um levantamento entre os conhecimentos sociolégicos elencados para o
ensino deSociologiano Ensino Médio(PCN's) e osconteudos deHistéria e Geografia,
também direcionados pelos PCNisa perceptivela existéncia de uma similaridade de
conteudosPara aSociologiano Ensino Médiq por exemploalguns conteudos sao: a relacédo
entre individuo e sociedadestratificacédo acial; formas de governo e movimentos sociais;
diversidade cultural e etnocentrispamtre outros.

J& no Ensino Fundamentgiara o ensino délistéria podemos destacar conteudos
como: as relagbes de trabalho; as diferengas culturais e étotease congistas politicas;
relacfes entre 0 homem e a natureza, entre outros. E na discipliemgiafia percebemas
espaco geografico; construcdo e producdo de territaieitos politicos; avangos
tecnoldgicos e as transformacgdes socioculturais, entre ols#s0ga nos aponta uma possivel
aproximagdo de contetdos do Ensino Fundamental (das disciplinas citadas) com os contetados
do ensino dé&ociologia

Nos cadernos da Secretaria de Educacdo do MEC (Ministério da Educacédo), podemos
ler nos PCN’s dalisciplina de Histéria conjunturas importantes para o entendimento dos
conteudos elencados. O presente documepi® serd discutido a seguieferese ao 1° e 2°
Ciclo do Ensino Fundamental. Ainda ha outros documentos refernteesma disciplina
para 0s outros anos de ensiee sedio apresentadomaisa frente No entanto, abe relatar
partes do documento oficial de 1997 (Parametros de Historia e Geografia do 1° e 2° Ciclo) em
gueno seu inicigpontuaseum comparatig histérco sobre o ensino disciplinade Historia
no Brasi| paraqueseja possivel acompanhaento de alguns processos. Vejamos:
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No plano do curriculo, os embates e disputas sobre a reelaboragcéo de
determinados conteddos foram essenciais para a definicdoisggdirths
escolares, dividindo aqueles que o desejavam baseado em disciplinas mais
cientificas, portanto, mais técnicas e praticas, adequadas a modernizacao, e
agueles que defendiam as disciplinas literarias, entendidas como formadoras
do espirito. Comoesultado das disputas, as disciplinas escolares foram
obtendo maior autonomia, afirmando seus objetivos, formando um corpo
proprio de conhecimentos, desenvolvendo métodos pedagdgicos. A Histéria
passou a ocupar no curriculo um duplo papel: o civiliza#ropatriético,
formando, ao lado da Geografia e da Lingua Pétria, o tripé da nacionalidade,
cuja missdo na escola elementar seria 0 de modelar um novo tipo de
trabalhador: o cidad&o patri6tiBCN Histéria, 1997, p. 20)

Esta contextualizacdo do docurteermostranos que os embates teoricos sempre

ocorreram e estdo/estardo presentes na maioria das areas do conhecimento. Outro aspectc

importante a ser destacado é que, de fato, ha uma aproximagusido de Histéria e

Geografiaseguindeem uma mesma direcad.histéria do processceensino da disciplina de

Historia que o documento apresenta ndo deixandeir um fato histéricoque marcowo

sistema educacional brasileiro e, consequentemantgias areas de conhecimesto

sobretudodas Ciéncias Humanas: o periodia ditadura cividmilitar. Para essas duas

disciplinas houve também muitas perdas e cerceampotiEos quanto aos conteudas

serem ensinadastambénmemrelacdo ao espaco e importancia dentro do curriculo.

E mais ainda:

No plano daeducacdo elementar a tendéncia era substituir Historia e
Geografia por Estudos Sociais. Essa proposta renovava o enfoque da
disciplina que perdia o carater do projeto nacionalista civico e moralizante,
marcando a penetragdo da visdo nrartericana nos criculos brasileiros

(PCN Histéria, 1997, p.22)

A consolidacdo dos Estudos Sociais em substituicdo a Histéria e Geografia
ocorreu a partir da Lei n. 5.692/71, durante o governo militar. Os Estudos
Sociais constituirarse ao lado da EducazdMoral e Civica em
fundamentos dos estudos histéricos, mesclados por temas de Geografia
centrados nos circulos concéntricos. Com a substituicdo por Estudos Sociais
0os conteudos de Histéria e Geografia foram esvaziados ou diluidos,
ganhando contornos idéglicos de um ufanismo nacionalista destinado a
justificar o projeto nacional organizado pelo governo militar implantado no
Pais a partir de 1964PCN Histodria, 1997, p. 23)

Podemos perceber que durante o periodditidura civil-militar ndo somente a

Sociologia sofreu ressignificacbes em seu ambito escolar, mas tambéfist@ia e a

38



Geografia. Talvezssa questdao nos demonstre ainda mais algumas proximidades entre essas

trés disciplinas, pois sédo areas de conhecimernas carater educativeociatreflexivo’.

Contudo, para andlise desnexdes ou desconexdes dos conteudos entre Historia, Geografia e

Sociologiaé precisacconhecer eompreendequal o objetivade cada uma dessas disciplinas.
Ressaltaremos o0s objetivos referentes3ae 4° Ciclo do Ensin Fundamental de

Histdria que séo correspondentes aos anos (atualmentebeeti@ Ano Os objetivos gerais

dessa disciplinpara o Ensino Fundamental tém a intencionalidaderear alunos capazes

de:

Identificar relacdes sociais no seu proprio grufconvivio, na localidade,

na regido e no pais, e outras manifestacdes estalzsenn outros tempos e
espacos; situar acontecimentos historicos e local@ag em uma
multiplicidade de tempos; reconhecer que o conhecimento histérico é parte
de um conheémento interdisciplinar; compreender que as histérias
individuais sdo partes integrantes de histdrias coletivas; conhecer e respeitar
0 modo de vida de diferentes grupos, em diversos tempos e espagos, em suas
manifestacbes culturais, econémicas, politi@associais, reconhecendo
semelhancas e diferengas entre eles, continuidades e descontinuidades,
conflitos e contradicdes sociais; questionar sua realidade, identificando
problemas e possiveis solu¢des, conhecendo formas poiidoicionais e
organizagls da sociedade civil que possibilitem modos de atuacao; dominar
procedimentos de pesquisa escolar e de producdo de texto, aprendendo a
observar e colher informacfes de diferentes paisagens e registros escritos,
iconogréficos, sonoros e materiais; valoripapatrimoénio sociocultural e
respeitar a diversidade social, considerando critérios éticos; valorizar o
direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos como condi¢éo
de efetivo fortalecimento da democracia, manteseloo respeito as
diferencase a luta contra as desigualda@@€N Historia, 1998, p. 43).

Antes deserealizar uma analise sobre os conteudos e fundamentacdes da disciplina de
Historiai que sera feita posteriormerited preciso compreender também a outra disciplina
em questdo: aédgrafia. Quaé a trajetdria desta disciplina, segundo os PCN’s

De acordo com a introducdo do documento apresentado, a Geografia € compreendida
por muitos como o estudo da relacdo entre 0 homem e a natureza. Ou seja, 0S espacos e
lugares, pois, ao comprrder 0s conceitos de espacos (regides e paisagens) comeande
diversidade do mundo. Mas ao longo de sua trajetéeiasino dé&seografia foi tornandsuas

andlises sobre a relagédo entre homem e natoraizacomplexst

“Segundo os PCNEM (1999, p. 8/79)) as Ci°ncias Humansée
histérico, gografico, econémico, politico, juridico, sociolégico, antropoldgico, psicolégico e, sobretudo,
filosofico[...]Jassim, tornars € i nstrument ais para a compreens«o do
consideramos que estas areas possuem um caratatiealsociakrefletivo.
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Pretendiase ensinar uma Geografia neutra. Essa perspectiva marcou também
a producao dos livros didaticos até meados da década de 70 e muitos ainda
apresentam em seu corpo ideias, interpretacfes ou até mesmo expectativas
de aprendizagem defendidas pela @afia Tradicional. No péguerra, a
realidade tornoise mais complexa. O desenvolvimento do capitalismo
afastouse cada vez mais da fase concorrencial e penetrou na fase
monopolista do grande capital. A urbanizacdo acerteoa megalépoles
comecaram a seonstituir. O espaco agrario sofreu as modificacbes
estruturais comandadas pela Revolucdo Verde, em funcdo da
industrializacdo e da mecanizacdo das atividades agricolas em varias partes
do mundo; as realidades locais passaram a se articular em uma esdalde
mundial. Cada lugar ou regido deixou de explgmmor si mesmo. Esse
periodo p6sSegunda Guerra Mundial foi marcado por grandes confrontos
politicos e doutrinarios: Socialisme@rsusCapitalismo. As contradi¢cdes da
distribuicdo social da riqueza as diferencas entre paises ricos e pobres
geraram grandes confrontos. A visdo ingénua de um mundo onde os fatos
aconteciam naturalmente, desprovidos de ideologias e de intencionalidades,
passou a ser questionada (PCN Geografia, 1998, p. 21)

Com as mudagas historicas e sociaisaeeade conheciments da geografia também
percebeu a necessidade de ampliar suas formas de interpreiagéodd edas modificacdes
do espaco/natureza. Eis que surge entdao a contraponto da Geografia Tradicional a Geografia

Marxista:

Os métodos e as teorias da Geografia Tradicional torrseaimsuficientes

para apreender a complexidade do espacgo. A simples descricdo-gernou
insuficiente como método. Era preciso realizar estudos voltados para a
andlise das ideologias pddtis, econdmicas e sociais. A partir dos anos 60,
sob influéncia das teorias marxistas, surge uma tendéncia critica a Geografia
Tradicional, cujo centro de preocupacdes passa a ser as relagbes entre a
sociedade, o trabalho e a natureza na producéo e iagépdos lugares e
territérios. Ou seja, os geografos procuraram estudar a sociedade mediante
as relacoes de trabalho e da apropriacdo humana da natureza para produzir e
distribuir os bens necesséarios as condigbes materiais que a garantem.
Criticou-se a @ografia Tradicional, que naturalizava a acao do Estado e das
classes sociais dominantes, propondo uma Geografia das dendncias e lutas
sociais. Em um processo quase militante de importantes geodgrafos
brasileiros, difundese a Geografia Marxistf PCN Geogafia, 1998, p.

21/22)

As formas de observacao e interpretacdo da Geografia diante das relacdes de trabalho,
da naturezagas formas de producéo e apropriacdo de territorios, vao além de uma simples
compreensdo do espaco fisico, adicieaapois, uma aride mais aprofundaddas diveras
formas do ser humano se relaciooama natureza. Estreitarpecada vez mais as reflexdes e
as perspectivas eduztanais dessas disciplinas com alguns conceitos/temas do ensino de

Sociologia Sdo contetdos, temas e amedigue em alguns momengzgrem intersec¢ao.
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Quais séo, portanto, os objetivos para o ensino de Geografia no Ensino Fun®amental
Segundo os PCN's sates

Conhecer o mundo atual em sua diversidade, favorecendo a compreenséao de
como as paisagens, os lugares e os territérios se constroem; identificar e
avaliar as acbes dos homens em sociedade e suas consequéncias em
diferentes espacos e tempos, de modo questren referenciais que
possibilitem uma participacdo propositiva e reativa nas questfes
socioambientais locais; conhecer o funcionamento da natureza em suas
mdltiplas relacdes, de modo que compreenda o papel das sociedades na
constru¢cdo do territério, da apagem e do lugar;, compreender a
espacialidade e temporalidade dos fenbmenos geogréficos estudados em suas
dindmicas e interacoes; compreender que as melhorias nas condicbes de
vida, os direitos politicos, os avancos tecnolégicos e as transformacdes
socicculturais sao conquistas ainda nao usufruidas por todos os seres
humanos e, dentro de suas possibilidades, empeahamn democratizias;
conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia para
compreender a paisagem, o territério e o lugaus processos de construcao,
identificando suas relagdes, problemas e contradicdes; olisnta
compreender a importancia das diferentes linguagens na leitura da paisagem,
desde as imagens, musica e literatura de dados e de documentos de
diferentes fotes de informacéo, de modo que interprete, analise e relacione
informacdes sobre o espaco; saber utilizar a linguagem gréafica para obter
informacdes e representar a espacialidade dos fendmenos geogréficos;
valorizar o patrimbnio sociocultural e respeitar saciodiversidade,
reconhecendos como direitos dos povos e individuos e elementos de
fortalecimento da democradqiBCN Geografia, 1998, p. 35).

Para tracarmos o0s objetivos e os conteudoSataologiautilizaremos docmentos
oficiais, assim como utilizio anteriormentgara as disciplinas de Historia e Geografia.
Contudo, ndo existe no curriculo escolar do Ensino Fundamental a discipBwidéogia
conforme discutido no capitulo anterior sobre o histérico Sdeiologia no curriculo
brasileira Portato, o documento de suporte tedriqae se optopara esa anadlise sera
referente ao Ensino Médio.

No documento de Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, do ano de 2006, na

area de Ciéncias Humanas e suas Tecnolaggts escrito o seguinte:

[...] a fronteira entre as Ciéncias Socigis Hi st - ria e a Geog
constituir impedimento para um didlogo entre elas ou para uma atuagdo em
conjunto. Ao se tomar um fenbmeno como obgg@esquisa ou de ensino,
podese reconhecer tanto os limites como as possibilidades que cada ciéncia
tem para tentar compreenttéou falar dele. Certamente esses objetos nao

sdo exclusivos de uma determinada ciéncia, mas-sie\aentar para as
diferengas de tratamento, da propriggliagem com que cada ciéncia fala

dele, das metodologias, dos aspectos ressaltados, e perceber até que ponto
uma ciéncia aprofunda tal objeto, ou ainda tem um conhecimento precario
acerca dele. Esses procedimentds que muitos chamam de
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interdisciplinaridae, outros de multidisciplinaridade e outros ainda de
transdisciplinaridade, pqru e ai nda n«o scar oL onse .
homogeneizar a linguagem pedagdgicado tanto mais proficuos quanto

menos ilusbes e entusiasmos se tiver ao exdostdAqui a parcimiia

ainda é a melhor conselhe{@CEM, 2006, p. 112)

E evidente que essas trés disciplinas apresentam similaridades e aproximquées

ndo quer dizer que uns@sobressaia a outrao que dizespeito a mais ou menos relevancia
dentro do processo educatiiampouco que uma detenhaexclusividade de determinado
tema. Isso € o que também nos confirma o documento de Orientacfes Curriculares por parte
da Sociologia Todavia é preciso reconheapre cada uma das areas possui regiertisena
fundamentacdo de certos assuntéssse sentidgparacompreender até que ponto etss
encontram se completanou se distanciamg necessarium aprofundamento especifico.
Diante disso a presente pesquisarssstra pertinente para as discussdes sobre o ensino das
Ciéncias Humanas e suas particularidades mp@smo em seus aspectosEcos se mostram
tao plurais.

J& vimos quais sdo o0s aspectos especificoseasobjetivos para a Histéria e a
Geografia e no capitulo anterioelencamos 0s objetivos ddociologiano Ensino Médio
(EM). Paa rememorar 0s principais aspectios objetivos d&ociologiano EM, trataseda
compreens«o das fAtransf odoma-owes prea fmd mde dc
constru-«o0o da dnidentidade soci al eidagaoid 2 t i c
pl enado ( PCNE M), asdin® 6otho,i Cio.mpA8ender e val or i :
manifestagdes culturais de etnias e segmentos sociais, agindo do modo a prediesitara
diversidade, enquanto principio estético, politico e ético que supera conflitos e tensdes do
mundo atwual 0 ( PCNimds, quelad 883 disciplinasmdsdus objetivos,
possuemtemas afins, ou seja, se encontram em diversos aspé&uioseja, gando a
Geografia elenca como aspecto importante depseeesso densino que o alundo Ensino
Fundamentak ai ba fival ori zar o patrimlnio seaiocu
Sociologiatraca como objetivgue o aluno de Ensino Miédseja capaz dacompreender as
manifestacbes culturais, etnias e segmentos sociais, para preservar a diversigadesec e b e
gue em determinados momentms objetivos proposto pefaociologiano Ensino Médicse
aproxima de tematicas desenvolvidasareadle humanaso Ensino Fundamental.

Sao possiveis ligacbes, pontos de convergéncia e relacbes entre as diferentes
disciplinas da area das Ciéncias Humanas disciplinas dessa arebuscam uma
desmistificagéo das ideias de senso comum, que sao permeadasfadismo;como nos diz
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Mascarenhas (2007), e

Na maioria das vezes, ndo paramos para enfrentar a questdo de que o néo
conhecimento da importancia dessa area de estudo compromete a formacao
de educandos e educadores, pois esta tem uma imensa cordriuded
auxiliando na ampliagdo e desmistificacdo da visdo de mundo das pessoas,
geralmente permeada pelos limites do moralismo, religiosidade e-senso
comum (MASCARENHAS, p. 11)

N&o somente a Geografia, mas a Histéoe suasconcepcdesobre o modo de vida
de diferentes gruposlas manifestacfes culturais, econdmicas, politicas e sociais, novamente
demonstra conexdes entre elas e também c@oa@ologia Essas reflexdes, leituras e analises
dos objetivos dessas disciplinas apontame)jes entre essas trés areas de conhecingento
possiveis similaridadesntre si

Buscase entao verificacomo estes objetivos das Ciéncias Humanas séo alcancados
nos livros didatico® atravésde quaisconteudosOu seja: Quaisonteudos sdo abordados
De que forma os temas sao apresentados nos livros didaticos de Histéria e Geografia
selecionados e sugeridos pelo METais conteudos apresentam semelhancas osmda

Sociologi& Suas abordagens tematicas se apresentam muito diferentes?

2.2. Andlise doslivros didaticos para o ensino fundamental nas disciplinas de Histéria e
Geografia no municipio deGoiania.

Para o aprofundanento da analise sobre apossiveisconexdes ds contetudos
sociologicos com as outras disciplinas de Ciéncias Humamas Ensino Fundamental
escolhetse estudaalguns livre de Histéria e Geografmdotados pela Secretaria Municipal
de Educagdo de Goianiatodavia, considerandse os limites de tempo para o
desenvolvimento de uma dissertag&oia inviavel analisar todos tiéros em uso nas escolas
de Goiania.Nesse sentidoutilizou-se como critério de selecdo paranalise os titulos
alternados entre arais solicitados/adotados de cada uma dessaseineqsestaoutilizando

algumas colec¢des entre os primeiros lugamstes em classificacdo média.

® Segundo Miranda e Lucdtando Alain Choppina f i r mam que 6&ensassinaou que os liiids . . . ]
didaticos ndo sdo somente ferramentas pedagogicas, mas também suportes de sele¢Bes culturais variaveis,
verdades a serem transmitidas as geracdes mais jovens, além de meios de comunicacdo cuja eficacia repousa ne
importancia desuas formas de difusdo. Nessa perspectiva, os livros, para além de se constituirem em vetores
ideolégicos, sédo fontes abundantes, diversificadas e, ao mesmo tempo, completas, visto que cada obra constitui
uma unidade propria e coerente, com principio, reeiof i mo ( M1 R ANTAAT,. Rd8 200R131)e
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Utilizando as ferramentas do portahline oficial da prefeitura de Goiania até
mesmono site do Governo do Estado de Goias, ndo ha nenhuma publicacdo sobre os livros
didaticosutilizadosnas escolas em Goianislas ha umregistro publico ncsite do FNDE
(Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao) que elenca "as cole¢c6es mais distribuidas
por componente curricularpontuando o cédigo do livro, nome da colecéo, discriminacdo do
namero de paginas do Livro Didatico e doamial do Professor, além do nimera d
guantidadede livrosdistribuicdbs Nestesdados estatisticos do FNDE, divulgado pelo PNLD,

h& a classificacao dos livros mais pedidos tanto para o Ensino Médio, quanto para o Ensino
Fundamental.

Para aSociologiano Ensino Médic® a colecaajue aparecem primeiro lugarchama
se "Sociologia em Movimento", apresentandoa seguinte quantidade de distribuicdo:
2.420.496.A segunda colecdo maslicitada é SociologiaHoje T Volume Unico"com o
guantitativo de: 1.662.645. Relembrando que o numero da distribuicdo da colecdo é a soma de
Livros Didaticos com Manuais do Professor, ressaltando também que para o Ensino Médio
esta classificacdoréferente @ ano de 2015.

No Ensino Fundamentad anode referéncia ainda € 2Q1#ara a area déeografiaa
colecéo mais distribuida foPtojeto Arariba Geografia” com 3.333.109 livrobla Historia
a colecdo mais adotada € "Historia Sociedade & Cidadaroal distribuicdo de 3.330.04
livros, ja o "Projeo Araribai Histéria"esta em segundo lugditilizando aindaas referéncias
deste documento com os dados estatisticos do PWll®ressaltarque para a area da
Geografia foram distribuidos 24 titulos de livros didaticos para o Ensino Fundamemizl
area ddistoria foram distribuidos 20 titulos.

Nesse trabalhoptouse pelaandlise ds seguintes livrogiJornadas.Geoi Editora

Saraiva(6° lugar de Geografia) @Projeto Araribé1 Editora Moderng2° lugar de Historia).
Além destes titulgsque estdo entre os 10 mais solicitadagregaranse outras colecdes a
andlise para contribuir nos dados comparativos. Portanto, admiese fiMundo da
Geografi@ i Editora Positivo(11° lugar de Geografia) f@rojeto Radi®i Editora Scipione
(4° lugar de Historia).

Sobre adisciplina deHistéria inicia-se pela colecadi P r o Aragilbam(9° Ano) O

livro é organizadoda seguinte forma 1) Estudos dos t emas;

® Apresentamos a colegdo da Sociologia no Ensino Médio, pois n&o ha livros didaticos desta disciplina no Ensino
Fundamental.
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monografia5e a ang§l i se de fontes iwitos5) Trabalboaemo ; 4
equipe; 6); Vocabulario em contexto e 7) Sugestdes de trabalho com filmes.

Sobre os contetudos especificadopara o estudo délistoria do 9° Ano (livro
avaliado)esses &0 alguns ds temas tratadog&s Novas Tecnologias(a industria e 0s novos
inventos; as condi¢cdes de trabalho durante a Segunda Revolugcdo Industrial; a era do
capitalismo financeiro; expansdo colonial capitalista e as estratégias de colonizacdo; a
expansdo imperialista na China) Revolucdo Socialista naRussia (a guerra civil e o
comunismo de guerra; a nova politica econérracajse da civilizacdo europeid) Crise do
Capitalismo e a Segunda Guerra Mundiala crise de 1929; os efeitos mundiais da crise; a
adocao ddNew Deal;, o saldo da guerra para éefanha; a ascensao do nazismo; a ecloséo da
guerra; o mundo depois da guerra). Estes sao os temas do contexto historica ddusdiak
os estudos do contexto brasileiro sfoesentaos G seguintesemas de estudé Republica
chega ao Brasil(o movimento republicano, a questado militar, o golpe de 15 de novembro
investimentos nas cidades, a vida nas fabricas, o inicio da organizacdo operaria, as primeiras
lutas e conquistas operaria8)Era Vargas (o fim da politica café com leite, a revolucéo de
1930, a ditadura do Estado Novo, a educacdo na era Vargas, o retorno a democracia, o
governo Dutra e o segundo governo Vargas, o governo Jodo Goulart e o golpe de 1964, a
cultura no regime militar).

Em rebhcado ao primeiro tem@s Novas Tecnologias)o livro em questaocapresenta
se mais descritivo, apresentandofat®s historicos de forma breve e resumida, como por
exemplo: a criacdo do telefone, a invencdo do automovel, as estradas de ferro, a energia
elétrica, sendaspectosontempladogm apenasm paragrafo cada um desses itens citados
Pouco espaco dedicou para levantar questionamentos sobre as coastadgas histéricos
com as relacfes e condicbes sociais. Ainda sobre a revolucdo indubtrialreservoutrés
paragrafos para descrever as condicGes de trabalho durante a Segunda Revolucéo Industrial,
destaando os modos precérios de vifiaia questasobre proporcionar reflexdes sobre os
temas historicos e sociasiamais aprofundadao capitulo seguinte

As transi¢cdes de um tema para outro acontecem de forma,rsgmdsequéncias bem
objetivas e predominantemente descritivds. tema sobre o capitalismo industrial e
capitalismo financeiro discutidoem dois paragrafos, por exemplntretantq para o termo

capitalismo ha mn complemento no final do livr6 como ressaltadono item 06 da

" O termoMonografia, abordado no livro didatico, ndo se assemelha ao cordeinonografia académica; mas

referese a uma forma de trabalho didatico em que se aprofunda determinado tema, sendo definido pelo livro

como algo para fAestudar com mais detal hes um tema r
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organizacédo (Vocabulario em contextq)ropondo leituras de trechos literarios, exercicios de
comparacao reflexiva com a sociedade em que vivemos, além de uma definicdo de dicionario
(Dicionario de Ciéncias Sociais da Fundacdo Getulio Vargas). Ou sejaersasque se
aproximan das discussdes socioldgicaentudoa partir deabordagens diferenciasl@ livro

em quest «o, ap-s trabal har alguns temas em
h o j, @mrelacionando os contetdos estudados com alguorgecimentos mais atuadgo
importante para o ensino da disciplinealizando conexdes das trajetdrias historicas aem
habitos, costumes e desenvolvimento que temos nos dias atuais.

Podese observar queesselivro utiliza muitos recursos de dadogatssticos, fotos,
pinturas de artistaxhargeso constantaisode glossariostentando atese ao processo de
ampliacdo d vocabulario(lum doscritérios para a aprovacao tlero pelo MEC), além da
contextualizacdo e explicacdo de termos que sao considerados relexeamesliacdo de
conhecimentos dos estudantes.

Analisandoo livro percebese que hd uma grande énfasa explicitacdo denomes,
datas, locais, curiosidades sobre os aconttios histéricos etc, apresentandouma
abordagem mais descritiva dos fatoEm relacdo ao temafAs expansdes do
neocolonialismo, por exemplo,0s acontecimentos sao explicadogartir de trés fatores:
econdmicos, politicos e culturaisas de forma benusinta e objetiva.

Os acontecimentos historicos abordados sobre o Brasil também possuem uma
caracterizacdo de exposicaéodescricdo dos acontecimentos historigustuando algumas
curiosidadesmostrando tabelas e estatistjealicitando nomes doesonagens historicos,
locais etc;contudo sem explorate forma mais complexas contextos sociais que permeiam
tais acontecimentos Por exempl o, ao citar a ARsadool!l t a
estado da Paraiba) relajaue fina r eg@gs &® D rewvodértam, danc
(Arariba Historia, 2010, p, 142). O tema abordado se encerra desta forma;seolongponto
final, partindo para outro temaPercebese aiauséncia daima maiorcontextualizagdo e
analisereflexiva do que foi expost

Os conteudos trabalhados pelos livros didaticapresentandse de forma resuna
T ndo possuem um espaco de transidgoum tema para outro; n&ealiza pontos de
interligacdo entre os acontecimentustéricos (mundiais e locaigom a realidade social
atual. Aspectos este queSaciologiai enquanto ciéncia que estudasociedadé poderia

realizar em parceri@om esss disciplinas analisadascom o objetivo de »@lorar mais
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profundamenteos conceitos, temas e teorias do pontovidéa sociolégico, para agregar

conhecimentos contextualizados acerca dos temas também trabalhados pelas outras areas:

Ao se tomar um conceitd recorte conceitual, este tanto faz parte da
aplicacdo deim tema quanto tem uma significacédo espegifie aordo com

uma teoria, do contrario 0s conceitos socioldgicos seriam apenas um
glossario sem sentido, pelo menos para alunos do ensino médio. Um tema
nao pode ser tratado sem o recurso a conceitos e a teorias sociolégicas sendo
se banaliza, vira senso comuconversa de botequim. Do mesmo modo, as
teorias sdo compostas por conceitos e ganham concretude quando aplicadas
a um tema ou objeto dgociologia mas a teoria a seco s6 produz, para esses
alunos, desinteresse. Entergietambém que esses recortes $erem as

trés dimensbes necessarias a que deve atender o enSogidlegia uma
explicativa ou compreensiva teorias, uma linguistica ou discursivai
conceitos e uma empirica ou concretatemas (OCEM, 2006, p. 117

Grifos me.

Ainda de acordo coraste documento, alguns temas possiveis de serem trabalhados no
ambito socioldgico seriam os conceitos: individuo, sociedade, cultura, trabalho, classe social,
entre outros. Abordando temas como: violéncia, globalizacéo, etc.

Mas na analise desta colecdo emuestdo, mesmo apresentando seu formato
predominantemente descritiv@o relatar alguns fataslivro ressalta algumasonderacdes, e
por vezeexpdeatéduvidas que pairarsobredeterminados acontecimentos. Por exemplo, ao
relatar a guerra no sertdo bleiso e a morte de Lampido, os organizadores do livro destacam
um quadro com um ponto de ,iexnpleircriotgaan dcoo gcuoem
controvérsia sobre a figura de Lampido e de seus homens até os diasod@tamjba
Histdria, 2010, p.57 em uma tentativa deizer ao leitor que existe mais do que uma verséao
para um mesmo fatentretanto, ndo deixaas controvérsiaslaras.

Sobre a industrializacdo e lutas das cidades brasileiradesdiacdos alguns fatos
politicos como por exemploa organizacdo dos trabalhadores e sindicatos, a criacdo de
alguns partidos politicos etc. Predominantemente sdo elencadas as descri¢gfes, doasfatos
na maioriados temas trabalhados pode ver que ha uma tentativa de realizar possiveis
conexdes entres acontecimentos historicos e o contexto social da ¢eteacandoobras
artisticas e constru¢dasquiteturasassim como comparativos com outros fatos mundiais.

Sabese que conhecer e compreender fatos histéricos sdo muito relevantes para as
andlises reflexivas da sociedade. Como nos ilustra Mascarenhas (2007)

Entendese que o fato histérico é um fato social e que ndo ha fato simples,
pois para compreend@s € precisastabelecer varias relacdes com outros
acontecimentos e processos no ambito dos quais o fato se manifesta.
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Portanto, todos os fatos histéricos sdo muito complexos e a ciéncia da
histéria tem um papel fundamental na apreensdo dessa complexidade.
Histdria sgnifica interpretagdo e também escolhAsselecdo dos fatos €
funcdo do contexto histérico do historiador em um processo continuo de
interagdo entre eles e os fatos. Por isso, no ensino de Histéria estamos
sempre diante de escolhas e interpretacfes esckessidade de estarmos
constantemente reescrevendo a histdiaSCARENHAS, 2007, p. 16)

Dessa forma, a opcgmr determinados fatos histéricos em detrimento de outros, ou
pela forma como os temas e conteudos sdo abordados em um livro didaticescolhas
permeadas por tomadas de posipabtica diante dos fatos e fenébmenos histérisosiais
gue inclui varias escolhas desdeaquelasque priorizam umadeterminadaestética uma
determinaddinguagemcom o intuito deatrair criancas e adolest¢es para os conteudos
apresentadoa ajuelasque, partindo do pressuposto de que € possivel haver neutralidade
diante dos fatos historicasi de que a propria linguagem é neutse limitam a descrever o
passadoEntretanto, na linguagem escolhida pelasm@@s do livrofi P r oAragilia ¢listoria

(2010, p, 1425 0br e o0os MArevoltosos que pxEexenploder am

Il mportante perguntar: qgual O Sign%ébiseusado
sinbnimosii Re b el de o0, A rid moslutradcd ®,0 ,ex pl i ¢ a.Rebeldei ci o |
®, ainda segundo o Di cQue seSrebelm corra a @utaridade a g

constituida; insurgente, revoltos@. Teimoso, obstinado; indisciplinad®. Indomavel,
indo me st i c 8 v std ainda. perguhtdr .qual Rieepresentacdo social hodierna daquelas
pessoas que se fArebel am O papel daanidi@omerciatéami dad
exemplo importante do processo ftemacé&o(ou muitas vezes, de deformacap)e as
pessoas recebenana além da sala de aulacomoess midia televisiva, por exemplo, retrata
movimentos de trabalhadores brasilein@scontemporaneidade, que se organizam em busca
de seus direitds Por exemplocomo séo retrataddstegrantes do Movimento Sem Terra
(MST) quando se rebelam contra o governo brasileiro pela falta de recuestsefios para a
reforma agrariaocupando prédios publicos ou fechando vias publicas para chamar atencao
das autoridades e da populacdo para a sua sifudffdojargado bastante utilizadé da
associa-«0 desses movi mentos aquelas pesso
ordem.

E importante considerajue criancas e adolescentes sdo educadas além das salas de
aulas pelas midias, igreg familig e tantos outrosormadores depinidq e dessa forma néo
S«0 uma ft @oistwakean canagsparad assalas de aulaprénocdes acercaod
significado social depalavras queaparentementesdo desprovidas deposi¢cdespoliticas.
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Dessa forma, es o textodo livro ndo apresentar owmteddos de maneira criticau seo
professor nadiver uma formacao critica, isto €, se o texto do lierm professoméo
orientaem as criancas e os adolescentesfletirem para além d aparentendo estimuleem
ajuventude aelacionaros conteudogistoricos do passado as questdes pertinentes e latentes
da sociedade contemporanea; se nao pa@alm®i ndo se importam com os valoree com

0 sistema de ideias que estdo subjacentes as categapsis@nceitos apresentados no livro
mediados pelos fas vivenciados por esses jovens e, portanto, permeados pelas suas pré
nogcdes advindas de outros espacos de aprendizdagemos uma reproducdo da ordem
soci al e m q u eda bisgériaBempgrase renderd® @esad perdedorpe ndo ha

nada de neub na escolhdessa palavi@mnoss perspectiva

O outro livro de Histéria a ser analisado € o da coléfdiojeto Radir (8° ano) que
possui a seguinte organizacao didatica: 1) Titulos marcantes; 2) Algo a Mais; 3) Atividades;
4) Vocabulario e 5) Figudigado. Além desta distribuicdprincipal existemas fi Se - » e
Especi ai so: A p Oi nedos ded mudara o nmuado;eCaderno de atividades;
Trabalhando com documentos; Lendo textos; Navegando na internet e Para saber mais.

Alguns dos temas trabalhasl sdo: A Revolugdo Industrial (os impactos da
industrializacdo, o trabalho e o novo trabalhador, reacdes ao camtabisndefensores da
nova ordem)Qs Estados Unidos no Século XIXa expansédoas fronteiras e a guerra civil);

O Primeiro Reinado (a consrugdo do Estado nacional brasileiro, a independéncia do Brasil)
O Fim do Império (o fim da escravidao, a campanha abolicionista, cresepublicanismo),
entre outros.

Os primeiros contatos dos temas abordados pelo livro desta colecdo referida
acontecemprecedidos de uma breve introducdo com relatos de varias concepcgbes e
denominacdes sobre o fatBore x e mp|l o: fAPara o0os historiador e
i ngl eses, por sua Vvezoisso @ntegde iniaiar asdeaplanagpeseden ¢
alguns acontecimentos historicos.

Assim comono outro livro, aapresentacddos conteidosem umcaratermeramente
descritivo; entretantasta colecdo apresenta além das descricdes dodifatoss dequadros
(pinturag e fotos O livro mostramuitos quadros explicativos, como forma de resumir o
contetudo apresentadnilustra as conexdes entre personagens historicos e as mudancas que
ocorreram em detrimentos del&estes quadros de resunagsesentarseas fungbesociais
dos personagens hisitos, 0 que faziane quais as correlagdes de poder, hierarquias, etc.
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Segue abaixo um exemplo dos quadros explicatiRogieto Radix: historia, 8° Ano,
2012, p. 214

ORGANOGRAMA POLITICO DO PRIMEIRO REINADO
indica/dissolve
Poder Legislativo ~ Camara dos eleitorado de 22 grau ou elegem  eleitorado de 12 grau ou
elegem : g f
Fungao: Deputados de provincia composto de parqu.a composto de
Elaborar as leis. Senado de proprietirios de  elegem proprietarios de
renda anual liquida de renda anual liquida de
. i 200 mil réis ou mais 100 mil réis ou mais
Poder Moderador
Funcio: chefia/nomeia ; .
Re gular. o —— Poder Executivo Imperador  nomela presidentes de conselhos cimarzs
sdeies. Diavaiab Fungdo: £ rEs hefi provincia provinciais municipais
?mperador o poder Executar as leis Moo €12 po compo;tas ge
politico absoluto. formuladas pelo Exército e vereadores |
Legislativo. Marinha eleitos |
‘ = |
‘Imperador; indica juizes : |
Poder Judiciério Supremo {
Fungdo: Tribunal de |
; Verificar o Justica
nomeia : {
cumprimento das !
leis. i
0 Supremo Tribunal i
de Justica, cujos i
Conselho juizes eram l
de Estado nomeados pelo |
imperador, era 0 seu !
mais alto érgdo. Il

Figural: Organograma Politico do Primeiro Reinado
Fonte:Projeto Radix: histéria, 8° Ano, 2012, p. 214

Semelhaie a colegdo anterioambémha uma abundancide glossarios para explicar
termos que possam ser ainda desconhecmodalvez pouco utilizados pelos alund&
apresentado detemas como aBRevolucdesg, por exemplpinicia as discussfeda seguinte
forma Ofi ant ecedent edemodstrandmecuenfuhtal de «contecimentos que
levaram a fato, mapeando algumas conexfes dos evemtas semmaiores discussdes
sociais.

Porque seconsiderajueas discussdes sociastao ausentes no tekto

Como nosensinaFernandes (1980 ciéncia dé&ociologiae a investigagcdo de carater
sociologico exigem pensamentocritico, uma analisemais reflexiva da questdo que
apresentem as tensdes existemi@srelacdes humanasociais E na analise realizadalas
descri¢cdes aliscussbegjue os livros apresentam, peske afirmarque ndo ha aproximacgéo
das discussoespresentadasom a perspectivasociologica Claro queprimeiramenteentende
se issgelo fato de serem objetesn estudoa partir deperspectivas diferentes portanto, de
guesao conceitos especificantretantop carater reflexio das areas de Ciéncias Humanas e

gue portantopoderiam aproximar/correlamaras discussdes de temas afsrmbém ndo séo
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contempladas esselivro didatico. Apesardesse livro didatico demonstrama complei¢éo
maior de ponderacdespoliticas e expo alguns dos interesses que influenciaram os
desdobramentos histéricdgscritosé possivel notar quele ainda ndo abrange reflexdes de
carater maisritico.

Na comparacdoad conteddos dessas duas cole¢Bes de livros utilizados em sala de
aula na disciplina delistoria percebee na forma d apresentacdo dos contetdos historicos,
a prioridade dada ao método descritivo. Obsesggambém que a forma de abordagem dos
temas de estudonesmosendosimilares,ndo possuem umexplicacdo aproximada da
Sociologia S&o temas que dialogam, se complementam e se auxiliangs ndo se
assemelhanmaos conteldos sociolégicoem razao doseus aspectos mais expositives

descritivose da auséncia analises e reflexdes do contexto social envolvido.

Os métodos cientificos usados pelo sociélogo implicam em alguns valores
especificos que sdo peculiarasessa disciplina. Um dele é a atencédo
meticulosa a assuntos que outros estudiosos poderiam considerar banais ou
indignos da honra de constituirem objetos de investigacao cieritifitgo

gue quase se poderia chamar de enfoque democratico no interesse da
abordagem sociologica. Tudo quanto os seres humanos sdo ou fazem, por
mais trivial, pode tornase importante para a pesquisa sociologica
(BERGER, 1986, p. 183)

O autor possibilita areflexdo sobre os assuntos e temas queSaciologia pode
investigar e/a analisar, afirmando que todos os temas sdo passiveis de uma analise
sociolégica entretanto, aque diferea andlise socioldgicdas abordagens de outras ciéncias €
a conduta do sociologo, a forma como ele ird investigar e analisar a situacdo. Para Berger
(1986) , O soci-logo deve possuir a arte di
apresentar suas pr-prias opini»eta@spapdesi s ®
humanaso g ese h@ivb)a responsabilidade do trabalho do &ogo recai
também sobre a capacidade de analisareaaliar suas proprias concluséesbre
determinado aspecto da realidade social

A indicacaodas delimitacGedo papel de&Sociologiando tem antencédoaqui de negar
a importancia das outras disciplima®em mesmo o intuito de enaltece3aciologia sabese
daimportarcia e da necessidade dos conhecimentosiideria, dos fatosproduzidos pela
humanidadeabarcanda cronologia e as sucessdes dos acontecimendssim possibilitar
uma melhorcompreesdoe relacdo com contextosocialna qualo individuo esta inserido

Cadaarea de saber, de conhecimemti@recesua contribuicdo dentrdo curriculo/educacao
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aorealizauma somat -ria de Af oforma®d maisphuamnarastamas pr o c
reflexiva da juventude brasileira.

A realizagdode discussdes e analisds temas eonteudos partir de uma abordagem
sociolégicarequer um conhecimento das teorias e metodolodgasirea Como ressalta
Berger (1986), o socidlogo ndo nega o consenso,geeal aguca, aprofunda e analisa suas
raizesampl i ando e wul tr apass an.daissmapssaruepesentid mu m
temase conteudossimilares, as formas de abordagelts temas e conteddosslivros
didaticospeladisciplina de Histdria ndo se aproximaasabordagens sociolégicas.

Apresentotse brevementeaté aqui alguns elementossobre a apresentacdo dos
contetdos nobvros didaticospela area dalistoria Cabe agora analisar também os livros de
Geografia para ompreender como esta outra disciplina aborda seus tesagnstrumento
didatico.

Inicia-se a analispela cole¢addgiJornadas.Gaepndo 9° Ano.Este livro se organiza em
11 partes, sendo el as em ordem sequenaoi al
dei xe de. . . 0; 4) Lei t ufab) Lihguagemm@agtagnafica; b)) E
Infograficos; 8) Teia do Saber; 9) Conhecimenterligado; 10) Em acéo e 11) Encerrando a
Unidade.

Alguns dos temas abordados sgesolecao refererae mais a Geopolitica(aspectos
sociais)do quea Geografia Fisica (aspectos naturaisgste fatocolabora com aanalise
comparativa dos temasom a SociologiaPortanto, os capitulos deslivro contém estudos
sobre:Globalizacdo: um mundo sem fronteiragglobalizago e cultura, novas tecnologias,
Revolucgdo industrial e a nova rotina dos trabalhadores, as multinacionais, a pobreza no
mundo e o desempregolEuropa: populagdo, territério, economia e meio ambiente
(divisdo politica, a Unido Europeia, migracdes inteioraanis, a industria no Leste Europeu, 0
crescimento do setor terciario, rede de transportes e energia nuoleantinente asiatico
(diversidade étnicd linguistica e religiosa, indicadores sociais, Organizacdo dos Paises
exportadores de petroleo, clima vegetacdo, hidrografia e relevdriente Médio e o
Extremo Oriente (formacéo dos paises do Oriente Médio, a base da economia: petréleo, os
conflitos, Islai enigma e preconceito, os tigres asiaticos, Coreia do Sul, a nova China,
dindmicas populacionaleconémica)entre outras abordagens.

Nos desdobramentada apresentacagos temas € possivel notar cglessdomais
explicativos do que descritivoSituamse datas e alguns nomes historicos importantes

todavia hauma predominancia das explicacdes e reflexbes sobre os temas tratados.

52



Inicialmente descrevee o conteudo em uma introducédo (breesh seguida aparecerms
caminhos mais explicativos, levantando tambe&guestionamentos, commor exemplo, o

tema da Glob&acao,queé caracterizadcomoumfif en® meno contradit - ri

A Globalizacdo evidenciou a desigualdade de acesso as novas tecnologias e,
em alguns casos, agravou problemas existentes em muitos lugares, como,
por exemplo, a pobreza, a desigualdadsasoe 0 acesso a bens e servicos.
Assim, podemos afirmar que a globalizacdo é um fendmeno contraditério,
pois, ao mesmo tempo em que possibilita um mundo mais integrado,
mantém milhdes de pessoas a meargdesse processo de integracao
(Jornadas.Geo, 2013, 15)

Como o tema daGlobalizacao também foi trabalhado pela Histéria neolecao
AArarib& 1 igualmente para o 9° Arioé possivel comparasduasabordagenslo temaDe
acordo com a cole-«o0o da Hist- -ria fitagraggb® bal i
i nterdepend®ncia entre os pa2?2seso (Projeto

os desdobramentos sociais que a globalizacdo trouxe e ainda pode trazer € que:

Para muitos estudiosos, a globalizacdo tende a aprofundar a diisdo
mundo em paises ricos e paises pobres. Essa divisdo se evidencia, por
exemplo, na concentracdo de tecnologia de ponta nos paises mais
desenvolvidos, ou no processo de patentes cientificas, no qual as empresas
transnacionais com sede em paises ricomgarao direito sobre matérias

primas, produtos e bens originarios de regides mais pobres. No entanto, para
0S mais otimistas, o fortalecimenta o Afmer cado l'ivreo,
participacdo dos Estados nacionais, abre novas possibilidades de
desenvolvimento, descobertasiatividade e produtividade (Projeto Arariba,

9° Ano, 2010, p. 240).

Ou seja, mesm@om atentativa de realizar uma abordagemignexplicativa e
reflexiva do tema a apresentacdo dos conteudos na cala¢fistoriademonstrotse menos
i ntensa em sua c¢r 2t i ca canparatyamente a andlisesealdasa i Gl
pela colecdo de Geografia. Na visdo geopolitica do ldeoGeografia afirmae que a
Gl obaliza-«0 acentuou as desigual dades; enc
conseguem enxergar que @lobalizacdo pode trazer beneficios como produtividade e
criatividade. Diante dessa consideracdo apresentaddivno de Histéria é iteressante
guestionar qual tipo de produtividade o processo de globalizacdalyan® E de qual
criatividade esta stalando?Da criatividade das inovagdes tecnoldgicas que seguem sendo
cada vez mais atraentes e capazes de aumeptadatividade do trabalho socia) dessa

maneira,fazer crescer a massa de riqueza social simultaneamente ao aumento da miséria
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social? Portanto, djetivar, ou qualificar as cegorias defiprodutividade e fAcriatividade,
assim como também contextuaizé socialmente, procurando revelas contradicdes
inerentes a realidadmcial € fundamental pasgentendelo processo d&lobalizacdo como
um processo historico contemporanBois bempnesse processo de comparacao foi possivel
perceber algun®lements importantes para analise desnexfes (ou ndo) dos saberes
sociolégicos com os conteudos da Histéria e Geogiafi@entemente ndo seria possivel em
nenhum dos livros didaticds que necessitam abordar inimeros contelidaprofundar de
forma significativa as questdésstoricas esociais.Mas a abordagendos conteddos e temas
por parte da area daeografia mostroge maisanalitica eeflexiva do queiquelagealizadas
nos livros deHistoria.

Ainda sobre oxonteudosapresentados e discutidos livro AJornadas.Geabnotase
gue os temas elencados possusgmpre uma analismais criticado contexto referido,
mesmo que brevemente apresentado. No ponto de andlise debwlacao Industrial o
livro caracterizeag u e : Afos pa?ses industrializados pa
subordinaram 0s outros paises aos seus interesseg)dmasafornecedores de matéras
primas e consumidores de produtos industri
Especificando o tOpico sobre as multinacionais, apressntaracteristicas necessarias
implantagdo dessas empresagual tem commbjetivo fundamental @rocurade forgca de
trabalhg matériaprima e energia de baixo cusabém ddegislacdes trabalhistas e ambientais
menos rigidassomadas #ncentivos fiscais etc. Diante disamlivro realiza a explicacdo e a
justificativa de paiss como Brasil, Affica do Sul, india e Coreia do Sul terem sidos
escolhidos para o recebimento de filiais dessas multinacionais. O livro desta colegdo conta
com muitas imagens: fotos, charges, tabelataeo, mapas. S&do map@seilustram os fluxos

globds, tanto para retrat comércio, nimerpopulacional, imigracdes, rendéc.

Os lugares séo recortes do espaco e 0 espago é organizado socialmente de
variadas formas. Cada sociedade organiza seu espaco de determinada
maneira e a geografia como ciéncralisa a realidade social quanto a sua
configuracdo espacial. Nesta andlise da organizacdo social do espaco, a
relacdo sociedade/natureza express@aor meio do trabalho humano. Surge
nesse contexto a importdncia do aprendizado espacial no ambito da
sociaglade e da cultura como instrumento necessario a vida das pessoas, pois
ha a exigéncia de certo dominio de cdtocee de referéncias espaciais
(MASCARENHAS, 2007, p. 19)

Ou seja, a compreensao espagebgrafica € fundamental para a compreensao das

formas de organizagdo socid. eses conhecimentos séo ilustrados com a utilizacdo de
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mapas. Veja alguns exemplos utilizados nesta col@ginadas.Geo, 9° Ano, 2012, p. 170)

Figura2: Mundoi Populacéo por pais (2011)
Fonte: Elaborada com base em: PNURelatério do Desenvolvimento Humano 20Tlisponivel em:
http://www.pnud.org

8 Os mapas a seguir ndo apreaemescala cartografica. Segundo explicagéo do préprio livro, os mapas estédo em
anamorfose porque a representagdo dos territérios se relaciona aos valores representados e ndo ao tamanho res
do territério.
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