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RESUMO

TAVARES ROSA, Cleudes Maria. O ideal burgués de justica como (im) possibilidade de
superacao da pseudoformacéao. 2020. 189 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade
Federal de Goias, Goiania.

O presente estudo, de cunho bibliografico, objetiva compreender os processos culturais e
ideoldgicos da sociedade burguesa capitalista, na qual se manifesta uma crise contemporanea
no processo formativo da humanidade. O estudo realiza-se sob a égide analitica da Teoria
Critica da Escola de Frankfurt, em especifico os pensadores Theodor Adorno (1903-1969) e
Max Horkheimer (1895-1973). Conforme a base tedrica, a compreensdo visa ao entendimento
das limitagdes existentes ao processo de uma educacéo critica, humanista, justa e emancipatoria
na sociedade burguesa, cuja ideologia, presente como idedrio da e na justica, afirma a
(im)possibilidade de superacdo da pseudoformacdo. A pesquisa desdobrou-se em quatro
capitulos. O primeiro intenta compreender a constituicdo do ideario burgués de justicae seu
deslocamento ideologico ao longo do arco social e historico a luz da teoria critica frankfurtiana.
O segundo capitulo busca entender se a principiologia juridica explicita ideologia que
impossibilita a formacdo. O terceiro capitulo visa compreender se ha influénciada industria
cultural, reforcando a pseudoformacdo, que, com suas mdaltiplas modalidades, restaura a
tradicdo na formacéo e na justica. O quarto capitulo debruca o olhar sobre a Teoria Critica e a
Educacéo, buscando apreender os entraves da racionalidade como ideologia e (im)possibilidade
da superacdo da pseudoformacdo. Entende-se que a dialética negativa adorniana, engquanto
método critico-reflexivo, propicia, pela tensdo exigida entre sujeito e objeto, particular e
universal, individuo e sociedade, resisténcia e busca da contradicdo para uma formacao critica
e humanista.

Palavras-chave: Educacéo. Formacdo. Justica. Pseudoformacdo. ldeologia.



ABSTRACT

TAVARES ROSA, Cleudes Maria. The bourgeois ideal of justice as (im) possibility of
overcoming pseudo-formation. 2020. 189 f. Thesis (Doctorate in Education) — Federal
University of Goias, Goiania.

The present study, essentially bibliographic, aims to understand the cultural and ideological
processes of the capitalist bourgeois society, in which a contemporary crisis in the humanity’s
formative process emerges. The study is conducted under the analytical aegis of the Critical
Theory of the Frankfurt School, specifically the thinkers Theodor Adorno (1903-1969) and
Max Horkheimer (1895-1973). According to the theoretical basis, the comprehension pursues
understanding the limitations that exist in the process of a critical, humanistic, fair and
emancipatory education in bourgeois society, whose present ideology as an ideal of and in
justice asserts the (im)possibility of overcoming the pseudo-formation. The research unfolded
in four chapters. The first one intends to understand the constitution of the bourgeois ideal of
justice and its ideological displacement along the social and historical arc, in the light of the
Critical Theory. The second chapter aims to understand if the legal principiology expresses
ideology, which makes the formation (im)possible. The third chapter intends to understand if
there is influence of the cultural industry that reinforce the pseudo-formation, which with its
multiple sorts restores the tradition in formation and in justice. The forth chapter leans the eyes
over the Critical Theory and Education seeking to understand the obstacles imposed by
rationality as ideology and the (im)possibility of overcoming pseudo-formation. It is understood
that the Adorno’s negative dialectics, as a critical-reflective method, provides, due to the
required tension between subject and object, particular and universal, individual and society,
the resistance and the search for contradiction for a critical and humanistic formation.

Keywords: Education. Formation. Justice. Pseudo-formation. Ideology.
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INTRODUCAO

O presente estudo visa compreender os processos culturais e ideoldgicos da
sociedade burguesa capitalista, a qual se manifesta crise contemporanea em relaca ao
processo formativo no sentido critico e humanista, o que caracteriza e mantém a
dominagdo pela individualizagdo da sociedade administrada (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985). O estudo realiza-se sob a égide analitica da Teoria Critica da
Escola de Frankfurt, em especifico os pensadores Theodor Adorno (1903 — 1969) e Max
Horkheimer (1895-1973). Conforme a base teorica, a compreensdo desta crise visa ao
entendimento das limitacGes existentes no processo de uma educacdo critica, humanista,
justa e emancipatoria (ADORNO, 1995a) na sociedade burguesa, cuja ideologia presente
como idedrio “da e na” justica afirma a (im)possibilidade da superacdo da
pseudoformacdo?!, sendo esta a questio que norteia a investigagdo. Deste modo, justifica-
se esta pesquisa, na medida em que se busca a compreensdo e explicacdo de tais
mudancas, que refletem o influxo do pensamento humano e de seus interesses, que
alteraram o curso da historia, a relacdo entre o individuo e a sociedade, o particular e o
universal, levando-se a reflexdo sobre as suas consequéncias para a educacéo, a formacao
e 0 sentido da justica na sociedade burguesa.

Antes de se iniciar na discussdo especifica do objeto em questdo, é preciso quese
compreenda o amplo leque de mudangas que marcou o “mundo” a partir da chegada ao

poder politico pela burguesia®. Por certo, houve sempre a tentativa de explicar este

! No meio académico brasileiro, discute-se acerca deste conceito de Adorno, que, no alemao, é Halbbildung,
traduzido como semiformacao e pseudoformacdo. De acordo com Neuvald e Guilhermeti (2006, p. 2),
“Halbbildung é um termo alem&o formado pela justaposicéo das palavras Halb (que pode significar meio,
metade ou pseudo) e Bildung (que significa, ao mesmo tempo, cultura, formacéo cultural, formacéo da
personalidade ou educagdo num sentido amplo). No entanto, Halbbildung ndo pode ser simplesmente
traduzido por meia formacéo ou falsa formac&o, pois Adorno imprime um sentido dialético ao termo no
qual, simultaneamente, indica uma falsidade ou limita¢do do processo formativo, quando este perde sua
articulacdo entre autonomia e dominagdo; mas também indica uma formacao real e efetiva, apenas como
dominagdo. Semiformacao é um termo mais utilizado pelos tradutores, como Maar (1992), Pucci, Zuin e
Ramos de Oliveira”. Usar-se-a, no presente trabalho, o termo pseudoformacédo no sentido da falsidade do
processo formativo, conforme utilizado por Adorno (1995b), ao discutir a separacédo entre sujeito e objeto:
“[...] mas, o pséudos sempre usado como a falsidade da separacdo manifesta-se em que ambos encontram-
se mediados reciprocamente: o objeto mediante o sujeito, e, mais ainda, e de outro modo, 0 sujeito,
mediante o objeto. A separa¢do torna-se ideologia, exatamente sua forma habitual, assim, que é fixada
sem mediagdo [...]” (ADORNO, 1995b, p.183). O termo pséudos, segundo o Dicionario Priberam. Org.
origina-se do grego falso, mentira: o prefixo no portugués diz de algo que ndo é verdadeiro, algo
fraudulento, e viria da palavra pseddein: enganar pelas mentiras. Aqui, é empregado no sentido do que
parece e ndo &, por exemplo: pseuddnimo parece ser nome e ndo é.

Entende-se aqui o conceito de burguesia tal qual Marx e Engels o fundamentaram: “Por burguesia
entende-se a classe dos capitalistas modernos, que sdo proprietarios dos meios de produgdo social e
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“mundo”, sua organizacdo, a relacdo estabelecida entre o individuo e a sociedade, o
particular e o universal. O conhecimento foi um dos aspectos que norteou esta reflexao.
Neste, a centralidade e o0 comportamento do individuo, que vive e se relaciona com outros,
engendraram a reflexdo de pensadores ao longo do tempo social e histérico. Adorno e
Horkheimer (1985) alertam que,

Se uma parte do conhecimento consiste no cultivo e no exame atento da
tradicdo cientifica (especialmente onde ela se vé entregue ao esquecimento
como um lastro inGtil pelos expurgadores positivistas), em compensacdo, no
colapso atual da civilizacdo burguesa, o que se torna problematico é nao apenas
a atividade, mas o sentido da ciéncia (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.
11).

Para tanto, busca-se recompor o arco do conhecimento tradicional sob o qual este
foi constituido em sua explicacédo e, na perspectiva critica e tedrica adorniana da dialética
negativa (2009)3, tentar compreender os processos culturais e ideologicos que levaram a
constituicdo da sociedade burguesa capitalista. Para isso, volta-se a revisdo deconceitos e
categorias que permanecem orientando as explicaces e o conhecimento a respeito das
sociedades humanas até agora escolhidas para a pesquisa, visando a compreensdao do
objeto deste estudo. As categorias, a partir do referencial tedrico escolhido para a analise,
sdo: ideologia, educacdo, formacdo cultural, barbarie, pseudoformacéo, racionalidade
instrumental, esclarecimento, emancipacdo, industria cultural, estética, autonomia,
politica, poder, dominacao, autoridade, direito, lei, dialética, justica, liberdade, igualdade,
democracia, aura, enigma e constelacéo.

As limitacGes ao processo formativo sdo perceptiveis na organizacdo social e na
sustentacdo da relacdo dialética com a educacdo. Os interesses ideologicos em jogo — e,
intrinsecamente, presentes na sociedade capitalista e que sustentam a ideia de
pseudoformagdo, uma vez que a indUstria cultural* instrumentaliza, com tais fins,

processos formativos formais e informais — atuam a partir da racionalizacdo econémica,

empregam trabalho assalariado. Por proletariado, a classe dos trabalhadores assalariados modernos, que,
ndo tendo meios de producgdo proprios, sdo obrigados a vender sua forga de trabalho para sobreviver [nota
de Engels a edicdo inglesa de 1888]” (MARX; ENGELS, 2014, p. 39).

% A dialética negativa adorniana (2009) afasta o principio de unidade e superioridade do conceito, apontando
os limites da pretendida unidade conceitual, sob a perspectiva do movimento, permitindo a compreensao
segundo a qual o conceito € menos que o objeto, posto haver inadequacdo na relagéo do sujeito e objeto.
Busca-se, aqui, apreender o movimento constitutivo da sociedade burguesa e as correlatas limitagdes
constatadas no processo formativo. Neste percurso, a dialética reflete criticamente sobre si e sobre o risco
de recair sobre o fetichismo dos fatos em nome da teoria, bem como, ao refletir criticamente sobre si,
poderd constatar a possibilidade de recair na falsa separacdo entre pensamento enfatico e pesquisa
empirica (ADORNO apud COHN,1994). Nas palavras de Adorno (2009, p. 33), “pensar filosoficamente
significa 0 mesmo que pensar em modelos, a dialética negativa é um ensamble de anélises de modelos”.

40 termo industria cultural foi cunhado por Adorno e Horkheimer (1985), inicialmente sob a
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cultural, politica e psicologica dessa sociedade (ADORNO, 1995a; 1995b; ADORNO;
HORKHEIMER, 1985).

A presente pesquisa trabalha a concepcdo de educacdo e formagdo cultural,
Bildung, aqui compreendida como a formacgdo da humanidade cultivada, tendo-se em
vista individuos autbnomos, éticos e livres, que a filosofia julgoucontribuir para o seu
existir e resistir, de acordo com Adorno (1995a), a Halbbildung, aqui entendida como
pseudoformacdo, ou, razdo contraditoria.

Adorno (2010) denuncia a crise da formacdo cultural na atualidade, que se
manifesta em sucessivas geracdes, numa perpetuacao da pseudoformacéo, revestida pela
ideologia do sistema vigente. Como essa crise perpassa e € perpassada por questdes
ideoldgicas, ndo cabe, partir de investigacfes individuais e isoladas, pois é um problema
geral e que afeta toda a sociedade. A Halbbildung, a pseudoformacéo, aqui entendida
como falsa formacéo, ndo é compreendida por todos como, aliena¢do pois, nem todos
estdo atentos a manipulacao ideologicamente contida nos processos formativos. Por esse
motivo, encobre contradicdes e leva a constituicdo da barbarie cultural, pensando-se nos
conteddos: resumidos, esquematizados, técnicos, acriticos e reproduzidos em seu
vocabulario ad eternum; copiados, como se teoria e praxis ndo se tensionassem
continuamente e dialeticamente (negando-se e afirmando-se ao mesmo tempo);
esquematizados, e que, por assim o serem, reduzem, por meio de esquemas, mapas
mentais®, a qualidade do conhecimento na obra discutida, cujos contetidos sdo utilizados
correntemente nos processos de educagdo formal, pragmatica e linear, educacao escolar
acritica, como pretensa formacao cultural, a qual advém e se compde como resultante

manifestacdo da crise formativa. O processo de formacédo cultural, reduzido a

denominacdo de cultura de massas, €, posteriormente, substituido por Adorno (1994; 2003) por indUstria
cultural, uma vez que, ao observar 0 modo como os individuos faziam cultura e arte, sob a Idgica da
producdo industrial, eram impedidos de agir com autonomia. A terminologia foi alterada em decorréncia
dos aspectos ideoldgicos do termo cultura de massas, consolidado como uma cultura instrumentalizada
pela indlstria, a partir da racionalidade técnica, impeditiva do livre pensamento e da criticidade
(ADORNO; HORKEIMER, 1985). O termo foi constituido em 1947 (no periodo pds - Segunda Guerra
Mundial) e corresponde, atualmente, ao movimento de reestruturago e manutencao do sistema capitalista,
a partir da ampliacgdo das relagdes produtivas e industriais no mundo globalizado.

° Mapa mental é espécie de diagrama sistematizado pelo psicdlogo inglés Tony Buzan. O diagrama, segundo
o psicologo, orienta a gestdo de informag@es, conhecimento, compreenséo de problemas e sua solugio. E
ferramenta para memorizacdo e aprendizado rapido que otimiza organizacdo de informagdes.O mapa
mental é muito utilizado por estudantes de concursos para a facilitagdo da assimilacdo de maior quantidade
de contetdos (disponivel em: https://fia.com.br/blog/mapas-mentais. Acesso em: 2 dez. 2020).
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educacéo escolar tecnicista — que atende exigéncias do mundo do trabalho, cujas préaticas
pedagdgicas, muitas vezes, sdo apenas as desprovidas de reflexdo —, apresenta a crescente
demanda por especializagdo no processo de trabalho e ocupagéo de seus postos, inclusive
com incentivo, na atualidade, a educacéo a distancia (EaD, ou, educacio ‘remota’®), e que
nem sempre viabiliza compreensdo. Porquanto, podera ocorrer uma presenga incorporea,
no sentido de o acesso a sala de aula ser garantido na plataforma pela ligac&o virtual, mas
ndo necessariamente o corpo, a mente e a atencdo — a totalidade — 14 estardo. O virtual da
presenca, a marca da entrada na sala, ndo significa a presenca continua e atenta aos
contetdos debatidos, aprofundados para além dos contetdos planejados para a aula. Essa
circunstancia dificulta a participacdo e as discussdes ao longo da formagdo, que vao se
fragmentando, sem levar & melhor formacéo cultural.

Ao discutir no ensaio A Filosofia e os Professores, a respeito da formagéo
docente na Alemanha da década de 1960 (ADORNO, 1995a), explicitou sua preocupacao
e insatisfagdo com e no processo seletivo de escolha dos futuros docentes, bem como a
flagrante imaturidade intelectual destes e a sua falta de humanidade “também em relagéo
aqueles que alguma vez se sentardo defronte a eles, que ndo podemos ver e que estdo
ameacados de danos maiores por parte do espirito deformado e inculto” (ADORNO,
1995a, p. 53). Essa crise da formacdo expressa a crise ou a trajetdria imanente da
sociedade burguesa — de Hegel a Marx, Nietzsche, Freud e os pensadores frankfurtianos,
em especial Adorno —, que teve como objeto privilegiado a dindmica do trabalho social.
Para Adorno (2010), a crise da formacéo cultural ndo € simples objeto da pedagogia ou
da sociologia; e as reformas pedagdgicas isoladas e indispensaveis ndo contribuem para
a superacdo da crise. Ao contréario, podem reforca-la, por abrandarem as exigéncias dos
que devem ser formados, bem como revelar a despreocupacdo sobre o que a realidade

extrapedagdgica exerce sobre estes que estdo em processo de escolariza¢do. Ndo ha uma

80 Brasil viveu e possivelmente vivera a educagéo a distancia, enquanto durar a pandemia pelo SARS-
COV-2, que alterou os arranjos institucionais e a vida dos individuos pelo mundo no ano de 2020, bem
como provocou a alteracdo das relagdes educacionais formais. A escola foi uma das institui¢des que teve
que se reorganizar para cumprir programas de ensino. No Brasil, o regime letivo remoto a distanciafoi
implementado, em carater extraordinério, por muitas insitui¢ces educacionais, no intento de ndo permitir
a perda do ano letivo, uma vez que a aproximagao nas salas de aula colocava em risco a vida deestudantes
e professores. Ha, contudo, uma diferenga entre regime extraordinério letivo remoto a distancia e ensino
a distancia (EaD). No regime letivo extraordinario, as aulas s&o ministradas pelos professores em dias e
horas aprazadas, simultaneamente, como se fossem presenciais, e ocorrem em plataformas com chats
abertos, bem como hd a possibilidade da formulacdo de perguntas e de contribui¢des, em tempo real, por
parte dos alunos. No modo EaD, o professor ndo esta o tempo todo em sala, e hd um tutor que acompanha
e tira davidas dos alunos.
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separagdo extrema entre a realidade pedagdgica e a extrapedagdgica que ocorre fora da
escola: a falta de cuidado com a linguagem e o vocabulério constata a falta de reflexdo
pela apreensdo de fatos desconexos que sdo “por vezes decorados” (ADORNO, 19953,
p. 63). Isso revela ambiguidade e tensionamento de valores face ao que seja formagao.
Dessa maneira, permanecem insuficientes as reflexdes e investigacdes sobre
fatores objetivos e subjetivos que interferem na formacéo cultural, as consideracGes sobre
sua atualidade, o aspecto das suas relacbes com a sociedade e a expectativa do individuo,
uma vez que a “formagdo” esta definida idealmente, desprovida de suas contradicdes
ocultas a priori. O mesmo se d& com os momentos formativos parciais imanentes ao
sistema, que deveriam ser os primeiros a ser compreendidos. E pelo movimento social e
pela reflexdo sobre o conceito de formagdo cultural que se deve buscar compreender
como se sedimenta uma espécie de ‘espirito objetivo negativo’. Assim, tal espirito, €
entendido como aquele que atende aos interesses da negacdo da autonomia, da

autodeterminagéo e da formacéo.

A formacdo cultural agora se converte em uma Halbbildung socializada, na
onipresenca do espirito reificado, que, segundo sua génese e seu sentido, ndo
antecede a formacdo cultural, mas a sucede. [...] Simbolo de uma consciéncia
gue renunciou a autodeterminacdo prende-se, de maneira obstinada, a
elementos culturais aprovados. Sob seu maleficio gravitam como algo
decomposto que se orienta a barbarie (ADORNO, 2010, p. 9).

Na cultura burguesa, a formacao, ao ser falseada por elementos ideoldgicos, leva
a alienacdo. Deste modo, a concepcao de cultura e de ética foi e € distorcida de sua génese
enquanto trabalho formativo, devido a persistente racionalidade instrumental’que se
intensifica ha muito e se agudiza pelo aprofundamento das técnicas de comunicacéo em
rede. Diante da demanda de indagacdes sobre o contexto em curso, cabe pensar algumas

questdes referentes a educacdo e a razdo, que foram se modificando no decurso dos

" A racionalidade instrumental denota ideologia pela énfase na obscuridade do termo razdo. Este termo
adveio da concepcdo de uma razdo que deveria iluminar os aspectos negativos da sociedade orientada
pela religido (Teocentrismo). Esta concepcdo explicava e hierarquizava os individuos e sustentava,
conforme entendeu a burguesia, a injustica e desigualdade entre estes. A razo associada ao progresso,
contudo, ndo conduziu a sociedade a uma organizacao justa. Ao contrério, conferiu, a partir do dominio
técnico e de seu controle por alguns grupos, uma superioridade, econdmica e técnica sobre os demais,
posto que anula os individuos “em face do poder econdmico. Ao mesmo tempo, estes elevam o poder da
sociedade sobre a natureza a um nivel jamais imaginado” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 14). A
razdo restou instrumentalizada pelos interesses econdmicos e politicos, que séo ideolégicos na sociedade
burguesa. lIdeoldgicos no sentido de enredamento técnico, econdmico e politico, que perpassaa formacao
cultural. Esse “véu técnologico” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 14) ndo permite aos individuos
constituir autonomia em sua formacgao.
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periodos sociais e histdricos, o que culminou na (im)possibilidade da formacdo. Esta
(im)possibilidade conduz a barbérie cultural, que seda pela auséncia de consciéncia da
deformacdo na formagdo cultural e pelo rompimento do “nexo entre objeto e reflexdo”
(ADORNO, 19954, p. 63).

Nesse sentido, 0 pensamento hd muito tornou-se incapaz de pensar. No entanto,
Adorno (2009, p. 25) defende que: ““pensar &, ja em si, antes de todo e qualquer contetido
particular, negar, é resisitir ao que lhe é imposto; o pensamento herdou esse traco da
relagdo do trabalho com seu material”. Na medida em que a industria cultural atende aos
interesses e a manutencdo de poder da sociedade administrada e, por consequéncia, de
grupos econdmicos que a dominam, e reiteradamente seguem criando mecanismos
impeditivos para autonomia®, a formacdo foi sendo mascarada e alterada por tais
interesses desde a sua origem.

Essa sociedade ordenada em instituicbes que regulamentam as relagcdes entre 0s
individuos e ocultam, ideologicamente os interesses econdmicos e financeiros, congquanto
a propria sociedade impde a exigéncia e a defesa discursiva de igualdade, liberdade,
justica e acesso a formacdo. Esta Gltima prevalece de modo idealizado, sustentando uma
contradicdo nesse ideario de racionalidade.

Consultando-se a Constituicdo brasileira, que como todas as demais Constitucdes
regulamentam a estrutura de poder do Estado, constata-se, na sustentacéo contida em seus
enunciados abstratos e gerais, 0 mascaramento dos interesses classisticos presentes na
sociedade. A lei constitucionalizada o faz a partir da vontade de individuos ditos
racionais, livres e iguais, o que levaria todos os seus individuos a autonomia. Todavia, a
justica, como qualquer elaboracdo do conhecimento, deve se orientar pelo pensamento
dialético®para escapar do pensar racionalizado e pragmatico, imposto pela sociedade
administrada e negador do pensar livre que leva e sustenta a heteronomia (ADORNO,
2009) e a (im)possibilidade da formacéo verdadeira (ADORNO; HORKHEIMER, 1985;
ADORNO, 1993; 1995a; 1995b).

A cultura burguesa, em que pese ter se constituido com um discurso assentado na

justica e na razdo, desvirtuou tais concepcdes, restando uma fetichizacdo da justica e

8 Autonomia: termo criado por Kant para “designar a independéncia da vontade em relagio a qualquer
desejo ou objeto de desejo e a sua capacidade de determinar-se em conformidade com uma lei prépria,
que é a da razdo. Kant contrapde & autonomia a heteronomia, em que a vontade é determinada pelos
objetos da faculdade de desejar [...]” (ABBAGNANO, 2018, p. 111).

® Pensamento dialético: “A dialética, segundo o sentido literal do termo a linguagem enquanto organon do
pensamento” (ADORNO, 2009, p. 55). A dialética é instrumento do pensamento.
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da raz&o cujas consequéncias se refletem na (im)possibilidade da formacéo.

Esta pesquisa tem como referencial tedrico a teoria critica frankfurtiana de Adorno
e Horkheimer (1985), em especial de Adorno (1965; 1979; 1993; 1994; 1995a; 1995b;
2009; 2010; 2015a; 2015b; 2016; 2018), Jay (1988; 2008) e Zanolla (2007), visando a
buscar relagdes entre educacdo, filosofia, sociologia, direito e psicanalise, tendo-se em
vista a dialética negativa adorniana (2009)*° buscando suas contradi¢Ges e movimentos.
Esta proposta entende que o Direito, idealmente, interpenetra, tensiona e regula as
relacdes entre individuo e sociedade, particular e universal, sujeito e objeto. O Direito
constitui a afirmacdo da humanidade, é conscientizador na luta social e deveria ampliar
o dialogo e o0 espaco dialdgico daqueles que buscam a afirmacao e o alargamento dialético
da liberdade, conforme exige a dindmica das relagbes entre individuo e sociedade,
particular e universal, sujeito e objeto. Assim, pelo Direito constituido, estendido e
alargado pela relacéo dialética da luta social como direito de todos, ao longo do processo
social e histdrico, péde se efetivar o constitucionalismo republicano democratico burgués
e estendé-lo com normas e principios que organizam o comportamento social. Antes da
modernidade, existiam documentos juridicos de orientacdo constitucional (por 6bvio,
orientagdes distintas daquela consolidada pelo constitucionalismo republicano moderno
ao final do século XVIII). Havia a experiéncia constitucional inglesa (Magna Carta
inglesa de 1215 e a Declaracéo de direitos inglesa do seculo XVI1), que vinculou, regulou
e consolidou as relac6es de poder aos seus titulares, mas esta correspondente a nocao de
constituicio normativa organizada e sistematizada na modernidade. E, no contexto

preciso compreender que

10 Segundo entendeu Adorno (2009, p. 12), a “dialética é indicio da nio-verdade da identidade”, por ser a
“consciéncia consequente da ndo-identidade” (p. 13). A dialética ndo é mera contradicdo, e, ainda segundo
Adorno (2009, p. 13), a contradi¢ao “¢ a ndo identidade sob o encanto da lei que também afeta o néo-
idéntico”. Neste sentido, a dialética € movimento e, neste, ndo ha inser¢do de esquemas ordenadores para
a compreensao dos fendmenos, sob o risco de hipostasia-los e ndo compreender tal movimento. A dialética
dogmatica sofreu o influxo de tal hipdstase, uma vez que, e conforme Adorno (1994, p.p. 63-64), “uma
teoria dialética da sociedade volta-se para leis estruturais que determinam os fatos, que neles se
manifestam e que so por eles modificadas. Ela entende por leis estruturais tendéncias que decorrem de
um modo mais ou menos rigoroso de elementos constitutivos histéricos do sistema global” e foi idealizada
pelos marxistas. A dialética negativa critica a idealizacdo por ndo se acomodar & generalidade e por essa
via ndo empobrecer a experiéncia ao considerar que “ Dela seria liberado de um estado justo, que ndo ¢
nem sistema nem contradi¢do” (ADORNO, 2009, p. 18).
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ndo ha que confundir os fendbmenos da juridificacdo e da constitucionalizacdo:
a constituicdo no sentido moderno do termo constitui uma forma peculiar de
juridificacdo do poder e da dominagdo politica, vinculada a determinadas
condicBes histdricas, que nem sempre estiveram presentes e que podem voltar
a faltar (GRIMM apud SARLET; MARINONI;MITIDIERO, 2012, p. 36).

Salienta-se as especificidades do termo Constituicdo republicana e alega-se que
a material evidencia a organizacao da sociedade politica e é mais antiga; a formal expressa
normativamente um poder constituinte formal e “encontrou sua afirmagdo (teodrica e
pratica) a partir, apenas, do final do século XVIIT” (SARLET; MARINONI; MITIDIERO,
2012, p. 35).

Com efeito, o desdobramento legislativo, que ordena as relagdes sociais, exige
que se atente para 0s meandros do poder e da dominagdo burguesa que 0s perpassam.
Recorda-se que foi com a Revolugédo Francesa, em 1789, que a burguesia assumiu o poder
politico e a conducdo econémica na Franca. Adorno (2009), ao discutir a respeito das

revolugdes burguesas e as rupturas histdricas delas advindas, ressalta-se que:

a distincdo infantil entre causa mais profunda e ocasido mais extrinseca tem a
seu favor o fato de indicar grosseiramente ao menos o dualismo entre
imediatidade e mediacdo: as ocasides sdo o imediato e as assim chamadas
causas mais profundas sdo o elemento mediador, sobrepujante, que incorpora
os detalhes (ADORNO, 2009, p. 251).

Assim, ao procurar realizar a critica imanente a (im)possibilidade da superacao da
pseudoformacdo com o olhar assentado no ideal burgués de justica, uma vez que este
ideologicamente orienta 0 comportamento dos individuos, busca-se outras ciéncias para
clarificar ““ a tensdo necessaria entre justificacao e realidade, condi¢ao de realizagdao da
critica imanente” (JAY, 1988, p. 106).

O conhecimento filoséfico, o socioldgico, a ciéncia politica e a psicanalise
contribuem para se compreender tal comportamento e descortina-lo. Embora a ideologia
burguesa presente no ideario de justica contenha a intencdo da realidade encoberta por
um Vvéu, ela €, portadora também de alento critico, portanto urge compreendé-la, pois tal
Véu “ situado na lacuna entre as justificativas que exibiam e a realidade que alegavam
representar”’(JAY, 1988, p.106)

No deslocamento das interpretacGes do ideario burgués de justica, a ideologia que
este portava “foi transformada de um meio de conhecimento em um meio de controle do
conhecimento” (ADORNO, 1998, p. 20). Esse movimento exige a compreensao

das consequéncias trazidas pelas transformacdes na sociedade. O ordenamento
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juridico!, por sua vez, interfere na realidade, pois os individuos intentam bens imateriais
e materiais, e nem sempre existiu a compatibilidade de interesses em relacéo a tais bens,
gerando conflitos que sdo materiais ou imateriais. Dos conflitos de interesses, de sua
perpetuidade, emergiu a exigéncia de regulamentacdo dos comportamentos sociais.

Se a educacdo escolar propiciard o conhecimento aos individuos, as grandes
preocupacdes e questdes fundamentais tém sido constantes em termos de gestdo
governamental e de seus projetos; os termos mercadolégicos a tornam indistinta na busca
da eficiéncia das organizacbes negociais. Salienta Céelho (2013, p.61), em relacdo a
escola, que:

interrogar sua natureza e finalidade ndo é escorregar fora do real, é transcender
0 empirico e 0 senso comum, como condicdo para apreender aquilo que é,
apreender o ser, a ideia das coisas, processos e instituicdes, compreendendo-
as, ndo como dadas, mas em permanente movimento decriagdo de si mesmas
como outras.

Desse modo, a formagédo cultural propiciara olhar critico, audicdo atenta que
podera, dialeticamente, negar a regressao aos aspectos meramente quantitativos que
visam a adaptacao do individuo ao universal. A educacédo escolar podera oportunizar ao
individuo possibilidades de questionamentos sobre eventos e fatos da vida cotidiana. Tais

guestionamentos poderdo conduzir a discussées com outros individuos e a compreensédo

11 O ordenamento juridico originou-se em épocas pristinas, desde povos agrafos, cuja organizagéo social e
politica era especifica e descentralizada em relagdo aos outros povos e tinha por fontes os costumes e
precedentes, provérbios e decisbes de lideres. A transmissdo era oral e efetuada de geragdo para geragdo
e, por consequéncia, o regramento era também diverso. O ponto comum que interligava as regras que
orientavam o comportamento era o assombro frente as forcas da natureza. Tal ponto comum orientou a
aproximacgdo das regras consuetudinarias a partir da religiosidade: relacdes sociais e familia. Dai se
constituiu o direito de propriedade e das sucessdes originadas nas familias: no seu dia, como as crencas,
os sacrificios e o culto dos mortos. Entende Van Caenegen (2000, p.164-165), que na “ Grécia antiga as
normas ideais ndo-escritas opunham aos estatutos reais ¢ imperfeitos da vida cotidiana”. Em Roma, o
direito positivo era apresentado como uma distor¢do de uma ordem natural primitiva: a escraviddo [...] e
pertencia ao ius gentium, derivado das guerras, ndo sendo, portanto, direito natural. O direito natural para
0s romanos correspondia a lei universal ou da natureza e sujeitava homens e animais ao acasalamento,
por exemplo, expressando-o”. No medievo cristdo, o direito natural sustentou conotacdo religiosa e
identificou a lei divina distinta da humana. A lei humana néo poderia transgredir o mandamento divino.
Havia discordancia, e alguns juristas compreendiam o direito natural como corpus de principios eternos
e perfeitos tal qual a razdo escrita no direito romano; outros entendiam tal corpus iuris como qualquer
sistema juridico, como produto histérico, de valor transitério, imperfeito e passivel de melhor elaboragéo.
A modernidade sustentou compreensdo do direito natural como referéncia ““ a natureza do homem e
sociedade” (VAN CAENEGEN,2000, p. 165). Contudo, rejeitou a concepg¢ao do direito natural como “
idealde justica com significacdo maior que o da ordem positiva. Pelo contrario, concebia o direito natural
como um corpo de principios basicos dos quais o direito positivo deveria ser diretamente derivado: era
um direito natural aplicado” (VAN CAENEGEM, 2000, p. 165). Fugiu, entretanto, da vinculagdo do
direito natural como derivado da revelagdo divina, deduzido do estudo racional e critico da natureza
humana.
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dos seus direitos, a formulacdo de novos direitos, ao debate dos problemas em que se
envolvem, abrindo, a partir da educacgdo escolar, a possibilidade de o individuo efetuar a
reflexdo sobre problemas que séo especificos, os quais o individuo descura por entender
como distante de sua realidade.

A educacdo escolar possibilitara o debate a respeito de problemas que sdo mais
amplos e, de certo modo, proprios e particulares a cada individuo, pois refletirdo em sua
vida. N&o h4, contudo, clareza na compreensao de tais problemas, nem aprofundamento
de debate causado pela falta da critica na educacao escolar.

Adorno (1995a; 1995h), ao discutir nos ensaios Tabus acerca do magistério,
ou Tabus que pairam sobre a profissdo de ensinar, retoma a discussdo da formacao
de professores na Alemanha, no ano de 1960, e destaca até a aversao que a profissao causa
na renovacao do magistério. Salienta haver uma procura pela profissdo causada pela falta
de oportunidades em outros campos profissionais, e ha, ainda, a aversdo pela visdao do
magistério como profissdo de fome (ADORNO, 1995a; 1995b). O autor alerta também
para as elaboragdes inconscientes e pre-conscientes que vinculam tal profissdo ao tabu,
uma interdicdo psiquica que a submete a dificuldades raramente esclarecidas.

O frankfurtiano usa o termo tabu para se referir a:

sedimentacdo coletiva de representagBes conscientes e pré-conscientes que
perderam sua base real conservando-se como preconceitos psicolégicos e
sociais que retroagem sobre a realidade com tenacidade, como preconceitos
psicoldgicos convertendo-se em forgas reais (ADORNO, 19953, p. 98).

Pensa-se sobre tal tabu recaindo como preconceito, segundo Adorno (1995a), mas,
avanca-se para a reflexdo e o reconhecimento do tabu, constituindo-se em ideologia que
perpassa e marca a educagdo escolar.

Ora, se a escola tem sido convertida de instituicdo para organizacdo (COELHO,
2013), e se paira ainda um tabu sobre a profissdo docente, por O6bvio que serve aos
interesses econdmicos e politicos de dominagdo, pois a conversdo da instituicdo em
organizacdo € impeditiva de uma formacdo ampla e critica. Por consequéncia, essa
conversao obnubila o questionamento dos problemas econémicos, da erosdo de direitos
ou direitos formalizados e desrrespeitados como os direitos humanos, o direito do
consumidor e o direito previdenciario. Esses ndo sdo tematizados e debatidos pela
(im)possibilidade de se efetuar areflexdo que estadiretamente relacionada & educac&o.

Nesse contexto, a propria educacdo e a saude ndo tém sido reconhecidas por
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todos como questdo de Estado, tampouco, de Direitos. Dai a necessidade da educagédo
para a formalizacdo de novos direitos, bem como para alargamento dos ja conquistados.
Assim, e preciso compreender o tensionamento prevalecente entre direitos diversos, nos
presentes grupos, 0s quais ensejam, no republicanismo democratico, a exigéncia de
legislacdo que regule tais relagdes.

A reflex&@o sobre o Direito e, por consequéncia, sobre a lei, pactada e escrita, desde
a Revolugédo Francesa (1789), foi buscada na tentativa de se entender como se manteve
idealizada e ideoldgica a concepc¢do de justica. Apesar da luta do referido movimento, a
Revolugdo Francesa foi a primeira revolucdo politica efetuada pela burguesia. Tal
revolugédo ocorreu pela defesa e pela ampliacdo do Direito por meio da lei formalizada
e sistematizada. E preciso, portanto, compreender o que seja Direito, justica e lei presentes
na sociedade burguesa para apreender a relacdo sustentada com a educacgdo e dessa a
(im)possibilidade da superagédo da pseudoformacéo.

Direito, lei e justica organizam as relagdes objetivas e intersubjetivas na sociedade
administrada. Lyra Filho (1986) discutiu com profundidade as ideologias juridicas,
trazendo as claras os interesses burgueses que marcam a legislacdo. S&o as ideologias,
também as juridicas, instrumentos adotados para a perpetuidade dos interesses
dominantes, e, como tais, sustentam a (im)possibilidade da superacdo da
pseudoformacdo. A relacdo Direito, lei e justica com a educacdo esta assentada na
exigéncia da sociedade administrada, pois a persuasdo passa pela forca dialogica afirmada
no processo educacional. A educacdo propicia a integracdo social, conforme Adorno
(1995b), pelo nivelamento do pensamento exigido pela sociedade.

Dessa maneira, a educacdo instrumentalizada ideologicamente propicia a nédo
reflexdo e o0 ndo questionamento por parte do individuo em relagdo a lei positivada?
pelo Estado. O individuo desacredita da justica e a joga no descrédito, ndo conhecendo
0s procedimentos processuais e desconhecendo seus proprios direitos. 1sso
consequentemente leva a ndo tematizacdo dos problemas, causado pelo desconhecimento
dos seus direitos como juridicos, impedindo-o de alargar ou constituir direitos novos.
Todas essas questdes foram problematizadas por Santos (2005). O desconhecimento de
direitos por parte do individuo ndo é novo e aqui é novamente problematizado por estes

serem reconhecidos como lacuna do processo formativo escolar. A educacéo € a base de

12 | ei positivada exige deliberacdo legislativa por aqueles que tém competéncia exclusiva para legislar.
Veja: Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, artigo 49, inciso XI. Direito positivo: sao regras
juridicas estabelecidas ao longo do processo social € histérico (BRASIL, 1988).
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sustentacdo de direitos e de constituicdo de novos direitos. O conhecimento é uma
exigéncia na sociedade administrada.'®

Nessa sociedade, o conhecimento advém como rede, cujos nds entrelagam
interesses econdmicos, financeiros e politicos, e, por meio destes, intuicdes, correcoes,
interrogacdes, afirmacOes, desafios e jogos de poder, na sustentacdo de interesses de
poucos, como se fossem de todos, transformam-se em ideologia. O conhecimento €
instrumento de poder e dominagdo (WEBER, 2004, vol. I). Adorno (2009), na obra
Dialética Negativa, critica Marx e Engels que, na XI das Teses sobre Feuerbach (2002),
discutem a transformacdo do mundo. Adorno (2009) responde que a critica precisa ser
feita também a razdo, e que a praxis, tdo oficiosamente pretendida por Marx, poderia ser
instrumento de estrangulamento do pensamento critico.

Recorre-se a filosofia para se compreender as descontinuidades continuas e
paradoxais presentes na educacdo em termos da logica racional e instrumental que marca
a sociedade burguesa, uma vez que a filosofia, enquanto pensamento que nédo se deixa
tolher, como “autoconscientizagdo viva do espirito” (ADORNO, 1995a, p. 55) propicia
condices de reflexdo e autorreflexao critica. A filosofia, como “o potencial de resisténcia
por meio do préprio pensamento que o individuo opbe a apropriacdo parva de
conhecimentos, inclusive as chamadas filosofias profissionais” (ADORNO, 19953, p.56),
contribuira para a apreensdo critica da apropriacdo da educacdo como instrumento da
ideologia e sustentacdo da pseudoformacao.

Nessa perspectiva, busca-se compreender a contradicdo e, com a dialética
negativa, pensar com Adorno (2009) a questdo das limitacfes existentes no processo de
uma educacdo critica, humanista, justa e emancipatoria (ADORNO, 1995a). E preciso
compreender como se faz um mergulho “ nos contetidos objetivos para perceber neles e
ndo por cima deles o conteudo de verdade. Isto seria, hoje, liberdade de pensamento”
(ADORNO, 1995b, p. 25), e ndo deixar de “pensar perigosamente; estimular o
pensamento a partir da experiéncia da coisa, ndo recuar diante de nada, ndo se deixar
embaracar por qualquer conveniéncia [Convenu] do previamente pensado” (ADORNO,
1995b, p. 22). A sociedade burguesa, cuja ideologia, como ideario da e na justica, afirma
a (im)possibilidade da superacdo da pseudoformacdo. A educacdo parece ter sido, entdo,

enredada a ideologia presente na justica burguesa que sustenta a dominacgao.

13 Usa-se 0 conceito de sociedade administrada no mesmo sentido do conceito adorniano de mundo

administrado, pois, a consciéncia “foi tdo manipulada e distorcida que o pensamento critico ficou
ameacado” (ADORNO, 1995b, p. 239-240).
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O processo de elaboragéo da educagdo tem como esséncia evitar a dominacao.
Contudo, € preciso questionar a formacgéo para além do processo formativo, que tem como
instdncia fundante, na educacdo escolar, a apreensdo dos contetdos. Estes, no entanto,
ndo deverdo separar sujeito e objeto, individuo e sociedade, pois a relagdo é dialética.
Todavia, a educacédo e a formacdo sdo dadas a priori, ou seja, hd uma presuncéo de que
todo individuo sera educado e formado, o objeto esta dado pelo sujeito, e ha no objeto a
fixidez que determina sua verdade, cindindo-se a relagéo.

E necessario ndo hipostasiar o objeto, devendo-se analisa-lo social e
historicamente para nao falsear a relacdo e fazer o giro para o sujeito, pois, “uma vez
radicalmente separado do objeto, o sujeito ja reduz este a si; 0 sujeito devora o objeto ao
esquecer 0 quanto ele mesmo é objeto” (ADORNO, 1995b, p. 183). O giro para o sujeito
ou “a virada para o sujeito que, alids, desde o inicio, tende ao primado deste, ndo
desaparece simplesmente com sua revisdo; esta se realiza, e ndo em ultimo lugar, em favor
do interesse subjetivo da liberdade” (ADORNO, 1995b, p. 187). Essa reflexao possibilita
entender e identificar os mecanismos de dominacdo que mediam sujeito e objeto: a crise
que marca 0 que se denomina aqui (im)possibilidade da superacéo da pseudoformacéo,
fundamentada pelo ideario burgués de justica a partir da dialética negativa (ADORNO,
2009).

Com efeito, se o objeto esta dado a priori e cindido da relagdo com o sujeito, a
formacdo restara falseada, pois o individuo recebe a educacao escolar por um curriculo
definido pela legislacdo positivada. Na educacdo escolar, ha a prevaléncia dos interesses
do universal sobre o particular, e a instituicdo escolar os recebe, por sua relacdo de
derivacdo dos interesses da sociedade. Esta mantém implicito o autoritarismo dos
conteddos formativos, que sdo técnicos e impostos, a partir do exterior via legislacdo, que
universaliza tais conteudos, ocorrendo uma fetichizacdo do processo da formacgdo. Ha
fetichizacdo no sentido da arquitetura do conhecimento ser fundada numa pretensa e
harmdnica uniformidade, que é autoritaria, podendo levar a barbéarie. Essa barbarie é

consequéncia do pensamento acritico e uniforme, por isso:

a barbarie € um estado no qual todas essas formagdes as quais serve a escola
mostram-se fracassadas. [...] Mas, se a barbérie, a terrivel sombra que se abate
sobre nossa existéncia, é precisamente o contrério da formacéo, também € algo
de essencial que os individuos sejam desbarbarizados (ADORNO, 1995a, p.
103).

A relagdo derivada e reflexa dos interesses da sociedade sobre os conteddos da

educacédo escolar, impondo-se sobre o individuo e fomentando a barbarie, exige fazer o
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giro copernicano: olhar para a sociedade, compreender 0s interesses que a norteiam e
romper o Véu por trds do qual se esconde a cobica de poder e riqueza. Estes interesses sao
defendidos pela ideologia burguesa, e a partir desta a escola reproduz tal ideologia, que
encobre a barbérie.

Pensa-se a barbéarie ao analisar a ambiguidade que marca a democracia burguesa.
O ideério burgués propugnou pela liberdade, igualdade e fraternidade, bem como prop6s
viabilizar a todos os individuos as oportunidades de inclusdo a educacdo propostas pelo
novo momento social e historico, que era revolucionario. O ideal democratico defende o
liberalismo — liberismo, conforme Bobbio (2000)* — e, para além da sua forma
econdmica, a exigéncia de sua vertente politica das liberdades individuais. Democracia e
liberalismo avangcaram lado a lado e propiciaram 0 movimento emancipador que dilui “os
lacos sociais tradicionais e abalamtanto as técnicas quanto os costumes” (LALLEMENT,
2018, p. 69).

E necessario, preliminarmente, considerar o que foi a democracia no momento de
consolidacdo do poder politico burgués. Considera-se, a partir do conceito de Bobbio
(2000, p. 30), como contraproposta as formas de governo autocratico e “conjunto de
regras (primarias ou fundamentais) que estabelecem quem esta autorizado a tomar as
decisodes coletivas e com quais procedimentos”. Ai se situa o problema, emergindo-se a
exigéncia de um lider para 0 novo momento social.

Entende-se que, desde o inicio, as propostas do ideario burgués restaram eivadas
de ambivaléncia: a promessa das liberdades defendidas e acessiveis a todos os individuos,
todavia, na representacdo, uma das formas da democracia, em que 0 representante
escolhido define o percurso e as decisbes € o0 momento em que os individuos sao
afastados. Assim, ha, de um lado, as liberdades propostas para todos e, de outro, 0s
interesses que ndo sao possiveis de serem resguardados a todos: econdmicos, juridicos e
politicos. A democracia, neste interim, se torna antidemocracia, afirmando o giro da
ambiguidade. A promessa feita é que deveria sustentar as garantias de liberdade a todos.
No entanto, ndo ha como fazé-lo, mas ha como ndo fazé-lo e mascara-lo como se o
estivesse fazendo.

E nesse contexto que se constitui 0 que Adorno (2015b) denominou de sobriedade
cinica ao discutir o fascismo e o totalitarismo, pois a antidemocracia é o reverso da

democracia e uma ndo existe sema outra, uma vez que a relacdo é dialética.

14 0 liberalismo remete ao liberalismo politico, e o liberismo do italiano (que aqui traduzo literalmente)
“referindo-se basicamente & restauracdo do livre-cambismo (N. Do T.)” (BOBBIO, 2000, p. 123).
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H& um cunho de verdade na proposta democratica, e o proprio ideario denota ser abstrato
e vago, possibilitando a ndo-verdade: como garantir liberdade e igualdade a todos?
Existem conflitos de interesses, e a legislacdo abstrata e geral, formalmente, garantira a
possivel dirimicdo de tais conflitos. A educacdo escolar, acritica e de acordo com 0s
interesses da sociedade é que possibilitard a uniformizacdo ou indiferenciacdo dos
individuos, de sua visdo de mundo e a heteronomia. A educacdo acritica sustenta a
conviccdo dos individuos sobre sua liberdade e igualdade e obnubila a consciéncia da
ndo-liberdade e ndo-igualdade, sustentada pela antidemocracia burguesa. O ideario
burgués sustenta a defesa dos interesses de poucos pela heteronomia e adaptacdo
possibilitada pela pseudoformacdo dos individuos, minimizando, conforme Freud
(2010b), 0 mal-estar na civilizagéo.

Feitas essas consideragdes em todo o percurso o referencial tedrico e
metodoldgico da teoria critica da sociedade da Escola de Frankfurt®® sera utilizado por
propiciar a reflexdo sobre os elementos objetivos e subjetivos que envolvem o problema.
Estes enfatizam aspectos ideologicos e contraditorios que sustentam a dominacao social
e cultural da sociedade administrada em sua relacdo coma pseudoformacdo. Reitera-se
que recorrer-se-a as reflexdes constantes na obra Dialética Negativa (2009), visando ao
estabelecimento da relacdo entre sujeito e objeto,universal e particular, teoria e praxis,
mantendo-se a contradi¢do dialética entre estes, atendendo, na medida do possivel, “ao
distanciamento da continuidade do conhecido” (ADORNO, 1993).

E preciso compreender a importancia das contradicdes do método de trabalho,
em especial por Adorno (2009), por meio da obra Dialética Negativa. Ao partir do estudo
da realidade e de suas ambivaléncias, faz-se o exercicio de pensar dialeticamente,
buscando, no movimento, a contextualizagdo historica, socioldgica, filosofica,
psicanalitica e politica do fenémeno e suas implicacdes e contradicdes, inclusive, dos

préprios conceitos classicos de praxis e dialética. Zanolla pontua que a dialética desmis-

15 A Escola de Frankfurt foi criada em 1923. A principio, foi composta por alguns membros do Institut fir
sozial forschung [Instituto de Investigacdo Social] e, posteriormente, reconhecida pela Escola de
Frankfurt. Tal escola pode ser compreendida como representante do dilema dos intelectuais de esquerda
no século XX. Seus membros intentaram a compreensao da cultura capitalista e seus mecanismos de
dominacgdo. No periodo entre guerras, e, em especifico, de 1923 a 1950, tanto a integracdo quanto a
cooptacdo instigaram pesquisas sobre a organizacdo de tais relagfes. Historicamente, foram autoexilados
no processo migratorio intelectual da Europa Central apds 1933. Eram, contudo, autoexilados desde a
aproximacdo tedrica, que os caracteriza. Os principais membros desse Institut foram T. Adorno, M.
Horkheimer, H. Marcuse e W. Benjamim, considerados intelectuais de esquerda do século XX (JAY,
2008).
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tificada, para Adorno, ndo é apenas um método ideal, pois, comoprocedimento, induz a
“pensar em contradigdes sobre a causa da contradicdo experimentada na coisa e contra
ela, sendo a contradi¢do da realidade e contradi¢do na realidade” (ZANOLLA, 2007, p.
66).

Adorno (2009), ao elaborar sua Dialética Negativa, afirma que esta “ndo ¢é
nenhum método”, pois se refere “a coisa ndo reconciliada”. Adorno (2009, p. 119-176)
critica o principio da identidade formulado pela filosofia tradicional, desde Aristoteles até
Hegel, que concilia particular e universal, sujeito e objeto, a partir da adequacdo ou
moldagem da coisa, do fendbmeno ao pensamento, na forma do conceito. Dai a
importancia de sua obra para se compreender a contradicdo e a ambiguidade da educacao
e da formacdo, que podem se tornar mera transmissdo de conhecimento e que levam a

heteronomia. Por isso, pensando com Adorno (1995a),

é de se perguntar de onde alguém se considera no direito de decidir a respeito
da orientacdo da educacdo dos outros. As condi¢des — provenientes do mesmo
plano de linguagem e de pensamento ou de ndo pensamento —em geral também
correspondem a este modo de pensar. Encontram-se em contradicdo com a
ideia de um homem auténomo, emancipado, conforme a formulacao definitiva
de Kant na exigéncia de que os homens tenham que libertar de sua auto —
inculpavel menoridade (ADORNO, 1995a, p. 141).

A menoridade advém da organizacdo da sociedade assentada em uma razéo que
foi instrumentalizada e que desencantou o mundo. O desencantamento, conforme Weber
(2004, vol.l), esvaziou o conteddo magico das explicacdes tradicionais relativas as
relagGes sociais e historicas.

Adorno e Horkheimer (1985), ao elaborarem a reflexdo sobre a razdo, recorrem
a mitologia e discutem que esta poderia ter duas dimens@es: na viagem de Ulisses
(HOMERO, 2002; 2014) — que representa o individuo burgués —, havia a possibilidade
de a razdo ser emancipatdria ou instrumental.

Ulisses poderia optar pelo exercicio da razdo para a emancipa¢do do individuo.
Contudo, foi o desdobramento da razao instrumental, isto é, a dominacédo da natureza, que
prevaleceu na conduta do astuto Ulisses, que reprimiu e optou pelo sacrificio de si, de
modo a negar a possibilidade da liberdade. A analise dialética da razdo efetua a reflexdo
sobre os limites desta, na perspectiva da instrumentalidade pelos principios positivistas
que, ao se matematizar, ou seja, ao ndo permitir restos de explicacdes que fujam ao célculo
racionalizado, impds-se. Tais explica¢cbes conduzem e buscam leis gerais que organizam

e absolutizam as explicacOes e interferem na organizacao das relagGes individuo e socie-
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dade, particular e universal, sujeito e objeto. Desta forma, nega, por sermatematizante
(l6gico-formal), a origem social e histérica dos fendmenos, e € ideologia.

A educagéo é fundamental para a compreensdo da razdo
que foi instrumentalizada ao objetivar a adaptacdo do individuo ao social. A educacio
cabe opreparo do individuo para se orientar frente a0 mundo administrado (ADORNO,
1995a). A reflexdo sobre a razdo instrumental instiga pensar a relagdo entre sujeito e
objeto. Adorno (1995b) discute sobre tal relagdo, posto que seja exigéncia paraentender
o motor de sua teoria critica, ou seja, a critica da razdo. E preciso, pois,compreender
0 que foi constituido sob a designacdo de teoria critica, que remonta ameados do
século XIX, por volta de 1840, na Alemanha, no momento em que oshegelianos
de esquerda tentavam explicar e aplicar conhecimentos e analises filoséficasas questdes
politicas e sociais. Foi nesse contexto que Marx, juntamente com Engels (2002), conjugou
filosofia e analise social, ocupando-se da dialética hegeliana®®, alterando, todavia, a

analise para o sentido materialista.

Adorno e Horkheimer (1985) propuseram-se, por meio de tal analise e a partir da
compreensdo dialética, a revisitar a teoria que entrara em conflito consigo mesma. Este
conflito foi gestado a partir do postulado, segundo o qual a sociedade € injusta e
contraditéria, mediante a constatacdo da exigéncia de uma praxis como “atividade
humana sensivel [...] atividade pratico-critica [...] mudanca das circunstancias e da
atividade humana ou automudanca s6 pode ser considerada e compreendida
racionalmente como praxis revolucionaria” (MARX; ENGELS, 2002, p. 99-100).

Propuseram-se os frankfurtianos a compreender como tal sociedade poderia se
tornar mais humana e constataram, contudo, que, tanto no nazismo quanto no socialismo,
guardadas as devidas proporc¢des, havia tal impossibilidade: o socialismo tornara-se
burocrético e era equivalente ao mundo administrado enquanto organizacdo racional e
totalizante!’. Esse fendbmeno ndo foi descurado da analise frankfurtiana, em especial

em Adorno.

16 A dialética marxiana difere da hegeliana, pois, “para Hegel, o processo do pensamento — que ele transforma
em sujeito autdbnomo sob 0 nome de ideia, — é o criador do real, e o real é apenas sua manifestacdo externa.
Para mim, ao contrario, o ideal ndo é mais que o material transposto para a cabecga do ser humano e por ela
interpretado” (MARX, 1988, p. 17). A dialética em Hegel e Marx importa-se com o movimento da
contradicao.

17 Em que se pesem as disparidades presentes nas concepgdes do Nacional Socialismo alemao do inicio dos
anos de 1920, o partido nazista de extrema direita teve como principal caracteristica a irrupgdo das massas
na arena politica, com a unidade da patria e supremacia da raga ariana e a afirmacéo da superioridade racial
oponivel ao semitismo. Este foi um dos pressupostos para o0 holocausto e a eclosdo da Il Guerra Mundial
(FAUSTO, 1998). Tais defesas levaram, dentre outros pressupostos, a Il Guerra e,com ela, & extingéo e
destruicdo de milhGes de vidas e da economia europeia de entdo. No processo de reconstrugdo, o
denominado Welfare State, ocorreu a intervengdo estatal no processo de reconstrucdo
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Adorno e Horkheimer apontam, na obra Dialética do Esclarecimento (1985, p.
59), que a “socializagdo radical significa alienacdo (Entfremdung) radical”. A astucia é
a caracteristica principal da ratio e denota sua particularidade. No entanto, ndo esté so, e
foi racionalizada e instituida como regra econdmica, financeira e juridica, a partir da
igualdade que € idealizada e imposta como a ideologia da regra, tendo como parametro
0 mercado. A igualdade criou a equivaléncia por meio da troca, fundante para a
estabilidade da sociedade, e o individuo igual perante a lei, 0 mercado e a sociedade.
Assim, este se vé adaptado e caminha pari passu com a soliddo que marca o trabalho,
com a competitividade solitaria do ganhador que acumula, ou do perdedor, que, conforme
esta ratio, é o trabalhador que, explorado e esgotado pelo desgaste energético no trabalho,
possui até seu tempo livre determinado, controlado e programado.

Exaurido em seu sonho, compra os sonhos ofertados pela sociedade administrada,
que possui veiculos com modalidades maltiplas, incluindo a educagdo com as
determinagdes de exigéncia ditadas pelo mercado. Ora, até os cursos sdo colocados nas
pautas midiaticas da industria cultural a partir dos interesses do tipo de produto para 0s
meses vindouros a serem circulados como tendéncia. A psicologia e 0s recursos humanos
das grandes corporacdes sdo levados aos programas televisivos e aos telejornais. Todo
um aparato propagandistico é estruturado para o atendimento do individuo em nao
escolher, pela propria aptiddo, a carreira, porém, pela rentabilidade e possibilidade de
oferta de trabalho no mercado. A educacéo e a formacéo nédo séo a condicao sine qua non
a instigar o individuo. Tudo estd administrado, e as ofertas e 0s cursos em multiplas
modalidades sdo atualizados incessantemente. O viés mercadoldgico dinamizado ao
extremo erode sonhos, causa apatia, frustracéo e (im)possibilidade de autonomia.

Embora privilegie o pensamento de Marx, Adorno (1995b) contrapde-se a
banalizacdo do entendimento das explicacdes advindas da teoria pds-marxista, pois,
qualquer teoria ndo escapa a contradicdo, uma vez que ha auséncia de reflexdo na sua
possibilidade de reflexdo sobre si propria e de seu fazer. E dessa maneira que

Adorno(1995b) se propde a criticar quaisquer teorias, mas ndo basta a critica a teoria,

econdmica e, por consequéncia, na sociedade. Com o intervencionismo estatal propiciado pelo Welfare
State, a reproduc@o ampliada do capital legitimou a interferéncia no social e, “no entanto, ndo se pode
dizer que, mesmo naquela época, tenhamos avaliado de maneira excessivamente indcua 0 processo de
transicdo para 0 mundo administrado” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 9).
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uma vez que € preciso pensar sobre sua principal categoria: a praxis.*® Adorno (1995b)
faz a critica a partir das condigdes historicas em que a teoria foi formulada e constata,
guardadas as devidas diferencgas, que a teoria idealizada e irrefletida pode conduzir ao
erro.

Na sociedade administrada é preciso fazer a reflexdo considerando-se as tensdes
entre particular e universal, sujeito e objeto. Pensar a teoria e a praxis enseja pensar a
relacdo sujeito e objeto. Para Adorno (1995b), o saber e a analise de qualquer fenémeno
pressupdem a relacdo entre sujeito e objeto, teoria e praxis. O pensar critico contém o
germe da possivel consciéncia dessa relacdo, provoca reacdao e incomoda, pois pode
trazer consequéncias praticas, politicas, juridicas e sociais, € 0 que a sociedade
administrada precisa e requer é ndo ser questionada. O pensamento que se critica pode
abrir o véu da aparéncia que ofusca a viséo ideologica do todo, descortinar sua falsidade
e elaborar a reflexdo a respeito das categorias que foram e estdo obscurecidas. As
categorias analiticas favorecem um lado da analise e séo as buscadas.

Questiona-se a educacao e a formacgdo exclusivamente voltadas para 0 mundo do
trabalho. A educacdo acritica favorece a reproducdo dos interesses econdmicos e
politicos, que é a ideologia fundamental da dominacdo burguesa, e obscurece a
consciéncia que o conhecimento e a formacdo propiciariam ao individuo face aos
interesses da sociedade administrada. A sociedade paralisa o individuo pelo medo
advindo da repressdo das possiblidades e dos desejos ndo alcancados. No processo
formativo, ndo é diferente: o enfrentamento com o todo e suas cristalizacbes teoricas

aplicaveis idiotizam e intimidam o pensamento e a autocritica:

18 A praxis marxiana advém de um olhar critico e no sentido de uma intervencdo pratica oponivel a
contemplacdo. Marx foi influenciado em sua ética pela razdo pratica de Kant e entendeu a historia
constituida como finalidade redentora, isto é, a revolugdo como emancipa¢do humana total. Marx rompeu
com a dialética hegeliana ao inverter as bases de entendimento organizativo da sociedade burguesa. E,
contudo, na Ideologia alema e na critica a Feuerbach, nas 11 teses sobre Feuerbach, constantes no livro A
ideologia alemd (2002), que Marx e Engels formulam com clareza o conceito de praxis, na Tese I: “Até
agora, o principal defeito de todo materialismo (inclusive o de Feuerbach) é queo objeto, a realidade, o
mundo sensivel s6 sdo apreendidos sob a forma de objeto ou de intui¢do, mas ndo como atividade humana
sensivel, enquanto préxis, de maneira ndo subjetiva” (MARX; ENGELS, 2002, p. 99). Em Marx e Engels,
a préxis ¢ atividade “pratico-critica” ( 2002, p. 99). O sentido da praxisem Marx expressa o fechamento
de seu sentido, pois se constitui uma separagdo idealizada entre teoria e pratica. Adorno critica tal
fechamento: “enquanto a praxis promete guiar os homens para fora do fechamento em si, ela mesma tem
sido agora e sempre, fechada; € por isso que os praticos sdo inabordaveis” (ADORNO, 1995b, p. 202).
Persiste a critica adorniana pela “perda da experiéncia causada pela racionalidade do sempre-igual. Onde
a experiéncia é blogueada ou simplesmente ja ndo existe, a préxis é danificada e, por isso, ansiada,
desfigurada, desesperadamente supervalorizada” (ADORNO, 1995b, p. 203-204). N&o h4 uma separagéo
entre teoria e praxis, mas uma relagdo que é dialética, pois “pensar ¢ um agir, teoria ¢ uma forma de
praxis” (ADORNO, 1995b, p. 204). Os grifos em italico sdo constantes das obras de Marx e Engels, 2002.
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precisamente aquelas teorias que ndo foram concebidas com vistas a sua
aplicacdo sdo as que tém maior probabilidade de serem frutiferas na pratica.
[...] A préxis é a fonte de onde a teoria extrai suas forcas. Na teoria, ela aparece
meramente, e mesmo de maneira necessaria, como ponto cego, como obsessao
pelo criticado; nenhuma teoria critica pode ser desenvolvida nos aspectos
particulares sem sobrestimar o particular: mas, sem a particularidade, ela seria
nula (ADORNO, 1995b, p. 228-229).

Conhecimento é atividade, pensar (refletir) é atividade. Essa relacdo é dialética e,
para Adorno (2009), s6 leva e aprofunda a elaboracdo do conhecimento pela possibilidade
de autocritica, que consiste no esforco imperturbavel para conjugar a consciéncia critica
que a razdo tem de si com a experiéncia critica dos objetos. Além disso, se afasta do
conceito que é dialogo, baseado nas opinides contrarias, conforme a maiéutica socratica
(PLATAO, 2001), tanto quanto deixa de ter a definicio de “logica da aparéncia” (KANT,
1969), que visava desvelar as ilusdes produzidas e os conceitos que sdo elaborados para
e por determinacdes objetivas da coisa em si, produzindo contradigdes insuperaveis.
Adorno (2009), a partir da reflexdo de Hegel (2014), defende que a dialética € o Unico
modo possivel para superar as dicotomias modernas entre pensamento e ser, sujeito que
conceitua e objeto a conceituar, a forma e o conteudo, conceito e intuicdo.

A educacéo €é a busca pela constituicdo da autonomia. E ela que podera ajudar o
individuo a superar a moldagem, o nivelamento e a padronizacdo advindos da sociedade.
Adorno e Horkheimer (1979), ao discutirem a constituicdo do individuo, constataram a
separacdo deste para com a sociedade, tanto na reflexdo da sociologia quanto na da
filosofia. Salientaram, contudo, que essa separacao ocorreu, porque houve o primado da
sociedade em detrimento da autonomia do individuo, pois tal separacdo tinha fins
ideoldgicos. Entretanto tal separacdo inexiste, pois a relacdo individuo e sociedade,
particular e universal, é relacdo dialética. No medievo, a autonomia do individuo era
oponivel a sociedade, e foi compreendida como autonomia politica que poderia colocar o
primado do social em questdo. A burguesia valorizou o aspecto econdmico, este “porém
transformou-se numa ideologia que exigia a manutencdo da ordem vigente e o constante
recrudescimento da  capacidade de realizagdo  produtiva”  (ADORNO;
HORKHEIMER,1979, p. 55).

Foi no periodo pds-revolucdo industrial, com o crescimento das cidades e das

fabricas, que o processo de escolarizacdo principiou sob o olhar de possivel causa de
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mobilidade social ao individuo (HOBSBAWM, 2017a). A educagdo passou a alcangar o
individuo sem, conquanto, o ideal de autonomia fosse alcancado ou mantivesse sua
preponderadncia na orientacdo, pois a ideologia que prevaleceu foi a sustentacdo da
estrutura social vigente e do crescimento da capacidade produtiva.

A relacdo individuo e sociedade, sujeito e objeto, com a autonomia do pensar,
exige nao a continuidade dos interesses de um sobre o0 outro, pois a superacao dialética
propbe uma andlise critica a respeito dos objetos. Desta forma, modifica o conhecimento
constituido pela compreensdo, no qual ocorre um descompasso entre a experiéncia e 0s
modelos de representacdo do objeto. Esse tem sido 0 motor da critica da razdo. Todavia,
essa experiéncia critica do objeto ndo pode levar ao pensamento do imediato.

Busca-se pela reflexdo a respeito da tensdo entre individuo e sociedade,
contradicdo critica presente nas explicacOes dialéticas. Trata-se de levar o tensionamento
ao extremo da contradicdo, para que, neste extremo, 0 pensar aprenda a ndo reduzir as
contradi¢cdes a condicao de simples manifestacdo do que ndo possa ser pensado. Para que
a dialética se realize com esse confronto permanente do objeto com o seu proprio
conceito, esta deverd ser reescrita até alcancar a forma de uma dialética negativa
(ADORNO, 2009). Esté posta, portanto, a possibilidade de uma compreensdo da negacao
da negacéo, ou a continuidade da potencialidade da dialética.

Nesse sentido é preciso buscar as condigdes objetivas e saber o que a sociedade
impde ao individuo, buscando o subjetivo para se compreender o fendmeno como um
todo, bem como as condicdes subjetivas presentes na cultura, e, aléem disso, compreender
0s mecanismos de dominio simbdlicos reproduzidos pelo individuoe que foram e vao
sendo constituidos ao longo do processo de formacdo, que, utilizados ideologicamente,
(im)possibilitam esta formacao. A tensao entre sujeito e objeto clarifica a ndo-identidade
e, na “logica dialética, 0 conceito € um momento como outro qualquer” (ADORNO,
2009, p. 19). Na dialética negativa, a tensdo entre sujeito e objeto, universal e particular,
individuo e sociedade, é uma exigéncia. Para Adorno (2009), o conceito ndo demarca a
identidade. Esta € constituida historicamente e, por consequéncia, ndo pode ser
cristalizada, e sim estar em movimento, logo, dindmica e contraditoria, o ndo-idéntico. O
ndo-idéntico entre sujeito e objeto é a possibilidade da compreensdo da dialética
adorniana, sendo a dialética a “ontologia do estado falso” (ADORNO, 2009, p. 18). Desta
maneira € a compreensao da coisa, do fenomeno que ‘provoca a dialética’ e, no mesmo

sentido, “a dialética, enquanto referencial, significa pensar em contradi¢cdo em virtude e
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contra a contradicdo uma vez experimentada na coisa (fendmeno). Contradigéo contra e
na realidade” (ADORNO, 2009, p. 127). Para melhor compreender essa dialética, remete-
se & contradicdo imanente do prdprio conceito de justica e a sua relacdo com a
(im)possibilidade da superacdo da pseudoformacéo na sociedade contemporanea em face
da educacdo e a formacdo, instrumentalizadas pela lo6gica racional da sociedade
administrada.

O primeiro capitulo percorre uma trajetoria definida pela histdria social como
ocorréncia, Geschichte, analisada a partir da teoria critica frankfurtiana. Busca-se
compreender como se constituiu, ao longo do tempo social e histérico, o ideario burgués
de justica. Recorre-se a dialética negativa como antissistema filoséfico para entender as
contradicBes que sustentam tal ideario. Busca-se desde a teoria tradicional até
hodiernamente a compreenséo deste deslocamento conceitual, pois este contém a historia
social das categorias: liberdade, igualdade, Direito e justica e seu entrelacamento com a
educacéo e a formacao.

O segundo capitulo visa compreender se a principiologia, enquanto nocao de ideal
de principios presentes na justica burguesa e na Ciéncia Juridica, explicita a ideologia que
subsume a formacao.

O terceiro capitulo busca entender as mudancas ocorridas nas forcas produtivas
que levaram a instrumentalizacdo econdmica da cultura, acentuadamente no capitalismo
tardio. A partir da industria cultural, adaptam o individuo a sociedade de maneira a ndo
tensionar, através do processo formativo inculcado pela educacdo escolar acritica, a
sociedade e suas instituicdes de autoconservacao: o ideario burgués de justica. Considera-
se a industria cultural como a forca da pseudoformacéo na sociedade administrada.

O quarto capitulo discute a educacdo escolar e a formacdo humana e cultural,
Bildung, como metaconceito central na discussdo da crise que caracteriza a sociedade
administrada. Esta reflexdo vem sendo mutilada pelo conteddo acritico, com as
disciplinas ministradas na educacdo escolar, bem como pela promessa de emancipagédo
do individuo ndo cumprida pela sociedade. Tais aspectos sdo acrescidos pelo contetdo
ideoldgico da justica burguesa e pela racionalidade de dominio que norteia a sociedade,
0 que pode configurar a (im)possibilidade de superacdo da pseudoformacéo.

Entende-se que a busca da verdade, segundo Adorno (1994, p. 189) “um refinado
instrumento do conhecimento”, procura transpor, no presente trabalho, o sagrado do

ideério burgués de justica e, pela dialética negativa, como método filosofico
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preliminar, tatear e aderir ao objeto, sem, contudo, renunciar ao rigor do pensamento, e
alcancar “nao 0 seu reflexo impotente” (p. 189) apenas. Finalmente, o resumo da travessia

e sua concluséo provisoria, em busca da verdade na formagdo humana.
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1 A GESCHICHTE® ANALISADA A LUZ DA TEORIA CRITICA
FRANKFURTIANA

A compreensdo da organizacao social passou por multiplas explicac6es e olhares.
Ao longo do processo social e historico, o conhecimento, fosse para a intervengdo na
natureza, fosse para a organizacdo dos instrumentos de orientacdo da vida social,
necessariamente passou pela educacédo e pela formacéo que parecia carregar em si uma
determinagéo de fins aos quais serviria. Desde a sociedade organizada, a partir de um
conhecimento disciplinado pelo mito até a pretensdo de uma sociedade amplamente
esclarecida e humanizada, essa foi a intengcdo da busca do conhecimento na conducéao da
vida social. A almejada constituicdo de uma consciéncia foi a intention recta (ADORNO,
1995b, p. 187), a maneira linear de olhar o objeto, sua idealizagéo e educagdo como totem.
Isso levou a um realismo ingénuo e a possivel coisificacdo da educacéo, ou seja, a procura
dos seus fins ou, funcionalmente, conforme os interesses da sociedade, o para que serve
a educacao.

Sob tal angulo analitico, parecia que a instrumentalizacdo da educacéo era o
percurso a ser percorrido: resolucdo funcionalista de problemas entre individuo e
sociedade, particular e universal, sujeito e objeto, uma vez que os conflitos filosoficos,
culturais, politicos, econdmicos e sociais marcaram as sociedades da antiguidade a
contemporaneidade. A partir de tais conflitos, advieram as mudangas nos regimes
politicos institucionalizados, as quais reverberaram, concomitantemente, na organizagédo
econdmica, educacional e juridica e também nas relagdes sociais. As explicacfes de tais
mudancas refletem o influxo da reflexdo humana e de seus interesses e alteraram o curso
dos movimentos da historia (ADORNO; HORKHEIMER, 1985; MARX; ENGELS,
2002; MARX; ENGELS, 2013; HOBSBAWM, 2017a; 2017b).

A reflexdo sobre o movimento histérico das mudancas sociais exige pensar a
temporalizacdo conceitual referente ao carater dialético e as categorias norteadoras do
presente trabalho. Concebe-se a compreensdo do percurso sobre o conhecimento a
respeito da formacdo, Bildung, e da justica com seu idedrio, a partir de uma concepcao da
historia, Geschichte, “como ocorréncia, como sequéncia de eventos (res gestae), a historia
que acontece, digamos assim” (KOSELLECK, 2020, p.15), tensionando-a e clarificando
as contradigdes historicas.

A Geschichte sera, no presente trabalho, considerada, em sua fundamentacéo,

19 A lingua alema possui duas palavras que correspondem ao vocabulo “histéria” na lingua portuguesa: a
Geschichte, como ocorréncia, e a Historie, a historia que se conta (KOSELLECK, 2020).
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como historia social ou historia dos conceitos. A partir da interrogacdo filosofica de varios
estudiosos, buscar-se-4, no movimento de tais explicagfes: compreender as articulagdes
que explicitem a estruturagéo social e seu deslocamento, a mudancga ou a continuidade de
elementos explicativos oriundos de determinado periodo social e histérico e incorporados
na cultura precedente e seu processo de dominagdo, com novo sentido, ou ndo. Dai a
“autoarticulagdo linguistica dos grupos, assim como a historia de sua articulagdo”
(KOSELLECK, 2020, p.18). E preciso, entdo, levar em conta as implicacdes temporais
de tais conceitos, a formagdao, educacéo e justica em seu deslocamento e concretizacdes
sociopoliticas que se sustentam e como sdo explicadas. Neste percurso, procura-se
“escovar a historia a contrapelo” (BENJAMIN, 1994, p. 225). Como elementos de
cultura, a educacdo, a formacéo e a justica, devem ser examinados com distanciamento
critico, na busca de suas contradicdes, como exige a dialética negativa. Salienta-se,
conforme Adorno (2009) que o conceito ndo demarca a identidade constituida
historicamente e, portanto, dindmica.

Sob tal escolha recusa-se a cristalizacdo dos conceitos, buscando no movimento
destes compreender a utilizacdo linguistica e seu uso politico e ideoldgico. Neste
percurso, procura-se entender quais interesses envolvem as explicacfes e a organizacao
cultural sobre a educacéo, a formacéo e a justica. H4 uma crise da formacdo na sociedade
burguesa cujo ideario de justica leva a (im) possibilidade da superacdo da
pseudoformacdo. O caminho percorrido € a busca do conhecimento a respeito da
formacdo e da justica, na esperanca de encontrar, ao longo do tempo social, historico e
constante das reflexfes de varios pensadores, uma afinidade secreta com 0s perigos
hodiernos emrelacéo a superacao da pseudoformacéo.

Nesse sentido o pensamento humano tem perseguido e construido o
conhecimento

la onde o pensamento se projeta para além daquilo a que, resistindo, ele esta
ligado, acha-se sua liberdade. Essa segue o impeto expressivo do sujeito. A
necessidade de dar voz ao sofrimento é a condicdo de toda verdade. Pois
sofrimento é objetividade que pesa sobre o sujeito; aquilo que ele

experimenta como seu elemento mais subjetivo, sua expressdo, €
objetivamente mediado (ADORNO, 2009, p. 24).

Desse modo, conforme o entendimento humano, foi e é possivel libertar o homem
do dominio externo, do jugo da natureza, constituindo-o em senhor do proprio destino,
ou, de acordo com Adorno e Horkheimer (1985, p. 17), “ investi-los na posicdo de

senhores”. A caminhada na diregéo e consolidagéo de tal intencdo implicou a elaboragéo
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do saber humano, cujo programa fundamental desaguou no “desencantamento do
mundo” (WEBER, 1979, p. 165). Com ele ocorreu a substituicdo das explicagdes
advindas de uma imaginacdo comparativa da possivel for¢ca humana com os fendmenos
da natureza. Essa comparagéo associou a reproducédo da forga imanente a estes fendbmenos
e a sua substituicdo, tanto empirica quanto simbdlica, na representacdo do novo dominio
humano, isto é a dominagdo tanto da natureza quanto do outro homem. O
desvendamento substitutivo da forca simbdlica rechacou o indomavel e obscuro mundo
natural.

Na nota preliminar do tradutor da obra Dialética do Esclarecimento (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985), Guido Antonio de Almeida (p. 8), lembra que no processo,
ocorrido ao longo do tempo social e histérico, 0 homem buscou a libertacdo e, por que
ndo dizer o dominio, “das poténcias miticas da natureza, ou seja, 0 processo de
racionalizagdo que prossegue na filosofia e na ciéncia”. Houve, desde tempos pristinos, a
necessidade de o homem enfrentar as condi¢Ges adversas impostas pelo meio ambiente
natural, como desafio para a sobrevivéncia humana. O desafio culminou na dominagéo
da natureza e do outro (MARX; ENGELS, 2002; ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

Todo processo de dominacéo implicou um conhecimento sobre a natureza humana
e ambiental, bem como instigou observacdes que foram assentadas numa relagdo de
educacdo de cunho funcionalista, ou seja, conhecer para sobreviver e dai dominar. O
predominio da for¢a humana sobre a natureza constituiu fator de dominacéono seu inicio
aparentemente contraditorio, mas levou a relacdo de identidade do sujeito (que quer
conhecer — cognoscente) com o objeto (a ser conhecido — cognoscivel).

Pensar a relacdo desses fatores enseja pensar a teoria e a praxis, 0 sujeito e o
objeto, nas suas contradicdes e ambivaléncias, na possivel identificacdo existente em todo
0 processo social. Alias, o saber e a analise de qualquer fendmeno pressupdem a relacéo
dialética entre sujeito e objeto (ADORNO, 1995b).

No processo de humanizacdo, o individuo intentou dominar a natureza, retirou
dela a possibilidade da ndo contradicdo, apaziguando e conciliando as forcas naturais, e
tentou ser idéntico na medida em que, pela primeira mimese (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 154), isto é, pela imitacdo, ocorria a substitutibilidade, a
fungibilidade, a asttcia e “os ritos do xama dirigiam-Se ao vento, a chuva, a serpente la
fora ou ao demodnio dentro do doente, ndo a matéria ou exemplares” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 21). Assim, a natureza foi dominada e o individuo formulou
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leis gerais de organizacdo e de funcionamento para 0 grupo e a organizacdo social,
visando a educacdo para a reproducéo de valores identitarios e hierarquizados e que todos
obedecessem, mas nem todos mandassem. Simbolizou, significou, ressignificou o que
aglutinava interesses e considerou, em si e por si, a racionalidade como técnica de
dominio sobre o outro e sobre a natureza ambiente.

Concomitantemente, dominou sua prépria natureza, racionalizou, adequou para
si as relacOes idealizadas e prevaleceu no dominio, como Ulisses (HOMERO, 2002;
2014), sobre sua propria natureza, sobre o outro e a natureza ambiente. Pensar a
dominacéo requer a probabilidade de impd-Ila, ou seja, pensar o poder e a imposic¢ao da
prépria vontade. O poder foi imposto sobre a natureza quando o individuo a observou e
a reproduziu. Colocando-a, a seu servigo, implicou trabalho em observar, interferir,
manipular, altera-la, domestica-la (MARX; ENGELS, 2002) e humaniza-la.

Marx (2004, p. 12) considera o trabalho “como elemento universal da socializagdo
da humanidade”, e foi por este que o processo de humanizacdo ocorreu, pois, na busca
pela sobrevivéncia, o individuo constituiu um corpus de conhecimento sobre o mundo, a
vida e a natureza ambiente, dominando-os. Esse conhecimento foi transmitido para outros
individuos, e a teia de poder e de dominagdo como estrutura pré-politica de sustentacdo
de relacdes entre individuos tornou-se estavel.

O poder e a probabilidade de impor esse conhecimento viabilizam a dominacao
que se torna concreta, filosoficamente passivel de ser apreendida pelos sentidos, discutida
e teorizada, a partir de relacGes de dominacdo institucionalizadas (WEBER, 2004, vol. 1).
Neste sentido, a dominacéo institucionalizada gerava estabilidade na base da regulacéo
que sustentava as a¢des dos individuos. E, embora Weber (2004, vol. 1), tenha elaborado
uma teoria que procurou compreender a sociedade burguesa do inicio do século XX, o
autor voltou seu olhar para os fenbmenos e as sociedades ndo europeias, intentando
compreender e explicar a racionalidade que marcou a Europa a partir do advento do
capitalismo.

Em que se pese incidir suas pesquisas empiricas sobre a racionalizacdo e com ela
a burocratizacdo da sociedade burguesa, considera-se a analise efetuada por Weber (2001)
em relacdo a educacdo. O autor explicou a organizacdo social como processo de
racionalizacdo crescente, com o abandono de concepgdes magicas e tradicionais que

justificaram a constituicdo da técnica, do calculo e da intelectualizacdo (WEBER, 2001).
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Além disso, salientou a complexificacdo da interacdo dos individuos, situacéo que levou
a racionalizacdo dos comportamentos e ao estabelecimento de regras de convivéncia que
culminaram na imposicdo de modos informais e formais da dominacdo (WEBER, 2004,
vol.l).

Com a chegada da burguesia ao poder econdémico, a educacéo escolar foi exigida,
na grande empresa e na administracao estatal, que exigia a atuagdo no mundo do trabalho
sob o império da razdo (WEBER, 2001; HOBSBAWM, 2017a). O mundo desencantado
demandou uma educagdo que adequasse o individuo ao cumprimento das atividades
repetitivas da industria. O cumprimento da fungdo no exercicio da atividade, estatal ou da
grande empresa privada, incorporou conteddos que adequaram 0s meios aos fins
pretendidos: lucro e administracao otimizada. O calculo do individuo sobre oportunidades
de trabalho foi exigéncia da sociedade burguesa em formacdo, uma vez que a teia dos
interesses garantidores, em hipotese de mobilidade social, incentivou o individuo médio
a buscar a educacéo escolar. Levou, ainda, a procura da qualificacéo, e a educagéo escolar
foi central para os individuos exercerem as fungdes na administracéo racional do Estado
moderno (WEBER, 2004, vol.l). Havia uma abertura a educacdo, todavia, a burocracia
propiciou seu fechamento pela exigéncia de contedos técnicos, treinamento, obediéncia
e agilidade para a tomada de decisdo. Por isso a sua dominagdo racional ou legal foi
adequada a administracdo, ao Estado e a grande empresa capitalista.

O desencantamento do mundo, a partir do direito racional ou do império da lei,
esta assentado, também, na educacao como pilar da reproducéo da formacéo do individuo
para a conducao ampliada dos interesses burgueses. Weber (1971) conceitua tipos puros
de educacéo e constata a énfase na pedagogia do treinamento. Nesta, a educacéo escolar
cumpre as determinacdes dos interesses burgueses e sustenta o status quo, uma vez que,
no inicio da constituicdo da sociedade burguesa, a educacgdo passou a ser exigida, também,
como possibilidade de ascensdo social (HOBSBAWM, 2017a), tornando-se preparo
especializado que visava a pericia para o desempenho da atividade do trabalho
(RODRIGUES, 2007). A educacdo escolar, enquanto base de reproducdo dos interesses
racionais capitalistas (WEBER, 1971), propicia, com a pedagogia do treinamento, a
perpetuacdo da dominacdo acritica e a imposicdo do poder burgués sobre o individuo.

No fundamento da sociedade burguesa, centra-se a questdo sociologica

elementar: a producgéo da legitimidade ou da submissdo de um grupo a determinado
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mandato, bem como nos Estados-nacdo democraticos hé a exigéncia do plebiscito para
escolha do governante. A teoria weberiana clarificou a estrutura organizativa do Estado
burgués, e nela esta presente o direito a educacdo, constante pela dominacéo racional
legal, ou seja, pelo império da lei.

No Brasil, a educacao escolar é instituicdo do Estado, tem previsdo constitucional
no Artigo 205 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), é
vinculada ao Poder Executivo e, portanto, ligada aos interesses de dominacéo e efetuada
pela racionalidade legal. Por consequéncia, ha o projeto educacional que atende aos
interesses dos grupos de dominacdo do Estado e da sociedade. Retomando o raciocinio
sob a dominacdo (WEBER, 2004, vol. I), esclarece-se que existem diversos meios
utilizados por alguns individuos para alcancarem tal poder em que a dominacdo €
legitimada e institucionalizada socialmente: violéncia, propaganda, sufragio universal,
dinheiro, influéncia social, seducdo e carisma, engano grosseiro e engano habil para
obstrucdo de assembleias parlamentares. Weber (2004, vol. 1, p.33) conceituou poder
como “probabilidade de impor a propria vontade dentro de uma relagao social, mesmo
contra toda a resisténcia e qualquer que seja o fundamento dessa probabilidade”. Da
tentativa de impor o poder, de ser vitoriosa por qualquer meio, ha a probabilidade de se
encontrar a obediéncia que leva a dominagéo do individuo como dominador ou da propria
sociedade atuando como mecanismo de dominacgdo, atendendo a logica que a constituiu
e a mantem.

A educacéo, desde o principio da organizacdo humana, em grupos némades, foi
constituindo-se diversamente. Ora, 0 dominio da natureza para a garantia da vida impés
0 empreeendimento e as ac¢des do individuo que exigiam a permanéncia e continuidade
dessa vida. Educar significava ensinar a enfrentar a natureza ambiente e dela retirar o
alimento para a perpetuidade da vida, bem como ensinar as regras de convivéncia com
outros individuos e o compartilhamento de interesses enddgenos ao grupo. A educacgéo
como garantia de sobrevivéncia sustentou a dominacao.

Entende-se que a prevaléncia de um ou outro objetivo educacional depende dos
interesses humanistas da sociedade. A sociedade burguesa, desde sua constituicao,
implementou a educacgéo escolar com distin¢do de grupos que deveriam a ela se submeter.
Assim, para alguns individuos, tem-se oportunizado uma educacdo ou pedagogia do
cultivo, e a outros individuos uma pedagogia do treinamento. Ou seja, a educacao pode

propiciar a emancipacao ou conduzir e sustentar a dominacdo. A dominagéo € “a pro-
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babilidade de encontrar obediéncia a uma ordem de determinado contetdo, entre
determinadas pessoas indicaveis” (WEBER, 2004, vol. I, p.33), e foi empreendida como
transformacéo de entendimento do mundo e explicada pela filosofia, com reflexdo sobre
a vida politica e a democracia, advindo, pois, um pensamento livre e original sobre a
realidade social; pela Sociologia, por meio de influxo do conhecimento trazido pelas
ciéncias da natureza que alteraram o curso da producdo e interferiram diretamente na vida
social. Desta forma, os pensadores classicos da sociologia intentaram explicar
fendmenos novos que marcaram a vida social a partir da Revolugdo Industrial e do
advento do capitalismo e, ainda, por meio da ciéncia politica, que visou a compreender
as relagdes de poder e de dominacao.

A despeito do conhecimento da natureza, a ciéncia, na teoria do conhecimento
tradicional?®, é orientada por “uma exigéncia fundamental, que todo sistema teorico tem
que satisfazer, consiste em estarem todas as partes conectadas ininterruptamente e livres
de contradicdo” (HORKHEIMER, 1980, p. 118). Essa logica, tal qual a ldgica
matematizante, dominou até as explicacdes sobre as organizac¢des sociais € humanas e
estd baseada em regras legais (WEBER, 2004, vol. 11) cuja prevaléncia orienta, também,

as relacdes politicas na dominagdo democrética republicana constitucional burguesa.?

20 A teoria tradicional, segundo Horkheimer (1980), recebeu essa denominagéo por, ao longo do tempo
social e histérico, seus filésofos terem buscado um método de pensamento que intentou conhecer, explicar
o mundo, o proprio conhecimento e, ao discutir o que fosse teoria, concebeu que “[...] sua validade real
reside na consonéncia das proposi¢des deduzidas com os fatos ocorridos” (p. 117). Horkheimer criticou a
representacdo da esséncia da teoria e o fez a partir do método cartesiano. Neste, a razao foi buscada para, a
partir de uma reflexdo e por requisitos especificos do processo de conhecer e explicar, dar respostas, a
priori, para as questdes que a propria razdo humana se perquiriu. O caminho percorrido pela razdo humana,
na tentativa das respostas, culminou em sua propria problematizacdo. No percurso da filosofia, de Platdo a
Hegel, passando por Bacon e Descartes, ndo deixando margem para o idealismo alemdo, a razdo recorreu,
conforme Horkheimer, a “hypostasis do 16gos” (1980, p. 124) e a denominou de teoria tradicional. Tiburi
(1995, p. 12) entendeu tal hipétase como “razdo de um modo geral sem uma referéncia especifica ao sentido
deveras amplo dos gregos”. Refutando tal hipdstase, a teoria critica intentou compreender o pensamento
como “hipétese e ndo como certeza” (p. 12). Adorno (2009) efetuou a critica a tradigdo filosofica sobre o
primado do pensamento, ao contelido de Platdao a Husserl e na critica a dialética como “algo positivo que
se estabeleca por meio do pensamento da nega¢ao” (ADORNO, 2009, p.7), buscando-se a descontinuidade
da concepcdo da dialética como mera negacdo. A dialética negativa adorniana rompe com o principio da
unidade e do dominio do conceito supraordenado e altera a posicdo dialética em relagdo a algumas
categorias filosoficas, alterando-as qualitativamente com a busca da ideia de uma dialética negativa em
relacdo a essas categorias. A teoria critica adorniana, em especifico a dialética negativa, prop0s repensar
de maneira critica “a relagdo entre exposicao e coisa, forma e contetido, subjetividade e objetividade;
fundamental para um pensamento que pretende libertar a dialética de sua natureza conceitual afirmativa”
(ZANOLLA, 2015, p. 456).

2LA burguesia usou como argumento a exigéncia da liberdade para dominar politicamente e superar os
entraves do Absolutismo reinante na Europa ainda no século XVIII. Ao fazé-lo, sob o argumento
pressuposto das liberdades individuais (ir e vir, expressdo, propriedade), ensejou a democracia: governo
em que a maioria definiria os rumos politicos, legislativos, administrativos e econdémicos do Estado- nagao.
A instituicdo de Estados-nagdo levou a reducdo de principados monarquicos (por exemplo, a Alemanha,
com Bismark). Na Franca, para chegar ao poder, a burguesia aliou-se as classes trabalhadoras e prop6s a
democracia participativa em que a maioria da populagdo —em cumprimento aos requisitos de idade, sexo
e renda — votaria; a Republica, pois a representacdo politica ndo mais seria
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O Estado, que detém o monopdlio do uso legitimo da forca fisica (WEBER, 2004 vol. 1),
atende, administrativa e legalmente, os interesses da burguesia, constituindo-se em gestor
dos interesses desta (MARX; ENGELS, 2002).

O Estado, organizado a partir da revolugdo politica na Franca, em 1789, delimitou
as regras politicas que constituiram o poder burgués, assentadas na primeira Constituicao
(1799) e no Codigo Civil (1804) ambos formalmente escritos, afastando-se do Direito

Natural. Nesta perspectiva,

enfatiza-se aqui a afirmacéo do primado da lei em detrimento do costume como
fonte do direito (movimento de codificacdo), além da alteracdo da concepcédo
até entdo vigente de soberania como centrada na figura do principe, para um
conceito de soberania nacional, onde a lei era concebida como a expresséo
méaxima da vontade geral (SARLET; MARINONI; MITIDIERO, 2012, p. 38).

No Estado burgués espera-se o cumprimento das obrigacdes estatutarias,
doravante, exercidas pelo moderno servidor e pelos demais individuos portadores do
poder que, sob este aspecto, a eles se assemelham. Ou seja, as explicagcbessobre as
relagBes objetivas, e também as subjetivas??, estdo entrelacadas a regras e métodos que
orientardo os passos para o0 conhecimento dos fendmenos. A organizacdo da vida intima,
da familia, da vida religiosa, da politica institucionalizada, da vida sociale da organizacéo
educacional esta orientada por uma racionalidade que é irracional; porquanto, na
sociedade administrada, em quaisquer de suas formas, estdo reguladas as suas relagdes,
objetivas e subjetivas, a partir da legislacao, tais como a liberdade de religido, de escolha
educacional e da maneira de organizar a familia (casamento, unido estavel, planejamento
familiar), a profisséo etc.

Considera-se o Direito, a justica, a lei, a formacao e a educacdo escolar como

relacdo politica, como luta pelo poder (WEBER, 2004, vol. I). Ao afirmar tal contetdo

pela linhagem sanguinea, como no Absolutismo e nas monarquias, e sim escolhido o representante
democraticamente, a partir do voto da maioria e obedecido o0s critérios estabelecidos; ao
Constitucionalismo, pois seriam convocadas elei¢des gerais para a composicdo de altas cortes legislativas
para a confec¢do da carta maior que regularia a estrutura do Estado e da vida social. A burguesia haveria
de garantir as liberdades propostas enquanto classe em ascensdo, que defendia seus interesses econdémicos
e almejava, com a assuncéo do poder politico, a conducdo e orientacdo estatal (BOBBIO, 2000; SARLET;
MARINONI; MITIDIERO, 2012).

22 por relagBes objetivas consideram-se as relagdes implementadas entre os individuos e a sociedade, com
suas instituicdes e outros individuos, sustentando uma relagdo dialética na elaboracdo individual desse
individuo, que se compora com a internalizagdo dos influxos da sociedade por esse individuo: a chamada
socializacdo. As relagdes subjetivas partem da subjetividade do individuo, em suas maltiplas dimensdes,
de ser constituido em ambiente determinado, seja social ou cultural, bem como envolve comportamento,
valores e crencas desse individuo. Por esse caminho, o individuo cria ou reproduz o inculcado pela
sociedade.
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politico, “uma constitui¢do ndo ¢ um ato de governo, mas de um povo constituindo um
governo. Governo sem constituicdo € poder sem direito” (SARLET; MARINONI;
MITIDIERO, 2012, p. 39). Avanca-se para a critica socioldgica cuja afirmacao é de que
a Constituicdo se apoia nos “fatores reais de poder [...] cujas raizes estariam fincadas nos
fatores de poder predominantes no pais” (LASSALE apud BULOS, 2011, p. 103).
Amplia-se o conceito de politica, na vertente tedrica weberiana, como esfera® que
distribui o poder, uma vez que se consideram a politica e suas estratégias de busca e
conservacao do poder para além da questdo objetiva de constituicdo e organizacdo do
Estado, ou seja, para além da politica institucionalizada, levando-se em conta a luta pelo
poder na subjetividade do individuo. Isso leva a compreensdo da educacdo como
possibilidade de desenvolver o pensamento autbnomo, ser instrumento dos interesses
ideologicos da burguesia e sustentar a heteronomia e a autoconservacdo da sociedade
burguesa. A educagdo € formalmente positivada pelo Estado, e a lei € que a torna
obrigatéria em toda a sociedade. Esta lei é, também, conjunto de atos personalissimos,
caracterizadores e tipificadores da conduta e em cada caso concreto. Tais casos serdo
enquadrados ao enunciado da lei, que € geral e abstrato e alcanca a todos, indistintamente.
Por isso, a lei orienta a conduta dos individuos até em suas relagdes intimas.?*

As relacGes sociais sao marcadas pela busca do poder, e a educagéo esta imiscuida
nessa relacdo que é contraditoria. Ora, pode conduzir o individuo a tensionar e buscar
autonomia, ora a adaptacdo. Por isso a afirmacdo anterior de que a educacdo escolar é
politica, uma vez que “politica € a direcdo ou a influéncia exercida sobre a direcdo de uma
associacdo politica, portanto, hoje, de um Estado” (WEBER, 1979, p. 3). E possivel
considerar a constituicdo de um Poder Judiciario, de um sistema de justica, a partir da
organizacdo politica dos interesses que orientam o Estado. No mesmo sentido,0 Poder
Executivo, que é o encarregado da educacdo formal, é orientado por tais interesses. O
Estado burgués, como entende Weber (2004, vol.IL, p. 34), ¢ “ uma empresa com carater
de instituicdo politica, quando e na medida em que seu quadro administrativo reivindica
com éxito o monopolio legitimo da coagéo fisica”.

A formacdo cultural e a educacao escolar, instrumentalizadas como monopdlio da
coacdo fisica pelo Estado garantem dos interesses econdmicos, por meio de projetos

pedagdgicos e educacionais eivados de ideologias que obnubilam o conflito na socieda-

23 Terminologia criada por Max Weber para caracterizar o conceito de sociedade (2004, v. 1).

24Refere-se ao Cddigo Civil Brasileiro (Lei n° 10.406/2002), no livro que regula o Direito de Familia.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/I3071limpressao.htm. Acesso em: 21 mar.
2020.
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de por impedir a reflexdo. A unido dos individuos incita relacdes conflituosas, e ha
reivindicacdo de uma instituicdo que regule e normatize os comportamentos e as relacdes,
pois, tais conflitos se tornam fatores impeditivos da estabilidade das relac6es de trabalho
e da sua divisdo e distribuicdo (MARX; ENGELS, 2002; ZANOLLA, 2015). Se a
educacéo regulada pelo Estado pode interferir, pelos conhecimentos e pela qualificacéo,
na vida do individuo, esta educacdo poderd, caso seja voltada para a constituicdo da
autonomia do pensar, conduzir a formacdo ampla (ADORNO,1995a) e a questionamentos
a respeito da organizacdo estrutural da sociedade. Ou, ainda, garantir uma formacgéo com
vistas a heteronomia e a menoridade (ADORNO; HORKHEIMER, 1985), que sustentara
a autoconservagéo.?

A compreensdo do Estado como empresa (WEBER, 2004, vol.l), em termos
economicistas e empresariais postulados pela racionalidade burocratica sobreleva a
mesma racionalidade advinda do contrato hobbesiano.O entrelagamento dos interesses
da sociedade, sob a légica discursiva, imp&e-se ao individuo. No contrato hobbesiano, a
exigéncia de ente invisivel para dirimir o conflito; em Weber (2004, vol.l) recorre-se ao
uso da forca fisica e ao imperio da lei, e em ambos o Estado defende os interesses da
sociedade burguesa. Todavia, com a educacdo escolar e a legislacdo, ocorre uma
minimizacdo do uso da forca para dirimicdo do conflito. A lei pela imposicdo da pena e
pela abstratividade e generalidade imp&e-se a todos, ndo extingue o conflito, mas o
minimiza, em que pese no processo de eurocentrismo haver a burguesia deixado de lado
o pluralismo juridico?®dos povos encontrados a partir das grandes navegacdes. E pela
educacdo escolar, todavia, que ocorre a moldagem homogeneizadora e indiferenciadora
do comportamento adequado aos interesses da sociedade.

O Estado ¢ instituicdo defendida desde Hobbes (1588- 1679) que, ao discutir a
igualdade, ressaltou que 0s homens eram tdo iguais e sustentavam interesses tdo préximos
que, devido a tal igualdade, geravam conflitos (HOBBES, 2020). Ora, essa igualdade é

justificada como indiferenciacdo: se ha so iguais, ndo ha interesses divergentes.

%5 Autoconservacio é conceito utilizado por Adorno e Horkheimer (1985, p. 75) como produto da existéncia
material, “principio constitutivo da ciéncia, a alma da tabua das categorias, mesmo quando deve ser
reduzida idealisticamente como em Kant. Até mesmo o ego, a unidade sintética da apercepgao, a instancia
que Kant define como o ponto supremo a que é preciso ligar a légica inteira, é na verdade,ao mesmo
tempo, o produto e a condicdo da existéncia material”.

26 O pluralismo juridico reflete a maneira que cada cultura resolve as relagdes conflituosas internas. Cada
etnia constituiu maneira diversa de compreender a violacdo dos comportamentos exigidos, conforme
apontam Lyra Filho (1986) e Santos (2005).
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A educagdo que postula a heteronomia, “o momento autoritario, o que ¢ imposto
a partir do exterior” (ADORNO, 19954, p. 141), é impeditiva do questionamento e, logo,
do conflito. Tal perspectiva é a da sociedade burguesa e era a defendida por Hobbes
(2020), que afirmou a necessidade de impedimento da tensdo entre os individuos para
leva-los a atitudes mais racionais, pois imperava a batalha pela vida. Esta era considerada
por Hobbes a guerra de todos contra todos e, por essa circunstancia, defendeu a origem
do contrato social.

O contrato social exigido ndo era incompreensivel, pois, s6 através do
estabelecimento de regras ordenadoras do convivio social, e de sua consequente
organizacdo politica, seria possivel a convivéncia humana em ‘harmonia’, uma vez que a
sociabilidade humana, por natureza, é conflituosa (HOBBES, 2020). Seria preciso
conhecer o homem, uma vez que, no estado de natureza, todo homem teriadireito a tudo.
Neste contexto, ha, na teoria hobbesiana, uma associacéo do direito a tudo, por exemplo,
o direito a liberdade, pois, “o direito de natureza, a que os autores chamam de jus naturale,
é a liberdade que cada homem possui de usar seu proprio poder, da maneira que quiser,
para preservacao de sua prépria natureza” (HOBBES, 2020, p. 78).

Pela razéo definiu-se a saida das relagdes humanas do estado de natureza, bem
como se distinguiu o direito (como liberdade de fazer ou omitir) da lei (obriga a fazer ou
omitir). Por conseguinte, todo homem deveria buscar a paz e renunciar aos seus direitos,
igualmente, porque, se nao se privasse destes, equivaleria a “oferecer-se como presa
(coisa a que ninguém ¢ obrigado)” (HOBBES, 2020, p. 79). E a lei, a partir do contrato
firmado entre os homens, tanto quanto a educacdo, tornou-se fundamental para a
organizacdo das relagdes sociais. Estas passariam, necessariamente, pela constituicdo do
Estado (HOBBES, 2020) e, neste, posteriormente, a presenca formal e legal da educacao
escolar foi legislada.

Desde o inicio de sua existéncia os individuos conviveram e tornou-se necessaria
a organizacao de tais relacdes, ensejando-se a instituicdo do Estado e a formulacdo da
legislacdo. Em toda situacdo, contudo, a inibicdo do conflito ou a sua dirimicdo foi
perpassada pela necessidade de uma formacéo de cunho preventivo e inibidor de conflitos
pela inculcacdo de valores culturais, porquanto, morais, nos individuos. Porém, nao
bastou a educacdo e o fundamento juridico e foi necessario que o Estado empunhasse a

espada para impor e forcar o respeito. As leis de natureza (ndo fazer o que ndo queremos
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que nos seja feito) ndo seriam acatadas se ndo houvesse a forca, visto que os homens sdo
movidos pelas paixdes e, sem a espada, 0s pactos sdo meras palavras.

Logo é exigivel um poder legitimo que propicie a seguranca de todos (HOBBES,
2020). Todo poder deveria ser outorgado a um homem ou a uma assembleia de homens,
representando os demais, com o fim de se constituir o Estado (ibidem). Desde sempre, se
fez necessario o entrelacamento de educacdo e lei na formacdo humana; a lei, por forcar
um padrdo de comportamento esperado e exigido, desde o Estado hobbesiano, e a
educacgdo, caminhando pari passu horizontalizando comportamento e relacfes entre os
individuos.

Ao partir do conceito hobbesiano de Estado e da derivagéo dos direitos conferidos
ao soberano mediante o consentimento, € possivel compreender como liberdade e poder
caminharam lado a lado, ja que, em Hobbes (2020), a liberdade consiste em auséncia de
impedimentos as agdes e, de novo, a exigéncia de um ente invisivel e superior para
organizar a vida, cujas relacdes foram pactadas na correlacdo objetiva entre politica e
direito. Na teoria hobbesiana (2020), associou-se o direito natural, originariamente
vinculado ao individuo e articulado ao direito a vida, com a lei natural e, no processo de
juridicidade, passou a ser a razdo humana a orientadora do comportamento e das relacdes.
A educacdo desempenharia a acéo esperada pela uniformizacdo do comportamento.

Sob tal olhar, a liberdade assumiu certo protagonismo na reflexdo hobbesiana, na
medida em que é direito originario da condicdo humana, e por ser desejo e apetite que
preservam a vida. A liberdade é auséncia de obstaculos estranhos a acdo humana e,
portanto, um direito natural, como a preservacao da vida (HOBBES, 2020). Mas, a acao
é limitada ao dever de obediéncia ao soberano e recorda-se, no estado de natureza, que
todos lutam contra todos.

O Leviatd?’ dirimiria os conflitos. Fica implicito, na teoria hobbesiana, a exigéncia
de uma objetividade impositiva para uma educacdo que restabeleceria aharmonia entre 0s
individuos. Inicia-se o deslocamento da autonomia, como a capacidade de o individuo ter
a maioridade do pensamento, no sentido kantiano (2005) invertido?®, ou seja, para decidir

o melhor para ele na relacdo com outros individuos,

27 Leviatd foi a designacdo para a concepgao de Estado em Hobbes (2020).

2 No ensaio “Resposta a pergunta: que € Esclarecimento?”, Kant (2005, p. 63) argumenta que
“Esclarecimento ¢ a saida do homem de sua menoridade, da qual ele proprio € culpado. A menoridade ¢
a incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a dire¢do de outro individuo. O homem ¢é o préprio
culpado dessa menoridade, mas na falta de decis@o e coragem de servir-se de si mesmo sem a
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sem a tutela externa de instituicdes ou legislacdo. Doravante o Estado orientard as
relagdes e influenciara a subjetividade do individuo.

Ora, as escolhas ndo séo personalissimas e sequer livres, pois h& condicionantes
sociais, expectativa de comportamento e escolhas impedidas pela localizag&o econdmica
do individuo no mercado de consumo. Tais condicionantes sdo impostos pela cultura, e a
subjetividade sofre o influxo desta cultura.

A imposicdo cultural € criticada por Adorno (1993, p. 36), pois ele aventa ser a
mentira ideologia central e presente por simular a cultura “uma sociedade digna do
homem que ndo existe”. Esta cultura cria artificios visando ao apaziguamento e a
conciliacdo da relacdo, seja objetiva ou subjetivamente. Pode essa simula¢do da cultura
ser entendida de maneira comum, com ressalvas a depender dos interesses criticados pelos
criticos da cultura burguesa: Nietzsche (2002), Marx (1988, v. I) e Marx e Engels (2002),
ou dos interesses afirmados pelos defensores do poder burgués (ADORNO, 1993).
Ambos, criticos e defensores, centram o olhar de maneira uniforme, conquanto ndo o
pareca ser nos mesmos aspectos. Os primeiros criticam a relacdo objetiva implementada
pela cultura burguesa: a simulagdo da cultura “encobre as condigdes materiais sobre as
quais se ergue tudo o que é humano; e que ela serve, com seu consoloe apaziguamento,
para manter viva a ma determinagdo econdmica da existéncia” (ADORNO, 1993, p. 36),
0 que caracterizaria uma segunda ideologia. Isto porque se compreende que descurariam
tais criticos dos elementos originarios da mediacao entre arelacdo objetiva e os aspectos
da subjetividade. Estes eram deixados de lado pelos defensores dos interesses burgueses,
e inadvertidamente pela légica metodoldgica dos criticos de tal poder, que centram o olhar
tao sO nas relagdes objetivas, como: “insinceridade, de sentimentalidade e até mesmo o
interesse, dissimulado e duplamente venenoso” (ADORNO, 1993, p. 36). Esses aspectos
sdo complementares e marcam as relacdes objetivas e subjetivas no processo de
ideologizacdo e mascaramento dos interesses econdmicos na sociedade burguesa.

Aparentemente, hd uma dissociacdo entre tais aspectos, subjetivos e objetivos,
chegando até a parecerem apdcrifos, no sentido da auséncia de autoridade e em termos de
influéncia mutua, uma vez que a desconexdo é a persistente negacao da subjetividadedo

individuo e de sua heteronomia. Essa situacdo leva a falsa separacéo entre sujeito e objeto,

diregéo de outrem. Sapere aude!”. Inverte-se aqui para pensar a possibilidade da maioridade ou da
autonomia.
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particular e universal, teoria e praxis, individuo e sociedade. No Estado hobbesiano, o
universal paira acima do individuo, o particular, e o cerca fazendo suas escolhas, as quais
este cede por entender ser o melhor para ele e para as relacbes de convivéncia com 0s
outros. Nesse deslocamento que separa universal e particular, sujeito e objeto, a educacéo
tornou-se o vetor conciliatério. H& uma conciliagcdo na teoria hobbesiana que descura da
possibilidade da emancipacdo e autonomia do individuo a partir de uma educacéo critica
e humana.

A verdadeira educacdo deve perpassar a relacdo individuo e sociedade. E, se o
Estado organiza as relagBes sociais, implicita estava a exigéncia da educacdo como
orientacdo fundamental para essa convivéncia. Coélho (2013, p. 12) recorre a uma
interpretacdo aberta: pensar ndo apenas a escola, mas também a educacdo ampla
(ADORNO, 1995a), como possibilidade “ de ampliagdo e aprofundamento de nossos
horizontes culturais, de superacdo dos limites estreitos e pobres da vida familiar, do
bairro, da cidade, do estado, do pais”.

Como anteriormente afirmado, a logica racional da sociedade burguesa oferta a
pedagogia do treinamento. Alerta-se, todavia, que nem sempre esta prevaleceu, pois ““ ha
educacdo desde que hd o homem e, em meio ao Todo, irrompeu-se esse estranho
acontecimento que € o ser humano e, no seio da Terra, sob o Céu, instalou-se um
mundo”(FERNANDES, 2013, p. 34). A educacéo constituiu-se com o individuo em sua
prépria autoconstituicdo. A educacdo passou por mudancas e, com a sociedade burguesa,
foi pragmatizada. Na escola, passou a ter “cunho mais produtivista, comprometida com o
desenvolvimento de habilidades e competéncias exigidas pelo mundo moderno”
(COELHO, 2013, p. 15). E, claro, a escola passou a ser a portadora da educagio,
recordando-se que, na sociedade burguesa, a educacdo escolar obedece a legislacdo que a
organiza a partir do Estado, podendo ser publica e privada. E essa educagfo escolar que
é formalmente reconhecida pelo Estado brasileiro.

A educacdo e a escola passaram por mudangas e, com elas, a formacdo de
professores, a avaliacdo e os concursos docentes também sofreram mudancgas. Estas foram
problematizadas por Adorno (1995a) que, ao discutir sobre a situacdo da escola, na
Alemanha, constatou uma situa¢do que motivou sua apreensao sobre tais questoes, pois
pdde perceber que a maioria dos docentes nos processos seletivos ndo conseguia estar
atenta ao “conhecimento da transformacao historica do problema” (ADORNO, 1995a, p.
61). O esforco de Adorno (1995a) para compreender a respeito da escola clarificou a

auséncia de reflexdo intelectual e sua concomitante alianca a viséo estereotipada do mun-
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do, que conduz a pseudoformacdo. Neste interim Adorno (1995a) enfatiza que, para a
formacdo cultural, se exige amor. Para o autor, quem tem deficiéncia de amor que néo se
dedique a ensinar, sob o risco de perpetuar na escola o sofrimento ha muito denunciado
pelos poetas, pois “dard prosseguimento a esta deficiéncia nos alunos”( ADORNO,
1995a, p. 64), bem como argumenta que este foi 0 processo gerador do nazismo.

Por outro lado, o amor ao oficio, o cuidado com a linguagem e a sensibilidade
linguistica e a correspondéncia de relagdes entre os proprios pensamentos sdo cuidados
que o docente deve ter para com a profissdo, com seu tom de voz e a rudeza desta e com
o discente (ADORNO, 1995a). Estas afirmacdes de Adorno (1995a, p. 67) justificam “a
obrigacdo de desprovincianizar, em vez de imitar ingenuamente o que é considerado
culto, deveria constituir uma meta importante paraa consciéncia daqueles que pretendem
ensinar alguém”. A formagao cultural enseja cuidado, instiga a liberdade do pensamento
e a critica e conduz a reflexdo. Propicia, ainda, autorreflexao e resisténcia ao dado, ao
conduzido pela técnica, pois questiona interesses exdgenos ao individuo, que reduz, ao
minimo, a sua liberdade. Os contetddos predeterminados da educacéo escolar — inclusive
pela legislacdo que a regulamenta — podem defender interesses da dominacédo ideoldgica,
econdmica e politica, que se tornam impeditivos da autonomia e negadores da liberdade,
levando a injustica. Dai a preméncia de se compreender o entrelagamento entre educacgéo
e justica.

A discussdo filosofica a respeito da separacdo sujeito e objeto, particular e
universal, individuo e sociedade precisa levar em consideracao a relacao dialética entre
estes. Ndo ha uma separacéo, mas € preciso, pois, voltar a denominada intention obliqua,
que instiga o retorno a concepcao multivoca de objeto e de sujeito, buscando o que restou
obscuro nos seus conteudos (ADORNO, 1995b). Ora, como discutir educacao se esta, na
sociedade administrada, é organizada pelo Estado e atende, necessariamente, interesses
de alguns individuos?

Reitera-se que sujeito e objeto, individuo e sociedade foram separados, real e
verdadeiramente, por expressarem a cisdo, pela forca, da condicdo humana, tanto quanto
é aparente e falsa, pois a separacdo ndo pode ser hipostasiada, tampouco invariavel. Essa
contradicdo na separacdo alcangou a teoria do conhecimento e reconhece-se que a
“separacdo torna-se ideologia, exatamente sua forma habitual, assim que é fixada sem
mediagdo” (ADORNO, 1995b, p. 183). Por isso trabalha-se, na presente pesquisa, a
concepcdo de educagdo e formacdo cultural, Bildung. Esta € compreendida como a

formacdo da humanidade cultivada, tendo em vista individuos autbnomos, éticos e
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livres. A filosofia julgou contribuir para o seu existir e resistir, conforme Adorno (1995a),
a Halbbildung, entendida como pseudoformacdo ou razdo contraditoria. O estudo visa
compreender 0s processos culturais e ideoldgicos da sociedade burguesa capitalista, na
qual manifesta certa crise contemporanea em relagdo ao processo formativo no sentido
critico e humanista, 0 que caracteriza e mantém a dominagdo pela individualizagdo da
sociedade administrada. A educacéo escolar € legislada, executada pelo Estado e alcanca
a todos os individuos que vivem em sociedade. Como ndo se separa sujeito e objeto sem
mediacdo para ndo recair na ideologia, é preciso, pois, redobrar o cuidado da reflexdo
sobre a educacéo e a justica.

Pensar a educacdo implica pensar, necessariamente, a estrutura estatal burguesa.
Neste sentido, houve elaboracéo filoséfica a respeito das relacdes objetivas e subjetivas
que denotam o entrelagcamento entre educacédo e justica. Muitos filésofos postularam o
conhecimento da relacdo educacdo e o tripé do poder juridico burgués, interessando-se
pela liberdade e pela igualdade. Houve condicionamentos dessa rela¢do: temporais,
historicos, politicos e econdmicos, 0s quais levaram a explicacbes que centraram a
reflexdo ao condicionamento dos interesses que perpassaram e, ainda, influenciam
ideologicamente a educacéo.

Retoma-se a afirmacéo anterior sobre a legalizacdo e execugédo que condiciona a
educacdo escolar a obrigacdo constitucional de prestacdo pelo Estado. Uma das
condicionantes que vigora até agora ¢ a da liberdade e da identidade (norma), que vincula
interesses particulares (familia e sociedade civil) com o sistema de interesse geral ou
universal, que é o Estado (HEGEL, 1997). Neste processo, houve uma imposicédo e
inversdo programatica entre interesses externos, como da familia e da sociedade civil,
tornando-os internos ou do individuo. Tais interesses foram impostos como necessidade,
submetendo liberdade e identidade ao direito privado, cujas leis e interesses séo
subordinados e dependentes a interesses exdgenos ao individuo.

A geracdo, a ampliacdo de direitos e a constituicdo da consciéncia sobre a
liberdade relacionam-se, necessariamente, a educacdo, pois ndo ha concessao, por parte
do Estado, do que seja Direito. HaA normatizacdo legislativa dos limites relativos dos
exercicios da liberdade pelo individuo que sdo impostos pelo Estado. A educacéo instiga
a critica e o questionamento a respeito da vida, da sociedade e das relacdes sociais. Por
consequéncia, enquanto relacdo dialética, educacao e Direito estdo entrelagcados e podem
levar a liberdade.

Ora, o entendimento, segundo o qual a liberdade é concedida pelo Estado, foi
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questionado como este, que foi considerado ndo politico.?® A presente discussdo gira em
torno de sujeito e objeto, individuo e sociedade, universal e particular e sua falsa
separagdo (ADORNO, 1995b). Ocorreu uma separacdo a partir da filosofia, de Hobbes
(2020) a Hegel (1997), entre interesses do individuo e interesses do universal, do Estado.
Essa falsa separagéo gera ideologia pelo entendimento, segundo o qual a sociedade civil,
a multiddo amorfa e atomistica, integraria o Estado, ndo como démos inteiro, e sim pela
inversdo da sociedade civil, que foi convertida em predicado do Estado na filosofia
hegeliana (MARX; ENGELS, 2013). A inversdo que gera a falsa separacdo sujeito e
objeto ocorre (MARX; ENGELS, 2013) por se entender ndo ser o Estado que cria a
sociedade civil, e sim a sociedade civil a criadora do Estado. H& “dependéncia interna ou
da determinacdo (Bestimmung) essencial do direito privado pelo Estado” (MARX;
ENGELS, 2013, p. 34).

Esses questionamentos, que consideraram o carater ideoldgico da separacéo,
individuo e sociedade, universal e particular, sujeito e objeto, levaram a compreenséo
do poder absoluto do Estado sobre o individuo. Reitera-se que a relagdo universal e
particular é dialética. Ou seja, a constituicdo de um Estado, como produto espiritual, e
ndo vontade do povo, exigiu um equilibrio de forcas para orientar e delimitar a relacéo
entre o individuo e o Estado (MONTESQUIEU, 2000). O desequilibrio era visualizavele
havia a possibilidade de o universal, o Estado, subsumir o particular, o individuo.
Retomaram-se tais discussdes para destacar que a educacédo escolar é perpassada por uma
estrutura estatal, que pode ndo levar em conta a grandeza da formacdo humana, livre e
emancipada, e ndo considerar a alienacdo e o enclausuramento inerentes a racionalidade
instrumental (ADORNO, 2010). A propria sociedade aparece tutelada pelo Estado, e ndo
como vontade geral e livre. Deste modo, o individuo, por sua vez, é constituido
heteronomamente.

A educacdo no contexto das criticas sobre o Estado recebeu atencdo especial de
muitos estudiosos que discutiram a luta entre as classes sociais (MARX; ENGELS, 2002).

Tais estudiosos pesquisaram e constataram que a divisdo social do trabalho, a duracdo

29Marx, ao efetuar a critica a teoria hegeliana do direito, discute a respeito do Estado na democracia e
afirma: “Na democracia, o Estado politico na medida em que ele se encontra ao lado desse contetido e
dele se diferencia, é ele mesmo um contetido particular, como uma forma de existéncia particular do
povo. Na monarquia, por exemplo, este fato particular, a constituicdo politica, tem a significacdo do
universal que domina e determina todo o particular. Na democracia o Estado, como particular, é apenas
particular, como universal é o universal real, ou seja, ndo é uma determinidade em contraste com os outros
contetdos. Os franceses modernos concluiram, dai, que na verdadeira democracia 0 Estado politico
desaparece. O que esta correto, considerando-se que o Estado politico, como constituicdo, deixavaler,
pelo todo” (MARX, 2013, p. 56-57, grifos no original).
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da jornada de trabalho e as especializacdes levavam o trabalhador a um processo de
exploragdo. A pesquisa empirica (MARX, 1988, v. I) confirmou a inexisténcia de escolas
nas industrias, bem como constatou a ma qualidade da educacdo escolar ofertada, a
condicdo precéria da escola, cujo conteudo perpetuava a opressdo de classe (MARX,
1988, v.I). A educacdo em todo esse processo foi ressaltada (RODRIGUES, 2007) como
manifestacdo de sustentacdo da exploracdo, e s6 em 1844 aregulacdo da escolarizacdo
minima, a instrugdo priméria, foi exigida para a contratagdo nas fabricas inglesas.

E perceptivel o entrelacamento da discussdo sobre a educacio e a legislagdo
emanadas do Estado burgués e duramente questionadas pela teoria marxiana, na medida
em que esta legislacdo ndo garantia educacgdo escolar paratodos. Além disso, ndo garantia
educacédo para a emancipacdo a depender do contetido de classe ao qual estivesse exposta.
Essa educacdo, desta maneira, torna-se uma arma valiosa (RODRIGUES, 2007), que
pode levar a exploracdo ou a emancipacao.

A emancipagéo correlaciona-se dialeticamente com sua inser¢cdo no pensamento
e na pratica educacional. Porém, ha, conforme Adorno (1995a), ao elaborar a reflexdo a
respeito da organizacao social e da ideologia que nesta prevalece, a propria organizacao
social. Esta foi convertida em sua ideologia para exercer pressao sobre os individuos, com
tal for¢a e de tal maneira, que supera toda a educagdo e obscurece a “consciéncia pelo
existente” (ADORNO, 1995a, p.143). Por outro lado, compreende-se que a emancipacao
remete a conscientizacdo e a racionalidade, bem como envolve adaptacdo. Assim, 0
entendimento é que (ADORNO, 19954, p. 143) “a educacdo seria impotente e ideoldgica
se ndo preparasse 0s homens para se orientarem no mundo”. Também sera ideologica se
estiver cristalizada, o individuo ajustado ao imposto e no que este “tem de pior”
(ADORNO, 1995a, p. 143). Ou seja, a educacdo é ambiguamente consciéncia e
racionalidade, a possibilidade da constituicdo da liberdade e da democracia engquanto
conscientizacdo, mas também podera ser instrumento de adaptacdo e antidemocracia.

Discutir a relacdo sujeito e objeto, universal e particular envolve pensar a
prestacdo de educacdo pelo Estado. Essa discussao sob a ordem politico-juridica burguesa
implica a organizacdo estatal a partir do constitucionalismo e da democracia. Ambos
passam por aprofundamento na medida em que a constituicao reivindicada é a que, na
democracia, constitui-se como autodeterminacdo do povo (MARX; ENGELS, 2013) e

deveria, em seu fundamento real, segundo a existéncia desse povo real, apresentar o ho-
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mem real.>® Por consequéncia, o produto livre do homem ¢ “ apenas um momento da
existéncia do povo e a constituicdo politica ndo forma por si o Estado” (MARX;
ENGELS, 2013, p. 56). Nesse entendimento, 0s interesses particulares ndo serdo
consagrados®® na constituicio democrética, pois é o homem socializado como

constituicdo que é particular. Portanto, nessa concepcao

a democracia é, assim a esséncia de toda constituicdo politica, 0 homem
socializado como uma constituicao particular, ela se relaciona com as demais
constituicGes como o género com suas espécies, mas 0 proprio género aparece
aqui, como existéncia e, com isso como uma espécie particular em face das
existéncias que ndo contradizem a esséncia (MARX; ENGELS, 2013, p. 56).

A critica relativa a inversdo sujeito e objeto, individuo e sociedade, em Hegel
(1997), e efetuada na teoria marxiana, reafirma sua falsa separacdo. Nesta, o individuo
cria a constituigdo, e ndo o inverso, como constatado na teoria de Hobbes e de Hegel. Para
ambos os filésofos, a concepcdo de Estado sobrepuja e antecede a sociedade civil.
Diferentemente, ha um entendimento de que o individuo “ndo existe em razao da lei, e
sim a lei existe emrazdo do homem” (MARX; ENGELS, 2013, p. 56). A Constituicdo
— leis pactadas, igualitarias e formalmente estendidas a todos —, ainda que sua
abstratividade, ao discutir igualdade e liberdade, seja extensiva a todos, fundamenta a
democracia e clarifica, pela inversao de interesses que deveriam ser universais, 0S que,
no entanto, foram os interesses particulares os garantidos. Assim, o viés particularistico
na democracia representativa burguesa foi instalado (MARX; ENGELS, 2013). Por isso,
ha uma critica na relacdo Estado e democracia na teoria marxiana, que salienta o
fundamento do seu principio formal ser simultaneamente material e, por isso, “cla é,
primeiramente, a verdadeira unidade do universal ¢ do particular” (p. 56). Neste sentido,
na democracia, a Constituicdo, o Estado e a lei foram consolidados e facultados por
estabelecerem os rumos politicos e seu conteudo particular se referir a populagdo, uma
vez que a verdade do Estado é a democracia. Nesta discussdo, a verdadeira democracia
€ o principio politico, a possibilidade da superacéo entre Estado politico e sociedade civil

(Estado ndo politico®?), por ser a “autodeterminacdo do povo[...] a democracia parte

%0Homem real é a terminologia utilizada por Marx e Engels (2013), aqui apropriada, para ndo desvirtuar o
pensamento do autor.

3INo vocabulério juridico, o direito é consagrado quando na selegéo do bem valioso a ser resguardado pela
lei; o legislador “consagra” o bem valioso, o reconhece e resguarda sua inviolabilidade pela lei. E, em
caso de sua violacdo, a pena seré aplicada.

%24 diferenca de concepgdo e entendimento entre Estado politico e Estado ndo politico na teoria de Karl
Marx, pois, para o autor, o Estado politico (2013, p. 57) é a Constituicdo que na “verdadeira democracia
o0 Estado politico desaparece”, posto ser 0 homem a verdadeira Constitui¢do. E a Sociedade civil, ou
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do homem e faz do Estado 0 homem objetivado” (MARX; ENGELS, 2013, p. 56). Desta
forma, sendo verdadeira a democracia, € ela género, uma vez que se consubstancia na
escolha da autodeterminagdo da vontade livre de um povo, ndo como mera espécie da
interpretacdo de vontades particulares, conforme argumenta a filosofia hegeliana (1997).

A teoria critica de Adorno (1995a, p. 169) também defende que a democracia
adveio da vontade de cada individuo e evidencia a emancipacdo que exige vontade e
auddcia e “ para evitar um resultado irracional € preciso pressupor a aptidao e a coragem
de cada um em se servir de seu préprio entendimento”. H4, entdo a confluéncia de Adorno
(1995 a) coma explicacdo de Marx e Engels (2013) no entendimento, de que a democracia
é construcdo social, e ndo doacdo do Estadoburgués, estando correlacionada a ampliacao
de direitos elaborados a partir da educacéo.

A teoria hegeliana e marxiana foi buscada para se compreender como o ideario
burgués de justica foi formado e sustentado. Convém, contudo, ndo olvidar que a
educacéo e a formacao séo fundamentos de todo o processo de explicacéo filosofica sobre
a formacdo do Estado. Porque compreender tal movimento? Ora, a educacdo foi
fundamental na constituicdo da humanizacao do individuo e de sua diferenciacao frente
a natureza ambiente a ele hostil (ADORNO; HORKHEIMER, 1985). Foi pela observacao
e construcdo de correlacdes, e a partir destas, que o individuo pode efetuar intervencoes,
enfrentar as dificuldades existentes e, juntamente com outros, estabelecer as regras para
a convivéncia. As teorias de Hegel (1977), Marx e Engels (2013) foram aqui discutidas
por terem efetuado e fundamentado a compreensao da organizacdo do Estado, bem como
permitiram compreender o aprofundamento das correlacbes entre as regras para a
convivéncia, assentadas na educacédo e na formacédo cultural. Estas levaramo individuo a
convivéncia plural, a elaborar 0s mecanismos que estruturaram a sociedade. Neste mesmo
sentido, forjou-se, no individuo, o anseio de garantia da convivéncia e da liberdade.

Por isso, teoricamente, busca-se fundamentar o movimento constitutivo da

sociedade burguesa e, nela, como, pela justica e legislacdo estatal, tém-se desvirtuado a

Estado ndo politico, conforme entende Marx, sdo confluéncias de interesses diversos, “dos singulares
como todos” (p. 131). Marx efetua tal discussdo ao teorizar sobre a propriedade privada em Roma e
Alemanha; e, na democracia, tanto a Constituicdo quanto a lei e o Estado sdo, para o autor, a
autodeterminacdo e o contetdo particular desse povo, dessa sociedade civil. Para Marx, a verdadeira
democracia € principio politico (2013).
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educacdo escolar e a formacdo cultural. Estas foram culturalmente desapropriadas de seu
contetdo formativo, uma vez que, nesta sociedade, a educacdo se tornou instrumento
ideolégico de sustentacdo dos interesses econdmicos. A Bildung, formagdo da
humanidade cultivada que intentou individuos éticos, livres e autbnomos, converteu- se
em Halbbildung como pseudoformacéo ou razéo contraditéria.

Essa crise da formacéo cultural manifestada, de maneira generalizada, a partirda
conversdao da Bildung, da formacdo cultural, em Halbbildung, a pseudoformacédo, tem
sua razdo de ser no esvaziamento do significado da acepcéo do que seria liberdade. Como
visto, esta foi sendo desviada e desvinculada da promessa de emancipagdo e autonomia
do individuo. No mesmo percurso, assumiu caracteristicas, pelo esvaziamento ideoldgico
sofrido, de adaptacdo e até submissdo disciplinada e obediente,acritica pelos interesses
econdmicos que orientam a racionalidade técnica na sociedade administrada. Nao se pode
esquecer que, nessa sociedade, liberdade e democracia séo faces do mesmo entendimento
ideologicamente proposto.

Adorno (1995a), ao discutir a exigéncia da emancipacdo na democracia, faz uma
associagdo intrinseca ou incondicional entre democracia e autonomia, lembrando que a

democracia

ndo € apreendida como identificando-se ao préprio povo, como expressdo de
sua emancipacdo. Ela é avaliada conforme o sucesso e o insucesso, de que
participam também os interesses individuais, mas ndo como sendo a unidade
entre os interesses individuais e o interesse geral (ADORNO, 19953, p. 35).

A teoria de Marx e Engels (2013), ao rejeitar a teoria hegeliana (1997), considera,
ao pensar a democracia, a tensdo entre universal e particular, individuo e sociedade,
sujeito e objeto, pois o faz ao partir de um sujeito, de um individuo esclarecido como
pressuposto dado, um sujeito consciente,‘como uma qualidade da natureza humana”
consciéncia que “¢ a subjetividade de forgas essenciais objetivas” (MARX, 2004, p. 125-
126). Adorno (1995a, p. 169), por sua vez, alerta, a partir do conceito kantiano de
esclarecimento, para a exigéncia do uso da coragem e da aptiddode cada individuo,
particular, na relagdo com o social e o universal, “de se servir do proprio entendimento”.
Neste sentido, € preciso fazer o ‘segundo giro copernicano no seucontrario’, ou a volta
para 0 sujeito, em busca de descortinar o universo objetivo. Para ndo se adaptar, é
necessario reconhecer a importancia da subjetividade, a sua prépria e a do outro, dado

que,“de qualquer modo, as tentativas de se opor subjetivamente ao poten-
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cial objetivo fatal ndo séo satisfeitas com consideragcdes que pouco afetariam a gravidade
do que precisa ser confrontado” (ADORNO, 1995a, p. 47). Sobre o giro copernicano,
afere Adorno (1995b)*que:

Por isso, convém tomar, em principio, as palavras sujeito e objeto como as
fornece a linguagem polida pela filosofia, como sedimento da histéria, claro
que n&o para persistir em semelhante convencionalismo, sendo para avancar a
analise critica. Poder-se-ia partir da ideia, supostamente ingénua, mas, na
realidade, ja mediada, de que um sujeito cognoscente, defronta-se com um
objeto do conhecimento. A reflexdo-denominada “intention obliqua” na
terminologia filosdfica — consiste entdo em voltar a referir a esse conceito
multivoco de objeto ao ndo menos multivoco de sujeito. Uma segunda reflexéo
reflete aquela e define melhor o que ficou vago, em prol dos contetdos de
sujeito e objeto (ADORNO, 1995b, p. 182).

Tem-se em vista que esse giro ou revolugdo copernicana possibilita a reflexao
sobre como o ideario burgués se formou e orientou o olhar do sujeito emrelacao ao objeto
ao longo do tempo social e historico. E preciso refletir sobre o liberalismo, a democracia,
a justica e a educagdo e tentar compreender o sujeito no ‘giro para o sujeito no seu
contrario’: a busca da superacao da pseudoformacao. Apesar de todas as teorias sobre o
Estado para a compreensao do liberalismo e de suas contradigdes, 0 principio que rege a
democracia exige autonomia, emancipacdo de pensamento, reflexdo e autodeterminacao
do individuo, do particular. Exige também o enfrentamento da relacdo com a
objetividade do universal e suas instituicbes impostas pela defesa de interesses de
dominacdo racionalizados, desiguais e criados e presentes em meio a sociedade
administrada.

A educacéo e a formacao cultural, necessariamente, concebem a base do individuo
livre e reflexivo por tornarem possivel a apreensdo dos significados, da criacdo e da

fruicdo do saber cultural. E a educacdo critica que funda a capacidade de o individuo

33 Adorno toma a reflexdo kantiana de Revolugdo copernicana “quando em seus escritos dedicados a
filosofia da histdria, ele se fixava deliberadamente na obra concreta dos homens que pensam ser tudo
menos autématos. Dird até que ndo ha revolugdo copernicana em histéria porque se trata de seres livres,
cujas intencdes e cujos atos a ciéncia ndo pode definir. A revolucdo copernicana tornava-se simbolo da
filosofia kantiana, mas somente agora convém dizer algumas palavras a esse respeito. Kant escolheuessa
imagem dizendo que era necessario parar de ver o sujeito girar em torno do objeto e interrogar-se sobre o
caso inverso. Aquele em que o objeto giraria em torno do sujeito” (HUISMAN, 2004, p. 556). Também
Caygill discorre sobre a revolugdo copernicana em Kant, salientando que, na obra Critica da Razao Pura,
o filosofo discorre “No prefacio da Segunda Edi¢do de CRP, Kant descreveu sua filosofia critica como
desenrolando-se em conformidade com a “hip6tese primaria de Copérnico”. Enquanto a Metafisica antes
admitia que “o nosso conhecimento devia regular-se pelos objetos”, agora “devemos experimentar e
admitir que os objetos devem regular-se pelo nosso conhecimento” (CRP xvi). [...] Kant sustenta que sua
CRP ir4 mais além de Copérnico ao provar, “ ja ndo hipotética mas apoditicamente, a partir da natureza
das nossas representagdes do espaco e do tempo, e dos conceitos elementares do entendimento” (CRP
XXiii), que “os objetos adaptam-se ao conhecimento, ndo o conhecimento aos objetos”(CAYGILL, 2000,
p. 282).
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compreender o fragmentario e empobrecido contetdo da cultura presente na sociedade
administrada. A autodeterminacéo adviria do poder desses individuos negarem o que se
impde como vontade totalitaria do universal. Essa contradicdo gera conflitos, pois hé a
tentativa de imposicdo do poder, 0 que exige tensionar universal e particular.

A tensdo causada pela imposicdo do poder € caracteristica da sociedade
administrada e caracteriza o vale tudo que a marca. Poder ¢ “toda a probabilidade de
impor a propria vontade numa relacéo social, mesmo contra resisténcias, seja qual for o
fundamento dessa probabilidade” (WEBER, 2004 v. I, p. 33). Sob o império da
racionalidade que tracou a marcha para a dominacgdo, é possivel vislumbrar todos os
recursos imaginaveis usados pelo projeto burgués®* para se garantir no dominio. Ademais,
a servigo do poder, valeria qualquer meio para a obediéncia a uma ordem, pois a acdo €
orientada e se “orienta em média e aproximadamente por ‘maximas’ indicaveis”
(WEBER, 2004, vol. I, p. 19).

Educagdo é poder e resisténcia. Educagdo é fazer escolhas, superar limites, é
emancipagdo, autonomia e autorreflexdo. Por isso, 0s projetos educacionais na sociedade
administrada exigem adaptacdo, homogeneizacdo e indiferenciacdo e culminam num
processo de fechamento, provocando cicatrizes no individuo, pois “afugentado da direcao
que queria tomar, o animal torna-se timido e burro” (ADORNO;HORKHEIMER, 1985,
p. 210). O individuo tolhido da escolha, animal social doravante impossibilitado pelo
fechamento da experiéncia, que € o impedimento da consciéncia desi, pois experiéncia é
formacdo para a autoconscientizacdo, conforme Adorno (1995a; 2009). E preciso, desta
forma, que o sujeito se volte sobre si e pense, por ser a “autorreflexdo, fermento da
experiéncia espiritual” (ADORNO, 2009, p. 47). Ha, portanto, possibilidade de libertacéo
e ampliacdo da consciéncia, todavia, se esse sujeitotem a experiéncia tolhida, ele recebe
a cicatriz negadora da autonomia, a marca indelével do universal prepotente e

dominador. Os limites impostos pela sociedade, implicitos no processo educacional,

340 projeto de poder e, com ele, a dominagdo burguesa ndo se findaram. No inicio, a burguesia postulou
liberdade, igualdade e fraternidade para todos os individuos. Ao chegar ao poder, tal ideério se tornou
promessa vazia, caixa de cristal que ndo se pode tocar, mera expectativa. A justica e a educagao passaram
a ser instrumentalizadas a favor dos interesses econdmicos que movem a burguesia em seu projeto
onipotente de dominacéo sobre a Terra. A burguesia cria multiplas modalidades de controle simbdlico e
garantia de dominio através da industria cultural. Em tal indistria, faz parte a discusséo eterna sobre o
que seja justica e educacdo. Ambas sdo reorganizadas em seus objetivos para o atendimento dos interesses
que prevalecem e sustentam a sociedade. Neste sentido, alerta Adorno (1995b, p. 29), “posto que o
excessivo pensar, a inabalédvel autonomia, dificultam a adaptacdo ao mundoadministrado e provocam
sofrimento, incontaveis pessoas projetam este sofrimento, que lhes € infligido pela sociedade, contra a
razdo como tal”.
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garantem a dominacao sobre o individuo.

A educacdo e a formagdo implicam dominio, e a marcha da racionalidade, que é
caracteristica fundamental da sociedade administrada, exige obediéncia. Treinar nega
pensar, elaborar a reflexdo, contudo, afirma obedecer. Deste modo, a obediéncia a uma
ordem tornar-se-a legitima pelo valor atribuido ao ontem eterno e a crencga no ato ou fato
revelado, nos mores eternos,® na tradicdo, orientando a obediéncia. Ou, ainda, no
reconhecimento da validade de valores intrinsecos a formacdo da dignidade humana,
considerados absolutamente validos como qualquer meio para alcancar um fim, e
previamente elencados conforme os interesses econdmicos. A propria dignidade humana
pode ser aviltada, ou, até mesmo, alterar o entendimento do que seja dignidade humana.

Sobre a questdo, reflita-se sobre a tortura como método de extracao de confisséo,
plenamente justificada pelo legislador brasileiro durante o periodo ditatorial civil militar
e corporativo de 1964 a 1986. No artigo 5° da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, no inciso XLIII, foi caracterizada como sendo insuscetivel de graca ou anistia
(BRASIL, 1988). De outro lado, o racismo, contudo, conforme inciso XLII, foi
considerado imprescritivel. Valores? Dignidade humana? Nesses moldes, a dominacao é
assentada na legalidade sob a regéncia de um estatuto, de acordo com interesses, bem
como na impositiva dominagcdo de homens sobre homens e sua consequente submissédo
(WEBER, 2004, vol. I).

Essa perspectiva leva a constatacdo de que a obediéncia gera a autoridade
dominadora e, ao longo do tempo social e historico, vem sendo buscada como
autoafirmacdo da legitimacdo do poder. Por Obvio, variam os instrumentos para a

legitimacdo da autoridade que exerce a dominacgdo. A autoridade consiste na

disposi¢do de uma ou vérias pessoas de se submeter & imposicdo de uma
ordem — desde que o decisivo ndo seja simples medo ou motivos racionalmente
ponderados, ligados a um fim, mas a existéncia de ideias de legalidade —
pressupde a crenca na autoridade em algum sentido legitima daquele ou
daqueles que imp&em essa ordem (WEBER, 2004, vol. 1, p. 23).

Considerando-se a organizacdo da sociedade administrada e seus interesses, a
burguesia utilizou-se de todos os recursos, discursos, argumentos e da cultura para
legitimar sua ascensdo ao poder politico e a sua assuncdo como autoridade na Europa do
século XVIII.

%Mores, do latim, remete a costumes, mores eternos como tradigdo. Em Weber (2004, vol. 1), dominagéo
tradicional.
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Adorno e Horkheimer (1985), ao discutirem sobre a ascensdo burguesa ao poder
politico centrado no liberalismo, tanto politico quanto econémico, a denunciaram como
critica, apds refletirem sobre o conhecimento e a tradicdo cientifica, e constataram o
entrelacamento entre racionalidade e dominac&o, seja da natureza, seja de um individuo
sobre outro. Na concepgdo desses autores, a proposta do liberalismo demonstrou que o
sentido da ciéncia, que instigou uma analise otimista acerca do progresso da humanidade,
como esclarecimento, ndo se confirmara, pois “a infatigavel autodestruicdo do
esclarecimento forca o pensamento a recusar o Ultimo vestigio de inocéncia em face dos
costumes e tendéncias da época” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 11).

A dominacéo foi tipificada em outros tipos puros ou ideais (WEBER, 2004, vol.
). A dominagdo sob a racionalidade da lei é que sustenta os interesses burgueses, de
dominio absoluto, sobre as explicacbes de mundo, inclusive para perpetuar o dominio
econdmico e a busca da disciplina e da logica férrea racionalizada pelas instituicdes. A
disciplina é emblematica para essa logica da obediéncia institucional, pois confere rotina
e adaptacdo ao cotidiano, fazendo com que as relacdes de poder passem a reforcaro
dominio da lei, da burocracia enquanto império do calculo e da racionalidade em todos
0s aspectos da vida humana.

A educacdo e a formacdo realizaram-se no individuo engquanto busca de
compreensdo do mundo, em que este se encontrou e deparou. Ensejou-se neste individuo
a reflexdo como permanente olhar para si e ao outro, para, inicialmente, observar a
natureza ambiente e a prdépria natureza com rigor. De inicio se repetiram os feitos da
natureza ambiente, tornando-se indiferenciados a ela. Esta foi a primeira mimese e, nesse
processo, o0 individuo a dominou. Em todo o percurso da dominacdo, desde tempos
primevos, foi exigido o conhecimento, que foi cada vez mais legitimado, e o mito,
instrumento por exceléncia para organizar esse dominio. Para melhor compreender a
relacdo entre o conhecimento, com fins de dominacdo, e sua legitimidade historica, é
preciso pensar o que seja a ideia de esclarecimento em uma perspectiva critica.

A complexa relacdo entre cultura, educacao e o universo social, constituida pelo
processo civilizatorio, desde meados do século XVII, foi perpassada pela tentativa de o
individuo organizar a producdo da vida, livre do jugo magico e religioso. Assim, o
processo de producdo dessa vida pelo individuo exigiu que o impossivel de ser

compreendido ou de dominar fosse dominado. Destarte, os fendmenos da natureza
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foram repetidos, mimeticamente, e o individuo interferiu, organizou e criou instituicbes
e hierarquias de comando. Para tanto, foi preciso entender, explicar, transmitir e
fundamentar conhecimentos e explicagbes. De inicio, estas tiveram cunho magico-
religioso, cunho sensorial e sem regras formais de observacao e explicagdo, denominado
conhecimento do senso comum. Posteriormente, concentrando-as em uma perspectiva
racionalizada, segundo a qual o antropocentrismo — o homem como centro de tudo —
deveria se apresentar como o0 centro do poder, foram formuladas intervengdes a partir
do uso da razéo. Neste caminho, o contributo da teoria do conhecimento foi fundamental
para explicar a importancia do esclarecimento como um ideal da razdo. O conceito

kantiano de esclarecimento (Aufklarung) revela:

a saida do homem de sua menoridade, da qual ele é culpado. A menoridade é
a incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a diregdo de outro
individuo. O homem ¢é o préprio culpado dessa menoridade se a causa dela ndo
se encontra na falta de entendimento, mas na falta de decisdo e coragem de
servir-se de si mesmo sem a direcdo de outrem. Sapere aude! (KANT, 2005,
p. 63).

Tendo como base a critica a teoria do conhecimento, os frankfurtianos, Adorno
e Horkheimer (1985) afirmam que o conceito de esclarecimento se refere ao processo
contraditério de racionalizacdo pela sobrevivéncia. O esclarecimento como superagéo
cientifica ideal do mito explica técnica e especulativamente o0 mundo, como dominio de,
h& muito, maneira cristalizada em nome do método, enquanto forma ou modelo, segundo
0 qual todos os objetos deverdo ser analisados racionalmente pelo sujeito. Reina tal
esclarecimento de maneira soberana, como verdade que pode deslocar as explicacdes ou
altera-las, mas que se sustenta e ndo enfrenta suas contradigdes.

A compreensdo desse processo explicativo, racionalizado e pseudoesclarecido
principia-se pelos aspectos em que vigorava a violéncia da dominacdo. Esta é parte
constitutiva da porc¢do instintual do homem, a qual, desde o principio, se manifestou na
sua luta pela satisfacdo de necessidades. Foi pela domesticacdo, via trabalho, que tais
satisfacBes foram ideologicamente atendidas (MARX; ENGELS, 2002). O homem
interferiu na natureza e a dominou. Também dominou outros homens e, neste processo,
procurou explicar os fendmenos naturais. Na explicacao, pela primeira mimese e também
pela representacdo, constituiu barganhas culturais e morais para atender a sociedade.
Conduziu-a a domesticacdo dos instintos humanos em busca do progresso. O homem
tentou superar o principio do prazer e fazer prevalecer o principio de realidade (FREUD,

2010b). Foi pelo mito, como sua manifestacdo priméaria do conhecimento, que se
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objetificaram as forcas da natureza, mimeticamente regularam-se 0s comportamentos e
se reduziu a angustia frente ao desconhecido.

Nessa relagéo, a anterior submissdo ao desconhecido foi superada pela mimese
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985). O homem pretendeu explicar os fendmenos,
instrumentalizando a razdo como forma de controle social, e se impds a natureza e sobre
os demais (WEBER, 2004, vol. I). Logo, ordenou a caminhada rumo a dominacéo, que
se estabeleceu por métodos violentos; a forca fisica dos mais fortes imposta aos mais
fracos e aos vencidos na guerra; a suave dominacdo na forma do mito, da legislacdo edo
conhecimento, bem como a adaptacéo ou forca coativa e repressiva da guerra que impde
novos costumes. Em ambas as modalidades da dominacdo, pela forgca ou suavemente,
estavam presentes 0s aspectos ideoldgicos dos dominadores: costumes, leise educacao.

Refere-se, aqui, analogamente, a Odisseia (HOMERO, 2002; 2014), pois esta
violéncia firma-se como adaptativa ideologicamente. A partir do momento em que
Ulisses, para ouvir o canto das sereias, amarra a si e tapa os ouvidos dos remadores,
entende-se que sdo dois momentos de violéncia. O primeiro, quando Ulisses (HOMERO,
2002; 2014) se domestica pela forca e reprime seus instintos. Ulisses ndose arrisca a
conhecer e a experenciar, uma vez que, sem essa violéncia praticada contra si, a realidade
poderia leva-lo a sucumbir, enfeiticar e se perder, ou ndo. Esta é denominada violéncia
suave, o ato de impor asi, por escolha fria e calculada, a dor que pode o sujeito sentir, na
qual sua mensuracdo sofre variacdo. A dor emocional tem consequéncias como o
adoecimento, e a fisica também, mas o custo-beneficio, o célculo, refoge a tal marca
indelével, conquanto o ato materializado seja de agresséo ao proprio corpo.

Ulisses desprezou seu corpo e a si no processo de compreensdo e dominacdo do
mundo e da vida. Prevaleceu-se a separacdo do corpo e da mente que, desmembrada do
sujeito que seguia em busca do conhecimento, desprezava parte de si. O segundo
momento é violéncia material e regressiva contra o outro, o remador, diferente de Ulisses.
A esse remador cabiam as amarras, a submissdo, a manipulacédo, a violéncia fisica e
materializada, e, doravante, constitutiva do processo de dominacdo da sociedade
administrada. O remador é o trabalhador separado da riqueza e do conhecimento que o
trabalho propicia. A ele restou a cegueira do resultado, o siléncio exterior, uma vez que
0s ouvidos tapados com cera impediam o didlogo e o conhecimento verdadeiro. Na

contemporaneidade, exteriormente, os ouvidos permanecem tapados, seja com o fone de
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ouvidos, seja pelo processo educacional técnico e mistificador. Ou, ainda, pelo lazer e
pela religido, pois o individuo fecha-se em seu mundo de faz de conta, na idolatria da
tecnologia e da técnica, do ilustrado e arrogante pseudoconhecimento, na musica, no
cinema, no jogo que instiga a competicdo, e, interiormente, por se sentir infeliz no
cumprimento do servigo exigido. Isso acontece sem, contudo, questionar ou repudiar,
ou, entdo, alheados, enredados na musica repetitiva que ouvem no trabalho, também
repetitivo, que os distancia da fadiga mental, da monotonia e os ilude. A respeito dessa
situacdo, Adorno e Horkheimer (1985, p. 49) criticam que: “Os mitos se depositaram
nas diversas estratificacfes do texto homérico; mas o seu relato, a unidade extraida as
lendas difusas, é ao mesmo tempo a descricao do trajeto de fuga que o sujeito empreende
diante das poténcias miticas”.

Fisicamente, os trabalhadores, remadores (HOMERO, 2002; 2014), foram
constrangidos por Ulisses. Estes tiveram seus corpos submetidos as amarras, e, agora,na
sociedade administrada, as amarras das dividas causadas pelo sonho do ter, porquanto o
individuo foi, a longo prazo, preparado para essa obediéncia, pois o processo de
sublimacéo foi efetivado inclusive pela religido. Esse foi o caminho da civilizacéo:
trabalhar de sol a sol, considerando o trabalho como fundante para, e na ascese vocacional,
agradar a Deus (WEBER, 2004c). Por consequéncia, definiu-se, em cores fortes, a sombra

eterna que recai sobre o ser que o obnubilou, conduziu-o a regressao:

Gracas aos modos de trabalho racionalizados, a eliminacéo das qualidades e
sua conversdo em fungBes transferem-se da ciéncia para 0 mundo da
experiéncia dos povos e tende a assemelhé-lo de novo ao mundo dos anfibios.
A regressdo das massas, de que hoje se fala, nada mais é sendo a incapacidade
de poder ouvir o imediato com os préprios ouvidos, de tocar o intocado com
as proprias maos: a nova forma de ofuscamento que vem substituir as formas
miticas superadas (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 41).

Se Ulisses é o sujeito do conhecimento e impinge a si mecanismos de controle
racionais de modo acritico pela sobrevivéncia, o processo de conhecimento avancara e
desconsiderara a violéncia que este sujeito imporad a si, a0 Seu corpo, ao outro. Esta
violéncia tornar-se-4 realidade e materializar-se-a. Ocorre ai, nos intersticios da
dominacdo, um desdobramento dessa violéncia pela divisdo do trabalho intelectual e
fisico. Essa separacdo marca a discussao para a compreensdo da relacdo entre sujeito
(cognoscente — que se propBe a conhecer e a investigar o individuo), e o objeto

(cognoscivel — a ser conhecido, a ser investigado, 0 mundo ou o outro individuo) e seu
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caminho historicamente desenvolvido na teoria do conhecimento.

Na modernidade, o trabalho intelectual exige mais conhecimento e, por
consequéncia, a educacdo escolar e a formagdo foram exigidas para 0s postos de
comando. Isso acontece porque, ao longo do processo social e historico, as explicacdes
dadas pela perspectiva mitoldgica e religiosa foram aceitas sem muitos questionamentos
e se impuseram como dominagdo tradicional (WEBER, 2004, vol. 1). Com o
desenvolvimento do conhecimento prético e da amplicacdo da técnica, esse estado de
coisas se transmudou com o antropocentrismo, e a razdo humana se assumiu como
esclarecimento, o qual se revestiu de caracteristicas de idealizacdo e definitividade para
suas explicacbes. Todavia, este esclarecimento assentado na l6gica racional positivista,
contraditoriamente, tornou-se ele préprio mito e, por consequéncia, (ir)razéo.

Tomar consciéncia de si, refletir com vagar e profundidade para conhecer, sentir
duvidas a respeito dos fenébmenos e buscar a profundidade para compreender séo
instigacdes postas ao individuo pelo interrogar sobre o que € a educacdo. Educacdo e
esclarecimento possuem ligacdes profundas e ndo existem se forem separados.
Esclarecimento sem formacdo ndo € esclarecimento, € ideologia, pois é desprovido de
autorreflexdo. Adorno e Horkheimer (1985), no ensaio O conceito de Esclarecimento,
criticaram o que este teve em si, como programa, que levou ao desencantamento do
mundo (WEBER, 2004, vol. 1), uma vez que a promessa feita, a da dissolu¢do dos mitos
e da propiciacdo do saber, ndo foi cumprida. O desencantamento ocorreu, € 0 progresso
antinbmico sustentou a relacdo dialética: habilidades e conhecimento que culminaram no
avanco das forcas produtivas, mas que sustentou o0 encantamento consigo proprio e a
dominacdo. Dai a critica efetuada por Adorno e Horkheimer (1985) a filosofia de Francis
Bacon (1561-1626), que defendeu os avancos da filosofia e da razdo e propugnou pela
retificacdo das doutrinas da filosofia. Bacon (C1998), as entendeu prenhes de vicios e
insuficiéncias, quando deveriam, por finalidade, dar poder ao homem sobre a natureza.

Na obra Novum Organum (C1998), Bacon discutiu e defendeu a respeito de
como o verdadeiro saber precisava expurgar 0s quatro fantasmas que impunham
obstaculos a realizacdo da ciéncia. Estes eram: i) raca ou tribo, que lembra o grande mal
da familia e que estaria ligado a sua natureza, ja que o antropocentrismo submetia tudo
a medida da familia. Questiona-se: é a tradicdo? Esta € constituida pelos costumes
cristalizados e imposta como dominacdo tradicional, conforme postulou a teoria

weberiana, e que impediria a formagdo no sentido da Bildung, da formacéo, pois a
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tradicdo impunha freios que a dindmica do pensamento em construcdo ndo mais
considerava; ii) o fantasma da caverna, e, nele, o individuo, seus fechamentos para as
relacbes sociais e a prevaléncia da subjetividade e dos interesses psicoldgicos deste.
Indaga-se: seria a sombra encantada das explicaces sem questionamento? E que estas
sdo dadas pelo mito, o qual leva a negacdo da separacdo entre sujeito e objeto, universal
e particular. A teoria tradicional também nega tal separacdo, mas a afirma, desde o seu
nascedouro, ja que, no intuito de esclarecer o préprio esclarecimento, este tornou-se mito.
Entende-se, a partir da filosofia de Bacon, que esta separacdo deveria prevalecer, uma vez
que prepondera o interesse do universal; iii) o fantasma do férum ou da praca publica,
que se constitui das relacfes sociais e publicas no comércio nascente e da linguagem que
marca sua comunicacao. Bacon (C1998) criticou essa comunicagdo por entender que esta
se perde em equivocos, expressdes improprias e destituidas de exigéncia e eivadas de
fantasia.

A filosofia baconiana criticava as explicacbes teoldgicas de mundo,
compatibilizando-se com o momento historico em que vivia? Naquele momento, o
antropocentrismo e a dominacao se definiram pela afirmacéo da ciéncia e pela utilidade
de seu saber, enfim, a sociedade administrada prenunciava-se. Sera que o poder e 0
dominio do homem sobre a natureza os conduziu, pela sua natureza racional, a dominar
e justificar tal dominacdo? Parece que sim, pois a defesa do poder do homem sobre a
natureza levou ao reconhecimento de Bacon (C1998) como um dos pensadores que
mais contribuiu para as explicacdes e justificacGes filosoficas das relacdes de dominacéo.
E, por fim, tal filosofia considerou: iv) o fantasma de teatro, no qual o filésofo critica o
cenario mundano de penetracéo das filosofias que exercem fascinagdo publica, préxima
as fabulas, as quais sdo consideradas por tal filosofo como representacdes teatrais e
ficticias. O alerta baconiano referiu-se aos sistemas filosé6ficos tanto quanto aos principios
e axiomas das ciéncias que sustentaram a continuidade da tradicdo (BACON, C1998, p.
15). Destarte, a filosofia explicou que o entendimento humano estava desfigurado
conforme o préprio homem e sua peculiar natureza (BACON, C1998). Esta analise levou
o filésofo a buscar a finalidade da ciéncia e, nela, a primazia do fato e da experiéncia na
busca da verdade (BACON, C1998). A partir dessas constatacdes, pdde o conhecimento
se fundamentar. Bacon formulou um método e, com ele, justificou a caminhada rumo a
dominacdo sobre a natureza, um individuo sobre outro individuo, iniciada h4 muito, e
presente na narrativa de Ulisses (HOMERO, 2002; 2014), de acordo com a critica de
Adorno e Horkheimer (1985).
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A justificativa para o poder culminou com a violéncia pura em si e para si, na
intencdo da perpetuidade da vontade e da dominagdo, como imposi¢édo da vontade na
relacdo de um individuo sobre outro como desumanizagdo. Adorno e Horkheimer (1985,
p. 17) afirmam que tal credulidade mitica — de a ciéncia deter a verdade como constatagao
empirica — nega qualquer ddvida, alcanga a absolutidade, aquilo que detém em si, e se
realiza a si mesma no saber cientifico, 0 conhecimento em partes, a fragmentacdo do
fenbmeno, a ““ timidez no contradizer e a preguica nas investigacdes pessoais” até o temor
no responder. Essa fragmentacdo impede o objeto em sua manifestagéo, e o sujeito com
o conhecimento fracionado se submete ao ‘conhecimento’falso. A racionalidade trazida
pelo método cientifico é (ir)racional e contraditoria.

Todos esses fatores impediram o entendimento humano de alcancar as
contradi¢bes do esclarecimento. Esse conhecimento tateante, classificador, inseguro e
arrogante se justifica pelos fins que quer alcancar até os dias atuais: o diploma; a
colocagdo no mundo do trabalho; a fabricacdo da bomba atémica, exigida como medida
de esterilizagéo e exterminio do adversario sem se dar conta da prépria barbarie a que se
presta; a falsa cidadania, o conhecimento de direitos negados como formacéo cultural e
humana a partir e pelo consumismo.

Adorno e Horkheimer (1985, p. 18) criticam Bacon, salientando que ao refletir
sobre 0 método enquanto forma e caminho idealizado para o conhecimento, o pensador
exigiu a supremacia da empiria:

As multiplas coisas, que segundo Bacon, ele ainda encerra nada mais sdo do
que instrumentos [...]. Sem a menor consideracdo consigo mesmo, o
esclarecimento eliminou com seu cautério o Ultimo resto de sua propria

autoconsciéncia. S6 o pensamento que se faz violéncia a si mesmo é
suficientemente duro para destruir os mitos.

Ao se separar radicalmente a teoria da experiéncia, separa-se sujeito e objeto,
universal e particular, impedindo-se a relacdo dialética e contraditéria de afirmacédo e
negacdo de um outro, tornando-se o esclarecimento, pela ndo relacdo dialética, mito.
Né&o foi apenas Bacon que reafirmou tal separacao: desde Platdo (2001; 2006), passando
por Kant (1969; 1995) e alcancando Hegel (2014), desde a substituibilidade no mito e
na magia até a separacdo entre sujeito e objeto é que laborar, trabalhar e buscar
particularidades ainda desconhecidas se tornaram busca de conceitos e adequacdo a
forma. O esclarecimento consumiu simbolos e adequou a linguagem a maneira
imparcial para exprimir as novas explicagdes sobre os fenbmenos. Assim, o processo do

conhecimento esta previamente decidido. Adorno e Horkheimer (1985, p. 32)
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compreenderam que “é verdade, porém, que ele acabou por fazer um absoluto do
resultado sabido do processo total da negacéo: a totalidade no sistema e na historia, e que,
ao fazer isso, infringiu a proibicdo e sucumbiu ele préprio a mitologia”.

Para os pensadores frankfurtianos, o entendimento humano, ao buscar o progresso
pela técnica, uma vez que esse conhecimento foi matematizado, procurou a eficacia e a
superacao das explicacGes magicas e religiosas. Este saber passou a explicaros fendmenos
a partir do desencantamento do mundo, pois, “no trajeto para a ciéncia moderna,os
homens renunciaram ao sentido e substituiram o conceito pela formula, a causa pela regra
e pela probabilidade” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 18). E néo desideologiza
o fendmeno.

Esse conhecimento se tornou poder, e este atende a todos os fins da dominacgéo a
partir da ténica. Para alcancar tal fim, a matéria para o esclarecimento foi e deve ser
dominada “sem iluséo de qualidades ocultas” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 19).
E, tudo o que ndo se submeter a utilidade e a calculabilidade é e sera entendido e explicado
com suspeicdo, e, por isso, ndo pode deixar restos. Deste modo, a verdade da resposta
cientifica absolutizada torna-se a razdo do mundo.

Nesse sentido, o esclarecimento, ideologicamente, liberta-se das peias da coer¢édo
externa e, tornando-se ele o coator, por negar veracidade e confiabilidade as explicacGes
que escapam a forma previamente dada a pesquisa, ao conhecimento e ao fendmeno, se
torna mito. Nesta perspectiva, sua explicacao é inquestionada, insuspeita enega a propria
razdo burguesa, que € especulativa na busca do conhecimento e, por isso, irrazao. Deste
modo, “a razdo pura tornou-se irrazdo, o procedimento sem erro e sem contetdo”
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 78).

A formacdo cultural, sob o dominio da (ir)razdo, foi se desvirtuando,
ideologicamente, pela inquestionabilidade l6gica e racionalizada de suas explicacdes,
sobre a maneira de organizar o acesso ao conhecimento e as instituicbes de educacao
escolar. Desta forma, o aparente zelo dos projetos constituidores dos curriculos, da
formacédo de professores, dos contetidos técnicos e destituidos da critica foi possibilitando
a Halbbildung, a pseudoformacao.

Retomando a explicacdo apresentada na Introducdo deste trabalho, segundo
Adorno, o termo Halbbildung possui um sentido dialético, pois pode indicar limitacdo ou
falsidade do processo formativo, quando este perde sua articulagdo entre autonomia e
dominag&o. E preciso, portanto, compreender o termo pseudoformacio em seu sentido

dialético de negatividade e buscar desmistificar a separacdo entre sujeito e objeto
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efetuada de maneira idealizada e sem perspectiva teorico-critica, voltada as contradi¢des
objetivas e subjetivas dessa realidade. Halbbildung indica, também, uma formacgéo real
e efetiva, apenas como dominacdo (ADORNO, 1995b). A formacgdo doravante
fracionada, tornada pedaco a ser inculcado, pedago escondido pelo véu da ideologia,
torna-se pseudoformacéo e alienagdo, levando, consequentemente, a barbarie cultural.

A ciéncia e a justica burguesa foram racionalizadas em suas decisoes e explicactes
e (im)possibilitam a formacgdo. Tal (im)possibilidade ocorre sob a perspectiva juridica,
pois a justica burguesa detém, sob a organizacdo da educacdo escolar, a exigéncia de
cumprimento da legislacdo formal. Esse ordenamento juridico regulamenta toda a
estrutura da educacdo e apresenta uma legislacao cujos intersticios ndo submetemao crivo
publico a critica incidente sobre os projetos educacionais escolares. Estes estdo
submetidos aos interesses subsumidos do grupo do poder legislativo e, por consequéncia,
a legislacdo pode exigir da educacéo escolar a defesa detais interesses.

Ainda é preciso considerar, inclusive, sobre o direito humano a educagao escolar.
Este passou a ser explicado tal qual o universal o fora: mediado por for¢as magico-
naturais, e as categorias que o explicaram foram racionalizagbes miticas, conforme as
ideologias juridicas que marcam o direito natural (LYRA FILHO, 1986). O
esclarecimento absolutizou todas as explicacdes e “se reconhece a si mesmo nos proprios
mitos” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 19). Uma vez mitificado, arrastaconsigo,
no processo, as explicacbes de todos os fendmenos humanos e suas construcoes: a
educacdo, a justica, a liberdade, a igualdade e a formacdo cultural e humana. O
esclarecimento idealizado s6 reconhece “o que € eternamente igual” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 34). O nimero e o célculo tornam-se o centro deste, e, por isso,
ha nele as mesmas equagfes que norteiam a justica burguesa e sua correlacdo com as
relacGes mercadoldgicas, incluindo-se a formacao cultural e a educacgéo escolar.

Se a legislacdo atende a interesses econdmicos e financeiros, a percepcao do que
seja justica estd entrelacada ideologicamente com a regra mercadoldgica. Entende-se
justica como o equilibrio dos direitos de todos, da pluralidade de direitos, e o Direito
como luta interindividual pela ampliacdo da liberdade. Esta ndo ha de ser concedida,
e sim conguistada pelo individuo na busca da constitui¢cdo do direito. A lei é formulada
pela racionalidade técnica, debatida pelos pares em plenario e impositiva para

organizacdo da vida coletiva, desde a horda primeva até a sociedade administrada. E
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preciso compreender as consequéncias da conversdo do esclarecimento em mito, que
redundaram na conversdo da ciéncia em técnica.

A ciéncia intentou explicar o mundo e os fendmenos nela manifestos, escapando
das explicagcbes mitico-religiosas, heteronomas e, “enquanto exigéncia de nada aceitar
sem verificagdo e comprovagédo, ela significava liberdade, emancipacdo da tutela de
dogmas heterdnomos” (ADORNO, 1995a, p. 70). Porém, esse conhecimento construido
a partir da razdo e com ela a ciéncia, cujo método de observacdo uniformizou a maneira
de o sujeito olhar o objeto, converteu-a em técnica de dominio do mundo e de suas
relagdes, transfigurando-se tanto o conhecimento como o pensamento na racionalidade
como “6rgdo da dominagdao” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 97).

Havia, de inicio, na ciéncia, a proposta e a expectativa de um processo de
libertacdo do individuo em relacdo a natureza, mas a crenca no esclarecimento acabou
enredada a contigéncia da imposicdo do universal sobre o particular, sob a forma do
progresso, tornando-se instrumento da técnica que induz o particular a pura heteronomia
pela dominagdo econdmica e politica. Neste processo, a razdo metamorfoseou-se em
irrazdo, pois tanto intensificou o comportamento instintual do individuo como tornou o
conhecimento acritico, mera técnica procedimental.

O conhecimento, inicialmente, teceu-se em relacdo a natureza ambiente, e 0
dominio técnico foi se constituindo. Ao olhar para si, o individuo intentou se dominar e
também outros individuos. Em todo este processo, a educacdo esteve presente como
constituinte do humano no individuo, como reflexdo do que ele préprio € e faz, na
tentativa da superacdo “das representacdes infantis e infantilismos” (ADORNO, 19953,
p. 162), e levar a emancipacdo ou sustentar a dominagéo.

A educacao esta relacionada a ciéncia, dialeticamente e sem hipostasiar a ciéncia,
na medida em que a busca do conhecimento por esta se centrou na demonstracao
“enquanto exigéncia de nada aceitar sem verificacdo e comprovag¢ao” (ADORNO, 19953,
p. 70), necessariamente perpassada pela educacdo. Esta ha de ser critica, reflexiva e
ampla. Se na ciéncia “a especulacao é definitivamente quebrantada e torna-se ela prépria
um fato inserido em um dos ramos da atividade de classificacdo como comprovante do
que é sempre 0 mesmo” (ADORNO, 1993, p. 43), precisa ser questionada e resistida pela
educacdo. Salienta-se que, se assim esta ndo o fizer, correrd o risco de cair na
pseudoformacdo e na barbérie.

O esclarecimento cristalizou-se nas regras da forma cientifica. A reflexdo a

respeito dos fatos, sua aprovacdo e reconhecimento cientifico, seja pelos pares, pelo
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capital e pelos individuos enredados na técnica, s6 ocorrerdo mediante a aplicacdo de tal
método. Adorno, ao teorizar a respeito da técnica, constatou que até a formacdo humana
e cultural a ela subsume-se, ja que “a couraga oculta a ferida. A consciéncia coisificada
coloca a ciéncia como procedimento entre si propria € a experiéncia viva” (ADORNO,
19954, p. 70).

Assim, a regra das explicacbes, agora procedimento, método cientifico, é
deslocada do totem ao mito e, deste, & ciéncia. Porém, o esclarecimento inerte ndo se
reconhece como mito. Enquanto se mitifica, cristaliza-se na heteronomia e, também, nos
falsos direitos humanos. Prevalece, entéo, o interesse individualista do homem sobre a
natureza e sobre outros homens, transmutando tudo sob a racionalidade légica da
sociedade administrada, da busca do lucro, da otimizagéo racionalizada do tempo a favor
das relagbes produtivas, na instantaneidade e na velocidade imposta e exigida no
desempenho do trabalho. Por conseguinte, a regratornou-se violéncia.

A superacdo do processo mitoldgico, sob o qual a razdo e a ciéncia sucumbiram,
instiga o retomar da reflexdo sobre “a exigéncia para que Auschwitz ndo se repita”
(ADORNO, 19954, p. 119) e a defesa de uma educacdo ampla. Esta, deve considerar no
individuo educando a possibilidade de uma formacéo para a emancipacdo, bem como
permitir que este possa assumir o lugar de sujeito autbnomo, autodeterminado e reflexivo,
negando a violéncia.

Essa violéncia é recorrente na dominacdo racional social e é explicada pela
filosofia, desde Maquiavel a Hobbes, de Kant a Marx (ADORNO; HORKHEIMER,
1985, p. 180-181; KANT, 2005, p. 79-91), e, posteriormente, pela ciéncia sob a discussdo
da liberdade. Com efeito, antes de a burguesia assumir o poder, a liberdade idealizada era
a expectativa do ir e vir, do expressar-se e, ao longo do tempo social e historico, esteve
também vinculada a propriedade privada.

A liberdade era negada pelo monarca absolutista, e este foi o argumento da
burguesia para ascender ao poder politico. Sob o ideario burgués e com ele o
questionamento da falta do exercicio da liberdade, que, de fato, era explicita e imposta
pela nobreza a serviddo, a violéncia foi questionada (HOBSBAWM, 2017a). A
expectativa da liberdade foi idealizada e sustentada, como permissao, por parte do poder
burgués em ascensdo, e também idealizada como fundamento da Constituicdo francesa
de 1891 e do Cddigo Civil napolednico de 1804. Em toda sua expressao e legalizagdo, foi
como concessdo do universal, e ndo como luta do particular.

Conceitua-se liberdade no presente trabalho para além das manifestacdes fisicas
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de deslocamento do corpo, da linguagem ou do acesso e direito de propriedade, e também
como liberdade de pensar, de construir relagdes entre eventos e estabelecer conexdes e
sedimentacgdo l6gica para a critica do que seja ndo-liberdade, violéncia e heteronomia.

Nessa acepcao, a liberdade de pensar é cerceada, ndo mais pelo poder coercitivo
da policia, mas ideologicamente pela impossibilidade de pensar o proprio pensamento,
transformando-se em ndo-liberdade. Esta ¢ a manifestacdo mais pura da barbérie
(ADORNO, 1995a), pois impede o individuo de perceber que o pensamento sofreu
influéncias ideoldgicas e pode ser que ndo lhe pertenca, e sim que lhe foi imposto. O
conhecimento que lhe é possibilitado é exdgeno e responde a estimulos que sdo
compativeis com a logica administrativa do mundo burgués. A liberdade, que foi
cultivada como pressuposto juridico do que seria Direito e justica, tornou-se dominacédo
pela lei (LYRA FILHO, 1986). Justica, Direito e liberdade, convertidos em lei, tornaram-
se dogmas e produtos da sociedade administrada, sendo instrumentos de violéncia e
dominagdo. A sociedade administrada, no entanto, sustenta o discurso ideolégico da
liberdade e da justica, instigando a crenga em uma sociedade livre e humana, perpetuando
e ensejando a formacdo, que foi definida como justica a ser distribuida para todos,
indistintamente e idealmente.

Compreender essas mudancas, desde a chegada da burguesia ao poder politico, é
reconhecer a relacdo entre particular e universal, individuo e sociedade (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985; ADORNO, 1995h). As revolucdes, tanto econémica quanto
politica, forneceram ao mundo os temas, conceitos e principios, os “codigos legais, o
modelo de organizacdo técnica e cientifica [...] para a maioria dos paises”
(HOBSBAWM, 2017a, p. 98). A dominacdo, de inicio assentada nos interesses
econdmicos e politicos, norteou o0 comportamento dos individuos, vivendo e relacionando
entre si. Posteriormente, engendrou a reflexdo sobre as consequéncias desses
relacionamentos para a educacdo, a formacao e o sentido da justica, ao longo do processo
sociohistorico.

A educacdo, nesse contexto, foi estimulada, uma vez que foram criadas escolas e
efetuadas reformas na educacdo secundaria. Essas transformac6es alargaram o universo
da ciéncia (HOBSBAWM, 2017a). A educacdo viabilizou a inclusdo de individuos na
ocupacdo de cargos no mundo do trabalho e, ndo propiciou, todavia, o fim da
desigualdade que fora combatida pela burguesia e que a levara ao poder politico.

A redistribuicdo politica do poder, a partir das revolugdes burguesas,
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estabeleceu, para satisfacdo dos interesses burgueses, a universalizacdo dos direitos
individuais, a partir de um molde que ndo deve mais ser desfeito, se aquilo que deve ser
justo for reconhecido como representacdo da realidade vivida. A justica foi entendida
como exercicio da cidadania, que por sua vez implicou a formalizacdo de alguns direitos
para a organizacdo da vida em sociedade.

As relagBes objetivas sdo consideradas, porém, sob o olhar da teoria critica da
sociedade, tendo em vista a dialética negativa adorniana. Ao discutir o método como um
conhecimento preliminar, Zanolla (2007) salienta que Adorno afirmara ser a dialética
ndo sé um método, como também procedimento que exige reflexdo sobre as “contradigdes
experimentadas na coisa e e contra ela, sendo contradicdo da realidade e contradigdo na
realidade” (ZANOLLA, 2007, p. 66). O método da dialética negativa busca 0 movimento,
e neste ndo ha que inserir esquemas ordenadores para a compreensdo. A dialética &,
“segundo o sentido literal do termo, a linguagem enquanto organon do pensamento”
(ADORNO, 2009, p. 55, grifo do autor). Desta forma, a exigéncia é pensar 0 movimento
das relacdes objetivas e subjetivas que organiza a vida em sociedade e, neste movimento,
perceber como esta foi alterada em suas relagdes simbdlicas e de poder instituidas. Essas
relagcBes contribuiram para a configuracdo da origem da educacéo, da lei sustentando a
organizagdo social, e por isso sdo aqui consideradas. As representacdes simbdlicas,
presentes e assemelhadas a cerimoniais neurdticos, originaram-se no individuo e estdo
representadas no totemismo, no mito e na religido (FREUD, 1992; 2016). As neuroses
individuais contribuiram para a motivacdo da relacdo individuo e sociedade, e por isso
considera-se sua relevancia fundamental para a formacéo da sociedade.

A neurose individual consiste na evolu¢ao da libido humana ¢ vem a tona “toda
vez que a progressdo de impulsos sexuais diretos a inibidos ndo tem éxito completo”; ela
abarca as relacbes possiveis entre o individuo e a sociedade, o grupo (FREUD, 2011,
p.112). A vida em sociedade também exige a repressdo de impulsos primarios sexuais®e

o complexo de Edipo®'.

% Freud (1992, p. 536) entende que a “esséncia da repressao consiste simplesmente em afastar determinada
coisa do consciente, mantendo-a a distancia”, ¢ afirma que “existe uma repressao primeva, uma primeira
fase de repressdo, que consiste em negar a entrada no consciente ao representante psiquico (ideacional)
do instinto. Com isso, estabelece uma fixagdo™ (p. 536-537). A repressdo se relaciona e interfere narelagao
do representante instintual, “com um unico sistema psiquico, a saber, o do consciente” (p. 536-537). O
impulso é, nessa teoria, uma “caracteristica geral dos instintos, € mesmo a esséncia deles. Todo instinto é
uma porcdo de atividade; quando se fala, desleixadamente, de instintos passivos ndo se quer dizer outra
coisa sendo instintos com meta passiva” (FREUD, 2010a, p. 57), e a meta ¢ a satisfagdo do instinto. A
repressdo de impulso primério sexual nega ao consciente que o
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Busca-se, nos textos Totem e Tabu (1992) e Moisés e 0 Monoteismo (2016), a
explicacdo psicanalitica para a relacdo constituida desde a pré-histdria da humanidade,
com a representacdo simbdlica presente nas sociedades em que totem, mito, justica,
Direito e lei entrelagaram-se racionalmente, bem como interferiram e sedimentaram a
formacdo cultural e a educacdo. Sob o referido angulo, a andlise freudiana demonstraa
associacdo simbodlica e representativa entre o totem e o pai primevo, que gestou as
ordenancas do totemismo ou duas proibigdes de tabu, que estipularam o amago da
sociedade como se conhece: a proibi¢do de matar o totem ou a morte do pai primordial,
que tem motivacdo emocional; e a de néo ter relagcdes sexuais com membros do mesmo
cld, do grupo originario, ja que esta separa ou divide os homens. Tais proibicdes,
inicialmente envidadas pelo pai, apés sua morte, quando o negado, suas tentativas de
desobediéncia e suas impossibilidades se tornaram, definitivamente, proibidas pelos
proprios filhos. Esta obediéncia adiada restou configurada como crime, pois: “os dois
crimes de Edipo, que matou o pai e casou com a mée, assim como os dois desejos
primarios das criangas, cuja repressdo insuficiente ou redespertar formam talvez o ndcleo
de todas as psiconeuroses” (FREUD, 1992, p. 472).

Evoca-se tal reconstrucdo psicanalitica para compreender os fundamentos
culturais da organizacdo social e a institucionalizacdo da vida coletiva humana.
Assentada, inicialmente, na refeicdo sacrificial como cerimdnia publica e festejada por
todo o cla, nota-se a existéncia de uma associacdo a religido, ainda que na sua forma
mais primitiva. O totemismo era o eixo de orientacdo de comportamento na comunidade
e exigia, enquanto dever das obrigacbes sociais originarias, determinados

comportamentos grupais. Nessa manifestacdo publica sacrificatéria (FREUD, 1992), os

instinto sexual esta em processo de distanciamento do consciente. A educacéo é fundamental, e Adorno
salienta a exigéncia de um superego rigoroso e exteriorizado para enfrentar a tendéncia a barbarie: desde
esportes violentos e cotoveladas até a agressao advinda dos sentimentos de culpa pelo fracasso que
individuos experimentam e o aspecto objetivo vindo da faléncia da promessa da cultura, desde a diviséo
social do trabalho, que culmina em barbérie. Portanto, seria pela educacdo que os individuos tornar-se-
iam avessos a violéncia fisica e incapazes de tolerar “brutalidades dos outros” (ADORNO, 1995a, p.166).
370 Complexo de Edipo, conforme Laplanche e Pontalis (1992, p. 77), caracteriza-se como “conjunto
organizado de desejos amorosos e hostis que a crianga sente em relagdo aos pais. Sob sua forma positiva,
o complexo, apresenta-se como na historia de Edipo-Rei: desejo da morte do rival que é a personagem do
mesmo sexo e desejo pela personagem do sexo oposto. Sob sua forma negativa, apresenta-se de modo
inverso: amor pelo progenitor do mesmo sexo e 6dio ciumento ao progenitor do sexo oposto. Na realidade,
essas duas formas encontram-se em graus diversos na chamada forma completa do complexo de Edipo.
Segundo Freud, o apogeu do complexo de Edipo é vivido entre os trés e os cinco anos, durante a fase
falica; o seu declinio marca a entrada no periodo de laténcia. E revivido na puberdade e é superado com
maior ou menor éxito num tipo especial de escolha do objeto. O complexo de Edipo desempenha papel
fundamental na estruturacdo da personalidade e na orientacdo do desejo humano. Para os psicanalistas,
ele é o principal eixo de referéncia da psicopatologia”.
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interesses pessoais eram abandonados em prol do respeito e da aceitagdo da dependéncia
entre o cld e seu deus. Eticamente, afirmavam-se as obrigacbes sociais mutuas. O
totemismo confirmava, ainda, a qualidade dos componentes do cla, cuja composi¢édo 0s
organizava como membros de uma familia, unidos, inicialmente, pelos filhos machos,
cujo predominio no poder ocorreu pela forca. Estes foram expulsos por disputarem os
privilégios do pai, se rebelaram e, no retorno ao cla, mataram o pai. O animal totémico,
doravante sacrificado no ritual ou festival, € compreendido pela psicandlise como o
substituto do pai morto, comido pelos filhos e, a partir dai, pranteado. Os filhos sentem
remorsos, mas festejam o que via de regra é proibido, gerando a interdicéo.

A ambivaléncia afetiva de um individuo pelo sacrificio do pai, violento e
dominador, tornou-se a perspectiva interpretativa da psicanalise, ja que, com a morte do
pai, 0 interditado — naquele momento — poderia continuar a sé-lo, tendo em vista que cada
filho poderia pleitear ter todas as mulheres, tal qual o pai tivera. Essa nova organizacgéo,
sem o pai, poderia ruir numa guerra de todos contra todos.

A sociedade administrada reproduz, novamente, em sua constituicdo, as
velhas condicBes das relaces interindividuais que poderdo levar a guerra entre 0s
individuos. O sacrificio recompde ndo mais o pai, € sim “a organizacdo racional da
sociedade total como humanidade” (ADORNO, 1995b, p. 38) e a doutrina do progresso,
confundindo o progresso como habilidades, conhecimento e possibilidade de redencéo do
individuo a reitera.

Ao inicio da formacdo social, a alternativa para a continuidade da vida grupal
era a instituicdo de uma lei contra o incesto. Diante de tal circunstancia, todos
renunciaram ao objeto de desejo pelo qual a morte do pai ocorreu. Assim, a organizacao
social foi instaurada, uma vez que, desde a expulsao anterior dos filhos pelo pai primevo,
0s sentimentos e 0s atos homossexuais 0os uniram (FREUD, 1992). Urgia, no entanto,
fortalecé-los. Por tal motivo, criou-se, também, um substituto natural para o pai,
apaziguando o sentimento de culpa e conciliando a auséncia com uma representacao,
aléem de implementar, as avessas, tudo o que anteriormente fora esperado da relacdo filial.
Isto €, 0 que se esperava do pai foram os filhos que definiram e impuseram, na forma da
lei, “protecdo, cuidado e indulgéncia” (FREUD, 1992, p. 478). Eles se autojustificaram,
pois o tratamento dado pelo totem em relacdo a eles, humanos, e destes em relacdo ao
totem, baseava-se na atenuacdo da dor causada pelo crime, como apropriacdo dos

atributos paternos, através do assassinato e de o terem devorado.
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O totemismo influenciou as caracteristicas da religido como mitigagdo do
sentimento de culpa e de obediéncia adiada. Doravante, a religido tornou- se a
manifestacdo da saudade do pai. S&o0 perceptiveis a tensdo e a ambivalénciapresentes no
totemismo e nas demais religides, dado que, inicialmente, o remorso e a expiac¢ao da culpa
e da dor, relacionados ao crime cometido, levavam consigo a alegria pela vitoria sobre o
pai. O crime foi revivido cerimonialmente, e o animal totémico sacrificado e consumido
na reelaboracdo continuada dos sentimentos de vinculos e de proibicdo a determinados
comportamentos enddgenos aos agrupamentos humanos. Formaram-se, assim, 0S
vinculos de convivéncia entre individuos, a organizacdo sociale a caminhada rumo a
civilizagdo que sustenta a relagdo dialética coma cultura.®

E nesse contexto que a lei moral foi concebida, pois o remorso pela transformagcéo
dos sentimentos de afeto em relagdo ao pai € moral. Esta lei levou a solidariedade na
santificagdo do sangue, que aliviou continuadamente a dor causada pelo assassinato e
pelo devorar do pai, tal qual revivificou a unido do grupo na deciséo da nédo repeticdo do
evento malévolo. Por isso os sentimentos fraternos socialmente vividos séo a base da
sociedade: ninguém doravante seria tratado como o pai o fora peloconjunto de filhos. A
concepcao de crime exigiu, em tais moldes, que a lei e areligido proibissem tanto a morte
do totem quanto o fratricidio. A liberdade foi formulada como o ato permitido dentro da
ordem: os desejos individuais so serdo satisfeitos, a partir de tal acontecimento em diante,
com a permissdo do coletivo, pois nem todos fazem o que querem. Trata-se da tensdo
entre o principio do prazer® e o principio da realidade®®, entre individuo e sociedade.

O totem era o representante do pai, inicialmente, em sua forma animal.
Posteriormente, o pai reconquistou sua aparéncia humana e foi denominado deus. Matar
0 pai torna-se ato simbolico cultural e restituidor, tanto da identidade propria quanto da
lei. Foi nessa fase que emergiu “um ideal que corporificou o poder ilimitado do pai

primevo” (FREUD, 1992, p. 480), e a vontade de se submeter adveio da igualdade

38 Remete-se ao ensaio “Cultura e Civilizagdo”, de Adorno e Horkheimer (1979, p. 97), pois a cultura “como
produto e forma da alma, e Civilizagdo, como exterioridade, absolutizando a primeira e pondo-a contra a
segunda, e abrindo, com frequéncia, as portas ao verdadeiro inimigo — a barbarie”.

39 Principio do prazer: um dos dois principios que, segundo Freud, regem o funcionamento mental: a
atividade psiquica no seu conjunto tem por objetivo evitar o desprazer e proporcionar o prazer. E um
principio econdmico na medida em que o desprazer esta ligado ao aumento das quantidades de excitacao
e o prazer a suareducdo (FREUD, 1992, p. 557-585).

40 Principio de realidade: Um dos dois principios que, segundo Freud regem o funcionamento mental. Forma
um par com o prazer, e modifica-0; na medida em que consegue impor-se como principio regulador, a
procura da satisfacdo ja ndo se efetua pelos caminhos mais curtos, mas se faz desvios e adiao seu resultado
em funcdo das condicdes impostas pelo mundo exterior (FREUD, 1992, p. 557-585).
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democrética dos filhos, no momento da expulsdo do cla e da luta contra este. A igualdade
originou-se quando 0s irmaos se agruparam com o proposito de matar o pai, visto que,
psicanaliticamente, cada um desejou se tornar semelhante a ele. Desse momento em
diante, o pai adquiriu a representacdo, primeiro como animal sagrado, totem, e, depois,
no mito, como narrativa que explicou e interpretou a realidade a partir da linguagem. O
deus era animal ou inanimado, e, no mito, pela narrativa efetuada por uma autoridade
reconhecida ((FREUD, 1992, p. 480), transformou-se de animal (cordeiro) em animal a
ser consagrado (filho a ser crucificado), pratica que ndo pode ser explicada, por ser
mimese do mistério do ndo compreendido, contudo, replicado (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985). Assim, deus era o animal totémico e se transformou em fase
posterior no sentimento religioso, pois o0 pai reconquistou sua aparéncia humana. Reside,
aqui, a origem da religido, que, embora racional, permanece assentada em mitos.

Em Moisés e o Monoteismo, Freud (2016) demonstrou que o sacrificio se
manteve 0 mesmo no cristianismo. Neste, 0 mito esta presente, na luta heroica e
corajosa contra o pai, € 0 sobrepujou. Quando a “imaginagdo de um povo liga um mito
de nascimento [..] a uma figura fora do comum esta pretendendo, dessa maneira,
reconhecé-la como heroi e anunciar que ela correspondeu ao modelo regular de uma vida
de heroi” (FREUD, 2016, p. 8). Para pensar a respeito da cultura e da racionalidade
instituidas como manifestacdo do conhecimento humano historicamente frente ao mito,
Freud (2016) salienta caracteristicas fundamentais e “heroicas de um grande homem e
pode ainda criar uma patente de nobreza para o0 herdi e elevar sua posig¢do social” (p. 9).

Havia um entrelacamento ritual que afirmava as relac6es de poder:

Deuses com a forma de animais, como se ainda ndo tivessem completado sua
evolucdo a partir dos antigos animais totémicos, sem distingBes nitidas entre
eles, mas diferindo nas funcdes que lhes eram atribuidas. Os hinos em honra
desses deuses dizem quase as mesmas coisas sobre todos eles e os identificam
decididamente uns com os outros, de maneira desesperadoramente confusa
paranés. Os nomes dos deuses sdo combinados mutuamente, de modo que um
deles pode ser quase reduzido a um epiteto do outro (FREUD, 2016, p. 13).

Muitos deles ainda misturavam animais totémicos, também a lua, o sol e até
abstracdes, como Ma’at (a deusa da verdade, da ordem ou da justica), trazendo a esfera
ética para a organizacdo da vida social, como no Egito de Amenofis 111 (entre 1405 e
1367 a.C.). Por isso, interessa a compreensdo a respeito do totemismo e do mito e sua

conversdao em religido como manifestacdo do desenvolvimento cultural e social. I1sso
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aconteceu porque, se Ma’at, enquanto verdade, ordem ou justica, organizava a sociedade
mitica egipcia, ndo se discutia 0 que fosse justica, SO a caracterizava enquantoética,
unindo-a com explicagdes religiosas, politeistas ou monoteistas no Egito de Akhenaten,
tanto quanto o de Amenofis IV. Akhenaten, a partir de 1375 a.C., criou uma religido
monoteista, negando as origens politeistas de sua familia e do proprio Egito. Sua decisdo
explicitou a racionalidade das explicagdes trazidas e demonstradas nas poucas referéncias
que Aten (o deus Sol) exerceu sobre o jovem farad, cuja influéncia levou-o a cultua-lo.
Ha& que considerar a constatacdo, segundo a qual Aknaten impés a exclusividade de culto
a Aten, um totem, sobre toda a XVIII dinastia egipcia, a sua propria crenca. Correlaciona-
se justica e religido na tentativa de compreeder o fechamento, e ndo o questionamento da
lei que sustenta a base da justica, tal qual ocorrena religido: obediéncia e heteronomia.

A acriticidade da obediéncia a legislacdo ou a religido ndo € nova, e como
correlaciona-se a educagdo? Indubitavelmente, a educacgéo acritica torna-se instrumento
pelos contetdos destituidos de profundidade e negadores da interdisciplinaridade,
facilitadores da obediéncia, e 0 ndo questionamento da legislagéo, da justica de olhos
vendados com individuos cegos pela incapacidade da reflexdo e que cedem aos interesses
da sociedade, obedientemente. Desde o inicio do processo de organizacdo social tem sido
assim. Hierarquiza-se a educacdo em relacdo a justica e a religido e sustenta-se a
dominacéo.

Retomando-se a relacdo acritica que marca, na sociedade administrada, a
obediéncia a religido e a justica, procura-se compreender como esta se consolida e, para
tanto, volta-se ao Moisés, possivel servidor da Dinastia de Akhenaten, ou ao Moisés
monoteista (FREUD, 2016). Este desconstruiu o totem, o deus, que, na perspectiva
explicativa mosaica, era unico, era de voz potente, de grande ira, do qual saltava fogo
pelos olhos. Moisés perpetuou o mito, e a fé foi, e ainda é, instrumento de dominacao.
Conquanto fosse a ordem imposta por leis escritas, tanto sobre Aten ou nas pedras
mandamentais mosaicas, a lei estava escrita e a ela todos deviam obediéncia.

E ainda ai a justica, como equilibrio de direitos disputados pelas partes,
enquanto deusa, pairava acima dos humanos, de olhos vendados, pois sua visdo de
mundo ndo era a mesma de todos. Detinha a imparcialidade, era e é mito, irrazdo, como
irracionalidade instrumental da dominacdo. Percebe-se, destarte, que a justica,
construida racionalmente pela perspectiva da negativa de estar no mundo social, entre

os individuos, erigida endogenamente, mas pairando acima e fora dele, foi engendrada
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com vistas a regular o equilibrio do julgamento dos conflitos entre as partes. Garantiu,
entdo, a razoabilidade e o alargamento do Direito, que se formam na luta social cotidiana
(LYRA FILHO, 1996), atendendo aos ditames da lei, pactados, ainda, pelos seus
enunciados abstratos e gerais, que parecem assegurar a igualdade de todos. Justicae mito,
portanto, se enredaram desde o inicio.

A justica era e é mito. Sobre tal questdo, compreende-se que “a esfera das
representacdes a que pertencem as sentencas do destino executadas invariavelmente pelas
figuras miticas ainda ndo conhece a distingdo entre palavra e objeto” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 57). Novamente, o direito do mais forte com a sua narrativa,
a Historie, a historia que se conta (KOSELLECK, 2020) tal qual nas “figuras miticas”
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 57), cumpre seu eterno estatuto, tanto em tempos
imemoriais quanto na sociedade administrada.

A justica imp0e as leis e simbolicamente representa o esclarecimento. Estas, por
sua vez, assentam-se como alicerce da ordem social, da educacdo e da formagao.
Educacdo e formacdo sdo fundamentos da humanidade pela distingdo ou diferenciagédo
entre individuo e demais animais, € a justica e a lei s foram estabelecidas na medida em
que o individuo se diferenciou dos animais e questionou sobre a sua natureza e a natureza
ambiente. A partir dai, ainda que precisasse associar a forca fisica a autoconservacao,
cada vez que foi necessaria, o individuo a utilizou. Todavia, a educacdo propiciou a
mediacdo para a dominacao: ténicas de observacao, instrumentos que levaram ao aumento
da forca sem o uso do préprio corpo. A prépria construcdo mitica foi utilizada como
mecanismo abstrato de imposicdo da forca sobre outros individuos.

Todas as sociedades humanas, indistintamente, precisaram enfrentar, pela
propria construgdo mitologica, as “poderosas forgas externas” (FREUD, 2016, p. 10).
Idealizadas e apresentando crises, desde as pdleis (VERNANT, 2004, p. 52), as cidades
gregas, que igualmente foram ordenadas racionalmente, segundo a lei, para o
estabelecimento de limites a ambicdo de seus cidaddos, criaram uma regra geral
aplicavel igualmente a todos. Essa norma geral é a Diké, que “concilia, harmoniza esses
elementos para deles fazer uma s6 e mesma comunidade, uma cidade unida” (p. 52) na
justica, que la foi conferida pela capacidade de os individuos deliberarem, legislarem e
julgarem o que fosse a boa vida para todos. Neste contexto, a palavra, a linguagem,
tornou, na estrutura de poder da cidade, o instrumento da vida politica e propiciou, no

campo intelectual, uma maneira de divulgar os interditos ou “o que estava reservado”
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(VERNANT, 2004, p. 56). Essas deliberacbes exigidas aos individuos suscitaram a
instituicdo das relacbes politicas diante do fato de que o individuo apresenta, em sua
constituicdo, uma porcao de animal violento, rude e competitivo. N&o pode, contudo, o
individuo prescindir da cidade, em sua organizagdo, da convivéncia com outros
individuos, e, nesse contexto da regra de comportamento, é exigivel e imposta, por
deliberacdo da maioria, a defini¢do acerca do que deva ser a justica.

A convivéncia entre individuos foi estabelecida por orientacdo da educacdo. Nos
momentos em que a educacdo ndo regulou o comportamento, a legislacédo se fez valer
ao organizar e determinar as relacGes sociais. Filésofos debateram sobre a justica e a
educacdo idealmente, problematizaram sobre a atribuicdo de status aos cidaddos, a partir
de competéncias desenvolvidas por estes, e, num sistema de educagdo fechado,
selecionar-se-iam tais qualidades. Eles também desempenhariam atividades diversas
nessa sociedade: 0s artesdos se encarregariam das questdes econdmicas; 0s guerreirosda
defesa da cidade, e os guardides seriam aqueles que, dotados de sabedoria, exercitariam
o governo (PLATAO, Republica, livro VII, 473 b; 2006). A Grécia foi, por exceléncia,
0 berco do florescimento do pensamento reflexivo sobre a organizacdo da vida e
convivéncia coletiva, da busca e da realizacdo efetiva dessa vida coletiva. E, lacomo
Paideia, isto ¢, como “formacdo cultural para a vida em comum” (COELHO, 2013, p.
25), incentivou-se o0 exercicio do pensar e deliberar a boa vida, a vida em comum.
Constatam-se a presenca de indivisibilidade e de estabilidade e uma autarquia econdmica
para a conducdo da cidade. Pensar a sociedade enseja pensar sua relacdo com o individuo
e a autoridade. De acordo com discussao de Horkheimer (1968), todas as instituicdes e 0s
processos nos dominios da cultura atuam sobre atos e dominios dos homens.

A educacdo ¢é instituicdo social que propicia a autonomia no individuo. Deve,
portanto, a educacdo ser emancipatoria e conduzir ao pensamento critico e reflexivo.
Todavia é preciso sopesar as instituicdes, a cultura e os individuos que nelas atuam,
visando-se momentos de conservacdo ou dissolucdo destas. Tais possibilidades de
dissolucdo ou conservacdo, antes de serem combatidas por novas posi¢des ou
questionamentos, desconsideram o quanto as propriedades psiquicas dos homens,
formadas ao longo do tempo social e historico, devam ser explicadas. O alvo é
compreender o qudo decisivo é o marco das relagdes econdmicas que os influenciam,
ouseja, a arte de governar, a organizacdo e o poder do Estado. Neste, o Estado, em
altima insténcia, “el poder fisico” (HORKHEIMER, 1968, p. 83), a estrutura fisica
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e organizacional impacta com suas condicGes opressivas a estrutura psiquica dos
individuos, moldando o carater destes e reforcando, em processo dialético, as condi¢es
opressivas do universal.
Enfatiza-se, ainda, que ndo apenas as condigdes opressivas do universal afligem
a estrutura psiquica dos individuos. Concorda-se com Horkheimer (1968, p. 84) que o
mesmo ocorre com a racionalizacdo ou a adaptacdo a essa opressao, a chamada ordem
social, através da qual os “homens se fizeram socializados”. Essa coa¢do, situada no
passado e no presente, tem sua legalidade tal qual outras instituicdes mediadoras, como
a familia, a escola, a igreja e o Estado é que imp&em tanto a conduta quanto a condicdo
de trabalho (HORKHEIMER, 1968), acrescenta-se a cultura na sociedade administrada
tornada industria e sua mediacdo, intermitente, sob a vida dos individuos. Neste interim,
discute-se-se sobre a mediacdo efetivada pela educacédo escolar (HORKHEIMER, 1968)
na formacéo, uma vez que a formacéo pode ser moldada pela cultura, pelo universal. Esse
processo podera levar, pela imposicdo, a pseudoformacdo, por impor conteddos de
maneira até coativa, pela avaliacdo que exige e nem sempre conduz a autonomia e a
reflexdo pelo individuo.
Ademais, tal coacdo estendeu seu processo de assimilagcdo ou adaptacéo ao
individuo, pois o universal continou avancando por outras esferas: ideias morais, artes e
cultura, de forma que a “violéncia interiorizada ou leis externadas assimiladas na prépria
alma, finalmente representam a economia psiquica do individuo” (HORKHEIMER,
1968, p. 87). Nessa economia psiquica, existem equilibrios de forca que se desdobramem
praticas psiquicas conscientes e inconscientes. Ha, todavia, uma estabilidade de condutas
em cada época que ocorre devido a adaptacdo, que tem o conddo de sustentar também
praticas conscientes e inconscientes por parte do individuo.Estas praticas conduzem a
preferéncias e também a determinados estratos, e estes se conformam com suas “situagdes
materiais e com limites de tal circunstancia é possibilitada suas satisfacdes reais” (p. 94).
Destaca-se, contudo, que, as resisténcias implicam e exigem esforco psiquico
(HORKHEIMER, 1968). Portanto, a adaptacdo é uma das razdes que ndo estimula a
mudanca nas relacdes entre particular e universal. E preciso, pois, que o particular seja
modificado, e essa modificacdo s6 ocorrera pelo conhecimento de que, nele, o
conhecimento foi convertido em forca. Tal conversdo resultou, desde as antigas
interacOes sociais e a maneira dos individuos a elas reagirem, na autoridade humana.

Esta é entendida como paralisante, (HORKHEIMER, 1968), pois, pela submissdo cega
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e escrava, que € subjetiva como caracteristica da pobreza mental, e pela incapacidade de
tomar decisbes por si préprios, o individuo faz com que essa situa¢do contribua para a
continua opressdo e indigna condi¢do de trabalho, que tem sido caracteristica de uma
sociedade da abundancia. Assim, coma burguesia na sua ascensao rumo ao poder politico,

da-se a luta contra o poder datradicdo e contrapde a essa a

razdo de cada individuo como legitima fonte do direito e da verdade.Termina
com a exaltagdo da mera autoridade, como tal, to vazia de contelido
determinado como o conceito de razdo, enquanto a justica, a felicidade e a
liberdade do género humano sdo abandonadas como slogans historicos
(HORKHEIMER, 1968, p. 99-100).

O deslocamento das explicacdes sobre a organizacdo das relagdes sociais foi
alterado pela racionalidade orientadora da sociedade administrada. A racionalidade
colocou, isoladamente, tanto o pensamento quanto o individuo no centro das decisdes.
Este passou a contar consigo mesmo, sob o risco de, ao ndo o fazer, estar disposto a
perecer. Seu futuro dele dependeria, exclusivamente, devendo, portanto, se adequar.
Doravante, as relagcdes sociais estardo ligadas a autoridade, agora fundamentada em
conceitos metafisicos: de maneira abstrata, elevando o individuo como semelhante a
uma dignidade de “esséncia espiritual’ (HORKHEIMER, 1968, p. 106).
Consequentemente, o individuo reconhecera 0 mundo como expressdo de seu ser. Tal
perspectiva deixa clara a “imperfei¢do da liberdade do individuo, sua impoténcia em meio
a uma realidade anarquica, rasgada por contradigdes, inumana” (HORKHEIMER, 1968,
p. 106).

Essa imperfeita liberdade tem aparéncia de perfeita, pois a dominagdo, como
autoridade, justificada pela razdo, clarifica a falta de solidez da analise imanente das
categorias dessa consciéncia de liberdade. Isso porque a opacidade que caracteriza a
economia de mercado burguesa deixa entrever a autonomia, controlada pela l6gica
racional imposta pelo universal, nas decisdes do empresario. Os ‘caudilhos’ da
economia assumem a autoridade, e o valor de troca dos produtos passou a expressar
relacbes materiais passiveis de verificacdo, bem como o valor de uso ou necessidade
social, que é mediado por elementos politicos, econdmicos e outros (HORKHEIMER,
1968). Nesse sentido, tais questdes conduzem ao entendimento de como as relagcfes de
poder impostas sobre a populacdo que ora € vista como grupo perigoso que precisa ser
reprimido. Em adi¢8o, os mecanismos ideologicos, segundo os quais a “economia
precisa de um instinto genial” (HORKHEIMER, 1968, p. 108), creem nela, como na

realidade social, como algo em si, e a liberdade consiste em adaptar-se a esta, bem

79



como a razao burguesa.

Novamente, a propriedade, a liberdade e igualdade burguesas sao ideologias
ocultas por tras do poder econémico e da linguagem dos fatos: ideologia subsumida pelos
fatos. Todo ideario burgués de justica propugnou pelas liberdades individuais. Contudo,
na sintese entre liberdade e necessidade, houve intersticios preenchidos pela exigéncia
valorativa da liberdade, a partir do trabalho como liberdade de propriedade, eé ideologia.
Marx e Engels (2002, p.15) categorizam em trés tipos a propriedade: a primeira foi a
tribal, caracterizada por pouca divisdo social do trabalho; a segunda foi a propriedade
comunal e a do Estado, referente ao mobiliério, e posteriormente a do imobiliério (esta é
limitada e subordinada a propriedade comunal), presente na Roma antiga, conforme a lei
agraria de Licinio; por fim, a terceira categoria é assentada na propriedade feudal, com
camponeses submetidos a relagdo de servidao. Associa-se assim, o ideario burgués com
a liberdade de propriedade que sustenta-se ao longo do processo de dominacéo, pois a
liberdade, a justica e a igualdade aparecem como instancias que precisam ser respeitadas
sem discussdes nessa sociedade, e, de novo, idealizadas, conquanto agora legisladas. A
possibilidade para a abertura da discussdo se dard a partir da educacdo, posto que o
individuo, coma forca criadora desta, € que podera questionar criticamente tais instancias:
liberdade, igualdade e justica, as quais nasociedade burguesa se constituiram como dadas.

A autoridade na sociedade administrada foi ajustada ao Direito, como
legitimidade de uma ordem “garantida externamente pela probabilidade da coacéo (fisica
ou psiquica) exercida por determinado quadro de pessoas cuja funcdo especifica consiste
em forcar a observacdo dessa ordem ou castigar sua viola¢ao” (WEBER, 2004 vol. I, p.
21), e a0 manifestar a disposicao, “seja uma ou varias pessoas de se submeter aimposicédo
de uma ordem” (p. 23). A crenca pressuposta € na autoridade daqueles que imp&em tal
ordem, seja a ordem advinda de um direito hierocratico ou politico, ou de autoridade

doméstica, ou de cooperativas. Seja qual for o direito estabelecido, sua linguagem
expressa normas com limites, condicdes que sdo determinadas e que desaguam tanto no
poder quanto na dominac&o.

A racionalidade é sustentaculo do Estado moderno e esteio de sua constituicao.
N&o se pode, contudo, esquecer da dominacdo tradicional e da carismatica em termos
tipicos ideais (WEBER, 2004, vol. I) para compreender o deslocamento dessa
autoridade. Adorno (1995b) critica Weber pelo fato de sua liberdade de valor

(Wertfreiheit) estar atada ao conceito de racionalidade emrelagéo a fins e alerta que ndo
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se pode separar racionalidade de autoconservagdo. Na racionalidade burguesa, a
dominacgéo deslocou-se para a legislagdo ¢ implica burocracia, pois tampouco “se pode
separar desta 0 eu, a instancia subjetiva que serve a racionalidade” (ADORNO, 1995b,
p. 221). Outra vez, no constitucionalismo burgués, a lei, por ser abstrata, alcanca a todos
como universal, sustentando um ideério de justica ainda idealizado, como o da propria
sociedade. Neste sentido, instiga-se o particular a entender-se como Unico, enquanto a lei,
o universal, alcancara a todos como iguais em sua abstratividade.

A relacdo abstrata do universal com o particular mantida pela lei é presente na
filosofia desde Aristételes. Com efeito, desde a polis grega que “a justiga é propria da
cidade, ja& que a justica é a ordem da comunidade de cidaddos e consiste no
discernimento do que é justo” (ARISTOTELES, Politica, 1253 a 35). A cidade (polis) é
0 horizonte onde se pode experenciar o sentido da justica (dikaiosyne), e esta possibilita
0 exercicio da cidadania (politeia). Nas poléis, o sentido convencional do que seja justo
(dike) delega a polis*'a competéncia legislativa na agora, a praca onde os homens
exercitam a acdo, suprema condicdo humana (ARENDT, 2007) deliberada na
pluralidade de interesses, ordenando as esferas civicas e politicas e que julga (dikaizen)
conforme o melhor para todos. A justica ordena os comportamentos, influencia e é
influenciada pela relacdo econdmica, € perpassada, idealmente, ao longo do tempo
social e histdrico, e ¢ compreendida como a prevaléncia da economia, no sentido de “a
arte de adquirir bens” (ARISTOTELES, Politica, 1253 b a 10)*, sendo sua influéncia
fundante na relacéo entre propriedade e liberdade. Ora, a propriedade teve centralidade
na organizacdo daquela sociedade. S6 o individuo livre a possuia e havia restricdes

impostas aqueles que ndo detinham as caracteristicas exigidas: sexo masculino,

“1Do grego: polis é o singular (zo6A1g) — poléis é o plural (mdiec) —recorda a organizacdo das antigas cidades
gregas, desde o periodo arcaico até o periodo classico. Devido as suas caracteristicas, pode ser usado o
termo como sinénimo de cidade-Estado e relaciona-se & maneira de ser do cidaddo, caracterizando-se,
ademais, a juncdo de cidadaos com seus habitos, normas, crencas; ou seja, espaco de interacéo politica.
Compreensio da autora a respeito da obra de Aristételes, Politica, em sua Introdugio (ARISTOTELES,
Politica, 2016).

420bedecendo orientagdes sobre regra de citacdo de autores classicos e, conforme Ildeu Moreira Coélho,
“as obras de Aristételes sdo referidas universalmente pelas paginas e subdivisdes da edi¢do da Academia
de Ciéncias de Berlim, Aristotelis Opera, impressa em 1831-1870, sob os cuidados de Immanuel Becker
(1785-1871), e reimpressa na mesma cidade em 1960-1961, sob os cuidados de Olof Gigon (1912-1988).
As letras a e b indicam, respectivamente, as colunas da esquerda e da direita, e 0s nUmeros ardbicos se
referem as linhas de cada pagina e coluna dessa edi¢dao” (2012, p. 21, nota de referéncia nr.4). Assim, a
referéncia acima citada, Politica, 1254 a 20, deve ser lida como obra de Arist6teles, Politica, pagina 1254,
coluna a, linha 20, da edicdo de Immanuel Becker: “As edi¢Oes das obras de Aristoteles, que ndo seguem
essa paginacdo, inviabilizam a localizacdo das passagens e, portanto, ndo tem condicfes de serem
utilizadas para estudos” (COELHO, 2013, p. 21, nota de referéncianr. 4).
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proprietério, livre. Ao discutir a propriedade e relaciond-la a liberdade, reitera-se e
problematiza-se, com a analise centrada na teoria critica frankfurtiana®, como estes ideais
foram mantidos e sustentados na defesa de interesses de alguns individuos. Ao elaborar
filosoficamente a diferenca existente na sociedade, afirmou-se que “é pornascimento que
se estabelece a diferenca entre os destinados a mandar e¢ os destinados a obedecer”
(ARISTOTELES, Politica, 1254 a 20).

Buscou-se, na teoria critica frankfurtiana, em especifico em Adorno, realizar a
critica imanente aos valores sustentados pelo ideario burgués de justica como ideologia.
Neste sentido, procura-se compreender o que foi estabelecido na sociedade grega em
termos politicos e que foi sustentado nesta sociedade, em que pese a alteragdo constitutiva
do objeto pelo deslocamento temporal e de interesses sociais e politicos. A educacdo é
fundamental para a compreensao reflexiva da organizacdo social e a sua relacdo com o
individuo. Recorda-se que a educacéo e a formacgéo ndo séo descoladas, soltas, especificas
ou unicas de cada sociedade ou cultura (LAUAND, 1988).

Ha nessa ndo separacdo algumas aproximacdes que levam a reflexdo sobre o modo
de olhar o objeto, na busca da relacdo de proximidade cultural, guardadas as
particularidades e os entrelacamentos e buscadas as influéncias filosoficas, politicas,
educacionais e culturais, que sdo passiveis de serem compreendidas historicamente. Nesta
perspectiva, a procura pelo que foi compreendido e explicado como justica e educacao,
ao longo do tempo social e histérico, foi intentada.

Nesse ensejo, buscou-se a historicizacdo da organizacdo social da Europa
(HOBSBAWM, 2017a) e se constatou que esta foi influenciada pelo ideario liberal

democratico, uma vez que:

A franca forneceu o vocabulério e os temas da politica liberal e radical-
democratica para a maior parte do mundo. [...] A ideologia do mundo moderno
atingiu as antigas civiliza¢bes que tinham até entdo resistido as ideias europeias
inicialmente através da influéncia francesa. Esta foi a obra da Revolucdo
Francesa (HOBSBAWM, 20173, p. 98).

Além disso, a sociedade francesa, na época da corte, nos séculos XVII e XVIII,

43 “No cerne da teoria critica, havia uma aversdo aos sistemas filosoficos fechados. Apresenta-la como um
destes, portanto, distorceria seu carater essencialmente aberto, investigativo e inacabado. Néo foi a toa
que Horkheimer optou por articular ideias em ensaios e aforismos, e ndo nos volumes pesaddes que eram
tdo caracteristicos da filosofia alema. [...] Em vez disso, a teoria critica como diz 0 nome, expressava-se
por uma série de criticas a outros pensadores e tradicdes filosdficas. [...] Seu desenvolvimento deu-se pelo
didlogo. Sua génese foi tdo dialética quanto o método que ela propunha aplicar aos fendbmenos sociais. S6
podemos compreendé-la plenamente se a confrontamos em seus proprios termos, como uma critica
instigante de outros sistemas” (JAY, 2008, p. 83).
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era profundamente formada com preocupaces literarias. Até a prosa literaria francesa
decantava o polimento civilizacional. Com a chegada da RepuUblica, por 6bvio que
mudancas vieram, todavia, a Revolucdo preservou muitas das caracteristicas da
aristocratica cultura francesa, que foram protegidas da erosdo das mudancas trazidas pelo
novo regime politico.

Em suma, a sociedade da Franca pds-revolugdo era “burguesa em sua estrutura e
seus valores. Era a sociedade do homem de origem humilde que alcan¢a melhoria subita
na sua vida social e econdmica, e que se fez por si” (HOBSBAWM, 2017a, p. 289),
mantendo-se as caracteristicas da elaboracdo das relagGes sociais a partir dapropriedade,
tal qual a existente na Grécia antiga. A terminologia “homem?”, utilizada desde Platdo e
Aristételes, implica conceber-se que, nas condi¢oes em que se vive, deve “representar
determinados papéis” (ADORNO; HORKHEIMER , 1979, p. 48). Essas relacdes
antecedem a consciéncia de si e, mesmo na filosofia classica, tal entendimento legou uma
funcionalidade, uma externalidade em que o universal, a sociedade, antecedeu o
particular, o individuo. Adorno e Horkheimer (1979) sublinham que essa correlacdo de
sentido, que marcou e marca as relagdes, representa sua condi¢do socialna correlagdo
com outros individuos, “e s6 em relagdo ao contexto € que a mascara social do
personagem também é um individuo” (p. 48).

Tais condigcdes foram se reproduzindo ao longo do tempo social e histérico. Ha
que se considerar, contudo, que a relacdo existente entre individuo e sociedade é
inseparavel da natureza (ADORNO; HORKHEIMER, 1979), pois € uma relacdo
dialética que se afirma em sua dindmica e foi descurada pela sociologia classica, que
“dirige suas atengOes, desde 0 principio, mais para a totalidade social e seu movimento
do que para o individuo, ajustando-se, nesse sentido, a tradigdo filosofica” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1979, p. 49). O que reafirma o zoon politikon de Aristételes é a
‘plena’ realizacdo do homem em sua natureza humana na polis. Tal assertiva é
antecedida por Platdo e reafirmada em Kant, ao destinar ao homem a vida em
sociedade. Essa referida tendéncia associativa (ADORNO; HORKHEIMER, 1979) é,
com efeito, encontrada em Hegel (1997; 2014), e reitera-se pela sociologia classica. Ha
uma prevaléncia da sociedade sobre o individuo, presente na ciéncia da sociedade, uma
vez que “o individuo surge, de certo modo, quando estabelece o seu eu e eleva seu-ser-
para-si, a unicidade, a categoria de verdadeira determinagdo” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1979, p. 52). O individuo, porém, precisa estar ciente de sua

possibilidade de autoconsciéncia e da sua singularidade em relagcdo ao potencial
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formativo social.

Sobre a relacdo entre sociedade e individuo, sujeito e objeto, ndo ha separacdo
absoluta como ndo ha dependéncia ou superioridade de um sobre o outro. N& héa
identidade estética, ha, na identidade cristalizada, um esforco ideoldgico, reiterado, com
relacdo a exigéncia da adesdo ao social alienante pelo individuo. Essa adesdo é imposta
pelas normas, pela lei, para alguns individuos, cuja exigéncia passa de maneira
imperceptivel, e a adesdo se manifesta posteriormente na forma de extremismos
negacionistas. Existe, sim, uma relacdo que é dialética, e ha o individuo que resiste e visa
a autonomia. Embora apareca em todo processo de conhecimento essa prevaléncia da
sociedade sobre o individuo ndo autonomizado, heterénomo, ha explicagdes afirmativas
desse conhecimento como verdade absoluta e que levam o individuo a adaptac&o.

Em que pese tal preponderancia da sociedade sobre o individuo, € preciso, ainda
conforme Adorno (ADORNO, 2009), avaliar a medida dessa profundidade e até resistir
para ndo se render a ideologia. Neste sentido, o esclarecimento adviria como relacéo
dialética entre pensamento e experiéncia, pensamento que ndo se deixa capturar e
reconhece “a presenga da dominagdo dentro do proprio pensamento como natureza nao
reconciliada” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 45). H& que se interrogar e
transcender o conhecimento postulado que afirma a separacdo e a supremacia da
sociedade sobre o individuo e buscar a ndo verdade do afirmado. Essa € a resisténcia do
pensamento ¢ da autonomia do individuo, do sujeito: “a liberdade imperiosa do sujeito,
também procura obter do objeto aquilo que se perdeu por meio de sua transformagdo em
objeto” (ADORNO, 2009, p. 25).

A adaptacdo do individuo a sociedade é reiterada e, por isso, precisa ser resistida.
A educacdo possibilitaria essa resisténcia como tentativa de negacdo e, como
questionamento e exigéncia do individuo, libertar-se das amarras da heteronomia ou da
menoridade, como postulado por Kant (2005). Assim, negando-se a modelagem que, feito
malha fina, entretece os lacos que prendem firmemente o individuo aos interesses da
sociedade, confronta-se o processo educacional de “mera transmissdo de conhecimentos”
(ADORNO, 19953, p. 141).

Ao ocorrer a afirmacdo da relacdo de submissdo do individuo, constituida no
processo da pseudoformacdo humana e cultural, esta se entrelacou como mascara, a face
da formacdo. Ora, a pseudoformacdo ocorre quando o individuo se submete sem

questionamento e se torna dependente da sociedade, pedagco da maquinaria social.
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Adaptado, o individuo naturaliza os processos de dominacdo, sejam objetivos ou
subjetivos, e se objetifica submisso aos ditames do universal. O processo de imposi¢ao
do primado do universal ndo é novo e centrou-se na razdo humana, que foi
instrumentalizada e se instrumentalizou em relacéo dialética, que explicou e justificou a
dominacdo de maneira ideoldgica como progresso.

A ideologia do uso da razdo como esclarecimento e dominagéo enredou em suas
teias o individuo que a assimilou e a reproduziu sem questionar. Veja que, em 1812, a
expressao ‘classe média’ homogeneizou determinada categoria de individuos, apelando
para uma suposta situacdo de classe. Foi aceito tal termo “como um mandamento de
Deus” (HOBSBAWM, 2017a, p. 292). Destarte, a economia politica recorreu a locugao
‘lei justa e imparcial’ para refutar qualquer desobediéncia de empregados a exploracdo do
proprietario empregador. Da mesma maneira, tem negado a possibilidade de esses
trabalhadores ambicionarem a partilha do lucro auferido pelo empregador. Ainda ai se
reafirmou a igualdade ao proprietario e empregador: acesso a riqueza via lucro. Ao
individuo despossuido coube tdo somente a busca de oportunidade pelo trabalho. A
liberdade ambicionada e conquistada ndo alcancava a liberdade da propriedade, e cabia
a esse individuo vender a forca de trabalho para sobreviver. O trabalho era a possibilidade
da ascensdo social (HOBSBAWM, 2017a), por meio, também, da educacéo escolar.

A reconstrucdo historica e teorica intenta compreender 0s processos culturais e
ideologicos da sociedade burguesa capitalista, na qual se manifesta certa crise
contemporanea da formacéo, no sentido critico e humanista que mantém a dominacgéo
pela individualizacdo da sociedade, justificada por sua ideologia.**

O ideario burgués defendeu uma sociedade de individuos iguais e livres, mas seu
legado sustentou a desigualdade. Buscar-se-a compreender a constituicdo da
(im)possibilidade da superagdo da pseudoformacao e a sua relacdo com as ideologias que
remetem ao ideério burgués iluminista (justica, igualdade e liberdade).

Efetua-se a reconstrucdo tedrica desde a organizacdo social baseada no
totemismo até hodiernamente. Assim se faz para apreender as explicacBes que
clarifiquem se os interesses econdémicos e politicos de alguns individuos tém sido
impostos e defendidos como os de todos, bem como se intenta saber sobre seus influxos

na formacdo cultural e na justica. Constata-se como, na sustentacdo de tais interesses,

4 Recorda-se aqui Max Weber (2004c), por meio da obra A Etica Protestante e o Espirito do
Capitalismo.
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sdo reiteradas e acentuadas, pela principiologia juridica, a dominacdo e a
instrumentalizacdo da educagéo, e como seus elementos alcangcam a formagdo. Como?
Seus elementos serdo tensionados no proximo capitulo. Essa tensdo visa atrazer a tona a
maneira organizativa da justica burguesa e se esta (im)possibilita a superacdo da
pseudoformagéo.
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2 APRINCIPIOLOGIA E IDEOLOGIA: A CRISE DA FORMACAO

Investiga-se, se, ao longo do processo social e historico, as ideologias (MARX;
ENGELS, 2002; ADORNO, 1979; 2009) anteriormente denominadas principiologias®,
as quais, reitera-se, na Grécia antiga, se relacionavam ao bem viver nas poléis, e Ia eram
convertidas em direito. Estas eram ideais utopicos de alguns cidadaos que foram tornadas
responsaveis pela coesdo e coeréncia discursiva, com “a transformacdo da perfectio,
concebida em termos espaciais, em uma disposi¢cdo temporalizante”(KOSELECK, 2020,
p. 274), como ideologia na modernidade. Na sociedade administrada, com o advento da
indUstria cultural, esta, como vetor modelador dos direitos de todos, alargou tal ideologia.
Objetiva-se compreender os processos culturais e ideologicos da sociedade
burguesa, na qual se faz presente certa crise em relacdo ao processo formativo no sentido
critico e humanista 0 que mantém e caracteriza a dominagdo. Para tanto busca- se saber
qual o influxo desses principios (liberdade e igualdade) na justica burguesa que os assenta
em uma racionalidade légico-formal, constituidos como esclarecimento. Essa razéo
contraditéria negadora do esclarecimento tornou-o ideologia, uma vez que razao foi
instrumentalizada e dissimulou a presenca do pensamento conciliado com interesses de
poucos: econdmicos, politicos e educacionais (ADORNO; HORKHEIMER, 1985;
ADORNO, 1995a; 1995b). Sustenta tal ideario a (im)possibilidade da superacdo da
pseudoformacéo, por se manter como ideologia. Estas ideologias forjaram ideais
falsamente “revolucionarios”, mas a razao instrumentalizada tendeu a tecnologia e a
autoconservacdo, e ndo a emancipacao.

A educacdo é uma exigéncia fundamental para a concepcdo de uma justica ndo
idealizada e ideologica. O individuo deve constituir uma autoconsciéncia critica, e o
caminho para esta é a educacdo. A autoconsciéncia critica negara a ndo idealizacdo da
justica ou ndo permitira ao individuo ser enredado ideologicamente, o que por

consequéncia o levaria a ser emancipado e autbnomo e reforcaria, a partir de si

45 “Como ponto de partida ou fundamento de um processo qualquer”, o entendimento do termo principio
foi introduzido por Anaximandro, C. (610-545 a.C). Conforme Aristoteles, “é o ponto de partida do ser,
do devir ou do conhecer”. Na Filosofia contemporanea, a nogéo de principio perde importancia e inclui
“um ponto de partida privilegiado, ndo de modo relativo (em relagdo a certos objetivos), mas, absoluto,
em si” (ABBAGNANO, 2012, p. 928-929). A principiologia deriva do termo principios em termos
alienantes. Como a terminologia apropriada pelo vocabuldrio juridico, seré utilizada com o sinénimo de
ideologia, referindo-se a conceituacdo contemporanea da nogao de ideal de principio.
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préprio, a negacdo da barbarie. Esta foi a principal questdo para Horkheimer e Adorno
(1985) se arguirem: porque, estando a civilizacdo altamente desenvolvida
tecnologicamente, ainda se encontram individuos enredados numa agressividade
primitiva, arrastados por impulsos destrutivos? Ocorre, na primeira infancia, 0 momento
da formagdo humana e do caréter, e € a partir da educacdo, nesse momento, e com a
mediacdo, pelo principio de autoridade, que se propiciardo a renuncia e a auséncia de
comportamentos autoritarios no individuo adulto, autoridade na convivéncia com as

criancas. Dessa pressuposta renuncia, seria possivel

a formacdo de um superego rigoroso, estavel e ao mesmo tempo
exteriorizavel. Por isso, a dissolucdo de qualquer tipo de autoridade ndo
esclarecida, principalmente na primeira infancia, constitui um dos

pressupostos mais importantes para uma desbarbarizacdo” (ADORNO,
19953, p.167).

O individuo autbnomo e emancipado teria o crivo essencial para entender a
ideologia que perpassa a justica burguesa. A principiologia entendida como ideologia
orientou a conduta das civilizagdes, desde a comunidade grega, e acentuou, com leves
mudangas e gradagdes, o desempenho dos individuos*® na sociedade administrada. As
discussdes na agora grega levaram ao uso publico da palavra e constituiram-se processos
de publicizacdo das ideias, deliberacdo destas, e, com elas, a democracia. Independente
da origem, situacdo social ou funcdo na cidade, nas poleis sdo os semelhantes que la estéo.
Tal semelhanca realiza a unidade das poléis pela philia, a comunidade. A vinculacao
destas no processo de organizacdo da cidade gestou relacdes reciprocas que substituiram,
paulatinamente, todavia, ndo totalmente, as hierarquias e as submissfes. Os que
participaram da organizacdo da cidade eram tidos como semelhantes, Hémoioi, “depois
de maneira mais abstrata, como os Isoi, iguais” (VERNANT, 2004, p. 65).

Naquele momento, conquanto houvesse oposicdo entre 0s interesses dos
individuos, politicamente eles se tornaram unidades permutaveis no sistema em que a
lei, por ser deliberada na agora, garantiu que o cidaddo fosse orientado no
comportamento, horizontalmente, ou seja, comportamento uniformizado. Foi a norma

universalizada que ditou o comportamento a ser seguido e, desta maneira, a norma*’ é

46 Argumenta-se a respeito da prevaléncia da dominagdo masculina (BOURDIEU, Pierre). Na obra,
Bourdieu discute a eternizacdo do arbitrario imposto na relacdo de género. No presente trabalho,
discorreu-se sobre Aristoteles, na obra Politica (2016), e como a propriedade estava vinculada ao homem
branco, cabendo a mulher a subalternidade a essa dominagdo masculina.

47 A ciéncia do Direito efetua distingdo conceitual e esta presente nas discussoes deste trabalho. Conforme
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entendida como afirmadora da igualdade dos individuos (VERNANT, 2004, p. 65). Essa
norma foi um discurso racional e visou ao esclarecimento idealizado, o qual hipostasiou
a prevaléncia do todo sobre o individuo. A igualdade era designada pelos seguintes
critérios: i) nimero, seja em quantidade, seja em grandeza, pois o0 que € igual éidéntico
(ARISTOTELES, Politica, 1301 b 30-35); ii) mérito, ja que a igualdade ¢ alcancada pela
proporcionalidade, e a grandeza numeérica é a igualdade proporcional doquatro sobre o
trés e, sucessivamente, em decréscimo de grandeza proporcional, todos maiores que 0 um
(ARISTOTELES, Politica, 1301 b, p. 30-35).

Assim, a igualdade denotou e ainda denota ambivaléncia, pois alguns individuos,
sendo iguais em alguma coisa qualquer, serdo desiguais em outras; consequentemente,
se sendo iguais em certos aspectos, pleiteardo igualdade em todos os aspectos. A
desigualdade gerada pela ambivaléncia da igualdade levou a conflitos politicos que foram
dirimidos pelas deliberagdes na agora. As deliberagdes instigaram dois regimes politicos
para a conducéo das poléis: a democracia e a oligarquia (ARISTOTELES, Politica, 1301
b, 35-40).

Ambos os regimes apresentam instabilidade (ARISTOTELES, Politica, 1302 a 5-
40), causada pelos conflitos oriundos da ambiguidade da igualdade; todavia, a democracia
seria mais solida e estavel, conquanto a maior causa das sublevacdes ocorriapela busca
de lucro e honra, ou seus opostos. Essa situacdo ocorreu ao se perceber que uns
prosperaram mais que outros. Interessa uma reflexdo acerca do crescimento da
desigualdade entre a populacdo e que geraria o conflito, fosse a sociedade grega, ou,
hodiernamente, ndo apenas pela desigualdade em si, e sim e também pelo desequilibrio
democratico dai remanescente ou gerador da negacdo da igualdade. Essa desigualdade
ocorre, precipuamente, pela desigualdade de oportunidades, presente na sociedade
burguesa capitalista.

O principio da igualdade é um dos pilares que sustentou o ideério politico
burgués, sob o argumento de que, na monarquia, os individuos eram hierarquizados pela

origem de nascimento. O mesmo repercutiu e ndo foi objetado; ao contréario, ao postular

a seguir: *norma “sdo os sentidos construidos a partir da interpretacdo sistematica de textos normativos”
(AVILA, 2012, p. 30); *regras “sio normas imediatamente descritivas, primariamente retrospectivas e
com pretensdo de decidibilidade e abrangéncia, para cuja aplicacdo se exige a avaliacdo da
correspondéncia, sempre centrada na finalidade que Ihes da suporte ou nos principios que lhes sdo
axiologicamente sobrejacentes, entre a construcdo conceitual da descricdo normativa e a construgdo
conceitual dos fatos” (2012, p. 78); *principios “sdo normas imediatamente finalisticas, primariamente
prospectivas e com pretensdo de complementaridade e de parcialidade, para cuja aplicagdo se demanda
uma avaliagdo da correlagdo entre o estado de coisas a ser promovido e os efeitos decorrentes da conduta
havida como necessaria & sua promogdo” (2012, p.78-79).
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a ndo diferenciacdo sob o nome de igualdade e com a oportunidade de ascenséo social,
foi referendado. Apds a ascensdo ao poder politico, a burguesia sustentou formalmente
a ndo diferenciacdo pela inclusdo da igualdade na lei. Materialmente, porém, a
oportunidade igual para acesso a educagdo ndo se concretizou.

Constata-se que, na sociedade burguesa, ha desigualdade e desequilibrio na
distribuicdo de riquezas, material ou imaterial, dentre estas a educagdo e a formagéo
cultural. Por consequéncia, tal concentragdo de riqueza teve como motivo inicial para a
burguesia elaborar o ideéario liberal assentado na liberdade e na igualdade como principios
do constitucionalismo. Este foi buscado como regime politico que regulasse interesse de
iguais, dado que, moralmente, era preciso sanar os vdos da desigualdade na sociedade,
mediante o0 argumento de que, sob o regime absolutista, a desigualdade seria por
nascimento legitimada. A possibilidade do fim da desigualdade se deu, conforme o
discurso ideologico, pela busca da justica como oportunidade de reparacdo dos
desequilibrios sociais e pela lei, doravante, pactada, justa, abstrata e igualitaria, que
alcancaria a todos, ndo havendo ninguém fora do raio do seu alcance. 1sso ordenou o que
fora igualdade e horizontalizou a interpretacao.

Assim, houve um ordenamento juridico e, nele, a partir dele e com ele, refletir-
se-a sobre a constituicdo do Estado, que se fez presente desde a sociedade moderna. Neste
Estado, tém-se tutelado os interesses burgueses, pois sua ideologia esta associadaa
liberdade e a igualdade como pressuposto fundamental da justica. Esta, racionalizada,
deveria, como o faz, ordenar a vida coletiva, universal, a partir da uniformidade
comportamental do particular, individual. Ademais, desdobrou-se num ideario

constitucional, uma vez que, neste, hd muito se definia que:

a forma do que designamos de regime constitucional acaba por estar presente
na grande maioria das cidades. Nessa forma de regime, a mistura visa apenas
ricos e pobres, ou seja, riqueza e liberdade, dado que, na maior parte dos casos,
0s ricos parecem tomar o lugar dos que sdo considerados gente bem formada.
Ora, como os titulos para fazer valer a igualdade de poder na cidade sdo trés

— liberdade, riqueza e virtude (ARISTOTELES, Politica,1294 a 15-20, grifos
da autora).

O sentido dado & igualdade, originariamente (ARISTOTELES, Politica, 1294 a,
15-40), é ambivalente (1301 b, 20-40), pois, se a justica for exercida de maneira
absoluta, visard a igualdade, entretanto, remetera ao mérito: “Por igualdade segundo o
mérito, considero o que ¢ igual em termos proporcionais”(ARISTOTELES, Politica,

1301 b, 30-35), e havera dissensfes. Se todos se presumirem iguais, ha e haveria,
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contudo, é preciso recordar, os desiguais em algum critério, e estes postulardo a
desigualdade ou a igualdade em tudo. E por tal ambivaléncia, com referéncia a igualdade,
que os regimes politicos foram e sdo assentados (ARISTOTELES, Politica, 1301 b, 30-
40; 1302 a, 5-40), uma vez que, por origem de nascimento, alguns, pela perspectiva
econémica, e por consequéncia, serdo mais livres, enquanto outros, em sua maioria, pelo
critério econdmico, ndo o sdo.

Como resultado, exige-se recordar que a economia se relaciona, desde a
Antiguidade, a propriedade: alguns a detinham (os cidaddos, homens livres), e os demais,
por ndo a possuirem, vivenciaram uma gradacao do exercicio da liberdade e da igualdade,
embora ndo se ignore a importancia e a contribuicdo da cultura greco- romana para o
potencial humanista ocidental. No entanto, é preciso respeitar e considerar as
especificidades caracteristicas da construcdo social e historica de cada cultura,
recordando-se e entendendo-se que houve uma apropriacdo de maneira idealizada sobre
a igualdade deliberada na polis grega pela burguesia europeia, que a configurou como
ideologia.

Entrevé-se, ai, que a ideologia*®mascara o que seja liberdade, igualdade e justica,
independente de qualquer periodo historico. Estas, idealizadas — dialeticamente pensando
— (ADORNO; HORKHEIMER, 1979), podem se converter de ideologia verdadeira em
pseudoideologia, na relacdo em que podem ser verdadeiras em si, como ideias de
liberdade, igualdade e justica, e ndo verdadeiras, quando se tem a presuncdo de sua
realizacdo, gerando um vazio e um conformismo nos quais se perdem a relacao dialética
do

que é falsa consciéncia e, entretanto, ndo sé falsa. A cortina que se interpde,
necessariamente, entre a sociedade e a compreensdo social da sua natureza
expressa, ao mesmo tempo, essa natureza, em virtude de seu carater de cortina
necessaria (ADORNO; HORKHEIMER, 1979, p. 199).

Essa “falsa consciéncia” leva o individuo, como particular, a subsumir na intencéo
do universal como social, e, neste momento exato, a dialética é suprimida entreambos,
arriscando, ai, a identificacdo extrema. Para Adorno (2009), essa € a forma originaria da
ideologia.

Tais especificidades sociais foram estabelecidas a partir da satisfacdo de

8 No seu significado de “doutrina mais ou menos destituida de validade objetiva, porém mantida pelos
interesses claros ou ocultos daqueles que a utilizam” (ABBAGNANO, 2012, p. 615). Segundo Adorno
e Horkheimer (1979, p. 200-203), como “elemento de racionalidade” e “adaptagdo” e “conjunto de
modelos de comportamentos adequados & hegemonia das condigdes vigentes”.
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interesses que sdo objetivos e econdmicos. Entretanto, perpassados por interesses
individuais, se universalizaram pela modelacdo de comportamentos exigidos pelo
universal. O universal, dessa maneira idealizada, arrisca converter-se em totalitarismo,
pois foi idealizado e constituiu uma base que dificulta a possibilidade da formagéo
humana ampla (ADORNO, 1995a), uma vez que a permanéncia da perspectiva
econdmica e sua logica racionalizada sdo impeditivas da formacgdo. Tal logica € entendida
a partir da relagdo existente entre ideologia, propriedade e liberdade. ldealmente, a
propriedade estd aliada ao discurso da liberdade. Ao problematizé-la, intenta-se
demonstrar como, ao longo do desenvolvimento da teoria do conhecimento tradicional,
estes idearios ndo foram problematizados na sua contradicéo, e sim idealmente mantidos
e sustentados na defesa de interesses de alguns individuos. Salienta-se, pois, que a
“liberdade organizada ¢é coercitiva” (ADORNO, 1995b, p. 74).

Adorno e Horkheimer (1985), ao elaborarem a reflexd@o a respeito da liberdade,
afirmam ser preciso questionar e investigar, paralelamente, o que seja sua relagdo com o
esclarecimento enquanto um principio para o conhecimento legitimado socialmente.
Assim, estender-se-a ao conceito de justica para compreender seu entrelacamento ao de
liberdade e de igualdade como pressupostos para a primeira. Para tanto, deve-se
compreender o conceito de esclarecimento, de autonomia (Aufklarung), em Kant.

Em Adorno e Horkheimer (1985), o termo designa o processo segundo o qual os
homens se libertam do jugo da natureza, que “possui” poderes outros ndo conhecidos e
ndo dominados por eles. Logo, o esclarecimento, na perspectiva desses autores, reportar-
se-ia aos fendmenos inexplicaveis manifestos e contidos na natureza, replicados por uma
substitutividade na magia. A filosofia intentou explica-los, buscando a autonomia do
pensamento em face dos objetos e, todavia, enredou-se naquilo que havia se contraposto.
A racionalizacdo, ali buscada, encontra-se presente, é continuada nas reflexdes cientificas

e ndo expressa 0 pensamento esclarecido, pois o esclarecimentoseria:

como um processo de emancipagdo intelectual, resultando, de um lado, da
superagdo da ignorancia e da preguica de pensar por conta propria, e, de outro
lado, da critica das preveng¢des inculcadas nos intelectualmente menores por
seus maiores (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 7).
Esse processo racionalizado é caracterizado por uma uniformizacdo: de
qualidade; de meios (técnico, no sentido relativo a producdo material na inddstria e em

todos os meios de producdo de mercadorias, e técnico relativo a organizagdo do
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pensamento, o chamado pensamento Unico e simplificador ou, conforme Marcuse (1979)
“unidimensional”); de hierarquia no comando; de padronizacdo e producdo em série, e de
