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LYRA, DANIELLA GALIZA GAMA. Os trés momentos pedagdgicos no
ensino de ciéncias na educacdo de jovens e adultos da rede publica de
Goiania, Goias: o caso da Dengue. 115 F. Dissertacdo. (Mestrado em

Educacdo em Ciéncias e Matematica — UFG), novembro de 2013.

RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) possui uma longa trajetéria no Brasil,
de conquistas e retrocessos, mas com uma grande importdncia social; haja
vista que tem contribuido de forma significativa com a diminuicdo do
analfabetismo no pais. Visando o processo de ensino-aprendizagem na EJA, o
presente trabalho se propde a analisar/utilizar uma dindmica de ensino, 0S
Trés Momentos Pedagogicos, articulada com a proposta de Paulo Freire para
uma educacdo emancipatoria e libertadora, que facilite a aprendizagem de
temas cientificos. Os sujeitos da pesquisa sdo alunos das 5% e 62 séries do
ensino fundamental de duas escolas da Rede Municipal de educacdo de
Goiania que cursam a EJA. No desenvolvimento da pesquisa os dados foram
obtidos através da gravacao de aulas e das respostas de um questionario
aplicado no final, do qual emergiram as categorias de analise: Curiosidade
ingénua e epistemoldgica (CIE); [Re]Construcdo conceitual: do ingénuo para
o cientifico (CIC); O papel da problematizacdo: conscientizacdo e
dialogicidade (PCD). Da andlise de conteddo dessas categorias, pode-se
considerar que os Trés Momentos Pedagdgicos se mostraram uma estratégia
interessante e produtiva no trabalho com esses educandos. Além de estimular
a participacdo dos mesmos durante as aulas, dando liberdade para que se
expressem permitindo a promocdo de uma aprendizagem com significado

social de temas cientificos, no caso, a Dengue.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Paulo Freire; Trés Momentos

Pedagdgicos; Dengue; Dialogicidade; Educacgdo Libertadora.



LYRA, DANIELLA GALICIA GAMA. The three pedagogical moments in
science teaching in the education of youth and adults from public
education of Goiania, Goias: the case of Dengue. 115 F. Dissertation.
(Master of Education in Science and Mathematics - UFG), November 2013.

ABSTRACT

The Youth and Adult Education (YAE) has a long history in Brazil , the
achievements and setbacks, but with a great social importance has contributed
significantly to the reduction of illiteracy in the country. Aiming the process
of learning in Youth and Adult Education, this work analyze/use a teaching
strategy, the Three Pedagogical Moments articulated with the Paulo Freire’s
proposal for a liberating and emancipatory education that facilitates learning
of scientific contents. The subjects on this study are students of 5th and 6th
levels from two public schools in Goiania, who attend Youth and Adult
Education. The survey data were obtained by recording lectures and
answering to a questionnaire, which emerged from the analysis categories:
naive curiosity and epistemological (CIE); [re]construction concept: from
naive to scientific (CIC); the role of questioning: awareness and dialogical
(PCD). Content analysis of these categories can be considered that the Three
Pedagogical Moments proved an interesting and productive strategy in
working with these students. Besides encouraging their participation in class,
giving freedom for students to express themselves, it allowed the promotion

of meaningful learning of scientific themes, in this case, Dengue.

Keywords: Youth and Adults Education; Paulo Freire ; Three Pedagogical

Moments ; Dengue ; dialogicity ; Liberating Education.
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INTRODUCAO

Muito me pergunto hoje, em qual momento da minha vida me tornei
professora. Lembrando-me dos tempos remotos de infancia fica mais facil
perceber que quando eu sentava minhas bonecas, meus irmaos ou meus primos
mais novos na ‘“classe” para aprender sobre as letras do alfabeto ou as
“continhas da matematica”, ja apareciam indicios de qual profissdo seguiria
na vida adulta.

Porém, a aceitacdo nao foi tdo simples assim, afinal de contas, qual
adolescente ndo quer uma profissdo de “status” perante a sociedade? E foi
assim que, em meu primeiro vestibular me candidatei ao curso de
Odontologia. Mas esse, definitivamente, ndo era meu caminho e o resultado
ndo foi o esperado.

Depois de um ano me dedicando ao curso pre-vestibular obtive éxito e
ingressei no curso de Ciéncias Bioldgicas na modalidade Licenciatura da
Universidade Federal de Goias (UFG). Minha histéria com a sala de aula
iniciou-se de fato ainda no primeiro ano de faculdade, quando comecei
monitorando alunos de Ensino Médio em escolas particulares. Durante toda
minha graduacgéo estive envolvida com a sala de aula, seja como monitora ou
como professora em alguns projetos.

Sempre fui apaixonada pela capacidade do ser humano em aprender e
quando observava o brilho nos olhos dos meus alunos ao entender um
processo biolégico ou um fendmeno natural, isso definitivamente me dava
mais forcas para continuar trilhando meu caminho como professora.

Em 2008 fui aprovada no concurso da Prefeitura de Goiania para
professores do ensino basico. Inicialmente, comecei trabalhando com alunos
do ensino fundamental Il, em turmas de 62 a 82 séries, no periodo vespertino.
Paralelamente, também trabalhava na rede particular com alunos da mesma
faixa etaria. No entanto, acabei engravidando e, ao dar a luz, antes do final do

ano, entrei de licenca maternidade e, sem saber, estava encerrando minha
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histéria com alunos do ciclo Il (a Prefeitura de Goiania adota a educacao por
ciclos para alunos que cursam o ensino fundamental na idade regular).

Findo o prazo da licenca, ao voltar a trabalhar, optei por mudar de
turno, inclusive para abrir novos campos de experiéncia. A opcao disponivel
para o turno noturno era a Educagdo de Jovens, Adolescentes e Adultos
(EAJA na rede municipal de educagdo goianiense). Estava comeg¢ando um
capitulo novo na minha vida profissional.

Eu tinha a impressdo que trabalhar com esse publico fosse mais “facil”,
afinal, eram adultos j& interessados nos estudos, pois ja tinham “perdido
muito tempo na vida”. Nossa, como eu estava enganada! Provavelmente esse
equivoco foi resultado da falta de contato com essa modalidade de ensino
durante a graduacdo, nem mesmo em teoria.

De acordo com documentos oficiais (BRASIL, 2008) existe certa
omissdo na formacéo inicial dos professores nas licenciaturas no que tange a
EJA enquanto espaco de formacdo dos graduandos. De acordo com o0 texto
elaborado para a 6% Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos — VI
CONFITEA-, a EJA deve ser reconhecida pelas Universidades como campo de
formacdo, pesquisa e extensdo importantes e, para que iSsO ocorra, as
agéncias de fomento, como a CAPES, CNPQ e fundacdes estaduais de apoio a
pesquisa, bem como da Secretaria de Ensino Superior do MEC precisam
reconhecer essa modalidade de ensino como importante campo de trabalho
para os licenciandos. Embora a propria rede municipal de educacdo de
Goiania ofereca cursos de aprimoramento, ndo sabemos se atingem e
despertam o interesse de todos os professores que trabalham com esse publico
(CUNHA, 2001).

Ressalta-se que a dificuldade de efetivacdo de Educacdo de Jovens e
Adultos dentro de um padrdo de qualidade estd mais na questdo metodoldgica,
ai incluindo-se o problema da formacao inicial e continuada dos professores e
a falta de material didatico-pedagdgico adequado, do que nos objetivos do
ensino (CUNHA, 2001, p.17).

Além da falta de preparo no que diz respeito a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) durante a graduacdo, incorri num erro comum em quem esté
comecando a trabalhar com esse publico: tentar ministrar aulas como se fosse

o ensino regular. Por serem individuos que ja possuem uma vivéncia e
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bagagem historica e cultural decorrente das suas experiéncias de vida, ndo é
possivel obter sucesso trabalhando assim. Além desses percalcos, a lida diaria
ainda traz outras situacdes proprias da EJA: a falta de assiduidade, grande
rotatividade de estudantes, defasagem de contetdos, escassez de material
didatico proprio. E, no caso da presenca dos alunos na escola, a falta de
interesse, o cansaco devido a longa jornada de trabalho, a falta de ligacao
entre os conteudos aprendidos com situa¢cdes cotidianas. Tudo isso faz com
que o trabalho na EJA seja extremamente provocativo e exija certos cuidados.

Seguindo este pensamento, o professor que trabalha na EJA tem o papel
de delinear e constituir experiéncias educativas tendo o estudante como
sujeito da aprendizagem. Aqui, o educador assume o papel de mediador entre
0s estudantes e o conteudo. Este pensamento é consonante com o de Freire
(2010): “o papel do professor ¢ o de intérprete desse processo e facilitador de
novas experiéncias que levem o aluno a outras situagdes problemas”
(HERNANDEZ, 1998, p.75).

Nota-se que a alfabetizacdo e letramento na EJA ja tem sido campo de
estudo bem explorado, e ao mesmo tempo, os documentos oficiais que
regulam essa modalidade de ensino apontam para uma formacdo mais
complexa do que a aquisicdo de leitura e escrita. Se a educacdo tem um
objetivo de formar para o exercicio pleno da cidadania, a alfabetizacéo
cientifico-tecnoldgica se faz necessaria e, para tanto, o ensino de Ciéncias é
um dos caminhos possiveis. Muenchen e Auler (2007) destacam que a
compreensdo das relacbes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade tém se
tornado indispensavel para a leitura critica do mundo. No entanto, o ensino de
Ciéncias, ndo s6 na EJA, mas em outras modalidades de ensino tem se
mostrado fragmentado e descontextualizado, dificultando sua compreenséo.

Poucas pesquisas tém sido produzidas unindo o ensino de Ciéncias e a
EJA, e, de acordo Vilanova e Martins (2008), poucos esforgos sdo dirigidos
no sentido de explicitar e compreender as especificidades do Ensino de
Ciéncias na EJA. Por sua vez, trabalhos desenvolvidos junto aos estudantes da
EJA sdo praticamente inexistentes na literatura do Ensino de Ciéncias
(VILANOVA e MARTINS, 2008). Na verdade, nem os documentos oficiais

para a EJA discutem sobre o ensino de Ciéncias, com exce¢do de um unico



20

documento: a Proposta Curricular para a EJA (BRASIL, 2001), publicada a
época pela Secretaria de Ensino Fundamental do MEC.

Promover a aprendizagem de conceitos cientificos para alunos da EJA
ndo € tarefa facil, pois se sabe que eles trazem consigo experiéncias,
vivéncias que, muitas vezes estdo arraigadas no senso comum ou mesmo em
conceitos religiosos. Entretanto, essas mesmas experiéncias ndo podem ser
desprezadas e podem apoiar o trabalho no sentido de enriquecer a
aprendizagem dos alunos. Todas essas questdes e a minha atuacdo de mais de
quatro anos com essa modalidade de ensino, na época de ingresso no curso de
Mestrado em Ciéncias e Matematica foram delineando um possivel campo
para a pesquisa.

Ja como discente do Programa de Educacdo em Ciéncias e Matematica
da UFG, as discussdes realizadas com os professores durante as disciplinas
cursadas, assim como o didlogo com colegas me deixavam cada vez mais
intrigada com o tema central da minha pesquisa. O que eu poderia realizar
enquanto pesquisa que fosse, de certa forma, inovador e relevante?

Ao realizar um levantamento bibliografico, observei que nédo existe
muitas pesquisas sobre o Ensino de Ciéncias na EJA, conforme relatado
anteriormente. Foram raros os trabalhos que relacionassem a dinadmica
didatico-pedagodgica dos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP) com a Biologia,
embora fossem encontrados diversos em outras areas, como a Fisica (em
maior nimero) e com a Quimica; e, praticamente, nenhum que aliasse a
metodologia dos 3MP e a EJA (MUENCHEN e DELIZOICOV, 2010).

Assim, considerando o0s aspectos descritos que permeiam esta
modalidade de ensino e a minha acdo como professora de Ciéncias na EJA
surgiu a pergunta: qual é contribuicdo dos 3MP para o ensino em Ciéncias
ao se trabalhar com a EJA/EAJA%?

A partir deste questionamento, definimos como objetivo central desta
pesquisa analisar/utilizar os Trés Momentos Pedago6gicos, propostos por
Delizoicov e Angotti (1991, 2000) como proposta didatico-pedagdgica para o
trabalho com a EJA/EAJA, no sentido de aproximar o estudante da sua

2EAJA - Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos, é a nomenclatura adotada pela SME
para esta modalidade de ensino.
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realidade e promover uma maior apreensdao dos conceitos cientificos. Além
deste, também sdo objetivos: promover a participacdo dos alunos durante as
aulas e avaliar se houve um aprendizado sobre o tema Dengue que ultrapasse
0 que os alunos ja traziam consigo apds a utilizacdo da dinamica dos 3MP.

A presente dissertacdo estd apresentada em trés capitulos, além da
introducdo e das consideracfes finais. O primeiro capitulo foi dedicado a um
breve resgate da historia da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e em
Goiania, levando-se em conta o contexto historico de cada um. Discute-se
também a importadncia da pedagogia freireana para a educacdo de adultos e
seu método de trabalhar com os mesmos. Posteriormente, apresenta-se a
dinamica desenvolvida por Delizoicov e Angotti (1990, 1991, 2009), que se
baseia no dialogo e no conhecimento prévio do educando adulto para trabalhar
conteudos cientificos e que foi escolhida como instrumento didéatico-
pedagdgico desta pesquisa.

No segundo capitulo, caracterizou-se a pesquisa descrevendo as escolas
e os alunos participantes, discutiram-se as ferramentas de construcdo e
analise de dados, bem como as etapas e procedimentos que permearam a
pesquisa. No terceiro capitulo desenvolveu-se a andlise de conteddo, com
base no trabalho de Bardin (2010), dos dados do questionario e das gravacoes,
para avaliar os Trés Momentos Pedago6gicos enquanto dindmica didatico-
pedagogica de ensino para os alunos da EJA na rede goianiense municipal de
educacdo. Nas consideracfes finais, partindo da anélise dos resultados, sao
apresentadas reflexdes e ponderacdes sobre as questdes investigadas, na
tentativa de clarear, ao menos um pouco, uma forma eficiente de trabalhar
com a EJA.

Na bibliografia apresentada aparecem trabalhos e livros citados ao
longo do texto, bem como outros que, embora ndo tenham sido citados,
serviram de suporte na construgcdo da presente dissertagdo e no que tange ao
entendimento da triade EJA — Paulo Freire — 3MP.

Espera-se que este trabalho possa suscitar reflexfes criticas sobre a
maneira de trabalhar com a modalidade EJA, apontando um caminho, dentre
tantos, para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes de sua condicdo,

capazes de intervir em seu meio.



CAPITULO 1

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, PAULOS FREIRE E
OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS

O presente capitulo procura contextualizar a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), no Brasil e no municipio de Goiania, de maneira a apontar os
diferentes olhares sobre essa modalidade de ensino, bem como a mesma se
situa atualmente no Municipio do Goiania. Traz também as contribui¢des do
educador pernambucano Paulo Freire aos estudantes adultos, com a proposta
de uma educacdo emancipatoria e libertadora. E inviavel separar a Educacéo
de Jovens e Adultos do educador pernambucano Paulo Freire, que visa incluir
os excluidos da sociedade de modo a mudar a realidade na qual eles estédo
inseridos. Ainda, baseando-se nas ideias de Freire, a proposta dos Trés
Momentos Pedagdgicos é apresentada, visando justificar a utilizacdo da
mesma neste trabalho, além da aproximacdo entre as propostas freireanas, 0s
3MP e o enfoque CTS.

1.1 - A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: UM BREVE
HISTORICO

Embora a Educacdo de Jovens e Adultos venha conquistando seu espaco
no cendrio educativo atual, isso se deu e continua ocorrendo de forma lenta e
tardia. E uma pratica histérica que remonta do periodo colonial brasileiro, no
século XVI, e que, com o passar dos anos, foi se revelando de interesse
estratégico do capital e nas suas formas de producdo, construindo-se e

reconstruindo-se sobre varias vertentes e varios olhares diferentes.
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1.1.1 - A educacédo de jovens no Brasil

A participacdo governamental no sentido de oferecer educacdo a jovens
e adultos no Brasil é bem recente, embora algumas acdes no sentido de
alfabetizar adultos venham ocorrendo no pais desde o periodo colonial, de
forma assisteméatica. No Brasil Coldnia, a educacdo a populacdo adulta era
apenas de cunho doutrinario religioso, abarcando mais o carater religioso do
que o educacional. De acordo com Petitat (1994), o comum, na sociedade da
época, era oferecer uma educagdo moralizadora para o0s pobres e uma
instrutora para os ricos. Alunos adultos eram pertencentes as classes pobres e,
portanto, recebiam apenas uma educacdo de carater religioso, de fundo
moralizador, enquanto para as classes ricas a educacdo buscava o oferecimento
de instrucdo formativa.

No Brasil Império do século XI1X, o quadro educacional ndo se alterou
muito, porém, algumas reformas educacionais comecaram a ganhar forma,
preconizando a necessidade de um ensino noturno para adultos analfabetos e,
em 1876, o Ministro dos Negécios do Império, José Bento da Cunha
Figueiredo, através de um relatério, confirma a existéncia de 200 mil alunos
frequentando a escola noturna. Durante um longo tempo, as escolas noturnas
eram as Unicas formas de educacdo para adultos praticada no Brasil (CUNHA,
1999).

Segundo Cunha (1999), no século XX, com o desenvolvimento
industrial, tem-se inicio um lento, mas crescente processo de implementacao
da educacdo de adultos, valorizando as necessidades da época, tais como, o
dominio da lingua falada e escrita, para desenvolvimento do dominio das
técnicas de producdo; a ascensdo social por meio da leitura e escrita; e a
alfabetizacdo de adultos sendo vista como progresso para o0 pais e como
ampliacdo da base de votos. A partir da década de 1930, quando comeca a ser
consolidado um sistema publico de educacdo elementar no pais, € que a
educacao de adultos comeca realmente a demarcar o lugar que lhe cabia.
Nesta época, a sociedade brasileira passava por grandes transformacdes
relacionadas ao processo de industrializacdo e concentracdo populacional em
grandes centros urbanos. Entdo, a oferta de ensino basico comeca a ser

estendida aos mais diversos setores sociais.
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Na década de 1940, com a deteccdo de altos indices de analfabetismo, o
governo cria um fundo destinado a populacdo adulta analfabeta. Mas, a
educacdao de adultos comeca a ganhar destaque no pais devido a
acontecimentos internos e externos, nem sempre ligado a educacdo
propriamente dita, que marcaram esses anos. No Brasil, com o fim da ditadura
de Getulio Vargas. E no mundo, tanto com o fim da Segunda Guerra Mundial
e a criacdo da Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU) em 1945, quanto com a
criacdo da Organizacdo das Nac¢des Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) vinculada a ONU, ocorreu uma solicitacdo aos paises participantes
dessa organizacdo de educar os adultos analfabetos.

De acordo com Soares (1996), era perceptivel a urgéncia em se
aumentar as bases eleitorais para a sustentacdo do governo central brasileiro,
integrar as massas imigrantes recentes e incrementar a produgdo. Entdo, em
1947, no governo de Gaspar Dutra, ocorre o langcamento da 1* Campanha de
Educacdo de Adultos, cujas propostas incluiam: a alfabetizacdo dos adultos
analfabetos do pais em trés meses, oferecimento de um curso primario em
duas etapas de sete meses, a capacitacdo profissional e o desenvolvimento
comunitario.

Assim, o pais inaugurava a discussdo sobre a educacdo de adultos e o
analfabetismo, ja que este era a causa (e ndo o efeito) do baixo
desenvolvimento nacional. Além disso, o adulto analfabeto era identificado
como elemento incapaz e marginal psicolégica e socialmente, submetido a
menoridade econ6mica, politica e juridica, ndo podendo, entdo, votar ou ser
votado (CUNHA, 1999). Essa concepcdo legitimava a visdo do adulto
analfabeto como incapaz e marginal identificado psicoldogica e socialmente
com a crianca (RIBEIRO et al., 2001).

Segundo Ribeiro et al. (2001), a Campanha foi dividida em duas etapas.
Na primeira, pretendia-se uma acdo extensiva, com previsdo de alfabetizar os
adultos em trés meses, e condensar o curso primario em dois periodos de sete
meses. Posteriormente, haveria uma etapa de “acdo em profundidade”,
visando a capacitacdo profissional e o desenvolvimento comunitario do
cidadéo.

Nos anos iniciais desta Campanha, sob a dire¢cdo do professor Lourengo

Filho, apareceram resultados significativos, uma vez que houve articulacao e
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ampliacdo dos servicos ja existentes, além da extensdo da educacdo de adultos
para diversas regides do pais. Num pequeno intervalo de tempo, aconteceu a
criacdo de varias escolas supletivas, mobilizando esforcos das diversas
esferas administrativas, de profissionais e voluntarios. Ainda neste periodo, a
Associacdo de Professores do Ensino Noturno e o Departamento de Educacdo
preparavam o 1° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos. Houve, entéo,
uma convocacao do Ministério da Educacdo (MEC) aos Estados para que dois
representantes participassem do Congresso.

A partir dai, o Servi¢co de Educacdo de Adultos (SEA) do MEC elaborou
e encaminhou aos SEAs estaduais, visando apreciacdo e discussdao, um
conjunto de publicacdes sobre a educacdo de adultos. Nessas publicacdes, as
concepcdes presentes, segundo Soares (1996), eram: o investimento na
educacdo como solucdo para problemas da sociedade; o alfabetizador
identificado como missionario; o analfabeto visto como causa da pobreza; o
ensino de adultos como tarefa facil; a ndo necessidade de formacédo
especifica; a ndo necessidade de remuneracdo, devido a valorizacdo do
“voluntariado”.

Com este Congresso, iniciou-se um processo de mobilizagdo nacional a
fim de discutir a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Mesmo que a
Campanha ndo tenha tido o sucesso esperado, conseguiu colher bons frutos no
que se refere a visdo preconceituosa sobre a educacdo de adultos, buscando
supera-la inclusive com o desenvolvimento de pesquisas e teorias
psicolégicas que desmentiram a ideia da incapacidade de aprender por parte
dos educandos adultos.

No entanto, diversas criticas foram feitas ao método de alfabetizacdo
adotado para a populacdo adulta, tais como as precarias condicdes de
funcionamento das aulas; a baixa frequéncia e aproveitamento dos alunos; a
ma remuneracdo e desqualificacdo dos professores; a inadequacdo do
programa e do material didatico a clientela; e a superficialidade do
aprendizado, pelo curto periodo designado para tal. Para entender melhor a
inadequag¢do profissional, num trabalho intitulado “Fundamentos e
metodologia do ensino supletivo”, uma professora responsavel pela formagao
de educadores que trabalhariam na Campanha, utilizou as seguintes palavras

para descrever o adulto analfabeto:
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Dependente do contacto face a face para enriquecimento de sua
experiéncia social, ele tem que, por forca, sentir-se uma crianca
grande, irresponsavel e ridicula [...]. E, se tem as responsabilidades
do adulto, manter uma familia e uma profissdo, ele o fard em plano
deficiente. [...]

O analfabeto, onde se encontre, sera um problema de definicéo
social quanto aos valores: aquilo que vale para ele é sem mais valia
para os outros e se torna pueril para os que dominam o mundo das
letras.

[...] inadequadamente preparado para as atividades convenientes a
vida adulta, [...] ele tem que ser posto a margem como elemento
sem significagdo nos empreendimentos comuns. Adulto-crianga,
como as criancas ele tem que viver num mundo de egocentrismo que
ndo lhe permite ocupar os planos em que as decisfes comuns tem
que ser tomadas (“professora”apud PAIVA, 1988).

Assim, o clima de entusiasmo referente a Campanha comecou a
diminuir na década de 1950, pois as iniciativas criadas para ac0es
comunitéarias nas zonas rurais nao tiveram sucesso como nas capitais, além
das inameras criticas sofridas e os resultados insatisfatorios. As criticas eram
dirigidas para as orientacfes pedagdgicas da Campanha de Educacdo, bem
como para as deficiéncias existentes nos ambitos administrativos e
financeiros da mesma. De acordo com Ribeiro et al. (2001), “denunciava-se 0
carater superficial do aprendizado que se efetivava no curto periodo da
alfabetizacdo, a inadequacdo do método para a populacdo adulta e para as
diferentes regides do pais”. Entdo, antes do final desta década, a Campanha se
extinguiu. No entanto, deixou como legado o ensino supletivo, mesmo que
com uma estrutura minima de atendimento assumido pelos estados e
municipios (SOARES, 1996).

Todas as criticas sobre a Campanha tenderam para uma nova Visdo
sobre a problematica do analfabetismo e para consolidar um novo paradigma
pedagogico, que relacionava a problematica educacional com a social, para a
educacao de adultos, no qual o pilar-mor foi o educador pernambucano Paulo
Freire. O analfabetismo, que antes era apontado como causa da pobreza e da
marginalizacdo, passou a ser, entdo, interpretado como efeito da pobreza
gerada por uma estrutura social ndo igualitaria (SOARES, 1996).

O pensamento pedagdgico de Freire, tal qual sua proposta para a
alfabetizacdo de adultos, inspiraram os principais programas de alfabetizacéo
e educacdo popular que surgiram no Brasil no inicio dos anos de 1960. Tais

programas foram levados a efeito por intelectuais, estudantes e catdlicos
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engajados em acdes politicas junto a grupos populares. Desenvolvendo e
aplicando essas novas diretrizes, atuaram os educadores do Movimento de
Educacdo de Base (MEB), ligado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB); dos Centros de Cultura Popular (CPCs), organizados pela Unido
Nacional dos Estudantes (UNE); dos Movimentos de Cultura Popular, que
reuniam artistas e intelectuais e tinham apoio de administracdes municipais.
Os grupos de educadores ligados a educacdo de adultos foram se articulando
de tal maneira que passaram a pressionar o governo federal para que apoiasse
e estabelecesse uma coordenagcdo nacional das iniciativas por eles
principiadas.

A ideia difundida era a de que o processo educativo deveria intervir na
estrutura social que produzia o analfabetismo, através da educacdo de base,
tendo como pressuposto um exame critico da realidade, da identificacdo das
origens dos problemas e da possibilidade de superacdo dos mesmos pelos
educandos em questdo. Tais ideias se expandiram pelo Brasil e Freire passou
a ser reconhecido nacionalmente por seu trabalho com a educacdo popular,
especificamente, a educacdo de adultos. Além dessa dimensdo social e
politica, o novo paradigma pedagdgico tinha um forte componente ético, no
qual os educadores deveriam se comprometer com os homens e mulheres
educandos, que, mesmo analfabetos, eram portadores de uma cultura
construida ao longo da vida.

Dentro dessa perspectiva, Paulo Freire criticou a “educacdo bancaria”,
que considerava os analfabetos como ignorantes destituidos de qualquer
cultura, verdadeiras “gavetas vazias”, nas quais o professor depositaria todo o
seu conhecimento. Partindo do educando como sujeito da aprendizagem,
Freire propds uma acdo educativa que ndo negasse a cultura deles, mas que a
transformasse mediante o didlogo. A intencdo era transformar a consciéncia
ingénua ou intransitiva da época; heranca do modelo de sociedade vigente
(agraria, oligarquica e fechada), em uma consciéncia critica, necessaria ao
engajamento ativo no desenvolvimento politico e econémico da nacéo
(RIBEIRO et al., 2001).

A proposta elaborada pelo educador pernambucano era de uma

alfabetizacdo conscientizadora. Ele dispensava o wuso das cartilhas e
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desenvolveu um conjunto de procedimentos pedagdgicos que ficaram
conhecidos como “método Paulo Freire”.

Em 1963, Freire foi encarregado de organizar e desenvolver um
Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos. E em janeiro de 1964, foi
aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, cuja previsdo era disseminar o
método Freire de alfabetizacdo por todo o pais. No entanto, a preparacdo do
Plano foi interrompida meses depois, com o Golpe Militar, uma vez que a
conscientizacdo através da alfabetizacdo proposta por Paulo Freire passou a
ser vista como uma ameaca a ordem instalada pelo novo governo. Acusado de
subversdo, Freire passou 72 dias na prisdo e posteriormente se exilou no
Chile.

O governo sé permitiu a realizacdo de programas de alfabetizacdo
assistencialistas e conservadores, até ele mesmo assumir o controle dessa
atividade com a criagcdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(MOBRAL), destinado a populacdo de 15 a 30 anos, que objetivava a
alfabetizacdo funcional — aquisicdo de técnicas elementares de leitura, escrita
e célculo. De acordo com Ribeiro et al. (2001), “o MOBRAL era uma
organizacdo autébnoma em relagdo ao MEC, contando com um volume
significativo de recursos”. Assim, houve um esvaziamento do sentido critico e
problematizador proposto por Freire nas orientacdes metodoldgicas e nos
materiais didaticos (CUNHA, 1999).

Em 1969, o governo langou uma campanha de alfabetizacdo em massa.
Para isso, foram instaladas Comissdes Municipais que se responsabilizavam
pela execucdo das atividades, mas a orientacdo e supervisdo pedagdgica, bem
como a producdo dos materiais didaticos eram centralizadas. A proposta para
a alfabetizacdo eram as palavras chaves, retiradas do cotidiano “simples do
povo”, mas as mensagens a elas associadas apelavam para o esforgo
individual dos adultos analfabetos, visando sua integracdo nos beneficios de
uma sociedade moderna e bela (RIBEIRO et al., 2001).

Na década de 1970, ocorreu a expansdao do MOBRAL, tanto em termos
territoriais quanto em continuidade. Iniciou-se uma proposta de educacgédo
integrada, através de uma iniciativa derivada do Programa de Alfabetizacéo,
chamada de Programa de Educacdo Integrada (PEI), correspondente a

condensacdo do antigo curso primario. Tal programa visava possibilitar a
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continuidade dos estudos para os recém-alfabetizados, bem como para o0s
analfabetos funcionais (pessoas que dominavam a leitura e a escrita de forma
precaria). Paralelamente, porém, alguns grupos populares que se opunham a
ditadura, tais como comunidades religiosas de base, associacfes de moradores
e oposic¢Oes sindicais, continuaram alfabetizando adultos em uma linha mais
critica. Fora do pais, Paulo Freire continuava trabalhando com educacédo de
adultos, primeiramente no Chile e, posteriormente, em paises africanos.

A implementacdo do Ensino Supletivo se deu de fato em 1971, com a
Lei de Diretrizes e Bases, LDB 5692/71, onde foi dedicado a Educacgdo de
Adultos um capitulo especifico. No entanto, esta Lei limitou o dever do
Estado com a educacdo a faixa etaria dos 7 aos 14 anos, mas reconheceu a
EJA como um direito de cidadania, o que pode ser considerado um avanco
para a modalidade no pais. Em 1974, o MEC prop0s a instalacdo dos Centros
de Estudos Supletivos (CES), organizados em trés principios: tempo, custo e
efetividade. Gracas aos inumeros acordos firmados entre o MEC e a United
States Agency for International Development (USAID) e devido a época
vivida pelo pais, tais cursos eram fortemente influenciados pelo tecnicismo
adotando-se o0s mddulos instrucionais, o atendimento individualizado, a
autoinstrucdo e a arguicdo em duas etapas - modular e semestral. Como
consequéncias, ocorreram, entdo, a evasdo, o individualismo, o pragmatismo e
a certificacdo rapida e superficial (SOARES, 1996).

Com a conjuntura dos movimentos sociais aliadas ao inicio da abertura
politica, nos anos de 1980, surgiram projetos de pds-alfabetizacdo, que
ofereciam avancos na linguagem escrita e nas operacdes basicas de
matematica. Além disso, algumas administragcdes municipais e estaduais
ganharam maior autonomia referente ao MOBRAL, acolhendo os educadores
que se esforcavam no intuito de reorientar seus programas de educacdo bésica
para adultos.

No entanto, por estar desacreditado nos meios educacionais e politicos,
em 1985, o MOBRAL foi extinto e, em seu lugar, surgiu a Fundacdo Educar,
que se eximiu de executar diretamente 0S programas e passou a apoiar
financeira e tecnicamente as iniciativas de governo, entidades civis e
empresas conveniadas a ela. Neste periodo de reconstrugdo da democracia

brasileira, as experiéncias com alfabetizacdo ganharam consisténcia,
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desenvolvendo o modelo de alfabetizacdo conscientizadora proposta por
Freire, incorporando inclusive uma visdo de alfabetizacdo como um processo
gradual e continuo. Embora haja producdo de material didatico para 0s neo-
alfabetizandos, quando se passa ao nivel de pos-alfabetizado, o material acaba
se tornando uma adaptacgdo dos livros didaticos voltados aos alunos de idades
regulares da educacdo basica, com alguns textos de Ciéncias ou Estudos
Sociais voltados para sua realidade, ainda que com uma linguagem bem
simplificada.

De acordo com Cunha (1999), a década de 1980 foi marcada pela
difusdo das pesquisas sobre lingua escrita com reflexos positivos na
alfabetizacdo de adultos. Uma vitoria para a educacdo de adultos. Entdo, em
1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federal, o dever do Estado para
com a EJA é ampliado, garantindo o ensino fundamental obrigatdrio e gratuito
para todos.

Em se falando de politicas publicas educacionais, 0s primeiros anos da
década de 1990 ndo foram muito favoraveis. Em 1990, com a extin¢do da
Fundacdo Educar, as politicas e iniciativas voltadas para a Educacdo de
Adultos esvaziaram-se. Alguns Estados e Municipios, bem como organizacdes
da sociedade civil, assumiram a responsabilidade de ofertar programas
voltados a EJA, porém, tal oferta ainda se encontrava muito aquém da
demanda.

Em contrapartida, em nivel internacional, ocorreu um reconhecimento
crescente da importancia dessa modalidade educacional, visando o
fortalecimento da cidadania e da formacdo cultural da populacdo. ldeia
corroborada e difundida pelas conferéncias organizadas pela UNESCO.
DelegacGes de todo o pais juntaram-se para discutir assuntos relativos a EJA,
0 que resultou nos Fdéruns Estaduais de EJA, que, atualmente, estdo presentes
em todos os estados brasileiros e no Distrito Federal.

Com o MEC ausente da sua qualidade de articulador de uma politica
nacional para a EJA, os FOruns aparecem como uma estratégia de mobilizagéo
das instituicdes diretamente envolvidas com a EJA, a fim de socializar
experiéncias, discutir e dialogar onde os segmentos envolvidos com tal
modalidade de ensino planejam, organizam e propdem encaminhamentos em

comum. Nesse periodo, surgem, também, os Foruns Regionais, visando a
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descentralizacdo e interiorizacdo dos Féruns Estaduais. De acordo com
SOARES (2004), os Foruns sdo movimentos que articulam instituicdes,
socializam iniciativas e intervém na elaboracdo de politicas e acdes da area de
EJA. Estes ocorrem num movimento nacional, com o objetivo de interlocucdo
com organismos governamentais para intervir na elaboragdo de politicas
publicas.

Na LDB de 1996, uma secdo foi dedicada a EJA, antigo Ensino
Supletivo, garantindo a gratuidade, a acessibilidade e estimulo por parte do
poder publico de volta a escola dos educandos que ndo tiveram acesso a
educacdo bésica (de 1% a 82 séries) no tempo regular. Ou seja, a EJA passou a
ser um direito, um elemento essencial na construcao da cidadania plena e veio
a tona exigindo um olhar diferenciado por parte da sociedade. No entanto,
manobras governamentais acabaram por impedir o repasse de verbas para a
EJA e dificultaram a viabilizacdo da mesma.

Na verdade, quem estava interessado em fornecer educacdo a jovens e
adultos eram ONGs, instituicdes religiosas, projetos universitarios, etc. Ao
longo da década de 1990, a EJA continuou fragmentada, sem compromisso
governamental com a mesma e as ofertas existentes apresentavam pouco
aprofundamento em relagcdo ao que era oferecido, negando inovag¢fes no
processo de aprendizagem para os estudantes. A EJA manteve sua marca
historica: uma educacdo politica e pedagogicamente efémera, destinada,
especialmente, a correcdo de fluxo e reducdo dos indicadores de baixa
escolaridade, independente da qualidade do trabalho (VENTURA, 2011).

No governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003/2010), algumas acdes
voltadas para a EJA tiveram espa¢o, com diferentes niveis de impacto na
consolidacao dessa modalidade de ensino. Segundo Ventura (2011), “a matriz
construida na década anterior ndo foi superada, pois se mantiveram 0s vicios
estruturais: a oferta permaneceu fragmentada e a formagdo aligeirada.” O
governo continuou desobrigando-se de oferecer a EJA, embora tenha feito
parcerias publico-privadas, criando diversos programas para a classe
trabalhadora, e incluido a EJA no Fundo de Desenvolvimento da Educacdo
Basica (FUNDEB) repassando-lhe verbas, diferentemente do que ocorria nas
décadas anteriores. Além disso, materiais didaticos préprios para a EJA foram

elaborados (Literatura para Todos e Cadernos da EJA).
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Ventura (2011) afirma que, de certa forma, o0s programas
governamentais do governo Lula reafirmaram o carater minimalista da
educacao reservada a classe trabalhadora. Na realidade, tais programas
falharam, segundo dados oficiais, em garantir o acesso a educagdo como
direito de todos e mesmo como incentivador do reingresso de pessoas
afastadas do ambiente escolar hd algum tempo. Ainda de acordo com Ventura
(2011),

... de um modo geral persistem os velhos vicios: a permanéncia da
alfabetizacdo isolada da educacdo béasica, a concepcdo de ensino
supletivo e de ensino regular noturno, a improvisacdo de recursos
materiais e humanos nas escolas, etc (Ventura, 2011, p.92).

Ou seja, o Estado apenas substituiu a falta de ofertas para EJA por
cursos diferenciados, que pouco ou nada alteraram ao quadro de baixa
escolaridade entre jovens e adultos, uma vez que proporcionam somente uma
certificacdo vazia, sem acesso real e qualitativo aos sujeitos da educacgéo.

Atualmente, as politicas voltadas para EJA ainda deixam a desejar,
embora os FoOruns Regionais tenham ajudado, e continuem ajudando, no
avango tangente a essa modalidade de ensino. Entretanto, o caminho para uma
melhoria efetiva ainda é longo, haja vista a falta de um planejamento em

longo prazo do estado.

1.1.2 - A educacdao de jovens e adultos no municipio de Goiania

No ano de 1961 houve uma reorganizacdo administrativa municipal de
Goiania, com a criacdo da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura - SME.
Ainda em 1961, j& havia duas escolas em funcionamento no periodo noturno
voltadas para a Educacdo de Adultos, passando para seis em 1965
(CLIMACO, 1991). Porém, ndo havia propostas especificas para essa clientela
em questdo. A década de 1980 foi marcada por intensas lutas para melhoria
tanto da estrutura fisica, quanto da organizacdo, financiamentos, participacao
da comunidade na escola e outros na busca da redemocratizacdo do ensino em
todos os niveis da SME.

A Constituicdo Federal 1988, em seu artigo 208 diz:
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Art. 208 — O dever do Estado com a educacédo sera efetivado
mediante a garantia de:

I — ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade

prépria [...]
VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condicdes do
educando (BRASIL, 1988).

De acordo com isso, a Rede Municipal de Educacdo de Goiania (RME)
busca garantir o acesso de educandos jovens e adultos ao processo de
escolarizacdo e sua permanéncia nele de forma mais efetiva desde 1990
(GOIANIA, 2010).

O ano de 1992 se mostrou muito importante na SME para a EJA, que,
juntamente com a Universidade Federal de Goias (UFG), criou um grupo de
estudo e elaborou o Projeto Alfabetizacdo e Cidadania, que viabilizava uma
educacdo para adolescentes e jovens em situacdo de risco. A partir deste ano,
houve maior empenho da SME nas discussfes a respeito da EJA e, ainda em
1992, a criacdo da primeira equipe do ensino noturno, transformada em 1995
no Setor de Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos. Desde entdo, a SME
passou a utilizar a nomenclatura Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos
(EAJA) ao referir-se a EJA.

Em 1993, com a incorporacdo dos principios do Projeto Alfabetizacéo e
Cidadania, que diziam respeito a flexibilidade de matriculas, horario de
funcionamento, avalia¢des, dentre outros na EJA/EAJA, originou-se o Projeto
AJA. Com a implementacdo deste projeto, a RME passou a conviver com duas
formas de atendimento aos educandos, uma seriada e a outra modulada. E o
ano 1994 se caracterizou, na SME, como um ano de muita reflexdo e
discussdo no que tange o trabalho com essa modalidade de ensino (GOIANIA,
2010).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996, Lei n® 9394 preceitua
em seu artigo 37 que,

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as

caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cfes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.
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§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e
complementares entre si (BRASIL, 1996).

Assim, 0s Municipios passam a ser responsadveis pelo ensino
fundamental e a cidade de Goiania buscou construir sua autonomia quanto a
legislacdo e normatizacdo da educacdo, que antes era responsabilidade do
Conselho Estadual de Educacdo (CEE). Assim, em 1997, foi criado o
Conselho Municipal de Educacdo (CME), que passou a regulamentar as
diretrizes norteadoras para o funcionamento do Sistema Municipal de Ensino,
incluindo a EAJA.

De acordo com Goiania (2010), em 1998, em continuidade aos
processos de discussdo que vinham ocorrendo, uma série de plenérias e
debates entre a equipe pedagdgica das Unidades Regionais Escolares (URE) e
a equipe de Ensino Noturno da SME aconteceram sobre a Base Curricular
Paritaria. Nesta forma de organizacao, todas as areas do conhecimento sdo
contempladas com a mesma quantidade de horas-aula. No ano seguinte,
baseada nas discussdes e reflexdes, foi implementada uma proposta para o
ensino fundamental de 1% a 42 séries, que apresentava uma organizacao
alternativa para o cumprimento da carga horéaria prevista na LDB. A discusséo
sobre a Base Paritaria continuou e s6 foi encerrada em 2000, com a
implementacdo e regulamentacdo da mesma pelo CME.

No ano de 2001, como parte integrante do Departamento Pedago6gico da
SME a Divisdo de Ensino Fundamental Noturno, posteriormente rebatizada de
Divisdo de Educacdo Fundamental de Adolescentes, Jovens e Adultos (DEF-
AJA), com o objetivo de caracterizar os sujeito e defender os interesses da
EJA enquanto modalidade de ensino. Como sempre demonstrou (e ainda
demonstra) interesse, a SME participa ativamente de movimentos nacionais
qgue discutem, interferem e propdem politicas publicas voltadas para a
EJA/EAJA, inclusive auxiliando na articulacdo do Forum Goiano de EJA.

Ainda neste ano, com assessoria da Faculdade de Educac¢do da UFG, foi
realizada na RME uma pesquisa intervencionista que objetivava reorientar o
curriculo da EAJA. As escolas que se dispuseram a participar perceberam
varios beneficios, tanto para os educandos, quanto para escola como um todo.

No segundo semestre de 2001, em parceria com movimentos sociais, igrejas,
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empresas e associacdes, dentre outros a SME criou o Projeto AJA-Extenséo,
com o objetivo de mobilizar e sensibilizar a populacdo acima de 15 anos para
voltar a escola. As atividades eram realizadas em espacos alternativos e com a
participacdo de educadores populares voluntarios. Dois anos depois, a SME
firma parceria com o Governo Federal, por meio do programa Brasil
Alfabetizado e o projeto em questdo passou a ser denominado Programa AJA-
Extensdo/Brasil Alfabetizado, segundo o Projeto Politico Pedagogico/EAJA,
da SME de 2010 (GOIANIA, 2010).

No ano de 2003, iniciou-se a estruturagcdo de uma organizagdo
alternativa para o atendimento de duas ou trés turmas de 5% a 82 séries no
mesmo espaco fisico, em virtude da necessidade de atendimento a grupos
numericamente reduzidos de educandos. Essa organizacdao deveria ser
implantada em carater excepcional na tentativa de assegurar o direito de
continuidade a escolarizacdo aqueles que se encontram em regides cuja
demanda nédo é suficiente (baixa concentracdo de jovens e adultos com 15 ou
mais anos sem escolarizacdo) a abertura de turmas regulares para o
atendimento na EAJA da segunda fase do ensino fundamental. A organizacao
alternativa foi aprovada no CME em 2004 e vigora até os dias de hoje, com
paridade entre as disciplinas.

Entre os anos de 2002 e 2004 foi editada, com material produzido pelos
proprios educandos, a revista “EAJA — Revelando nossa lida, historia ¢ arte”
com o objetivo de divulgar e valorizar praticas pedagogicas envolvendo essa
modalidade de ensino. E, em 2004, depois de varias pesquisas, reflexdes,
estudos e debates, fundamentado nas premissas freireanas, foi elaborado uma
unica Proposta Politico Pedagogica da EAJA.

Elaborado um instrumento intitulado ‘“Dados Administrativo-
Pedagodgico” para acompanhar e avaliar o desenvolvimento do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da EAJA foi respondido semestralmente nas escolas nos
anos de 2006 a 2008. A DEF-AJA foi responsavel por sistematizar os dados e
as Unidades Regionais de Ensino (URE) devolveram os resultados no intuito
de gerar uma acdo-reflexdo-acdo nas escolas da RME. Em 2008 e 2009, a
DEF-AJA retomou a avaliacdo do PPP e justamente com contribuicdes
oriundas das URE, de profissionais que trabalham com a EAJA e educandos
reescreveu a PPP, vigente nos dias atuais (GOIANIA, 2010).
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Dos dados disponiveis no PPP, observa-se que os alunos da EAJA séo
em sua maioria trabalhadores ndo qualificados que vivem de trabalho
esporadico ou estdo desempregados, donas de casa, avos que cuidam dos netos
e maes que precisam levar os filhos para a escola por ndo ter com quem
deixa-los. No primeiro segmento (1% a 42 séries), a populagcdo educacional €
formada basicamente de adultos e idosos, normalmente migrantes das zonas
rurais de Goias, do Norte e Nordeste. Ja os estudantes do segundo seguimento
(5% a 82 séries) sdo, em grande maioria, jovens e adolescentes urbanos
oriundos dos ciclos regulares de ensino.

Através dos documentos avaliativos aplicados pela SME nas escolas da
RME foi possivel tracar um perfil dos sujeitos da EAJA, conforme é possivel

observar na Tabela 1.

Tabela 1: Faixa Etaria dos alunos da EAJA no respectivo ano Letivo do
periodo de 2007 a 2009 na Rede Municipal de Educacdo de Goiania

MENORES MAIORES
DE 14 DE 60
ANOS |14 A 20 [21A 25 26 A 40 41 A 60 | ANOS TOTAL
i ANOS |ANOS |ANOS |ANOS GERAL
ANO | SERIE TOTAL
Ne Ne Ne Ne Ne Ne
12 a 42 5 324 358 1440 | 1190 343 3660
2007 12527
52 a 82 38 4287 | 1154 | 2389 914 85 8867
12 a 42 9 376 467 1811 | 1451 415 4529
2008 17820
52 a 82 26 6440 | 1928 | 3484 | 1283 130 13291
12 a 42 1 292 317 1696 | 1317 339 3962
2009 15217
52 a 82 16 5588 | 1420 | 3034 | 1086 111 11255

Fonte: DAE, Movimento Escolar 2010 apud PPP

Ainda segundo esses dados, a maioria dos estudantes da EAJA é negra
e/ou parda (64,8% no primeiro seguimento e 65% no segundo) e os brancos
representam a minoria (27,5% da 12 a 42 série e 24,4% da 5% a 82 série). A
maioria dos educandos de 12 a 42 série sdo mulheres (56,2%) e de 5% a 82 sdo
homens (52,2%), com passagens rapidas pela escola quando jovens ou com
muitas repeténcias em seus historicos escolares. A EAJA também recebe
alunos com necessidades especiais, com o intuito de aprenderem o que for

possivel e socializar com os colegas (GOIANIA, 2010).
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No que tange especificamente o ensino de Ciéncias, o PPP traz como
proposta para a EAJA uma educagdo cientifica como pratica social, pautada
num curriculo que incorpore praticas inovadoras e significativas. Sugere que
0s conteudos sejam trabalhados numa perspectiva problematizadora, reflexiva,
dialogica confrontando opinides e valorizando o conhecimento prévio dos
educandos, promovendo um ensino significativo e distante da mera
reproducdo de conhecimento.

A selecdo de conteudos em Ciéncias, segundo sugestdo do PPP
(GOIANIA, 2010), deve integrar o educando com a realidade social em que
vive, oferecendo assuntos relevantes, relacionados as questdes ambientais, a
visdo de universo, a promoc¢do da saude e aos avanc¢os cientificos e
tecnologicos, tudo ligado ao cotidiano do aluno, com vistas a constru¢do do
conhecimento critico do mundo no qual ele esta inserido.

Através da leitura do PPP, percebe-se que a SME de Goidnia, desde
1992, tem se engajado na luta em prol da EAJA e vém construindo sua
historia em meio a conflitos e contradi¢c6es que acompanham essa modalidade
de ensino, ora avancando, ora enfrentando resisténcia. Mas sempre
procurando trilhar seu caminho no sentido de garantir acesso a esses

educandos.

1.2 - PAULO FREIRE E A EDUCACAO DIALOGICO-PROBLEMATIZADORA

Falar de EJA sem tratar de Paulo Freire é praticamente impossivel, uma
vez que sua proposta de alfabetizacdo se baseia no diadlogo e leva em
consideracao a realidade dos educandos, especialmente adultos que possuem
uma cultura adquirida ao longo da vida. Essa proposta visa modificar a visao
ingénua do mundo, proveniente do senso comum, ao desenvolver a criticidade
e promover a cidadania plena desses individuos. Portanto, faz-se necessario o
resgate histérico de como uma nova visdo educacional emergiu e estimulou a
liberdade através da educacgdo.

No inicio da década de 1960, no nordeste brasileiro, um educador
pernambucano, Paulo Freire, lanca ideias revolucionarias no que diz respeito
a educacdo de adultos (GADOTTI, 1991). Em 1963, na cidade de Angicos,
Rio Grande do Norte, os primeiros ensaios da proposta de alfabetizacdo de
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Freire tinha inicio e trezentos trabalhadores rurais foram alfabetizados,
segundo esse novo método, em quarenta e cinco dias. Na verdade, tracos
dessa ideia inovadora ja tinham esbog¢o nos “circulos de cultura”, na cidade de
Recife-PE, pelas mdos dos integrantes do Movimento de Cultura Popular e
apresentadas de forma mais detalhada no livro Educacdo como Préatica da
Liberdade, de Paulo Freire, publicado em 1967.

A nova forma de alfabetizacdo proposta pelo educador pernambucano
comeca com a realizacdo de uma investigacdo denominada “universo
tematico” ou conjunto de temas geradores, na busca de palavras que tenham
ligacdo com o contexto cultural e real dos alfabetizandos (FREIRE, 2005).
Essas palavras precisam contemplar a dialogicidade no sentido de granjear
uma educacdo libertadora, que proporcione a conscientizacdo do individuo
para desembaracar-se do sistema repressor e dominador. Essa proposta vai de
encontro ao que Freire (2005) denominou “educacdo bancaria”, que
considerava os alunos como “potes vazios” a serem preenchidos com o
conhecimento ali depositado pelos detentores dos mesmos, os professores. Na
visdo de Freire (1981),

[...] a educacdo bancéria ndo estimula. Pelo contrério, sua tonica
reside fundamentalmente em matar nos educandos a curiosidade, o
espirito investigador, a criatividade. Sua disciplina é a disciplina
para a ingenuidade em face do texto, ndo para a indispensavel
criticidade (FREIRE, 1981, p. 8).

Neste tipo de educacdo, o professor, possuidor do saber, discursa sobre
uma realidade fragmentada, estatica e que faz pouco sentido aos alunos e
estes, devem memorizar e repetir o conteddo. Tal modelo levava a
desumanizacdo, alienacdo e opressdo dos sujeitos envolvidos na
aprendizagem.

Numa visdo bancéaria, a educacdo €é uma mera transferéncia de
conhecimentos e valores, os papéis estdo bem definidos e cada individuo deve
assumir o seu. Ao professor cabe ensinar, pensar, disciplinar, doutrinar, doar
e transferir o que sabe; aluno tem o papel de receber passivamente e estar
envolvido no processo para ser educado. Visdo fundamentada em uma

ideologia opressora que aliena cada vez mais o individuo. Assim,
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Nao ¢ de estranhar, pois, que nesta visdo “bancaria” da educagdo, os
homens sejam vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento.
Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos
depdsitos que lhes sdo feitos tanto menos desenvolverdo em si a
consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢cdo no mundo, como
transformadores dele. Como sujeitos (FREIRE, 2005, p. 68).

Dessa forma, quanto mais o individuo for coibido de pensar e criar,
assegurando manté-lo na ingenuidade e passividade ante o0 mundo que estd a
sua volta, mais o campo de criatividade proprio do homem estara cerrado e o
opressor satisfeito com a situacdo. Os opressores até assumem um papel
paternalista, que cuidam e assistem de muitas formas os marginalizados,
vistos como uma “parte doente”, no entanto, “necessarias” a manutencio da
sanidade da sociedade. Para Freire (2005), integrar esses individuos excluidos
a sociedade que os exclui ndo é um caminho a ser seguido. O que deve ser
feito é transformar esses mesmos individuos, para que deixem de ser meros
espectadores e passem a recriar a realidade, de forma critica e, de certa
forma, ameace a posi¢cdo comoda de comando do opressor.

Um educador disposto a quebrar os grilhdes dessa concepcdo bancaria
deve ser companheiro do educando, no sentido de buscar a liberdade

necessaria.

A libertacdo auténtica, que é a humanizacdo em processo, ndo é uma
coisa que se deposita nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca,
mitificante. E praxis, que implica a acdo e a reflexdo dos homens
sobre o mundo para transforma-lo (FREIRE, 2005, p.77).

Assim, a educacdo dialégica-problematizadora poderia ser um caminho
possivel ao observado até entdo. A proposta freireana é colocar o homem
como centro problematizador, buscando um pensamento critico para superar a
percepc¢do “mdagica” ou “ingénua” da realidade e desenvolvendo a consciéncia
da historicidade do ambiente através de uma aplicacdo da pratica pedagogica
e elevagdo do educando da posi¢do de “massa de manobra” para a de sujeito
ativo.

O dialogo que deve ser mantido entre as partes envolvidas no processo
educacional, segundo Freire (2005), envolve-se com o pensar critico, pois
sem ele ndo hd comunicacdo e, sem ela, ndo ha educacdo verdadeira. Para ele,

a conversacdo entre educador e educandos tem inicio ainda na busca do
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conteudo programatico, quando o educador questiona-se em torno do que
dialogar.

Na alfabetizacdo dialogica proposta por Freire devem-se granjear
“palavras geradoras” e ordenar “temas geradores”, que podem se desdobrar
em outros temas e gerar novas tarefas. Freire é defensor de abordagens
motivadoras de temas do aluno que levem a reflexdo, pensamento critico,
baseando-se em problemas reais vivenciados pelos educandos, no sentido de
discutir a realidade e tendo como ponto de partida sua vida pregressa
(FREIRE, 2005).

Para Gadotti (1991), a proposta de Freire “se trata muito mais de uma
teoria do conhecimento e de uma filosofia de Educacdo do que um método de
ensino”, portanto, ndo se deve usar a denominagcdo método ao se tratar da
proposta educacional do educador pernambucano. Entretanto, visando
compilar as experiéncias freireanas, Gadotti (1991) esquematiza a educacgéo
dialégica-problematizadora em trés etapas a seguir.

1. Etapa de investigacdo: momento que consiste em buscar e descobrir o

universo vocabular relacionado a vida cotidiana do educando, visando
identificar as palavras e temas geradores que fagcam sentido ao alfabetizando.
Pode ser mediado pelo grupo que constitui o “circulo de cultura” ou “circulo
de investigacao”.

2. Etapa da tematizacdo: tem por objetivo codificar e decodificar a

consciéncia do individuo, para questionar as visdes ingénuas e confronta-las
com as criticas. Aqui, podem aparecer novos temas geradores, relacionados
(ou ndo) com os encontrados anteriormente. Ja existe uma familiarizacdo com
grupamentos fonéticos e pode iniciar-se a escrita e leitura.

3. Etapa da problematizagcdo: apresenta como proposito a

conscientizagdo. O transito entre o concreto e o abstrato € constituido por um
concreto problematizado, na qual as situagfes-limites, que eram obstaculos a
humanizacgdo, sdo ultrapassadas. O individuo comeca a vencer a realidade
opressora pela praxis transformadora e assume o papel de sujeito ante ao
mundo que o cerca.

Para o educador comprometido com a pratica problematizadora, o

conteudo a ser trabalhado com os alunos nada mais é do que a restituigdo
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sistematizada, organizada e enriquecida ao educando daqueles elementos que
Ihes foram entregues de forma desordenada.

Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o contetdo
programatico da educacdo ndo é uma doagcdo ou uma imposicdo —
um conjunto de informes a ser depositado nos educandos — mas a
devolucdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo,
daqueles elementos que este lhe entregou de forma inestruturada
(FREIRE, 2005, p.98).

Tendo como ponto de partida as situacOGes reais, atuais, concretas e
refletindo desejos da comunidade, o conteddo programatico deve ser
organizado e compreendido como resultado da préaxis educativa, através da
qual o individuo torna-se capaz de modificar sua realidade (GADOTTI, 1991).
O que sera trabalhado pode ser proposto aos educandos partindo de
contradi¢cBes bésicas, situacdes reais e existenciais dos mesmos. Jamais
conteudos que nada ou pouco se relacionem com suas aspiracfes, pois assim
ficam vazios e sem sentido, voltando a incorrer na educacao bancaria.

De acordo com Freire (2010), existe uma necessidade espontanea de
obter conhecimento, mas o professor pode (e deve) fazer despontar a
“curiosidade epistemoldgica”, norteada por principios da pesquisa cientifica
que transpde a predisposicdo espontanea.

Embora Freire (2005) tenha utilizado a investigacdo tematica para
orientar a proposta educacional de uma comunidade especifica, a mesma
estende-se para a elaboracdo de curriculos ou mesmo para o ensino de
disciplinas especificas, como é o caso do ensino de Ciéncias. Em uma
experiéncia que objetivou a reconstru¢cdo do ensino de Ciéncias na Guiné
Bissau (Delizoicov, 1982), e baseada na proposta de Freire, pode-se
identificar cinco etapas que caracterizam a investigacao tematica:

1. Levantamento preliminar: em um trabalho cooperativo entre

representantes comunitarios e um grupo interdisciplinar (“circulo de
cultura”), o educador consegue informac¢des concernentes a comunidade na
qual atuara, como os habitos da comunidade tais como trabalho, lazer,
linguagem e outros.

2. Andlise da situacdo e escolha das codificacbes: servindo-se das

informacgdes adquiridas na etapa anterior, o educador/ investigador identifica

incoeréncias e contradi¢gdes que envolver os individuos. Assim, ele escolherd,
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junto aos envolvidos no processo, quais contradi¢cdes sdo relevantes para
codificar, envolvendo variadas disciplinas e frentes que ajudardo na
descodificacéao.

3. Dialogos descodificadores: depois de codificar os temas relevantes,

eles serdo descodificados. Sempre permeado pela conversagdo, os temas que
entrardo no curriculo sdo decididos. Aqui, o dialogo sera o meio de libertacéao
do sujeito, gerando outras discuss@es, estendendo temas e permitindo a
substituicdo das visfGes ingénuas dos individuos pelas criticas. Podem surgir
novos temas geradores, relacionados aos iniciais. Neste momento, outros
profissionais, como sociélogos e psicologos, podem estar presentes e
contribuir no processo (FREIRE, 2005).

4. Reducdo tematica: nesta etapa serd definido o programa de ensino

que serd adotado. O professor pode incluir os temas “dobradi¢a” — temas que
sdo importantes no desenvolvimento da atividade, mesmo ndo contemplados
pelo circulo de cultura. A partir dai, tem inicio a constru¢cdo do material
didatico necessario ao desenvolvimento das atividades planejadas.

5. Trabalho em sala de aula: ap6s a preparacdo de toda a temaética

durante as quatro etapas anteriores, os educadores podem desenvolvé-la com
os educandos na forma de problemas a serem desvelados, decifrados e néo
contetdos a serem depositados.

Nesta forma de trabalhar a educa¢do, os conteddos e temas sdo
constantemente renovados e estdo sempre em ampliacdo, de forma que devem
ser problematizados e ndo depositados na cabeca dos educandos, como se
estes fossem “potes vazios” a serem preenchidos (FREIRE, 2005).

Tendo como pressupostos as ideias de Freire, Delizoicov et al. (2002)
estabelecem posturas e encaminhamentos, especialmente no que diz respeito a

Educacdo em Ciéncias, de forma que

A abordagem tematica é uma perspectiva curricular cuja logica de
organizacdao € estruturada com base em temas, com 0s quais sdo
selecionados o0s conteddos de ensino das disciplinas. Nessa
abordagem, a conceituacdo cientifica da programacao é subordinada
ao tema (DELIZOICOV et al., 2002, p.189).
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Desta forma, segundo Delizoicov e Angoti (2002), a abordagem
tematica se preocupa com a apreensdo de conhecimentos e suas aplicagdes,
além de sua aproximacdo com fenémenos ligados as situacdes vividas pelos
educandos. Ensinar através de tematicas visa superar o ensino propedéutico.
Dessa forma, para superar a visdo propedéutica, Auler (2007) defende que a
participacdo e fundamental na aprendizagem e o aprender ocorre no processo
de busca de respostas para situacfes vividas no cotidiano, na ressignificacdo
de experiéncias vividas. Hunsche e Auler (2012) apontam que a abordagem de
problemas reais despertam no educandos o que Freire denomina de
“curiosidade epistemoldgica”. Assim, a utilizacdo de temas nas aulas, numa
perspectiva dialdgico-problematizadora, utilizando situacdes e problemas
reais pode tornar a aprendizagem mais significativa e motivar os educandos a
participarem das aulas, o que contribuira para a formacdo de pessoas mais

criticas.
1.3 - OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS

Depois que os profissionais componentes do circulo de cultura
delinearam um novo curriculo de ciéncias em Guiné Bissau, era essencial
divulga-lo aos demais gestores educacionais e professores. Na tentativa de ser
fiel a dialogicidade proposta por Freire, o grupo em questdo desenvolveu uma
metodologia ou estratégia didatica que ficou conhecida como “Trés Momentos
Pedagdgicos” (DELIZOICOV ¢ ANGOTTI, 1991; DELIZOICOV e ANGOTTI,
2000; ANGOTTI e AUTH, 2001; DELIZOICOV et al., 2002).

No decorrer do projeto desenvolvido para a elaboracdo de um novo
curriculo em Guiné Bissau, os Trés Momentos Pedagdgicos foram recriados
(MUENCHEN, 2010; MUENCHEN e DELIZOICOV 2012) e precisavam ser
divulgados. Um marco importante, segundo Muenchen (2010), foi a
publicacdo dos livros Fisica (Delizoicov e Angotti, 1991) e Metodologia do
Ensino de Ciéncias (Delizoicov e Angotti, 2000), no final dos anos de 1980,
que auxiliou na disseminacdo da nova dindmica. As etapas dos Trés
Momentos Pedagogicos (3MP) sdo: problematizacdo inicial, organizacdo do
conhecimento e aplicagdo do conhecimento.

Segundo Ferrari (2008),
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Os trés momentos, portanto, foram originalmente propostos
como desdobramento da educacdo problematizadora aplicada a
construcdo de um curriculo de educacdo cientifica.
Atualmente é utilizada na introducédo de topicos de Ciéncias ja
considerados significativos para 0s estudantes,
independentemente de ter sido realizada a investigacdo
teméatica nos moldes propostos por Freire [...] (FERRARI,
2008, p. 10).

Em outras palavras, eles podem ser utilizados independentemente da
escola apresentar curriculos pré-definidos ou seguir a proposta freireana.

Diversos assuntos, nos mais variados tipos de trabalho, relacionados ao
ensino de Ciéncias tem utilizado os 3MP, tais como Pozzobon et al. (2005);
Santini e Terrazan (2005), Bulegon e Battistel (2005); Rodrigues (2009);
Muenchen (2010); Marengdo (2012); Santos (2012); Lyra et al. (2012, 2013);
Lameu et al. (2012), dentre outros. Para Lyra et al. (2013), tal abordagem
demostra que

[...] adotar uma postura fundamentada na realidade, nos
interesses e nas expectativas dos educandos, envolvidos no
processo pedag6gico mostra-se um caminho proficuo para o
ensino na EJA. Ao trazer a realidade do educando para a sala
de aula e discuti-la desperta o interesse e torna o processo
educativo mais prazeroso (LYRA et al., 2013, p.9).

A dindmica dos 3MP consiste em trés etapas, apresentadas a seguir.

1. Problematizacdo Inicial: no primeiro momento, questdes ou situacfes reais,

chamadas de questdes problematizadoras (QP), que fazem parte do universo
tematico do educando sdo discutidas, a fim de levantar uma discussdo para a
identificacdo dos aspectos e problemas que os alunos tinham interesse em
conhecer melhor, uma vez que faz parte de sua realidade. Ocorre a
codificagdo sobre o tema em questdo. De acordo com Delizoicov (1982), o
papel do professor é apresentar questBes iniciais, dentro da realidade dos
estudantes, que os estimule a falar e levantar novos questionamentos, além de
ouvi-los. O aluno precisa apresentar suas ideias ante as questdes propostas.

Em outras palavras:

Neste primeiro momento, caracterizado pela compreensdo e
apreensdo da posicdo dos alunos frente ao assunto, é desejavel
que a postura do professor seja mais de questionar e lancar
dividas do que de responder e fornecer explicacoOes
(DELIZOICOV e ANGOTTI, 2000, p. 54 e 55).
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Esse momento auxilia no estimulo ao estudo de novos conhecimentos,
que ajudardo a compreender a maneira de entender a probleméatica levantada.
Além de apenas motivar os estudantes, esse momento visa a “liga¢do desse
conteudo com situacdes reais que os alunos conhecem e presenciam, mas que
ndo conseguem interpretar completamente ou corretamente porque

provavelmente ndo dispdem de conhecimentos cientificos suficientes”

(DELIZOICOV e ANGOTTI, 1991, p. 29). Dessa maneira,

A problematizacdo podera ocorrer pelo menos em dois
sentidos. De um lado, pode ser que o aluno ja tenha nocdes
sobre as questdes colocadas, fruto da sua aprendizagem
anterior, na escola ou fora dela. Suas no¢Ges poderdo estar ou
ndo de acordo com as teorias e as explica¢gdes das Ciéncias,
caracterizando o que se tem chamado de ‘"concepgdes
alternativas” ou "conceitos intuitivos” dos alunos. A
discussdo problematizada pode permitir que essas concepcdes
aparecam. De outro lado, a problematizacdo poderd permitir
que o aluno sinta necessidade de adquirir outros
conhecimentos que ainda ndo detém; ou seja, coloca-se para
ele um problema para ser resolvido. Eis por que as questdes e
situacdes devem ser problematizadas (DELIZOICOV et al.,
2002).

Apo6s o0 esgotamento dos questionamentos relativos as situacdes
levantadas, inicia a descodificacdo do tema e tem-se inicio o segundo
Momento Pedagdgico.

2. Organizagdo do Conhecimento: nas palavras de Delizoicov (1982),

Inicia-se, portanto, neste segundo momento do roteiro
pedagdgico, o estudo sistematico do conteddo programatico
com o qual a "estrutura profunda" da codificacdo pode ser
apreendida. E o momento de anélise dos fatos procurando
superar a visdo sincrética e eminentemente descritiva, até
entdo exposta (DELIZOICOV, 1982, p.150).

E o momento de estudar “os conhecimentos necessirios para a
compreensdo do tema central e da problematizacdo inicial seréo
sistematicamente estudados nesse momento, sob a orientacdo do professor.”
(DELIZOICOV e ANGOTTI: 1991, p. 29). Ou seja, o papel do professor é
ampliado e cabe a ele, através do dialogo, apresentar conceitos cientificos,

orientar o estudo de modo que as dificuldades relativas ao tema sejam
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superadas e, a partir destes estudos, promover uma ruptura do aluno com o
senso comum.

A partir desse estudo, o educando, com o auxilio do educador, ja é
capaz de estabelecer relagdes entre seus e 0s novos conhecimentos,
percebendo outras formas de enxergar as questdes levantadas no primeiro
momento. Assim, sua visdo anterior é enriquecida ou mesmo superada,
consentindo ao educando a aplicacdo dos seus conhecimentos na resolucéao

dos problemas levantados anteriormente.

3. Aplicacdo do Conhecimento: nessa etapa, a analise, interpretacdo e busca

de respostas ao problema discutido na Problematizacdo Inicial séo
esclarecidos a luz dos novos conhecimentos adquiridos no segundo Momento
Pedago6gico. O educando utiliza o novo aprendizado para compreender a

realidade na qual esta inserido. Para os autores, esse momento

Destina-se, sobretudo, a abordar sistematicamente o
conhecimento que vem sendo incorporado pelo aluno, para
analisar e interpretar tanto as situacdes iniciais que
determinaram o seu estudo, como outras situacdes que ndo
estejam diretamente ligadas ao motivo inicial mas que séo
explicadas pelo mesmo conhecimento (DELIZOICOV e
ANGOTTI, 2000, p.55).

Agora, outras situacdes, mesmo ndo ligadas a problematizacdo inicial
podem emergir e serem compreendidas com base nos mesmos conhecimentos.
Existe ainda a possibilidade de surgirem novos questionamentos, novas
possibilidades de interpretar e (re)criar a realidade, além de desconstruir a

visdo ingénua da mesma, pois

Na “Aplicagdo do Conhecimento" podemos também ampliar o
quadro das informacgdes adquiridas ou ainda abranger
contetdo distinto da situacdo original (abstraida do cotidiano
do aluno), mas decorrente da prépria aplicacdo do
conhecimento. E particularmente importante considerar esta
funcdo da "Aplicacdo do Conhecimento"; é ela que, ampliando
0 contelddo programético, extrapola-o para uma esfera que
transcende o cotidiano do aluno (DELIZOICOV, 1982, p.150).

Na verdade, o objetivo desse momento é muito mais amplo do que a

simples resolucéo do problema formulado no inicio do processo, mas perceber
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se 0 aluno consegue ampliar o conhecimento e explicar as questfes a luz dos

conhecimentos cientificos.

A meta pretendida com este momento é muito mais a de
capacitar os alunos ao emprego dos conhecimentos, no intuito
de formé-los para que articulem [...] a conceituacgdo cientifica
com situacdes reais, do que simplesmente encontrar uma
solucdo ao empregar algoritmos matematicos que relacionam
grandezas ou resolver qualquer outro problema tipico dos
livros textos (DELIZOICOV et al., 2002, p. 202).

Historicamente, a EJA surge no cenario brasileiro como fruto da unido
entre a educacdo popular e a alfabetizacdo. Esta destinada as massas que nao
puderam ter acesso a escolarizacdao na idade regular e como uma forma da
pessoa acreditar na possibilidade de mudanga ¢ melhoria de sua vida ao “ler o
mundo e, ao lé-lo, transforma-lo” (FREIRE, 1976). E aquela como um
instrumento de libertacdo de classe, marginalizadas das condi¢cdes dignas e
humanas de sobrevivéncia (MANFREDI, 1980). A proposta e filosofia de
Paulo Freire para alfabetizagdo de adultos tornou-se o esteio dos trabalhos de
emancipacdo dos oprimidos.

Freire propde que os trabalhos com adultos em processo de
alfabetizacdo ocorram levando-se em consideracdo todo seu conhecimento
prévio, para que o processo faca sentido e tenha significado. Dessa forma, a
experiéncia de vida do educando pode ser o ponto de partida para uma
educacao que considera que seu contexto de vida pode ser apreendido e
modificado (DELIZOICOV, 1983). Uma educacdo dialégico-problematizadora
serve para a libertacdo, vencendo a concepcao bancaria (FREIRE, 2005).

Por tratar-se de uma proposta didatico-pedagogica centrada no aluno,
que parte de situacdes cotidianas dos sujeitos da educacdo atende aos anseios
de uma educacdo significativa na EJA, os 3MP tem se revelado uma estratégia
de ensino interessante para trabalhar com assuntos diversos. A Figura 1

apresenta, esquematicamente, a relacdo entre os trés pilares desta pesquisa.
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Figura 1: Articulacdo entre os trés eixos tematicos da pesquisa.

Caracterizando o ensino para a cidadania pela apresentagédo inicial de
temas sociais, a partir dos que sdo introduzidos os conceitos cientificos, como
¢ feito nos 3MP, é possivel uma melhor compreensdo dos temas envolvidos.
E, uma educacdo dialégico-problematizadora, que considera todo o
conhecimento anterior do aluno, vai ao encontro da proposta de Freire para
desenvolver a criticidade frente a realidade, “casando” perfeitamente com 0

trabalho desejado em turmas de EJA.

1.4 - A EDUCACAO DIALOGICA E O ENFOQUE CTS NA EDUCACAO

Ao se fazer um paralelo com as ideias de Paulo Freire, é perceptivel
que essa visdo neutralista da Ciéncia corresponde ao que o educador chamou
de “educacdo bancaria”. Esse tipo de ensino ndao costuma contemplar temas
atuais, desconsiderando acontecimentos presentes no meio social e,
aparentemente, ndo possui muita utilidade na vida prética.

Uma concepcdo CTS de ensino de Ciéncias favorece abordagens mais
amplas, dando conta de diversos acontecimentos da esfera social.

Resumidamente, “o movimento CTS procura colocar o ensino de ciéncias
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numa perspectiva diferenciada, abandonando posturas arcaias que afastam o
ensino dos problemas sociais” (TEIXEIRA, 2003).

A busca de postura critica ante ao social, de participacdo, de
democratizacdo para consolidacdo da cidadania pelo enfoque de CTS de
ensino apresenta elementos comuns aos principios adotados por Paulo Freire.
Para realizar uma leitura critica da realidade, conforme apregoam o0s
pressupostos freireanos, se faz cada vez mais necessario compreender as
relacdes entre CTS. Assim,

[...] para uma leitura critica de mundo contemporéaneo,
potencializando para ac¢fes no sentido de sua transformagéo,
considera-se fundamental a problematizacdo (categoria freireana)

de construgdo historica realizada a sobre as atividades cientificos-
tecnoldgicas (AULER E DELIZOICOQV, 2006).

Entdo, um ensino que objetive a formacdo de educandos capazes de
atuar de forma consciente e transformadora na sociedade em que vivem rompe
com a linearidade do ensino e preocupa-se com uma contextualizacdo do
contetdo a realidade do educando. Auler (1998) comenta que o enfoque CTS
“permite compreender problemas relacionados ao contexto do aluno” de tal
forma que “a aprendizagem ¢ 'facilitada' porque o contetido estd situado no
contexto de questdes familiares e relacionado com experiéncias extraescolares
dos alunos” (AULER, 1998, p.3). Essa proposta ja se encontra assegurada na
proposta freireana, uma vez realiza-se o levantamento de situacfes-problema
ou problematizacdo, na proposta dos 3MP, relacionadas com a realidade do
aluno (AULER, 1998).

Vale ressaltar que, para Freire, a problematizacdo deve ser um processo
no qual o aluno vai desestabilizar seu conhecimento anterior, ao se confrontar
com determinadas situacdes cotidianas e sentira falta do que ndo sabe. Dessa
forma, a experiéncia de vida do educando é o ponto de partida de uma
educacao que considera que seu contexto de vida pode ser apreendido e
modificado (DELIZOICOV, 1983).

O esquema abaixo apresenta, de maneira simplificada, um dos pontos

comuns entre o enfoque CTS e a proposta freireana.
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“Leitura critica da Compreensao critica sobre

realidade” interagoes entre CTS

CTS

Superacdo da “cultura do Superagdo do modelo de
siléncio”: Ser humano = decisbes tecnocraticas:

Sujeito e n3o objeto histérico Democratizacdo das decisdes
em temas envolvendo CT

Figura 2: Convergéncias entre as ideias de Paulo Freire e o enfoque CTS para
ensino de Ciéncias. (Fonte: Auler e Delizoicov, 2006)

Nesse sentido, em funcdo das constantes mudancas tecnolédgicas e das
realidades sociais dos educandos da EJA, ha necessidade de se repensar oS
curriculos de tal modo que estes consigam desenvolver de forma mais
adequada o raciocinio, a autonomia, 0 pensamento critico e a iniciativa para
resolver os problemas do cotidiano. Para estes alunos em especial, as
estratégias de ensino com base nas ideias do movimento CTS, tendo como
aspecto central os aspectos sociais vivenciados em consequéncia do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, se vinculam diretamente com a
formacdo da cidadania.

Partindo do pressuposto que o ensino na perspectiva CTS aborda a
organizacdo conceitual a partir de temas de cunho social, bem como busca
compreender as implicacdes sociais do conhecimento cientifico e tecnologico,
fica evidente a articulacdo entre os trés eixos tematicos da pesquisa com o
movimento CTS que se entremeia num processo de interagdo com estes.

Como a dindmica dos 3MP e a proposta de Freire vdo de encontro a

valorizagcdo do conhecimento do aluno, buscando um posicionamento critico
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ante sua realidade, a fim de compreendé-la e, de alguma forma, modifica-la,
podemos alterar a Figura 1 tendo como centro do processo de ensino na EJA,

conforme Figura 3.

Paulo Freire

/e

Os Trés
Momentos
Pedagdgicos

Educagdo de

Jovens e Adultos

Figura 3: Articulacdo entre os trés eixos tematicos da pesquisa e CTS.

O ensino na EJA, tendo como eixos a concepcao de Paulo Freire para a
educacdo escolar e a estratégia didatica dos 3MP, partindo dos estudos na
perspectiva CTS, pode ser uma maneira de propiciar reflexdes criticas e
consistentes, bem como avaliacGes abrangentes e profundas sobre a
importédncia da participacdo e atuacdo decisiva nas discussdes a cerca do

desenvolvimento cientifico, tecnologico, politico, econdmico e social.



CAPITULO 2

OS CAMINHOS DA PESQUISA

No presente capitulo é apresentado o processo de desenvolvimento da
pesquisa, bem como os levantamentos bibliograficos utilizados para compor o
trabalho e as caracteristicas metodolégicas do mesmo. Caracteriza-se a
pesquisa, apresentando o contexto na qual a mesma ocorreu, descrevendo o
perfil das escolas e alunos que dela participaram, bem como os instrumentos

utilizados no decorrer da mesma.

2.1 - O PERFIL DAS ESCOLAS E DOS EDUCANDOS

O presente trabalho se desenvolveu em duas escolas pertencentes a
Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania (SME/GO): a Escola Municipal
1 (EM1) e Escola Municipal 2 (EM2). Ambas localizam-se na regido Norte de
Goiania e sdo atendidas pela Unidade Regional Maria Helena Bretas. Em tais
unidades de ensino sdo oferecidas quatro modalidades de ensino, com
funcionamento nos turnos diurno e noturno, sendo assim distribuidas:
Matutino - Ciclos I e Il; Vespertino - Educacdo Infantil (quatro e cinco anos)
e Ciclo I; Noturno — EAJA (1% a 42 séries) e Organizacdo Alternativa (5% a 82
séries). No ensino noturno existe uma sala de 1% a 42 série, uma de 5° e 62
séries, uma de 72 série e uma de 82 série, perfazendo um total de quatro salas
em cada escola.

A Organizagcdo Alternativa proposta pela SME/GO refere-se a duas
séries juntas no mesmo espaco fisico, devido ao baixo quantitativo de alunos
para abrir uma turma de cada série. Assim, os alunos acabam vendo matérias
das duas séries, porém elas sdo cobradas de forma equitativa a sua seérie de

origem.
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Os estudantes do ensino noturno sdo do bairro onde se localizam as
escolas e de bairros adjacentes, de diferentes classes sociais. As aulas
possuem cinquenta minutos, perfazendo trés aulas por dia, uma vez que 0sS
alunos entram as dezenove horas e dez minutos e vdo embora as vinte e duas
horas. Além disso, os alunos possuem um intervalo de aula das vinte horas as
vinte horas e quinze minutos, destinado ao lanche/jantar, que é fornecido pela
propria escola.

Em média, estdo matriculados em cada turma cerca de vinte cinco a
trinta alunos, no entanto, a frequéncia média é de dez a quinze estudantes em
cada uma das turmas escolhidas. Nas aulas realizadas para esta pesquisa, 0
namero de alunos ndo ultrapassou treze, sendo que, faltas e atrasos sdo bem
comuns, uma vez que o0s estudantes inscritos nesta modalidade de ensino
trabalham durante o dia todo e precisam cuidar da casa e dos filhos.

Sabe-se que as turmas de EJA ou EAJA® (GOIANIA, 2010), conforme
denominacdo da SME de Goiania apresentam particularidades em todos o0s
sentidos, abrangendo desde o comportamento diferenciado até o modo como
desenvolvem seu aprendizado. O envolvimento destes estudantes nas
atividades escolares estd diretamente relacionado aos seus compromissos
familiares e profissionais, de forma que as atividades escolares nem sempre
sdo prioritarias. Em alguns casos falta mesmo a motivacdo para estudar, pois
a escola ndo se modernizou o suficiente para despertar o interesse nos mais
jovens ou ainda possui as obsoletas estruturas que fizeram os mais velhos
desistirem da mesma.

E importante destacar que, no que diz respeito ao aprendizado, o0s
estudantes matriculados na EAJA possuem uma idade diferenciada, uma vez
que ndo puderam concluir seus estudos na idade regular para a referida série.
Dessa forma, eles também adquirem conhecimento de maneira diferenciada
das criancas e adolescentes em idade regular para a série correspondente ao
seu nivel cognitivo. E um dos diferenciais nesse aprendizado, sem duvida, é o
fato de possuirem uma experiéncia de vida, pois estdo inseridos no mercado
de trabalho h& algum tempo (OLIVEIRA, 1999).

> A partir deste ponto, adotaremos a denominacdo EAJA (Educacdo de Adolescentes,
Jovens e Adultos), conforme se apresenta no PPP da Secretaria Municipal de Educacdo de
Goiénia, uma vez que o trabalho foi realizado em escolas desta Secretaria.
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Tais escolas foram escolhidas para comporem o universo dessa
pesquisa, pois a pesquisadora trabalha nas mesmas por ser concursada na
SME. Outras escolas foram procuradas, bem como professores que se
dispusessem a participar da presente pesquisa, mas, devido a problemas como
falta de receptividade e vontade de se envolver em uma pesquisa ou mesmo
por falta de tempo dos colegas professores da RME, optou-se por trabalhar
com as escolas que se interessaram em ser campo de uma pesquisa de
mestrado.

Foi feita a opcdo por trabalhar com alunos que estavam cursando a 5% e
a 62 séries, uma vez que as escolas comportam as duas turmas juntas num
mesmo espaco fisico devido a organizacdo da Prefeitura de Goiania, como
explicado anteriormente. Durante as aulas ministradas, ao tratar o contetdo
de Virus com estes alunos da EAJA era falado sobre as doencas virais quando
surgiu uma série de davidas sobre a Dengue. Assim, este tema, DENGUE, foi
escolhido para ser desenvolvido antes mesmo do inicio da pesquisa
propriamente, ou seja, da implementacdo dos 3MP.

Para o desenvolvimento da pesquisa foram ministradas cinco aulas no
periodo noturno, com duragcdo de cinquenta minutos cada aula, uma vez por
semana. As aulas foram realizadas na forma de aulas duplas (duas para o
Primeiro Momento Pedagdgico, duas para o Segundo e uma para o Terceiro),
na tentativa de diminuir a rotatividade dos alunos e fazer com que eles
aproveitassem o maximo possivel do tempo de cada aula para discussdes.
Optou-se ainda por trabalhar nas duas Gltimas aulas, procurando minimizar o
problema com os atrasos, comuns na primeira aula.

Para efeito desta pesquisa o0s estudantes participantes foram
identificados com a letra A, se forem da Escola Municipal 1, ou B, se da
Escola Municipal 2, seguida de um nimero, e a professora-pesquisadora pelas
letras PP. Todos os estudantes, em ambas as escolas, foram previamente
esclarecidos sobre os objetivos da pesquisa e assinaram um termo de

consentimento para participarem da mesma (Apéndice A).*

* Embora a pesquisadora seja professora da SME e a pesquisa tenha sido realizada nas
escolas nas quais trabalha, durante a pesquisa a mesma estava afastada por motivos de
licenca para cursar o mestrado. Assim, as aulas referentes ao cumprimento do ano letivo
estavam sendo ministradas por outro professor, mas as aulas alusivas aos Trés Momentos
Pedagogicos, que compdes esta pesquisa, foram ministradas pela presente pesquisadora.
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2.2 - CONSTRUINDO OS DADOS DA PESQUISA

Se, de acordo com Bogdan (1994),

O objetivo dos investigadores qualitativos é o de melhor
compreender o comportamento e experiéncias humanos. Tentam
compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem
significados e descrever em que consistem estes mesmos
significados (BOGDAN, 1994, p. 70).

Pode-se concluir que essa pesquisa se encaixa nos padrdes de
abordagem da pesquisa qualitativa, uma vez que a analise de dados primou
por compreender o comportamento das experiéncias humanas através dos
3MP. Além disso, a pesquisa “envolve a obten¢do de dados descritivos,
obtidos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza
mais 0 processo que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes” (LUDKE ¢ ANDRE, 1986).

Segundo Flick (2009), a pesquisa qualitativa estd voltada a
representacdo dos objetos em sua totalidade dentro de certos contextos.
Basicamente, tenta-se entender os significados dos dados, seus motivos,
contextos, particularidades e todos os processos que envolvem o fendmeno
estudado. Dentre as caracteristicas da pesquisa qualitativa, destacam-se a
escolha dos métodos e teorias apropriados, além do modo como o pesquisador
reflete sobre sua pesquisa, caracterizando um dos elementos centrais da
construcdo do proprio conhecimento (FLICK, 2009). E é através dessa
reflexdo que ocorrera a adocdo de métodos coerentes, que responderdo as
finalidades do estudo em relacdo ao objeto. De acordo com Gamboa (2007) o
objeto é que determina o método.

A opcdo metodoldgica foi pela pesquisa participante (DEMO, 2008), ja
que ela favorece o trabalho conjunto educando-educador, para que haja a
construgdo de um conhecimento mais consistente a partir de uma relacdo mais
proxima entre sujeito-objeto, ou seja, “uma completa integracdo dos que
sofrem a experiéncia da pesquisa” (BORDA, 1999). Essa relacdo, dentro da
pesquisa, estimula a producdo de conhecimento critico e integrado, através de
um dialogo aberto entre os envolvidos, visando uma transformacdo social

vinculada a interesses concretos e imediatos.
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A pesquisa participante, como apresentam Reigada e Tozoni-Reis
(2004), propbGe que o ponto de partida da pesquisa sejam a complexidade e
totalidade da realidade social, de forma que assuma um compromisso de
transformar esta mesma realidade a partir da forma como percebe e
compreende as subjetividades existentes nessa mesma realidade. De acordo
com Garjado (1994), a metodologia considera a influéncia do pesquisador
sobre o objeto pesquisado e vice-versa, uma vez que nao existe neutralidade
nas acdes sociais, gerando um conhecimento solido e articulado com a
capacidade de propor solucOes efetivas para os problemas diagnosticados.
Dessa forma, os estudantes envolvidos na pesquisa devem ser vistos como
sujeitos e atores de um processo de conhecimento, onde os problemas sdo
definidos a partir de uma realidade concreta e compartilhada.

Conforme Boterf (1994), uma das principais caracteristicas da pesquisa
participante é que ela deve partir do cotidiano dos atores nela envolvidos, ja
que eles estdo inseridos num sistema de conhecimentos empiricos e crencas
qgue sdo imprescindiveis para relacionar a praxis com o saber e a cultura
popular. Corroborando isso, Branddo (1999) apresenta que esse tipo de
pesquisa deve partir da vida cotidiana dos participantes do processo em suas
distintas dimensdes e interagdes.

A pesquisa participante ainda propde uma relacdo horizontal entre o
professor pesquisador e os educandos, para que a mesma nao se configure
como uma oportunidade de o professor impor ideias e posicionamentos que
ele estime como correto aos estudantes. E preciso deixar claro que o
conhecimento ndo se transfere pronto e acabado, mas se constréi e se
enriquece em cima de um processo de acdo e de reflexdo sobre a acéo
intentada pelos atores da préatica social vinculados a seus interesses concretos
e imediatos (OLIVEIRA e OLIVEIRA, 1999). Para que seja possivel uma
construcgéo significativa do conhecimento, deve haver uma relacdo de respeito
e apoio mutuos entre o que pensam estudantes e professores, deixando o clima
entre estes o mais amigavel possivel (DRIVER e OLDHAM, 1986 apud
SCHNETZLER, 1992). E fundamental que o professor se sensibilize ante as
concepcgdes prévias e interpretacdes que os alunos fazem, especialmente em se
tratando de alunos da EAJA, levando-as em consideragcdo para uma construcéo

coletiva do conhecimento. Entdo, na realizacdo desta pesquisa, procurou-se
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um relacionamento o mais dialégico possivel com os educandos, buscando
valorizar toda a capacidade inerente em cada um deles, na tentativa de
construir um conhecimento sélido que modifique a sua realidade.

Para a obtencdo do material para a analise dos Trés Momentos
Pedagogicos as aulas foram gravadas em &udio, utilizando-se trés gravadores
colocados em pontos diferentes das salas de aula. Utilizamos também a
observacdo das aulas com registro em um diario de campo, as questdes
elaboradas pelos estudantes e um questionario (Apéndice B).

O diario de campo é um importante instrumento utilizado para registrar
os dados recolhidos e susceptiveis de serem interpretados (MARCONI e
LAKATOS, 2003). Assim, é uma ferramenta muito valida, que permite
sistematizar as experiéncias para, posteriormente, analisar os resultados.
Aqui, os apontamentos ndo necessariamente retratam a realidade em si, mas
ante a realidade vista pela Optica do investigador, com suas percepcdes,
subjetividades e visdo de mundo. Ainda assim, é um instrumento que foi
muito Gtil ao longo desta pesquisa.

J& o questionario, aplicado no dltimo Momento Pedagégico foi
escolhido como um instrumento de coleta de dados baseado no ideal de que
“com uma menor pressdo para uma resposta imediata, o pesquisado pode
pensar com calma” (GOLDENBERG, 2007, p. 88). Assim, espera-Se que as
respostas obtidas estejam coerentes com a forma de pensar dos estudantes,
mesmo que esse instrumento apresente problemas como os apresentados por
Moreira (2008), como,

- O dado coletado tende a descrever ao invés de explicar por que as
coisas sdo da maneira que sdo.

- O dado pode ser superficial.

- O tempo necessario para elaborar as questdes e realizar um
estudo-piloto é frequentemente subestimado, e dessa maneira a
utilidade do questionario pode ser reduzida em virtude de uma
preparacdo inadequada (MOREIRA e CALEFFE, 2008, p. 99).

Goldenberg (2007) destaca como desvantagem do questionario o fato de
0 que mesmo exige habilidade de ler e escrever e disponibilidade para
responder. Porém, no intuito de permitir que os alunos da EJA
desenvolvessem essa habilidade e se esfor¢cassem para responder, optou-se por

esse instrumento de coleta de dados.
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O questionéario aplicado, também utilizado para avaliar os 3MP como
um todo e visando resolver a pergunta desta pesquisa (qual é contribuicdo dos
3MP para o ensino em Ciéncias ao se trabalhar com a EJA/EAJA?), foi
constituido de perguntas abertas, distribuidas nas categorias de analise
criadas ap6s o Primeiro Momento Pedagdgico dos estudantes, no sentido de
ndo limitar a resposta. Assim, os alunos ficaram livres para responder as seis
questbes como, e se quisessem. Todas as questdes foram elaboradas e
apresentadas no intuito de facilitar o maximo possivel a compreensao.

Grande parte dos estudantes disponibilizou-se a colaborar com a
pesquisa, respondendo o questionario que lhes foi entregue de boa vontade.
No total, foram entregues dezessete questionarios, e destes, quatorze foram
devolvidos, porém ¢é valido destacar que alguns estudantes apresentaram
dificuldades ao redigir suas respostas, seja na ordenacdo de ideias, ou mesmo

na ortografia correta das palavras.

2.3 - OS INSTRUMENTOS DE ANALISE

Apo6s o levantamento dos dados necessarios a pesquisa, com a gravacao
das aulas, bem como o recolhimento do questionario final, utilizou-se o
método da Analise de Conteudo, proposto por Bardin (2010). Por meio desse
método pode-se “estudar as comunica¢des entre os homens, colocando énfase
no contetdo das mensagens” (TRIVINOS, 2008, p. 160) que podem ser
fornecidas por instrumentos diversos, tais como transcricdes de entrevistas,
respostas de questionarios, relatérios, reportagens e documentos oficiais.
Bardin (2010) traz que o significado das mensagens é o objeto central de
estudo na Analise de Conteldo, estando apta a ser utilizada nas pesquisas de
cunho qualitativo.

De acordo com a Andlise de Conteddo, deve-se encontrar nos textos
submetidos a analise informacfes além do que esta claramente escrito, em
outras palavras, busca-se levantar hipdteses a respeito das concepc¢bes dos
individuos, bem como dos conceitos que 0s cercam, como nos lembra Bauer
(2002),

através da reconstrucdo de representacOes, os analistas de conteldo
inferem a expressdo dos contextos, e o apelo através desses
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contextos. Se enfocarmos a fonte, o texto é um meio de expressao
(BAUER, 2002, p.192).

Para que ocorra a interpretacdo dos dados obtidos por esse método,
pode-se perceber a necessidade de uma codificacdo e categorizagdo dos
mesmos, visando destacar caracteristicas comuns referentes as informacgdes
coletadas. Bardin (2010, pp. 146-147) aponta que “a categorizacdo tem como
primeiro objetivo (da mesma maneira que a analise documental) fornecer, por
condensacdo, uma representacdo simplificada dos dados brutos”.
Corroborando com essa visdo, Triviios (2008, p. 160) destaca que “a
classificacdo dos conceitos, a codificacdo dos mesmos, a categorizacdo etc.
sdo procedimentos indispensaveis na utilizacdo deste método”.

Ludke e André (1986) nos dizem que

a categorizagdo, por si mesma, ndo esgota a anélise. E preciso que o
pesquisador va além, wultrapasse a mera descri¢gdo, buscando
realmente acrescentar algo a discussdo ja existente sobre o assunto
focalizado. Para isso ele terd que fazer um esfor¢go de abstracéo,
ultrapassando os dados, tentando estabelecer conexdes e relagfes
que possibilitem a proposicdo de novas explicacdes e interpretacdes
(LUDKE e ANDRE, 1986, p.49).

Assim, pode-se entender que as concep¢fes do pesquisador, bem como
seu embasamento tedrico estdo presentes na codificacdo e caracterizacdo, ja
gue sdo baseadas nesses preceitos que serdo construidas as categorias de
analise. De acordo com Bauer (2002, p. 199), “embora o corpus de texto
esteja aberto a uma multiddo de possiveis questdes, a Andalise de Conteudo
interpreta o texto apenas a luz do referencial de codificacdo, que constitui
uma selecdo tedrica que incorpora o objetivo da pesquisa”.

Ainda segundo Bauer (2002, p. 203), “a andalise de conteddo é uma
construcdo social. Como qualquer construcdo viavel, ela leva em consideracdo
alguma realidade”. Portanto, deve ficar claro que o contexto no qual o
analista esta inserido, tal como sua realidade, acaba por influenciar de alguma
forma sua interpretacdo do texto que estd sendo analisado e as conclusfes as

quais ele chegara.

Vale lembrar que se procurou ir além do que estava explicito nas falas
ou nas respostas escritas dos alunos, e a andalise foi feita ap6s varias leituras

dos dados, a fim de tentar “desvelar mensagens implicitas, dimensdes



60

contraditorias e temas sistematicamente silenciados” (LUDKE e ANDRE,
1986, p. 48). A andlise dos dados resultantes das aulas e dos questionarios
aplicados, bem como as categorias construidas para que as andalises fossem

feitas serdo objeto de discussdo no proximo capitulo.

2.4 - DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Esse trabalho foi conduzido ao longo de cinco aulas em cada escola,
num total de dez aulas nas duas escolas, que foram elaboradas de acordo com
os Trés Momentos Pedagdgicos. As duas primeiras aulas corresponderam a
Problematizacdo Inicial, as duas seguintes constituiram a Organiza¢do do
Conhecimento e a altima correspondeu a Aplicacdo do Conhecimento. As
aulas se realizaram nos meses de maio e junho de 2012, durante o periodo

noturno.

2.4.1 - Problematizacéo Inicial

A problematizagdo foi realizada em duas aulas de cinquenta minutos
cada, divididas em dois momentos: leitura e comentéarios sobre um texto
distribuido aos alunos, e a apresentacdo de um video com leituras de noticias
de jornal relacionadas ao tema Dengue. Na tentativa de se aproximar ao
maximo da proposta freireana, foram escolhidos o texto sobre saude publica
(Anexo A), o video® da FioCruz, leitura de outros textos como os retirados de
jornal ou sites diversos (Anexos B, C, D e E) e estimulado o didlogo, para que
os alunos sentissem-se a vontade para intervir em qualquer momento, com
contribui¢cdes ao tema trabalhado.

O Quadro 1 apresenta uma sintese do que foi realizado na
problematizagdo inicial e dos objetivos que se pretendia alcangar com cada

uma das agdes.

>http:// www.fiocruz.br/ccs/templates/htm/template_ccs/aedes_video/aedes_baixa.swf



Quadro 1: Organizacdo da Problematizacdo Inicial
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ORDEM

ATIVIDADE

OBJETIVOS DESEJADOS

Leitura do texto
“Cooperacgéo

internacional e progresso
Brasil”

da higiene no

(Anexo A)

Despertar a curiosidade dos alunos
sobre trechos que falavam da possivel

erradicacdo do mosquito Aedes aegypti.

Averiguar se o tema Dengue €

relevante ou ndo para os alunos.

do

sobre o ciclo reprodutivo

Visualizacéo video

do agente transmissor

Apresentar o ciclo reprodutivo do

inseto vetor da Dengue.

de
jornal relativas a Dengue
(Anexos B e C)

Leitura de noticias

Discutir, criticamente, o qudo préximo
a doenca em questao esta de cada um e

0 que se tem feito para evita-la.

Elaboracdo das questdes
pelos alunos (Quadros 2 e
3)

Registrar os problemas levantados a
partir dos textos, do video e das

discussdes.

No inicio da aula foi distribuido aos alunos um texto,

retirado da

revista cientifica Ciéncia ¢ Cultura, do ano de 1940, intitulado “Cooperacédo

internacional e progresso da higiene no Brasil” (Anexo A). E importante

ressaltar que o texto escolhido em questdo ndo foi ao acaso e sim intencional,

visando provocar reacdes nos alunos, uma vez que a Dengue € um problema

antigo, porém, continua atual ja que é possivel encontrar, ano ap6s ano,

noticias sobre a mesma em veiculos de comunicacdo diversos.

Neste, 0 assunto de saude publica € abordado, porém, o interesse maior

se voltou para um anico paragrafo onde o autor diz que

Durante essa leitura, os alunos comecaram a manifestar-se sobre o tema

(...) completa erradicacdo do Aedes aegypti, fato que, duvidado por
muitos pudesse ser obtido, é hoje admitido, pelas demonstracfes da

campanha. O A.

aegypti

vai pouco a pouco sendo banido

e

exterminado em quase todos os Estados, 0 que constitui garantia
quanto a ndo extensdo da forma silvestre (das doencas por esse
vetor transmitidas) aos meios urbanos (VIEIRA, 1943, p. 18).

de forma ainda timida. Alguns estranharam a linguagem utilizada pelo texto
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(por se tratar de um texto mais antigo, a ortografia das palavras seguia
normas da época), porém, poucos comentaram sobre isso.

Num segundo momento da aula, foi exibido um video encontrado no site
da Fundacdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ), que mostra o ciclo de reproducédo do
mosquito transmissor da Dengue e as formas de interromper o mesmo. O
video tem uma duracdo de aproximadamente 10 minutos e ndo possui
narracdo, apenas uma musica de fundo. Ao final do mesmo, também foram
trabalhadas duas noticias retiradas do jornal O Popular, de ampla circulacéo
no estado de Goids, com os seguintes titulos: “Dengue avanca com o fim do
periodo chuvoso” (de abril de 2011) e “Receitas caseiras ndo ajudam a
prevenir Dengue, alertam especialistas” (de dezembro de 2011) — Anexos B e
C. Neste momento, os estudantes ja se sentiram mais a vontade para dar sua
contribuicdo, seja fazendo observacOGes pertinentes ao video ou ainda
contando situacOes cotidianas que envolviam o tema.

A intencdo foi gerar a problematizacdo por meio do conhecimento
prévio de cada aluno, devido ao seu universo cultural. Aqui, enguanto
professora-pesquisadora, foi necessario que houvesse intervenc¢des e algumas
explicagdes previas, especialmente sobre o primeiro texto, porém, considerou-
se que houve uma boa participacdo dos alunos, o que gerou material
suficiente para a elaboracdo do questionario final e o levantamento de
contetdos necessarios ao segundo momento.

Ao final da aula, cada aluno elaborou uma questdo (Quadros 2 e 3)
relacionada a temaética proposta. A intencdo foi que cada aluno respondesse
sua questdo ao final do terceiro momento, embora isso ndo lhes fosse revelado
neste momento, juntamente com um questionadrio (Apéndice B) que foi
elaborado a partir das pontuacbes feitas pelos alunos ao longo da
problematizacéo.
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Quadro 2: Perguntas propostas pelos alunos da EM1 durante a Problematizacéo
Inicial sobre a teméatica Dengue no 1° semestre de 2012.

Al: Sabemos que o virus esta espalhado em todo o pais. Por que o niumero de casos da doenga ¢
mais elevado em alguns estados, mais do que em outros?

A2: Por que o mosquito ndo ataca a noite? Por que sé ao dia?
A3: Por que ndo existe vacina?

A4: Professora, como combater o mosquito Aedes aegypti quando adulto? A algum inseticida ou
outro tipo de veneno ou componente quimico?

A5: Em que estado morreram mais pessoas neste ano de 2012? E tem mas previsdes de morrer
mais gente?

A6: O mosquito que transmite a dengue pode transmitir a AIDS para outra pessoa, se picar uma
pessoa doente ou com o virus HIV?

AT7: Qual dos quatro tipos de dengue é o mais mortal? E o enceticida DDT ¢ tdo eficis ou ndo?
A8: Gostaria de saber sobre todos os sintomas da picada do mosquito da dengue.

A9: Por que o governo ndo toma outra medida para combater essa doenga?

A 10: A dengue é uma doenga transmitida de pessoa para pessoa?

All: O que fazer? Eles falam que ndo podemos tomar remédio no caso da suspeita de dengue

porque pode nos trazer complica¢cdes e quando estamos com os sintomas ligamos no 0800 e
dificilmente conseguimos marcar consulta.

Quadro 3: Perguntas propostas pelos alunos da EM2 durante a Problematizagdo
Inicial sobre a tematica Dengue no 1° semestre de 2012.

B1l: O virus da dengue pode ser transmitido na relagdo sexual?

B2: Como reconhecer o mosquito da dengue?

B3: Existe vacina contra essa doenca? Por que?

B4: Como podemos combater a dengue, ja que o governo ndo realiza suas fungdes para isso?
B5: Dos tipos de dengue existentes, qual é o pior?

B6: Podemos pegar dengue de outra pessoa contaminada? Por que?

B7: Por que ndo podemos tomar remédios para nos curarmos dos sintomas da dengue? Dizem que
alguns sdo perigosos. Por que?

B8: Outras doengas podem ser transmitidas pelo mesmo mosquito que transmite a dengue?
B9: Em que épocas do ano d& mais dengue? Por que muitas pessoas morre?

B10: Por que o nimero de casos dessa doenc¢a é maior em algumas regides do que em outras do
pais?

Durante esse momento havia 15 alunos na EM1, e 13 na EM2, sendo
que dois alunos na EM1 e trés na EM2 ndo quiseram realizar a atividade de
elaboragdo de questdes ao final da aula. No entanto, com o incentivo da
professora, a maioria da turma disp6s-se a colaborar com a pesquisa. Como

algumas questdes se repetiram, foram colocadas nos quadros apenas as que
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ndo estdo repetidas. Nas duas escolas fica visivel a fragilidade em relacédo a

lingua portuguesa. Val

e ainda salientar que os erros ortograficos e de

semantica, seja na forma oral ou na escrita, foram mantidos, visando

preservar a identidade dos estudantes que compdem a EAJA.

Sobre a problematizacédo, Delizoicov et al. (2002) revelam que,

Os resultados dess

2.4.2 - Organizacédo do

podera ocorrer pelo menos em dois sentidos. De um lado,
pode ser que o aluno ja tenha nocOGes sobre as questfes
colocadas, fruto da sua aprendizagem anterior, na escola ou
fora dela. Suas nocBes poderdo estar ou ndo de acordo com as
teorias e as explicacBes das Ciéncias, caracterizando o que se
tem chamado de "concepc¢des alternativas" ou "conceitos
intuitivos™ dos alunos. A discussdo problematizada pode
permitir que essas concepcfes aparecam. De outro lado, a
problematizacdo podera permitir que o aluno sinta
necessidade de adquirir outros conhecimentos que ainda néo
detém; ou seja, coloca-se para ele um problema para ser
resolvido. Eis por que as questBes e situacBes devem ser
problematizadas (DELIZOICOV et al., 2002).

e processo serdo explorados nos resultados.

Conhecimento

O Quadro 4 traz uma sintese da estruturacdo do segundo momento: a

Organizacao do conhecimento.

Quadro 4: Estruturacao

da Organizacdao do Conhecimento

ATIVIDADE

OBJETIVOS DESEJADOS

Slides sobre o Filo

Apresentacdo & morfologia, comportamento

Arthropoda, Classe Insecta (incluindo habitos alimentares) e ciclo

reprodutivo dos insetos

Texto Insetos (Anexo D)

Despertar a curiosidade dos alunos sobre a
classe do vetor da Dengue.

Reforgar a interagdo vetor-virus-homem,

Texto Dengue (Anexo E) sintomas, forma de adquirir a doenga e

profilaxia.

A organizacdo do
cada escola, de cinquen

mesmo dia, seguidament

conhecimento foi desenvolvida em duas aulas em
ta minutos cada. Optou-se que fossem realizadas no

e, para evitar a rotatividade de alunos, tdo comum na
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EAJA. Nessas aulas, foi apresentado o filo Arthropoda aos estudantes, com
énfase na Classe Insecta, identificando hébitats, reproducao,
desenvolvimento, estrutura corpoOrea e a retomada do contetdo sobre a doenca
Dengue, tais como sintomas, transmissdo, prevencao, etc. Vale ressaltar que a
escolha dos materiais didaticos, bem como o0s pontos a serem abordados foi
realizada a partir das questfes elaboradas pelos estudantes durante a
Problematizacao.

Nessa etapa, a participacdo dos estudantes continuou ocorrendo, com
perguntas, novos problemas e colocacdes pertinentes ao que estava sendo
exposto. No entanto, comparado ao momento anterior, percebeu-se que a
participacdo foi menor. Tais aulas foram apresentadas com o auxilio de um
datashow, para que os estudantes melhor visualizassem o tema em questao e
um texto complementar, retirado de diversos sites e adaptado a realidade da
EAJA (Anexo D).

Inicialmente, foram mostradas aos alunos imagens de alguns insetos em
diferentes fases de vida e, em seguida, solicitado que identificassem a qual
grupo pertencem. A maioria deles conseguiu fazer a identificacdo. Entdo, foi
feita uma classificacdo geral do grupo dentro do Filo Arthropoda, além de
uma apresentacdo geral da Classe em questdo. Aqui, estimulou-se a
participacdo dos alunos no sentido de apontarem as caracteristicas em questao
em alguns dos insetos com os quais eles convivem no dia a dia, tais como
formigas, baratas, cupins, borboletas, etc.

Apresentou-se também a caracterizacdo da muda ou ecdise, que é 0
processo de troca do exoesqueleto por parte dos insetos, visando seu
crescimento. Alguns alunos trouxeram contribuicGes interessantes, ao
questionarem o conhecimento popular que a “casquinha da cigarra nas arvores
significava que ela cantou até estourar” ou ainda que o “canto da cigarra
significava que iria chover”. Eles mesmos conseguiram identificar que tal
conhecimento apresentava uma explicagdo, mesmo que, cientificamente, néo
fosse correta.

Foi ressaltada a morfologia externa dos insetos, com seus cOrpos
divididos em cabeca, térax e abdome, bem como os 6rgdos presentes em cada
uma dessas partes. Foi mostrada uma figura do aparelho sugador de alguns

insetos e solicitado que os alunos identificassem o que possivelmente seria do
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mosquito transmissor da Dengue. Facilmente eles identificaram o aparelho
sugador, e quando questionados o motivo, boa parte deles soube identificar
que era o Unico que parecia com uma agulha e como os habitos do mosquito
Aedes aegypti incluiam a alimentacdo por sangue humano, aquele parecia o
unico que possibilitava essa acao.

Destacou-se ainda a reproducdo, mostrando aos estudantes a diferenca
(nem sempre visivel) entre insetos machos e fémeas, e sua cépula. No
entanto, foram enfatizados os tipos de desenvolvimento que o0s insetos
apresentam. O objetivo era que eles mesmos, sem a intervenc¢do da professora,
identificassem o tipo de desenvolvimento apresentado pelo mosquito
transmissor da Dengue, bem como a forma de interromper esse ciclo. Pode-se
afirmar que tal objetivo foi alcancado ja que, sé de olhar a figura, os
estudantes ja comecaram a identificar o tipo de desenvolvimento apresentado
pelo Aedes aegypti, lembrando-se de ja té-lo visto na aula anterior e
referindo-se ao video da FIOCRUZ mostrado no momento da problematizacéo.

Apos o intervalo, os alunos voltaram a sala para a conclusdo da aula.
Para cada estudante, foi distribuido um texto intitulado “Dengue”
parcialmente adaptado do site Infoescola® (Anexo E). O objetivo foi que os
alunos focassem no que eram oS insetos, uma vez que 0 mesmo é 0 ponto de
interesse como vetor da Dengue. Nesse momento, discutiu-se sobre 0s tipos
de virus causadores da Dengue, sintomas, a identificacdo do mosquito Aedes
aegypti, seus habitos, desenvolvimento, reproducdo e combate a doenca.
Nesse momento da aula a participacdo dos alunos foi boa, com varias
contribuicdes, inclusive com eles mesmos respondendo a algumas questdes
gue foram levantadas no primeiro momento.

Na EM1 havia 17 alunos durante esse momento, sendo que um aluno
saiu na metade da aula por problemas de sadde. J& na EM2, apenas 8 alunos
participaram desse Momento Pedagdgico, sendo que trés deles sO assistiram a

segunda aula, referente ao texto “Dengue” (Anexo E).

2.4.3 - Aplicagdo do Conhecimento

® Enderego: http://www.infoescola.com/doencas/dengue
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O momento da Aplicacdo do Conhecimento foi realizado em uma aula
de cinquenta minutos em cada escola, porém, devido a problemas internos da
escola, as aulas acabaram acontecendo em menos de cinquenta minutos. No
entanto, a aula foi dividida em duas partes: uma revisdo do que foi discutido
anteriormente e a aplicacdo do questionario. Inicialmente, foi revelado que o
primeiro texto, que falava sobre a erradicagcdo da Dengue, foi escrito na
década de 1940. Muitos estudantes se espantaram com a atualidade do tema,
embora algumas informacdes a época ndo tenham se concretizado. Depois, foi
apresentado novamente aos alunos algumas questdes levantadas por eles
mesmos durante a problematizacdo e por fim um apanhado geral dos dois
momentos anteriores, para que os alunos os relembrassem.

Apo6s a metade da aula, foi entregue aos alunos o questiondrio
(Apéndice B) composto por seis questdes, nas quais estavam presentes 0S
assuntos levantados pelos proprios estudantes a partir do Primeiro Momento.
Almejou-se a devolucdo aos alunos das questdes que os mesmos elaboraram
na problematizacdo inicial para que cada um tentasse responder a sua. Porém,
por falta de tempo e por auséncia de alguns alunos, isso ndo foi possivel.

Na EM1, 10 estudantes estavam presentes e todos se empenharam em
responder as questdes da melhor forma possivel. Um aluno apesar de chegar
atrasado, se prop6s a participar. E na EM2, 7 alunos estavam presentes.
Destes, apenas 4 participaram de todos os Momentos Pedago6gicos, ou no
minimo, de dois deles. Os outros estavam retornando a escola depois de um
longo periodo afastados, e alguns deles ndo quiseram nem tentar responder.

O objetivo desse questionario foi verificar a possivel apreensdo dos
conceitos e assuntos estudados, no intuito de que conseguissem identificar
situacdes cotidianas que pudessem aplicar os conhecimentos adquiridos ao
longo das aulas. Além disso, buscou-se avaliar os efeitos da atividade de
elaboracdo de problemas na proposta dos Trés Momentos Pedagogicos e a
repercussdo da atividade fora do ambiente escolar. E importante destacar que
a dialogicidade foi mantida presente durante todas as aulas, e pdde-se
perceber que os alunos se envolveram e participaram bastante, através de
questionamentos e colocagfes de diversas naturezas.

O quadro 5 que segue resume as atividades que foram desenvolvidas nas

aulas ao longo das fases referentes aos Trés Momentos Pedagogicos.
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Quadro 5: Etapas e atividades dos Trés Momentos Pedagogicos desenvolvida
sobre a teméatica Dengue no 1° semestre de 2012.

ETAPAS

ATIVIDADES

Problematizacdo Inicial

Levantamento dos conhecimentos dos alunos
referente ao tema “Dengue”. Estimular a
proposicdo de problemas, pelos estudantes,
que eles gostariam de resolver com o estudo

da tematica em questéao.

Organizacdo dos Conhecimentos

Construcdo de conceitos sobre insetos (uma
vez que o vetor da Dengue é um inseto),
reproducao e desenvolvimento desses
organismos. Construcéo de conceitos
relacionados a Dengue, tais como sintomas,

modo de transmissdo, vetor e seus habitos.

Aplicacdo dos Conhecimentos

Recuperacéo dos problemas elencados durante
a Problematizacdo Inicial. resolucdo dos
mesmos utilizando os conceitos adquiridos

durante a o segundo momento.

No proximo capitulo serd apresentada a analise dos dados coletados ao

longo da pesquisa, apoiado nos referenciais tedricos ja revelados.



CAPITULO 3

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

As andlises da transcricdo das aulas e das respostas dadas pelos
estudantes as questdes dos questionarios permitiram a avaliacdo dos 3MP
enquanto estratégia didatico-pedagogica para o ensino de Ciéncias para
educandos da EAJA na SME de Goiania.

A fim de facilitar o entendimento da estratégia, a analise e discussdo
dos dados foi feita a partir de categorias que emergiram durante o processo.
Cada categoria apresenta a avaliacdo dos 3MP em si. De cada categoria foram
transcritas falas dos alunos (identificados pelas letras A e B) de ambas as
escolas. A professora pesquisadora foi identificada com a sigla PP.

3.1 - ELABORACAO DAS CATEGORIAS DE ANALISE

A leitura das questdes elaboradas pelos alunos e a transcri¢do das aulas
gravadas foram analisadas para avaliar se os 3MP atingiram o0s seus objetivos
que, de acordo com Delizoicov e Angotti (1990, 1991) sdo: avaliar a
aproximacdo do estudante com o tema proposto no que tange a linguagem e
concepcdo, além de despertar o interesse deles para o estudo de novos
conhecimentos que resolvam os problemas discutidos. Buscou-se compreender
se 0s estudantes realmente se identificaram com os problemas levantados
durante a aula, ou seja, se a problematizacéo inicial foi significativa.

Num primeiro momento, com uma leitura flutuante (BARDIN, 2010)
das transcri¢des das gravacdes e das questdes elaboradas pelos alunos, foram
selecionadas frases que continham palavras como “dengue, mosquito, cura,
vacina, picada, infectar, contaminar, dgua parada, criadouro” e analisaram-
se tais frases em busca de unidades de registro. Apds leituras mais

minuciosas, as unidades de registro foram codificadas e reunidas em trés
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categorias: curiosidade ingénua e epistemolégica (CIE); [Re]construcao
conceitual: do ingénuo para o cientifico (CIC); e O papel da

problematizacdo: conscientizacdo e dialogicidade (PCD).

e Curiosidade ingénua e epistemologica (CIE)

Muitas questdes foram levantadas em relacdo ao tipo de inseto
transmissor da Dengue (o mosquito Aedes aegypti) sua forma, ciclo
reprodutivo, o virus que provoca a doenga, como pode ser observado abaixo:

Ele é cheio de listrinhas brancas né? (A3)
Tem as asinhas, as perninhas, todas de risquinhas... (A7)

Assim, foi construida a categoria curiosidade ingénua e epistemoldgica
(CIE), englobando o conhecimento, mesmo que de senso comum, dos alunos
acerca do tema, sua vontade de conhecer mais acerca da tematica em questao

e se a mesma € ou nédo relevante para eles.

e [Re]construcdo conceitual: do ingénuo para o cientifico (CIC)
Outras questdes traziam duvidas sobre como o inseto age na natureza,
qual a relacdo dele com o virus causador da doenca, dentre outras, conforme

algumas frases a seguir:

Eles ndo picam cachorro ndo? (All)
No calor a doenca aumenta, ndo aumenta? (B7)

Tendo como base o a reestruturacdo do conhecimento dos alunos
(“visualizada” pelas falas ao longo das aulas), partindo de um conhecimento
de senso comum e estruturando-se apdés as aulas em um conhecimento mais
elaborado, foi organizada a segunda categoria, denominada [Re]construcao

conceitual: do ingénuo para o cientifico (CIC).

e O papel da problematizacdo: conscientizacdo e dialogicidade (PCD)
Pelas frases ditas pelos alunos, eles buscam extrapolar o0s

conhecimentos para além da sala de aula, exprimindo opinibes, enriquecendo

0 conteudo com exemplos da vida pratica e procurando incorporar o0sS

conhecimentos adquiridos na escola aos cotidianos:
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E, mas cada um tem que fazer sua parte né? Talvez a gente fazendo,
0s outros vé esse exemplo e faz também. (A9).
Acredito que entendendo como é a reproducdo do inseto,
poderiamos combater melhor essa doenca. (A8)

Tendo por base esse enfoque, a terceira e Ultima categoria elaborada foi
denominada como sendo o papel da problematizacdo: conscientizacdo e
dialogicidade (PCD).

Embora os instrumentos de andlise elaborados foram a priori, a fim de
dar suporte para compreensdo do tema em questdo, bem como do andamento
dos 3MP, cabe destacar que estas categorias foram construidas a posteriori, a
partir das falas dos alunos, gravadas e escritas, bem como dos demais
instrumentos utilizados na pesquisa (textos diversos, didrio de campo,

questionarios).

3.2 - ANALISE E AVALIACAO DAS CATEGORIAS

De acordo com Delizoicov e Angotti (1990, 1991), ocorre na
organizacdo do conhecimento, a sistematizacdo do conhecimento cientifico
para melhor compreensdo do tema proposto para aula e da problematizacao
inicial. Ou seja, a intencdo é que o conhecimento cientifico seja colocado a
servico de compreensdo da problematizacdo e do tema, e ndo como um fim em
si mesmo. Para que essa sistematizacdo ocorra, diversas atividades e recursos
podem e devem ser utilizados pelo professor. Optou-se pelo uso de um data-
show e textos retirados da internet e de um jornal de circulagdo estadual que
facilitassem a visualizacdo dos insetos pelos alunos da EAJA, importante para
compreender o tema Dengue. Vale ressaltar que anteriormente as aulas
relativas a pesquisa em questdo, os alunos ja haviam tido aulas sobre
microrganismos, o que facilitou a compreensdao de que a Dengue é causada
por um virus. No entanto, para entender a Dengue de forma global, fazia-se
necessario o estudo dos insetos na perspectiva da disseminacdo desta doenca.

J& a etapa de aplicacdo do conhecimento,

destina-se, sobretudo, a abordar sistematicamente o conhecimento
que vem sendo incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar
tanto as situacfes iniciais que determinaram seu estudo como outras
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situagfes que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao motivo
inicial, podem ser compreendidas pelo mesmo conhecimento
(DELIZOICOV et al., 2002, p. 202).

Ou seja, € preciso fazer com que o aluno possa relacionar o
conhecimento cientifico com situacdes reais e que possa encontrar e articular
0 conhecimento aprendido em sala de aula com situacfes cotidianas, para
melhor entendé-las e possibilitar a tomada de decis6es de forma mais critica
perante elas.

Visando facilitar o entendimento do processo de aprendizagem pelos
alunos, as categorias foram analisadas separadamente em relacdo aos 3MP.

E importante frisar que as frases para anélise contidas nos itens a seguir
foram retiradas tanto da “fala falada” (participa¢do durante as aulas) quanto
da “fala escrita” (respostas dos questionarios). No entanto, ao longo da
andlise ndo se faz distincdo das mesmas, uma vez que estas sdo coincidentes e
distingui-las ndo apresenta maior relevancia a pesquisa. Além disso, existiu
certa dificuldade em cruzar os diferentes tipos de fala com os mesmos autores
das respostas escritas, ja que a transcricdo dos audios foi feita apo6s a
realizacdo de todas as aulas e alguns alunos ndo se identificaram ao devolver

0S questionarios.

3.2.1 - Categoria curiosidade ingénua e epistemoldgica (CIE)

Para Freire (2010) a curiosidade ingénua, que caracteriza 0 senso
comum, € nociva a autonomia, pois impede a percep¢do dos elementos que
nos cercam. E, é na curiosidade metodicamente rigorosa, que ele chama de
curiosidade epistemoldgica, construida pelo exercicio critico que se
desenvolve a capacidade de aprender. Assim, a rigorosidade metddica ¢é
necessaria para que se conhe¢ca melhor o mundo e a si préprio, levando o
individuo a se desenvolver e tornar-se um ser auténomo (FREIRE, 2010).

Baseada nos pressupostos freireanos, a dinadmica da problematizacéo
inicial implica em uma postura mais dialdgica, indagativa e investigativa do
professor, buscando a participacdo efetiva dos estudantes no processo
(DELIZOICOV et al., 2002). O texto inicial, “Cooperagdo internacional e
progresso da higiene no Brasil” (VIEIRA, 1943), no anexo A, foi lido em sala
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com os alunos e através de diferentes comentdrios levou 0s mesmos a
reflexdo, procurando despertar a familiaridade deles com o tema, e instigar a
curiosidade.

Foi observado que a leitura deste texto, por apresentar alguns termos
técnicos e utilizar uma linguagem mais classica, uma vez que se tratava de um
texto antigo retirado de uma revista da década de 1940, ndo despertou tanto
interesse quanto era previsto e os estudantes pouco se manifestaram durante a
leitura, em ambas as escolas.

Porém, na exibicdo do video retirado do site da FioCruz, que apresenta
o ciclo reprodutivo do mosquito transmissor da doenca, a situacdo modificou-
se € 0 mesmo se mostrou muito pertinente para que questdes sobre a
morfologia e o ciclo reprodutivo do inseto fossem levantadas, conforme pode-

se observar nos trechos transcritos abaixo:

Quando ele pica, ele deixa aquele ferrdo professora? (Al)

Ele pica com ele [ferrdo]. (A4)

Essa é a fémea né? Ela é geralmente é maior. (A10)

Tem as asinhas, as perninhas, todas de risquinhas... (A7)

Ai 0, 6 o pratinho cheinho de &4gua. Ald 6... (Al)

No prazo de trés dias ele vira larva (B5)

Deixa eu perguntar um neg6cio para vocé, aquela larva que esta
naquela agua |4, se vocé jogou aquela agua fora, aquela larva
morre? (B6).

Estes exemplos mostram que a curiosidade quanto a forma e ao modo de
reproducdo do agente transmissor da Dengue estdo presentes nos alunos e,
mesmo que eles ndo saibam cientificamente identificar as estruturas dos
insetos, conseguem diferenciar suas partes, sexo € 0 meio mais propicio para
a sua reproducdo.

Nesta etapa alguns alunos ja conseguiram responder a questdo
elaborada durante a problematizacdo (Quadro 2), “como reconhecer o
mosquito da dengue?”, como é o caso do aluno B2 que responde a pergunta
com Ele é rajadinho nédo é?.

No segundo momento, em relacdo a categoria CIE, as imagens ajudaram
a resgatar conhecimentos relativos aos insetos, mesmo que oriundos do senso
comum. Ao observarmos imagens de um olho composto, caracteristica de
algumas espécies de insetos, os alunos observaram que a formacgado de muitas

imagens, dificulta a captura do mesmo.
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Por isso que é dificil de matar a mosca. (A9)
Na hora que vocé estica o papel para ela, ja era! (B3)

As falas dos alunos reforcam a capacidade de aprendizagem dos
mesmos, passando de uma mera curiosidade ingénua, muitas vezes
proveniente do senso comum, para a curiosidade epistemologica, ligada aos
conhecimentos cientificos, permitindo ao individuo uma maior criticidade em

relacdo ao mundo a sua volta.

3.2.2 - [Re]construcdo conceitual: do ingénuo para o cientifico (CIC)

Os trechos a seguir retirados das transcri¢gfes das aulas durante a
problematizacdo demonstram que o0s alunos conseguem perceber
caracteristicas comportamentais descritas pelo vetor transmissor da Dengue,
bem como sua interacdo com o homem e do homem com o virus causador.
Ainda mostra que a observacdo da natureza pelo aluno, independente de fazer
parte do senso comum, traz um conhecimento ao educando que pode, e deve,

ser explorado pelo professor, tornando o aprendizado mais significativo.

Diz que ele pica s6 cedo né professora? E o tipo de vida que ele
tem né? (A2)

Olha o rabinho dela inchando 14, sé de sangue. Chega voa pesada...
quer ver? (A10)

Eles ndo picam cachorro ndao? (All)

Jogad um lambari ali e eles come tudo. Ndo come? (Al)

Professora, mas se a fémea ndo tiver infectada, os filhotinhos
também ndo ficam ndo né? Ele nasce puro. (B1)

Vocé pode dar varias vezes a doenca, sO6 que nenhuma ¢
hemorragica. (B3)

No calor a doenca aumenta, ndo aumenta? (B7)

A medida que eram trabalhados os slides correspondentes aos contetdos
de Dengue, no segundo MP, percebe-se que os estudantes conseguiram

identificar os comportamentos do vetor da doenca.

Hoje em dia a gente sabe que ndo tem que ser limpa, tem que ter
dgua parada né professora? (A4).

Ele s6 ataca de dia porque é o tipo de vida que ele leva. Como se
dormisse a noite pra comer de dia. (A2)
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Fica visivel, através das falas dos estudantes que, ao longo da aula, os
proprios alunos foram sistematizando o conhecimento adquirido e

substituindo a linguagem comum pelos termos cientificos aprendidos.

Quando o animal ndo tem osso, ele é chamado de invertebrado. (A2)
Na verdade, a casquinha da cigarra professora é um tipo de
esqueleto. Ou pelo menos, tem a funcdo de proteger os érgdos dela
né? (A10).

Com essas falas, nota-se que os alunos conseguem entender o que séo
animais vertebrados e invertebrados, bem como a fungdo que o (exo)esqueleto
e estruturas similares desempenham para 0S seres Vivos.

Através de imagens dos aparelhos bucais dos insetos, os educandos
conseguiram identificar qual pertencia ao mosquito transmissor da dengue,
além de sua relacdo com o tipo de alimentacdo do mosquito e foram além,
conseguindo explicar a diferenca entre picar e ferroar, conforme apresentado

abaixo.

A Dboca do mosquito Aedes precisa funcionar como uma agulha,
sendo ele ndo consegue chupa o sangue da gente professora. Desses
todos, o aparelho picador que deve ser desse danado. (A3)
Engracado que a abelha come aquele pozinho amarelo da flor, entéo
ela ndo pode ter essa boca picadora. Mas entdo a abelha ndo pica.
(AT)

Ela coloca ferrdo. Se ela coloca ferrdo, entdo ela d& ferroada e néo
pica. (A9)

Se s6 a fémea que come sangue, s6 ela precisa dessa boca que pica
professora, no caso do mosquito da dengue. (A4)

Se ela pega sangue, ela tem a boca do tipo picador. (B6).

E interessante observarmos que o estudante consegue internalizar de tal

forma o novo conhecimento adquirido, que eles mesmos, ao apresentar um

termo incorreto, se corrigem.

Professora, eu vi no jornal eles falando, o médico falando pra usar
mais roupa cumprida pra ele ndo morder. Alias, picar. (A4)

Ao observarem uma imagem do inseto Aedes aegypti, é visivel que os
estudantes conseguiram diferenciar as partes corporais dos insetos,

demonstrando terem aprendido com as aulas.

No abdome o mosquito tem bolinhas né? E nas patas listinhas. (A3)
No térax também tem as bolinhas brancas. (A10)
A asa dele passa o tronco. (B10)
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Ao mesmo tempo, analisando o ciclo reprodutivo, o0s estudantes
conseguiram perceber que a velocidade do ciclo estd ligada a temperatura
ambiental e, assim, a incidéncia de Dengue em locais com temperaturas mais

elevadas acaba sendo maior que em regides com climas mais frios.

Nas cidades do Sul do Brasil é frio e atrapalha o mosquito
reproduzir, fica mais devagar. Dai tem menos chances da doenca
aparecer. (A9)

Entdo em cidades quentes, como o Rio de Janeiro, tem mais casos
porque o mosquito se reproduz mais rapido. A chance dele picar
gente contaminada é maior. (B9).

Vale chamar a atencédo para o fato de que o aluno identificado como B9
conseguiu responder a questdo por ele elaborada durante a problematizacao,
presente no Quadro 3 (Em que época do ano d& mais dengue?). Isso mostra
que, ao participar da aula, o aluno esta internalizando o conhecimento.

Eles também perceberam que a estratégia de desenvolvimento adquirida
pelos insetos holometdbolos (insetos que apresentam ovo, pupa e adulto, com
metamorfose completa) é vantajosa para esse organismo e permite que o
mesmo se desenvolva melhor. Além de entenderem as partes do

desenvolvimento deste tipo de inseto.

Se eles comerem coisas diferentes, eles ndo vdo brigar pela comida.
Os adultos e os jovens dos insetos. (B2)

Quando a larva ta virada e parece uma casquinha, forma o casulo
com a pupa. (B5)

Voltando as questdes elaboradas durante a problematizacdo, elas
comecam a ganhar respostas dadas pelos proprios autores, embora eles nédo
percebam essa conexdo. O aluno referido como A2, na problematizacdo
pergunta (Quadro 2) “Por que o mosquito ndo ataca a noite? Por que sé de
dia?” e, de certa forma, com a sistematizagdo do conhecimento, ele comeca a
elaborar respostas para seu questionamento, como fica visivel nas falas
transcritas acima.

Também ¢ visivel que o estudante entende que o comportamento do
mosquito sofreu uma modificacdo, adaptando-se as condi¢des ambientais. Se
antes se acreditava que o Aedes aegypti sO se reproduzia em agua parada e

limpa, hoje sabemos que basta ser &gua parada.
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Ai depois que ele pega o virus que causa da dengue, ele pode picar
dez pessoas que essas dez pessoas vai adoecer. E ele passa a doencga
até morrer. (Al)

Eles s6 vao ter o virus da dengue quando picar alguém que ja esta
com dengue. (B4).

Mais uma vez, fica claro que o aluno entende a interacdo necessaria

entre o virus causador da doenca e 0 mosquito. Entende que o mosquito néo

nasce com o virus e s6 passa a ser portador do mesmo apos picar alguém que

ja possua a doenca. Tanto que conseguem levantar hipdteses a respeito deste

ponto.

Por isso que, geralmente, quando um pega dengue em um local,
varios pegam né? (A7)

Pra pegar dengue, o que transmite estd dentro do mosquito. Por isso
ndo pega de um pro outro né professora? (A10)

Por isso que quando um l& de casa pegou, todos os outros também
pegaram. Deve de ter sido 0 mesmo mosquito que picou todo
mundo. (All)

Novamente, de acordo com as falas transcritas, as respostas referentes

as questdes da problematizacdo aparecem na fala dos estudantes. O aluno A10

perguntou se a Dengue é transmitida de uma pessoa para outra, e, durante a

organizacdo do conhecimento, conseguiu elaborar uma resposta coerente para

a propria questdo. Além disso, os alunos conseguiram entender também que

ao ser vetor de uma doenca, o inseto acaba carregando este virus e ndo tem a

capacidade, pelo menos ndo no caso em questdo, de transmitir outra doenca.

Mas entdo o mosquito, mesmo pegando o sangue pra se alimentar,
ndo consegue transmitir outra doenca pra pessoa que estd sendo
vitima daquele mosquito. E como se ele fosse exclusivo do
micrébio da dengue. (A6)

Entdo o mosquito s6 carrega um virus de cada vez dentro do corpo,
porque aquele virus que vai conseguir crescer no corpo do mosquito
e ndo deixa outros crescerem. (B3)

Se ele ja tem o causador da febre amarela ele ndo pega o da dengue
ndo. E um de cada vez. (B8)

estudantes conseguem responder as questfes sobre a

transmissdo de outras doencas pelo Aedes aegypti. Questbes sobre a

transmissdo do HIV ou de outras doencas haviam sido levantadas, inclusive

pelos estudantes A6 e B8 na problematizacdo, e respondida pelos mesmos ao
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final da exposicdo do conteudo sobre insetos. Isso permite interpretar como
que eles aprenderam o conteudo.

Se, como pode se entender das concepc¢cdes de Freire, o movimento
dialético, a partir da reflexdo critica sobre a pratica, se da entre o fazer e o
pensar sobre o fazer, € obra do sujeito a passagem da curiosidade ingénua
para a curiosidade epistemoldgica. Assim, pela interacdo dialégica com os
envolvidos se (re)constrdi o conhecimento cientifico. Nesse sentido, as falas
dos alunos nos mostram que estas duas categorias, CIE e CIC, se conectam de

forma direta apresentando em muitos momentos semelhancgas significativas.

3.2.3 - O papel da problematizacdo: conscientizacdo e dialogicidade (PCD)

De acordo com Auler (1998), o ensino de Ciéncias objetiva,

[...] promover o interesse dos estudantes em relacionar a ciéncia
com as aplicacfes tecnologicas e os fendmenos da vida cotidiana e
abordar o estudo daqueles fatos e aplicacdes cientificas que tenham
uma maior relevancia social; abordar as implica¢des sociais e éticas
relacionadas ao uso da tecnologia e adquirir uma compreensdo da
natureza da ciéncia e do trabalho cientifico (AULER, 1998, p.2).

Ao relacionar o comportamento da populacdo, as responsabilidades
sobre a disseminacdo e as tecnologias de combate a Dengue, o estudante
entende-se responsavel pelo comportamento que coloca em risco a sua salde e
de outras pessoas. Assim, desenvolve-se no cidaddo a necessidade de uma
mudanca de postura no sentido de amenizar o problema proposto e exposto. E
mais do que isso, 0 quanto o estudante consegue extrapolar o tema proposto a
outros temas estudados em outras aulas. O aluno relaciona o conteddo
estudado com as questdes do seu dia a dia, buscando uma maior compreensao
da aplicacdo do conhecimento cientifico adquirido, desenvolvendo uma
participacgdo critica na realidade. Este também é um dos focos do ensino sob a
abordagem CTS, bem como da proposta de Freire.

Segundo Paulo Freire (2010), a educacdo libertadora é aquela que se
propbe a fazer com que os alunos percebam que o mundo pode ser lido e
transformado por qualquer individuo, pois todos participam do processo de
mudanca, e devem olhar o conhecimento produzido ¢ a “realidade” ao redor

de forma critica para compreender melhor a sociedade.
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Nesse sentido, pela fala dos alunos, pode-se perceber que tal
consciéncia existe e que a escola é um espaco privilegiado de discuss@es
acerca de tematicas importantes para cada um enquanto individuo, membro de

uma sociedade e responsavel por parte do bem estar coletivo e individual.

Esse povo que junta lixo, eu acho é que eles vira é amigo desses
mosquito, porque ndo pode... Um absurdo! E muita porqueira para
uma pessoa sO, ndao é nao? Aquilo la é na cabeca dela, porque
aquilo 14 é doenga mesmo. Ficar juntando lixo dentro de casa...
(A1)

E, mas cada um tem que fazer sua parte né? Talvez a gente fazendo,
0s outros vé esse exemplo e faz também. (A9)

Se consideramos a concepc¢do de CTS como a busca da compreensao dos
processos de desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia na dimensdo social,
cultural, politica, econémica e sua influéncia sobre o ambiente e sobre o
comportamento humano, tal perspectiva corrobora a relacdo para a construcao
da cidadania, onde o aspecto principal sdo as pessoas e 0 seu ambiente. Neste
aspecto, o conhecimento cientifico, tanto no enfoque CTS, quanto para Freire,
deve contribuir para uma melhor compreensdo da sociedade, desvelando seus
problemas e suas possiveis solucdes, num processo de ruptura do senso
comum para o conhecimento cientifico e do conhecimento cientifico para o
contexto da sociedade.

Tais interacOes e atitudes libertadoras podem ser observadas em alguns

momentos das aulas e através das falas como as que se seguem.

E melhor contaminar com o exemplo do que com a doenga. (A9)

A populacdo tem que ter paciéncia. Se todos fizer sua parte néo
acontecia isso. (A3)

Tinha que arrumar um jeito de combater isso ai enquanto é larva
ainda nédo é professora? (B3)

Vocé viu onde descobriram um foco muito grande esses dias atras
ai? Na praca da feira (...) E, naqueles buraquinhos onde eles pde
para encaixar os ferros das barracas. (B5)

Para Delizoicov et al. (2002), o ponto alto da problematizagdo é fazer
com que o aluno perceba a necessidade de adquirir conhecimentos que ainda

ndo possui a fim de resolver os problemas propostos, como revelado abaixo.

Acredito que entendendo como é a reproducdo do inseto,
poderiamos combater melhor essa doenga. (A8)
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Professora, eu quero entender por que 0 mosquito come sangue e
como isso ajuda a espalhar a doencga. (B10)

D& pra aprender coisas que ndo sabemos sobre o mosquito e a
melhor forma de combater ele né professora. Afinal, vemos casos
de dengue todo dia e todo ano na TV, no jornal e na vizinhanca da
casa da gente. (B7)

Essas declaracdes dos estudantes, ao término da aula, mostram que o
fato de aprender conteddos que envolvem o seu cotidiano é interessante e, por
isso, lhes desperta expectativas quanto ao estudo de Ciéncias (DELIZOICOQV,
2001). Nesse caso, considerou-se bem sucedida a expectativa do estudo do
tema em questéo.

Além disso, foi observada, ao longo das aulas, a construcdo de
conceitos relacionados ao tema trabalhado e como o aluno encara sua
responsabilidade enquanto cidadéao, fugindo de discursos politicos. Da mesma
forma que entende a necessidade de ser critico e que o mundo a sua volta

também € responsabilidade sua.

Professora, até na mata se cai uma folha pode dar. E ndo é culpa de
ninguém. Por isso a gente precisa parar de ficar procurando de
quem é a culpa e fazer nossa parte pra acabar com essa doenca.
(A4)

E ainda tem gente que ndo importa com o quintal né? Todo mundo
tinha que importar com tudo, jd que se pegar a doenca, todo mundo
se da mal. (Al).

Mais do que buscar de quem é a responsabilidade atual, os estudantes
entendem que a proliferacdo da Dengue, alcangcando em muitos casos o status
de epidemia se deu, em parte, pela ocupacdo desordenada de habitats naturais.
Ao ser explicado que 0 homem ocupa 0s espagcos sem se preocupar com outros
organismos naturais, a fala de um estudante deixou claro que ele entende que

a ocupacao humana desordenada leva a disseminacdo de doencas.

Quando o homem comecou a ocupar locais que era local de mata,
vocé estd tirando o lugar natural do mosquito e diminuindo sua
casa. Para onde ele vai? Vai entrar na cidade. E isso deve
acontecer com muitas doencgas né professora? (A9).

Segundo Delizoicov et al. (2009), o terceiro momento pode auxiliar o
aluno a interpretar ndo apenas a situacdo inicial que motivou o estudo, mas

outras situacOes que, mesmo nédo ligadas diretamente com o motivo inicial,
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podem ser entendidas usando o mesmo conhecimento. E isso foi bastante
destacado pela fala dos alunos.

Ao ser trabalhado os diferentes tipos de aparelhos bucais dos insetos e
como eles se relacionam com o tipo de alimentacdo, os estudantes conseguem

perceber esse padrdo em outros vetores de doengas.

O barbeiro que passa a doenca de Chagas também tem esse bico
sugador. Mas ele transmite a doenca pelas fezes e ndo pelo bico.
(B10)

A maléria é igual a dengue porque também nédo pode transmitir de
uma pessoa para outra. O microrganismo precisa do corpo do
mosquito para desenvolver. (A3)

Nunca tinha pensado que algumas doencas podiam ter relacdo uma
com a outra, como essas ai da maléria, da dengue, da febre amarela
e da Chagas. Todas elas dependem de passar dentro do inseto para
fazerem mal para a gente. (A4).

Embora ndo estivesse sendo discutida a doenca de Chagas e nem a
maléria, os alunos percebem que a forma de alimentacdo desses insetos se
assemelha a desenvolvida pela fémea do Aedes aegypti, portanto, eles
precisavam ter pecas bucais semelhantes. Além disso, o desenvolvimento do
microrganismo é parecido nestas doencas citadas pelos estudantes.

Durante a projecdo dos slides sobre o ciclo reprodutivo dos insetos,
surgiu uma duvida a respeito da grande quantidade de ovos colocados e como

isso serve de estratégia para organismos que ndo possuem cuidado parental.

Uma fémea do mosquito Aedes aegypti, ela consegue colocar
centenas de ovos, durante a vida dela. De uma vez ela coloca 50, 60
ovos. (PP)

E todos salvam? (B3)

Ndo. Mas é essa a ideia. Se coloca 50 e salvar 5 [...] (PP)

Ja é lucro... (B10)

J& é lucro. Isso é tipico de animal que néo cuida dos filhotes. (PP)
Por isso que a tartaruga aqui do Araguaia coloca uma média de 110,
120 ovos. Porque se algum chegar no rio, ela sai ganhando. (B5).

Esta claro que o aluno B5 conseguiu transpor o conhecimento para seu
cotidiano, uma vez que ele é natural de uma cidade ribeirinha do rio em
guestdo, e que diz ja ter presenciado a postura de centenas de ovos pelas
tartarugas.

Vale ressaltar que uma postura mais dialdgica do professor nos 3MP é
recomendada por Delizoicov et al. (2009) e reforga a postura freireana de
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ensinar. Essa dialogicidade instiga os alunos a participarem mais das aulas e
deixa-os mais “a vontade” para discutir e perguntar sobre o conteudo.

Tanto para Freire, quanto nos 3MP, o educador deixa de inserir
contetdos na cabeca dos estudantes e passa a ser um catalizador do processo
de ensino e aprendizagem. De acordo com essa postura, “o educador ja nao ¢
0 que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o
educando que, ao ser educado, também educa” (FREIRE, 2005, p. 80).

De acordo com Bazzo “... € importante entender que o objetivo geral do
professor é a promoc¢do de uma atitude criativa, critica e ilustrada, na
perspectiva de construir coletivamente a aula e em geral os espacgos de
aprendizagem” (BAZZO et al., 2003, p.149). Assim, o professor deve ter
clareza dos seus objetivos, sem necessidade de assumir uma postura
intimidadora, autoritaria ou arrogante, que pode afastar o aluno, fechar o
canal de didlogo e atrapalhar a aprendizagem do mesmo.

Partindo disso, os alunos aprovaram a forma como as aulas sobre o

contetdo Dengue foram trabalhadas, de acordo com as falas dos mesmos.

Esse tipo de aula é bom né professora? Porque a gente chega em
casa, arruma o quintal, limpa as coisas, presta mais aten¢do. (Al —
EM1)
Na minha opinido, foi excelente! A gente parece que sé conversou.
(A3).

A atitude mais dialdgica da professora foi percebida pela maioria dos
alunos, que a elogiaram e foi encarada como mais proveitosa do que a aula

expositiva que normalmente ocorre.

Professora, a aula foi muito boa e deve continuar assim! (B3)
Gostei bastante dessa forma de dar aula professora. Alids, a turma
toda gostou. E acho que a gente aprendeu bem mais assim
debatendo do que s6 escrevendo. (A8).

Os comentarios acima mostram que uma postura docente na perspectiva
dialogica de Freire (2005) e dos 3MP, permite maior liberdade de participacdo
por parte dos alunos. Possibilita que eles se expressem independente de
apresentarem conhecimento prévio ou ndo do assunto que esta sendo
trabalhado, o que traz uma maior participacdo e dinamismo para a sala de

aula.
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Vale ressaltar que os alunos de EAJA ndo sdo muito participativos
durante as aulas, com raras excecOes, seja por timidez, por medo de expor
suas ideias ou por qualquer outro motivo. No entanto, superando expectativas
0s estudantes participaram ativamente de todos 0s momentos propostos,
permitindo a manuten¢cdo de uma dialogicidade e a aproximacdo de seus

universos culturais.



CONSIDERACOES FINAIS

Partimos da pergunta “qual é contribuicdo dos 3MP para o ensino de
Ciéncias ao se trabalhar com a EJA/EAJA?” e, diante do que foi observado e
analisado, hé indicios de que a abordagem tematica aliada aos 3MP permite
um maior empenho e participacdo dos educando durante as aulas,
provavelmente por ter havido algum tipo de identificacdo entre o aluno e a
tematica. A partir do conhecimento dos alunos acerca do tema, mostram sua
vontade de conhecer mais da tematica em questdo e se a mesma € ou nao
relevante para eles. A estratégia dos 3MP possibilita a reestruturacdo do
conhecimento dos alunos, partindo de um conhecimento de senso comum
estrutura-se um conhecimento mais elaborado. Os alunos extrapolam os
conhecimentos para além da sala de aula, exprimindo opinides, enriquecendo
o tema com exemplos da vida pratica e procurando incorporar 0S
conhecimentos adquiridos na escola ao cotidiano. Em todos os momentos é
fundamental a postura dialégica do professor para que os estudantes sintam-se
a vontade e livres para apresentar suas ideias, ja que assim, eles participam
mais ativamente das aulas. A maioria deles ndo teve receio em se manifestar,
como normalmente acontece, expressando-se sem medo de errar. Isto
contribuiu para um bom desenvolvimento das aulas. As falas dos estudantes,
bem como suas respostas ao questionario revelaram que a postura dialégica do
professor chamou bastante atencdo e foi diferenciada do que eles estédo
acostumados em seu cotidiano escolar, indicando que a educacdo bancéria
ainda encontra-se entremeada a postura da maioria dos professores.

Diante da analise das aulas, da fala dos alunos e das respostas dos
questionarios, pode-se considerar que os 3MP apresentaram-se como uma boa
estratégia de ensino no trabalho com EJA/EAJA. Em primeiro lugar por eles
apresentarem uma cultura adquira ao longo da vida, esta mesma pode se
mostrar como ponto de partida no trabalho com temas cientificos; em segundo
lugar que ao assumir uma postura dialogica, o estudante sente-se mais livre

para dar sua contribuicdo e participar das aulas, sem medo de errar; em
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terceiro, ao trazer o conteudo para sua vida cotidiana, a aprendizagem é
facilitada e o interesse ¢ aumentado.

Assim, pode-se inferir que os 3MP se apresentaram como uma proposta
didatico-pedagdgica de ensino proficua para trabalhar com esses estudantes,
pois, ao considerar seu conhecimento anterior, o aluno sente-se mais
motivado a participar da aula e dar sua contribuicdo, seja apresentando suas
impressGes ou relatando experiéncias vividas relacionadas ao assunto
trabalhado.

Aparentemente, o nivel de interesse esta relacionado a intimidade que
0s estudantes tém com o assunto a ser estudado. Problemas que contemplem
sua realidade, que estdo na midia ou nas conversas entre 0os membros da
comunidade e que fazem parte do universo cultural desses estudantes, quando
abordados, podem tornar o estudo do tema em questdo mais significativo.
Mais uma vez, o papel do professor é essencial, haja vista ser ele o
responsavel por despertar/conduzir a curiosidade ingénua acerca dos
problemas cotidianos para a curiosidade epistemologica pelos problemas
cientificos. O entendimento da Dengue, de como preveni-la e do que fazer
para mudar a postura individual em prol do todo foi sendo melhor
sistematizado e demonstrado a medida que os 3MP se desenvolveram,
culminando com respostas mais completas e elaboradas aos questionarios,
mesmo sem toda a nomenclatura cientifica.

Vale ressaltar que algumas dificuldades foram encontradas ao longo da
pesquisa. A primeira delas foi a grande rotatividade de alunos ao longo das
aulas, uma vez que nem todos os alunos participaram dos 3MP. Outro
problema foi percebido quando as aulas se deram no inicio dos horarios
(19:10 horas), pois alguns estudantes, por trabalharem até mais tarde, chegam
atrasados a aula e perderam algumas explicacfes, especialmente no que diz
respeito ao segundo Momento Pedagdgico da Organizacdo do Conhecimento.
Outra dificuldade se deu no terceiro Momento Pedagodgico, pois a aula teve
uma duracdo menor do que 0s cinquenta minutos, jA& que estava programada
uma avaliacdo nas escolas, o que dificultou a devolucdo do problema
levantado individualmente no primeiro Momento. Esta era a intencdo da

pesquisadora, e foi preciso se contentar apenas com a resposta do
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questionério e as falas ao longo da sua aplicacdo da metodologia em questéo,
para ver se houve ou nédo a internalizacdo do conteudo trabalhado.

O enfoque CTS configura uma triade cuja combinacdo obriga analisar
suas relacOes reciprocas com mais detalhe do que uma simples relacdo linear
entre elas. Para isso devem-se examinar as inter-relagcfes existentes entre
estes trés componentes com o0 objetivo de que se compreendam suas
interdependéncias numa perspectiva social e, assim, estas relacdes
extrapolam o ambito académico para se converterem em centros de atencdo e
de interesse do conjunto da sociedade. Ao promover o interesse dos
estudantes em relacionar a ciéncia com as aplicacdes tecnoldégicas e o0s
fendmenos da vida cotidiana, pode-se propiciar uma compreensao da natureza
da ciéncia e do trabalho cientifico de carater educativo, politico, cultural,
ambiental, econémico e filoséfico. Nesse sentido, um ensino na EJA pautado
na problematizagdo de Paulo Freire e nos 3MP e com enfoque CTS, nos abre
um campo de investigacao futura.

Certamente, cada sistema educativo tem suas particularidades, que
devem ser levadas em consideracdo, no entanto, o trabalho com jovens e
adultos, na modalidade de EAJA esta longe de ser mais facil do que com
estudantes do ensino regular. Considerando que nesta modalidade encontram-
se pessoas que, em geral, ja possuem uma bagagem cultural e social com
historias de vida dos mais diversos matizes, para estes cidaddaos a educacao e
0 aprendizado precisam fazer muito mais sentido e ter significado, para que

voltem a ocupar os bancos da escola.
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Universidade Federal de Goias
Pro Reitoria de Pesquisa e P6s Graduacao
Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO (TCI)

Projeto de pesquisa: Os trés momentos pedagogicos na Educacédo de Jovens
e Adultos na rede municipal de educacdo de Goiania

Pesquisador responsavel: Daniella Galiza Gama Lyra

Pesquisadores participantes: Prof. Dr. Leandro Gongalves Oliveira e Prof.
Dr. Juan Bernardino Marques Barrio

Pelo presente consentimento, eu,

portador do CPF, e RG, , declaro

que fui informado (a), de forma clara e detalhada, dos objetivos e da

justificativa da Pesquisa intitulada “Os trés momentos pedagogicos na
Educag¢do de Jovens e Adultos na rede municipal de educac¢do de Goidnia”, a
ser desenvolvido no periodo de maio a agosto de 2012, na instituicdo de
ensino onde estudo.

Tenho o conhecimento de que receberei resposta a qualquer duvida
sobre os procedimentos e outros assuntos relacionados com esta pesquisa.
Entendo que os alunos dessa instituicdo ndo serdo identificados e que se
manterd o carater confidencial das informacGes registradas e relacionadas
com a privacidade dos participantes da pesquisa. Ainda foi-me garantido que
posso retirar meu consentimento a qualquer momento.

Concordo com a minha participagdo neste estudo, bem como autorizo
para fins exclusivos desta pesquisa e de seus frutos, a utilizacdo das

informacdes coletadas (entrevistas, audios e imagens).

Assinatura do participante da pesquisa

Daniella Galiza Gama Lyra

Pesquisadora Responsavel
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““ Universidade Federal de Goias
“ Pro Reitoria de Pesquisa e PO0s Graduacao

UFG Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica
TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO (TCI)

Projeto de pesquisa: Os trés momentos pedagdgicos na Educacao de Jovens
e Adultos na rede municipal de educacdo de Goiania

Pesquisador responsavel: Daniella Galiza Gama Lyra

Pesquisadores participantes: Prof. Dr. Leandro Gongcalves Oliveira e Prof.
Dr. Juan Bernardino Marques Barrio

Pelo presente consentimento, eu responsavel
pelo(a) aluno(a) da série ,
turno noturno da Escola Municipal _, permito a

participacdo do mesmo na pesquisa intitulada “Os trés momentos pedagogicos
na Educag¢do de Jovens e Adultos na rede municipal de Goidnia”, uma que
ele(a) foi informado(a), de forma clara e detalhada, dos objetivos e da
justificativa da pesquisa a ser desenvolvida no periodo de maio a agosto de
2012, na instituicdo de ensino em ele(a) estuda.

Tenho o conhecimento de que receberei resposta a qualquer duvida
sobre os procedimentos e outros assuntos relacionados com esta pesquisa.
Entendo que os alunos dessa instituicdo ndo serdo identificados e que se
manterd o carater confidencial das informacdes registradas relacionadas com
a privacidade dos participantes da pesquisa. Ainda foi-me garantido que posso
retirar esse consentimento a qualquer momento.

Concordo com a participacdao neste estudo do(a) aluno(a) que sou
responsavel, bem como autorizo para fins exclusivamente desta pesquisa e de
seus frutos, a utilizacdo das informacbes coletadas (entrevistas, audios e

imagens).

Assinatura do(a) responsavel

Daniella Galiza Gama Lyra

Pesquisadora Responsavel
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Universidade Federal de Goias

i
‘ Pro Reitoria de Pesquisa e P6s Graduacao
“ Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica
UFG Mestranda: Daniella Galiza Gama Lyra

AS QUESTOES ABAIXO SE REFEREM AS NOSSAS AULAS SOBRE
DENGUE. RESPONDA-AS COM SUAS PALAVRAS. O OBJETIVO DAS
MESMAS E VERIFICAR O QUANTO VOCE APRENDEU AO ASSISTIR E
PARTICIPAR DAS AULAS.

1. Como podemos reconhecer o mosquito que transmite a dengue? Quantos
ovos a fémea coloca de uma vez?

2. A proliferacdo do mosquito da dengue aumenta no verdo, sim ou néo? Por
qué?

3. O transmissor da dengue, quando ele bota seus filhotes, eles se formam
com o virus ou nascem puros, sem os virus? (Ecoevolutiva)
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4. A dengue é uma doenca transmitida de pessoa para pessoa?

5. O que posso fazer para escapar da picada do mosquito Aedes aegypti?

6. Sabemos que o virus esta espalhado em todo o pais. Por que o numero de
casos da doenca é mais elevado em algumas regides, em alguns estados, mais
do que em outros?

Obrigada pela colaboragdo durante a pesquisa!!!
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‘ Universidade Federal de Goias

@ & Pro Reitoria de Pesquisa e P6s Graduacao
“‘ Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica
UFG Mestranda: Daniella Galiza Gama Lyra

COOPERACAO INTERNACIONAL E PROGRESSO DA

HIGIENE NO BRASIL
(F. Borges Vieira)

(...) Quanta facilidde para gastos astrondmicos com armamentos! E
ninguém estranha que sejam tidos como mal necessario. E pense-se que uma
pequena parcela de tais gastos poderiam resolver muitos problemas de salde e
educacao!

Tenhamos fé, todavia, no futuro e lembremos que, na atualidade, a
Higiene ja é o denominador comum, o0 ponto Gnico em que, em mesas
redondas, as nac¢des abstraindo-se de suas ideologias politicas, apertam as
méaos, na marcha para o ideal comum. O Brasil (...) tem visto, em varios
periodos de sua histdria sanitaria, os beneficios da cooperacdo internacional
na solucdo de problemas para os quais atuacdo isolada seria problematica, tal
a magnitude dos mesmos ou insuficiéncia de recursos, de pessoal ou de
ambiente, na ocasido ou frequentemente, devido as malfadadas peias
burocraticas.

No periodo colonial, quando as nossas possibilidades eram praticamente
nulas, (...) a politica nociva (...) consistia no “colonialismo cléassico”, tudo
era retirado das coldnias em proveito das metropoles. (...) A cooperacdo de
Portugal somente se fez sentir, forcada pelas circusntancias, com a vinda da
familia real em 1808, quando, por brasileiros, a frente o Dr. Correia Picanco,
mais tarde Bardo de Goiana, e outros, fundaram o ensino médico na Bahia e
logo depois no Rio, e assentam-se as bases da organizacdo sanitaria.

As colabora¢cdes historicas ndo foram propriamente de cooperacdo
internacional, que sé tiveram lugar em 1917; com a extensdo ao Brasil dos
servicos da Fundacdo Rockefeller. Esta benemérica Fundacdo, de ambito
internacional, constituida por norte-americanos, colaborou intensa e
eficazmente com o Governo da Republica e dos Estados. (...) A principio,
cuidou do problema com da ancilostomose e da formacdo de postos de
higiene. (...) A Fundagdo dedicou-se, também, logo de inicio, ao ensino de
Higiene e ao ensino Médico, tendo em vista a formacdo de pessoal e o
desenvolvimento das pesquisas.

Resolvida essa fase, entrou a Fundacdo a colaborar intensamente na
guestdo da profilaxia da febre amarela, a principio apenas no Norte do pais,
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para, depois, assumir a responsabilidade para todo o Brasil. Posteriormente, o
Governo Brasileiro assumiu a responsabilidade e a Fundacdo entrava com
parte das pesquisas e preparo de vacinas.

Dessa cooperagcdo da Rockefeller, que coincidiu com a revelagdo da
forma silvestre da doenca, nasceram o0s rumos modernos de profilaxia
antimalarica, extinguindo-se a febre amarela cldssica dos meios urbanos e
tendendo, atualmente, ndo mais a apenas controlar o desenvolvimento do
vetor, mas a completa erradicacdo do Aedes aegypti, fato que, duvidado por
muitos pudesse ser obtido, é hoje admitido, pelas demonstracfes da
campanha. O A. aegypti vai pouco a pouco sendo banido e extreminado em
quase todos os Estados, o que constitui garantia quanto a ndo extensdo da
forma silvestre aos meios urbanos.

O exterminio em muitas regides de um vetor como o Aedes aegypti foi
seguida pela retumbante vitéria contra o Anopheles gambiae, terrivel vetor
africano do impaludismo (malaria) que, em cerca de 1930, fora introduzido no
nordeste, através do porto de Natal. (...) Como o A. aegypti, o A. gambiae é
um mosquito doméstico, eminentemente antrop6filo e se infecta pelo
plasmddio, em alta porcentagem. DepBe seus ovos em pequenas colecdes de
agua ensolaradas e rasas, proximo das habitacdes e, na fase adulta, vive no
interior das casas. (...)

Provavelmente, os primeiros terriveis portadores, na forma adulta,
vieram em navios, podendo-se excluir a importacdo por via aérea de acordo
com as condi¢bes da época (aproximadamente 1902). Cerca de cinco semanas
depois, um surto explosivo se instala na capital riograndense do norte,
continuando-se por meses adentro, com grande mortalidade. Nessa época, ja o
A. gambiae tinha avancado mais de um quildmetro além da &rea antes
registrada. Verificagdes realizadas entdo, notaram ser a percentagem de
glandulas salivares infectadas com esporozoitos entre os aludidos mosquitos,
até de cerca de 30%, taxa altissima e de acordo com o que ja se sabia sobre o
mosquito, insuperavelmente maior do que a verificada com o0 mosquito
brasileiro. O surto continuou, porém amainou-se com a chegada da estacdo
seca.

Logo que 0s governantes comecaram a combater o A. gambiae em Natal,
verificou que sua zona de criacdo estava se extendendo . Avisos feitos sobre
0s perigos do vetor e a necessidade de combaté-lo ndo foram
convenientemente ouvidos. (...)

Eis que, em 1938, apds uma era silenciosa desde 1932, a catastrofe se
anuncia. Surtos epidémicos gravissimos sdo relatados no Ceard, em regides
até entdo ndo propriamente malarigenas. A apari¢cdo desses surtos, desusados
em sua gravidade ja& a partir de 1930 e culminando em 1938 e 1939, com
elevadissima incidéncia, alta mortalidade, incidindo em regifes pobres, de
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populacdo subnutrida, desorganizou toda a economia e atividade das zonas
atingidas, espalhando o terror. Centenas de milhares de pessoas adoeceram,
dezenas de milhares morreram, a desolagéo foi trazida a muitos lares e terras.

(..))

A situacdo se apresentava gravissima para 0S que conheciam a
importancia do A. gambiae como transmissor, mosquito doméstico de alto
poder de infectabilidade. Uma vez estabelecido o A. gambiae em nosso
territorio, seus males, sua ameaca a civilizagdo, seriam imensamente maiores
do que a propria penetracdo do A. aegypti na Asia, porque este é de mais facil
combate. (...)

Durante as discussdes havidas entre os governos (estaduais e federal) e
a Fundacdo Rockefeller, ficou assentado que se deveria procurar erradicar o
A. gambiae, embora surgissem duvidas quanto ao sucesso da empresa. A
campanha seria dirigida contra esse vetor e ndo contra a malaria em si, que ai,
desde anteriormente ja existia, transmitida pelos vetores comuns brasileiros.
(...) De acordo com os habitos do vetor e 0s conhecimentos da época anterior
ao DDT, a campanha se realizou baseada principalmente na extin¢do das
formas larvarias e na destruicdo dos adultos nas casas.

O éxito favoravel, a principio bastante duvidoso, foi pleno. As medidas
de controle, iniciadas em 1939, deram erradicacdo em menos de dois anos,
trabalhando-se cerca de mais de um ano e meio para garantir, no final, a
expectativa da existéncia de possiveis focos remanescentes, o que, felizmente,
ndo se verificou. As medidas atuais prendem-se aos cuidados para evitar que
nova invasdo se dé, pela vigilancia nos meios de viagem entre os dois
continentes e cuidados para evitar a formacdo de focos potenciais nas
cercanias dos portos maritimos ou aeroportos em ligagdo com a Africa.
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Receitas caseiras ndo ajudam a prevenir a
Dengue, alertam especialistas

Agéncia Brasil, 30 de dezembro de 2011 (sexta-feira)

Para escapar da picada do mosquito Aedes aegypti, transmissor da dengue,
muita gente recorre a receitas caseiras que circulam na internet ou dicas de amigos.
Especialistas alertam que as recomendacfes alternativas ndo ajudam a prevenir a
doenga.

Comer alho, cebola, inhame, tomar vitamina C, chd de cravo da india ou
acender vela de andiroba sdo algumas das receitas populares. Mas nada disso
impede uma pessoa de ser alvo da picada do mosquito, afirmam pesquisadores da
Fundagcdo Oswaldo Cruz (Fiocruz). No caso dos alimentos, por exemplo, a pessoa
teria de consumir grandes quantidades para liberar o cheiro das substancias no suor
e desviar a atencdo do mosquito, explicam os pesquisadores.

Outra recomendacdo é passar repelente na pele. Segundo o epidemiologista e
diretor do Instituto de Pediatria da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
Edimilson Migowski, alguns produtos conseguem afastar o mosquito. Porém, o
professor alerta que os repelentes agem, em média, por trés horas e ndo podem ser
passados no corpo a todo tempo.

“Durante uma parte do dia, vocé vai ficar descoberto”, diz. O mosquito tem habitos
diurnos e prefere alimentar-se no amanhecer ou ao entardecer. Pode picar as
pessoas também no periodo da noite.

O secretario de Vigilancia em Saude do Ministério da Salude, Jarbas Barbosa,
também ndo indica as receitas caseiras. “Nido tem eficacia comprovada e faz com
que as pessoas ndao adotem as medidas eficazes.”

Jarbas Barbosa destaca a adocdo de habitos dentro de casa para acabar com
os criadouros do mosquito. Entre eles, tampar a caixa d agua, desentupir as calhas,
tirar a d4gua das bandejas do ar condicionado e dos pratinhos dos vasos de planta e
colocar tela em privadas e ralos pouco usados — que acumulam &gua parada, locais
preferidos do mosquito para depositar 0s ovos.

Fazer essa vistoria em casa e no escritério pelo menos uma vez por semana é
o suficiente, informou o secretdrio. Do ovo até a fase adulta, o ciclo de vida
do Aedes aegypti leva de 7 a 10 dias.

“Quando vocé joga fora a 4gua parada elimina de 60 a 100 larvas do
mosquito. Nenhuma outra medida vai evitar [o surgimento] de tantos mosquitos de
uma unica vez”, acrescentou o professor Edimilson Migowski.

Um levantamento divulgado pelo ministério mostra que 48 municipios
apresentam risco de surto de dengue neste verdo. Em cada cidade, as equipes de
saude encontraram larvas do mosquito em mais de 3,9% dos imoOveis visitados, taxa
considerada preocupante.

A proliferacdo do mosquito da dengue aumenta no verdo devido a alta
temperatura e as chuvas que aumentam o numero de locais com agua parada e
facilitam o depdsito de ovos do inseto.

(Disponivel em: http://www.opopular.com.br/cmlink/o-popular/ultimas/receitas-
caseiras-n%C3%A30-ajudam-a-prevenir-dengue-alertam-especialistas-1.107973.
Acesso em 15 de Maio de 2012.


http://www.opopular.com.br/cmlink/o-popular/ultimas/receitas-caseiras-n%C3%A3o-ajudam-a-prevenir-dengue-alertam-especialistas-1.107973
http://www.opopular.com.br/cmlink/o-popular/ultimas/receitas-caseiras-n%C3%A3o-ajudam-a-prevenir-dengue-alertam-especialistas-1.107973

ANEXO C



109

Dengue avanca com fim de periodo chuvoso

indice de reducdo da doenca sofre queda gradativa desde o inicio do ano. Dias

quentes e fim das chuvas propiciam proliferacdo de larvas
Macloys Aquinol5 de abril de 2011 (sexta-feira)

O nimero de casos de dengue registrados em Goids tem aumento
gradativo a cada semana. Em Goiania, municipio com maior incidéncia da
doenca, eram registrados 70 novos casos por dia nas primeiras semanas de
2011. Hoje, a média € de 73 novos casos. Apesar da reducdo do numero de
contaminagfes em 2011 se comparado a 2010, a situacdo tende a se agravar
agora, com fim do periodo chuvoso. Chuvas insistentes dificultam a formacéao
de criadouros do mosquito Aedes aegypti, vetor do virus, que com o calor a
partir da segunda quinzena de abril tera condi¢cGes favoraveis para
proliferagdo das larvas.

Verifica-se nos boletins semanais da dengue, da Superintendéncia de
Vigilancia de Saude, que os indices de reducdo da doenca estdo em queda
desde o inicio do ano, ou seja, ha aumento dos casos. Os dados tém como
referéncia 2010, ano em que mais casos foram registrados em Goids. No
inicio de janeiro o indice de reducdo era de 82%. Na semana passada, caiu
para 65%. De 26 de marco a 9 de abril, 3.458 novos casos ? média de 247
casos por dia no Estado.

"E natural esse aumento com o fim das chuvas", diz a infectologista
HeloinaClaret de Castro, do Hospital de Doencas Tropicais (HDT), que foi
vitima da doenca. O aumento dos casos é sentido nos Centros de Assisténcia
Integral a Saude (Cais), em Goiania. O Cais Amendoeiras, por exemplo,
chegou a atender média de 450 casos por dia.

(Disponivel em http://www.opopular.com.br/cmlink/o-

popular/busca?q=Dengue+avan%C3%A7a+com+fim+de+per%C3%ADodo+chuvoso.
Acesso em 15 de Maio de 2012)



http://www.opopular.com.br/cmlink/o-popular/busca?q=Dengue+avan%C3%A7a+com+fim+de+per%C3%ADodo+chuvoso
http://www.opopular.com.br/cmlink/o-popular/busca?q=Dengue+avan%C3%A7a+com+fim+de+per%C3%ADodo+chuvoso
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INSETOS

Os insetos sugiram h& milhdes de anos. Pode-se dizer que oS primeiros
surgiram h& cerca de 500 milhdes de anos. Atualmente, existem milhares de
espécies e, entre elas, estdo: borboletas, moscas, tracas, abelhas, vespas,
besouros, formigas e muitos outros.

Compreendem o0 mais numeroso grupo de animais. Existem mais
delmilh&o espécies descritas. Encontra-se nesta classe uma grande irradiacao
adaptativa, o que proporcionou a estes animais o sucesso de sobrevivéncia.

E o maior grupo de animais do planeta, vivendo em praticamente todos
0os héabitats, com excecdo das regiGes mais profundas no mar. Sdo o0s Unicos
invertebrados capazes de voar, o que facilita a procura por alimento ou
melhores condi¢cGes ambientais; além disso, o voo possibilita o encontro de
parceiros para acasalamento e a fuga de predadores. Acredita-se que 0S
insetos tenham sido os primeiros animais voadores existentes na Terra.

Sdo classificados como animais invertebrados que participam do Filo do
Artropode, pois apresentam apéndices articulados. Todos possuem um
esqueleto externo (exoesqueleto) rigido que precisa ser trocado a cada
crescimento — esse processo denomina-se muda ou ecdise. Possuem uma
importancia econémica e ecoldgica muito grande, muitas flores dependem dos
insetos polinizadores para sua reproducdo, muitos insetos sdo vetores de
doencas e pragas na agricultura, etc.

Independente de sua classificacdo, todos eles dividem-se em trés partes:
cabeca, torax e abdome. Eles possuem 3 pares de pernas, dois pares de asas,
um par de antenas e um par de olhos compostos.

ANTENAS

OLHO
COMPOSTO
o

ESPIRACULOS

Voo:Muitos insetos possuem asas e esta € uma caracteristica marcante e muito
importante na adaptacdo destes animais. Algumas espécies possuem asas em
apenas curtos periodos do ciclo de vida. Cada inseto possui uma asa adaptada
ao tipo de voo. A velocidade do batimento da asa também varia conforme a
espécie, a modalidade de voo e do fluxo de ar.

Circulacdo:0O coracdo é de forma tubular. O sangue dos insetos € de cor
verde ou incolor. A circulacdo é do tipo aberta.
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Respiracdo:E realizada por traqueias, onde existem numerosas invaginacoes
no corpo, que se ramificam muito até entrar em contato com as células. Os
orificios que comunicam as traqueias com o exterior sdo chamados
espirdculos. Desta forma o sangue ndo tem funcdo respiratoria. As trocas
gasosas sdo feitas por difusdo através do gradiente de concentracdo.Alguns
insetos muito pequenos ndo possuem traqueias e suas trocas gasosas sdo feitas
por toda a superficie do corpo.

Digestdo:A dietas sdo muito variadas e os insetos possuem um aparelho bucal
para cada tipo: sugador, picador, mastigador e lambedor.

horboleta

A

pernilongo

gafanhoto

&Vv apar'ell'-\u bucal:
aparelho bucal: SUGADOR
MASTIGADOR

aparelho bucal: PICADOR

A maioria dos insetos possui glandulas salivares labiais. Em algumas
mariposas, abelhas e vespas estas glandulas secretam o material de seda para
a confeccdo da pupa.

Reproducdo:Os insetos sdo dioicos, com fecundacdo interna, oviparos e
possuem os seguintes tipos de desenvolvimento:
e Direto: N&ao apresenta metamorfose, chamado de desenvolvimento
ametabolo. Do ovo eclode um jovem parecido com o adulto. Exemplo:
traca

"

e Indireto: Apresentam metamorfose. De acordo com ela podem se dividir
em:

- Hemimetabolos: Apresentam metamorfose incompleta. Do ovo eclode uma

ninfa, semelhante ao adulto, mas sem asas. Exemplos: libélulas, barata,
gafanhoto.
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\‘ ninfa '/

Baratas: insetos
hemimetabolos

- Holometabolos: Apresentam metamorfose completa. Do ovo eclode uma
larva, que se alimenta ativamente e depois forma uma pupa, que pode
construir um casulo. Na pupa ocorre a metamorfose e dela sai um individuo
adulto. Alguns representam forma larval aquética. Exemplos: mosca,
borboleta, mosquitos, etc.

Sy .’u‘l s "-{' .
,// / 4\/\ \ a\d\lltn \,
- larva

pupa
-5
INTERACOES

Em termos de importadncia ecoldgica, além das relacdes tréficas, os
insetos sdo importantissimos polinizadores, sem o0s quais a maioria das
plantas ndo conseguiria se reproduzir. Isso tem impacto na economia, ja que 0
homem depende dos insetos para obter frutas e grdos, que na maioria dos
casos apenas se desenvolvem apés a polinizacdo. Insetos também séo
importantes economicamente por produzirem mel, propolis, geleia real, seda e
até mesmo por servirem de alimento em alguns paises.

Ha& insetos que vivem em comunidade (insetos sociais), existe uma
hierarquia e nenhum individuo pode viver fora da colénia. As formigas, as
vespas, 0s cupins e as abelhas fazem parte desta categoria. Estas espécies sao
extremamente organizadas e dividas hierarquicamente. No caso das abelhas,
por exemplo, ha a abelha rainha e as operarias.

Muitos destes insetos tem se tornado uma praga para a populacdo das
grandes cidades. E o caso dos cupins e das formigas que avancam dentro das
residéncias deixando um rastro de destrui¢cdo. Com as construcdes de cimento
e concreto cada vez mais presentes, estes insetos tiveram suas principais
fontes de alimentacdo esgotadas e a unica forma de sobreviverem foi a disputa
de espacos com o0s seres humanos. O homem invadiu o habitat dos insetos e
agora eles estdo fazendo o0 mesmo conosco.
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Muitos insetos sdo importantes economicamente por se comportarem
como pragas na agricultura e pecuéria, como a mosca dos chifres, lagarta do
charuto do milho, broca da cana ou por poderem ser utilizados no controle de
insetos, fungos e outros organismos considerados pragas.

Além disso, sdo importantes vetores de doencas para 0s seres humanos,
animais e plantas domésticas. Basta ver o impacto na economia provocado
pelos casos de dengue, mal de chagas, leishmaniose e pelas medidas adotadas
para tentar reduzir as populac6es de insetos vetores destas doencas.

De qualquer forma, a vida humana seria impossivel sem a presenca dos
insetos. Dependemos muito mais de insetos e vegetais do que de qualquer
outro tipo de animal doméstico ou silvestre.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA
http://www.insecta.ufv.br/Entomologia/ent/disciplina/ban%20160/AULAT/aul
a2/Diversidade.html

http://www.suapesquisa.com/ecologiasaude/insetos/
http://www.infoescola.com/biologia/insetos-insecta/
http://www.jornallivre.com.br/240352/animais-insetos.htmi
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DENGUE

A Dengue é uma doenca febril, tendo como agente transmissor (vetor) o
mosquito Aedes aegypti, que transmite o virusda dengue de uma pessoa para outra
através da picada.

Existem quatro tipos de virus da dengue, DEN1, DEN2, DEN3 e DEN4 e dois
tipos da doenca: a dengue classica e a dengue hemorragica, sendo que a segunda
se ndo for tratada a tempo pode levar a morte.

A dengue é uma doenca de paises com climas tropicais e subtropicais, pois o
mosquito transmissor do virus melhor se adapta em ambientes quentes e imidos. O
mosquito fica infectado pelo virus da dengue ap6s picar uma pessoa que esteja com
0 virus, e o inseto permanece com este virus pelo resto da vida.

O Aedes aegypti € um mosquito que se adaptou a areas urbanas, onde
encontra as condi¢cdes necessarias para se reproduzir. O mosquito macho, assim
como os das outras espécies sé se alimenta de seiva de plantas enquanto que a
fémea depois que acasala necessita da albumina, substdncia que é encontrada no
sangue humano para a maturacdo dos seus ovos.

Mosquito Aedes aegypti

A fémea deposita seus ovos em lugares que contenham agua parada e limpa, as larvas saem
dos ovos e ficam na agua por uma semana, ap6s esse periodo o ciclo se completa, e as larvas
transformam-se em mosquitos adultos. Se uma fémea infectada pelo virus da dengue colocar seus
ovos e esses completarem seu ciclo, os mosquitos que nascerem ja poderdo transmitir a doenga se
adquirirem o virus picando uma pessoa infectada. O mosquito da dengue tem um periodo de vida
de 45 dias, sendo que 0 mesmo pode picar uma pessoa no intervalo de 20 a 30 minutos.


http://www.infoescola.com/biologia/os-virus/
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O periodo de incubacdo (da picada até o aparecimento dos sintomas) da
doenca leva de 3 a 15 dias. As principais manifestacfes do quadro clinico da
doenca séo:

- febre alta;

- dor atras dos olhos;

- eritema (manchas vermelhas);

- dores de cabega;

- dor muscular e nas articulacdes;
- falta de apetite;

- sensacdo de cansago;

- fotofobia (aversédo a luz);

- lacrimacao;

- inflamacdo na garganta;

- pequenos sangramentos (nariz e boca).

A dengue hemorragica tem os mesmos sintomas supra descritos, a diferenca
ocorre quando a febre termina, e comegam a aparecer outros sintomas:

- dores abdominais;
- vOmitos persistentes;
- pele pélida, fria e imida;
- sangramento pelo nariz, boca e gengiva;
dificuldade respiratoria;
- sede excessiva e boca seca;
- agitacdo e confusdo mental;
- perda de consciéncia;
maos e pés palidos ou arroxeados;
Como existem 4 tipos de virus, quando uma pessoa é infectada ela fica imune
a aquele tipo de dengue que contraiu. A reincidéncia de outros tipos de dengue é o
que pode levar a dengue hemorrégica.

Tratamento

Ndo existe uma medicacdo especifica para tratamento da infec¢do de dengue,
apenas 0s sintomas sdo tratados, com antitérmicos e analgésicos. Deve-se tomar
bastante liquido para evitar a desidratacdo e ficar em repouso. Sao contraindicados
medicamentos que contenham acido acetilsalicilico (AAS, Aspirina, etc), pois esta
substancia interfere na coagulacdo, podendo favorecer o0 aparecimento de
hemorragias.

Ja a dengue hemorragica segue o mesmo padrdo da dengue classica, com a
diferenca que devera ser tratada com terapia de reposi¢do de fluidos. Este tipo de
dengue, normalmente requer hospitalizacdo para tratamento adequado.

Combate a dengue

Para diminuir o risco de contrair dengue, deverdo ser tomadas medidas
preventivas, para que o mosquito Aedes aegypti, encontre dificuldade de se
reproduzir. A melhor forma disto ocorrer é: eliminar recipientes que contém agua
parada, como por exemplo: pneus, prato de vasos, piscinas sem tratamentos, baldes,
garrafas, caixas de &guas abertas, etc. Com essas precaucOes, dificulta-se a
reproducdo do mosquito que em contrapartida diminui os riscos de contaminacdes.

Disponivel em <http://www.infoescola.com/doencas/dengue/>


http://www.infoescola.com/medicina/febre/
http://www.infoescola.com/sistema-nervoso/dor/
http://www.infoescola.com/farmacologia/acido-acetilsalicilico/

