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RESUMO

O tema desta dissertagao ¢ o ensino de Lugar na Cidade para criangas e jovens escolares, e sua
demarcag¢do na importancia da organizacdo didatica desse conteiido na aprendizagem dos
sujeitos. Tal tematica ja vem sendo estudada por outros pesquisadores, por entenderem que se
trata de uma discussdo relevante e que sua efetivacdo, na pratica, com a meta de formacao
conceitual, ainda encontra limites e se constitui um desafio para os docentes. Desse modo,
definimos o seguinte problema de pesquisa: Como a organizagdo do ensino de Lugar com
énfase na Cidade pode potencializar a formagao do pensamento geografico e, com isso, superar
o pensamento empirico predominante no ensino de Geografia? Assim, este estudo teve como
objetivo principal compreender a aprendizagem do conceito de Lugar na Cidade por meio da
organizac¢do de ensino na perspectiva da teoria desenvolvimental para o desenvolvimento do
pensamento geografico dos estudantes do 6° ano de uma escola estadual de Britania/GO. Os
objetivos especificos visaram: identificar elementos da organizagdo de ensino de Geografia
presentes no plano de ensino e em aulas da professora regente e no Projeto Politico Pedagogico
para o 6° ano do Ensino Fundamental da escola estadual de Britania/GO; analisar a realizacao
do ensino dos contetidos geograficos desenvolvidos no contexto escolar; desenvolver uma
proposta de experimento didatico-formativo, articulada a organizacdo de ensino em curso, com
énfase no conceito de Lugar na Cidade com os estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental da
escola pesquisada; e pontuar as evidéncias de aprendizagem da formagdo do pensamento
tedrico-geografico dos estudantes a partir da realizacao da organizacao de ensino. Para alcangar
esses objetivos, recorremos a uma metodologia de cunho qualitativo na modalidade
participante, e como procedimentos: 1) observagdes, realizadas no espaco escolar a fim de
verificar as dindmicas e comportamentos dos estudantes do 6* ano; ii) analise documental, da
BNCC, DC/GO, PPP e planos de ensino e de aula da professora regente, com o intuito de
averiguar a filiagao didatica e a compreensao dos conteudos de Lugar na Cidade expostos nesses
documentos; iii) entrevistas semiestruturadas, com os estudantes do 6° ano e professora regente,
para reconhecimento dos sujeitos pesquisados e possiveis indicativos da organizagao didatica
exercida nas aulas de Geografia; iv) experimento didatico-formativo, para o desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem a respeito de Lugar na Cidade; e, v) questionario aplicado
com a turma do 6° ano, tendo a finalidade de avaliar a organizacdo de ensino proposta. Para
respaldar teoricamente a investigacao, fundamentamos em Carlos (2007) e Santos (1996a), que
tratam da conceitualizagdo do Lugar e Cidade; Callai (2000), Castellar (2009a) e Cavalcanti
(2019), que discorrem acerca do ensino de Lugar e/na Cidade e; Davidov (1988), Leontiev
(2004) e Vigotski (1991a), que abordam o prenuncio de um processo de ensino e aprendizagem
cientifico, teorico e desenvolvente. Por fim, os resultados apontaram que a organizagdo de
ensino proposta proporcionou mudangas significativas no ensino e aprendizagem, na medida
em que os estudantes participaram ativamente das acoes, operacdes e tarefas realizadas. Dessa
maneira, conseguiram ler e desvelar o Lugar na Cidade que residem por uma 6tica geografica
e pertinente as suas realidades concretas de vida. Tal alcance foi possibilitado devido a
efetivacdo de um ensino organizado de maneira articulada, producdes de tarefas e discussdes
em grupo, mediacao didatica propulsora de novas interrogativas e no respeito aos momentos de
socializacdo dos estudantes, entre outras. A partir dessas caracteristicas instituidas em sala, os
escolares desenvolveram a reflexibilidade, oralidade, consciéncia, personalidade e foram
oportunizados a formarem o pensamento por conceitos tedrico-geograficos, em prol de um
desenvolvimento humano e cidadao para intervir socialmente em seu cotidiano.

Palavras-chave: conceito de lugar; ensino de cidade; teoria desenvolvimental; organizacao de
ensino; formagdo do pensamento.



ABSTRACT

The subject of this dissertation is the teaching of Place in the City to school children and young
people, and its demarcation in the importance of the didactic organization of this content in the
students' learning. This topic has already been studied by other researchers, who understand
that it is a relevant discussion and that its realization in practice, with the goal of conceptual
formation, still encounters limits and is a challenge for teachers. Therefore, we defined the
following research problem: How can the organization of Place teaching with an emphasis on
the City enhance the formation of geographical thinking and thus overcome the predominant
empirical thinking in Geography teaching? Thus, the main objective of this study was to
understand the learning of the concept of Place in the City through the organization of teaching
from the perspective of developmental theory for the development of the geographical thinking
of 6th-grade students at a state school in Britania/GO. The specific objectives were to identify
elements of the organization of Geography teaching present in the teaching plan and lessons of
the teacher in charge and in the Political Pedagogical Project for the 6th year of Primary School
at the state school in Britdnia/GO; to analyze the teaching of geographical content developed in
the school context; to develop a proposal for a didactic-formative experiment, linked to the
teaching organization underway, with an emphasis on the concept of Place in the City with
students in the 6th year of primary school at the school in question; and to assess the evidence
of learning and the formation of students' theoretical-geographical thinking as a result of the
teaching organization. In order to achieve these objectives, we used a qualitative methodology
in the participant modality, and as procedures: I) observations, carried out in the school space
in order to verify the dynamics and behavior of the 6th-grade students; II) documentary
analysis, of the BNCC, DC/GO, PPP, and teaching and lesson plans of the teacher, in order to
ascertain the didactic affiliation and understanding of the contents of Place in the City exposed
in these documents; II1) semi-structured interviews with the 6th-grade students and the teacher,
in order to recognize the research subjects and possible indications of the didactic organization
used in Geography classes; IV) a didactic-formative experiment to develop the teaching and
learning process regarding Place in the City; and V) a questionnaire applied to the 6th-grade
class, with the aim of evaluating the proposed teaching organization. To provide theoretical
support for the research, we drew on Carlos (2007) and Santos (1996a), who deal with the
conceptualization of Place and City; Callai (2000), Castellar (2009a), and Cavalcanti (2019),
who discuss the teaching of Place and/or City and; Davidov (1988), Leontiev (2004), and
Vigotski (1991a), who address the initiation of a scientific, theoretical, and developmental
teaching and learning process. Finally, the results showed that the proposed teaching
organization brought about significant changes in teaching and learning, insofar as the students
actively participated in the actions, operations, and tasks carried out. In this manner, they were
able to read and unveil the place in the city where they live from a geographical perspective
that was pertinent to their concrete realities in life. This was made possible by an organized and
articulated teaching approach, by producing tasks and group discussions, by didactic mediation
that led to new questions, and by respecting the students' moments of socialization, among
others. Based on these characteristics established in the classroom, the students developed
reflexivity, orality, awareness, personality, and were given the opportunity to form their
thinking through theoretical-geographical concepts, in favor of human and citizen development
to intervene socially in their daily lives.

Keywords: concept of place; city teaching; developmental theory; teaching organization;
thought formation.
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INTRODUCAO

A instituicdo da Geografia como disciplina escolar e, consequentemente, sua
efetivacao como curso superior no Brasil ndo ocorreram por acaso. Ao longo da historia politica
do pais, a educagdo sempre teve um papel ideoldgico na formacgao dos sujeitos, € com a ciéncia
geografica ndo foi diferente. Remetendo a contemporaneidade, observa-se que a Geografia
escolar e académica, particularmente no arcabougo tedrico critico, se assume como uma
potencialidade para interpretar e desvelar o espago geografico, seu objeto principal de estudo.

A amplitude analitica possibilitada por essa ciéncia estd demarcada na
espacialidade dos fatos, fendmenos e acontecimentos geograficos em diversas escalas
presentes, sendo consubstanciadas na operacionalizagdo dos conceitos geograficos. Portanto,
os estudantes do ensino basico e os profissionais com/em formagao em Geografia dispdem de
recursos, em niveis diferentes, que os auxiliam a refletir, indagar e responder alguns
questionamentos ao se remeterem ao espago: Onde? Por que ai? Qual € a sua origem? E suas
causas?

Essas inquiri¢cdes propostas emergem da necessidade de uma Geografia na vida dos
sujeitos, pois, como apontam Santos (1996a) e Cavalcanti (2019), tal ciéncia ¢ um modo de ser
por exercer um carater questionador de mundo. Assim, retornando a colocagdo inicial, a
Geografia brasileira ocupa centralidade vigente, especialmente, por desmascarar as inimeras
logicas impostas pelo modo capitalista de produgdo e a descentralizacdo do poder de Estado,
que convergem para o neoliberalismo. Tais facetas estdo presentes nas diversas esferas da
sociedade, como politica, economia, educagdo, saude, entre outras, e requerem uma leitura
agucada e geografica na desmistificagdo de como essas instancias sdo/estdo incorporadas para
o atendimento do setor produtivo.

Em vista disso, o constructo edificado por essa ciéncia se revelou como um dos
motivadores para que eu ingressasse em um curso de licenciatura em Geografia,
particularmente pela qualidade decodificadora e denunciativa dos problemas sociais existentes,
propostos por essa visao de mundo.

Assim, perante esse quadro discutido, defendido e analisado, a referida pesquisa de
mestrado tem como motivacdo inicial a minha inser¢do no Curso de Licenciatura em Geografia,
do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, da Universidade Federal de Mato Grosso, do
Campus Universitario do Araguaia (ICHS/UFMT/CUA), periodo 2014-2018, fato que me
levou a participar do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e de

disciplinas de Estagio Supervisionado em Geografia, prioritariamente desenvolvidas nas
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escolas estaduais da cidade de Barra do Gargas/MT que ofertam os Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio da Educagao Basica.

Somo a isso a participacao em dois projetos de pesquisa: “Organizacdo do ensino
na perspectiva da Didatica Desenvolvimental” (2016-2019) e “Teoria Desenvolvimental:
contribuigdes a atividade de ensino-aprendizagem” (2019-2022), que discutiram as
contribuigdes da teoria marxista, da teoria historico-cultural, da teoria psicologica da atividade
e da teoria desenvolvimental para a educacdao escolar. Ao lado disso, integrei projetos
extensionistas envolvendo docentes e académicos dos cursos de licenciatura e da comunidade
externa que estudaram diferentes temas no ambito educacional. Destaque para o Férum das
Licenciaturas Araguaia e a formagdo continuada dos coordenadores pedagdgicos das escolas
da Rede Municipal de Educacdo de Barra do Gargas/MT e Aragarcas/GO, nos quais
discorreram sobre a necessidade da unicidade entre teoria e pratica.

Além disso, exerci a atividade de professor no Curso de Licenciatura em Geografia
— CUA/UFMT, entre os anos de 2019 e 2020. E mais recentemente, a partir de 2021, ja no curso
de mestrado desenvolvido no Programa de Po6s-Graduagdo em Geografia, do Instituto de
Estudos Socioambientais, da Universidade Federal de Goias (PPGeo/IESA/UFG), a minha
integracdo ao Nucleo de Pesquisas e Estudos em Educagdo e Cidade (NUPEC) e o Nucleo de
Ensino e Pesquisas em Educacdo Geografica (NEPEQG), associados ao Laboratorio de Estudos
e Pesquisas em Educagdo Geografica (LEPEG), em que ambos estudam, debatem e refletem os
diferentes temas que envolvem o ensino e aprendizagem em Geografia.

Essas participagdes nos projetos, debates, aprendizagens e reflexdes desencadearam
e constituiram a tematica da organizacdo de ensino dos conceitos geograficos como caminho
central de preocupagdo e pesquisa, proeminente por entender que o planejamento e/ou
didatizacao do ensino estabelece-se como uma atividade do trabalho docente significativa e
imprescindivel no contexto da sala de aula, uma vez que esta estreitamente ligada a
aprendizagem dos estudantes. Por esse motivo, os professores, ao organizarem suas aulas,
devem ter a consciéncia que estdo exercendo um ato politico, primeiro, ¢ claro, por pertencerem
a uma instituigdo que se torna um aparelho ideologico de Estado e, segundo, porque o
planejamento estd envolto de um arcabouco filoséfico, psicologico, teorico, pedagogico e
didatico.

E necessério que os professores tenham clareza desses elementos ao realizarem o
seu trabalho pedagogico, em razdo de que estdo lidando, especialmente, com sujeitos em
formagdo, que necessitam da escola para aprenderem e construirem constituintes cognitivos,

discursivos, cientificos e reflexivos que os ajudem a viverem e a atuarem socioculturalmente.
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Tais elementos evidenciam, de maneira sumadria, as responsabilidades existentes dos
professores frente a producao de suas atividades de ensino.

Diante desse ideario exposto, ¢ fundamental que o professor, ao organizar suas
aulas, possua uma unicidade tedrico-pratica ao ensinar, conforme apontamentos de Marzari
(2016). Isso quer dizer que nao basta somente proferir um desejo de ter estudantes critico-
reflexivos, € preciso materializar um espaco formativo para atingir esse propdsito. Com isso
posto, verifico que alguns dos caminhos para concretizacdo desse anseio estdo concatenados
com um planejamento de ensino que respeite as realidades concretas dos estudantes, os seus
momentos de falas e discussdes, as aprendizagens que emergem do coletivo para o individual,
dentre outras caracteristicas que suscitam a apropriacdo e a internalizacdo dos conceitos
geograficos.

Tendo como defesa essas concepgdes de desenvolvimento humano, a promogao da
organiza¢do de ensino, quando realizada de maneira profissional e compromissada, pode
diligenciar aprendizagens com sentidos e significados aos estudantes, em particular quando
desempenhada no contexto do conceito de Lugar na Cidade. Essas discussdes no ambito da
Geografia escolar frutificam potencialidades para que os estudantes enxerguem, interpretem e
leiam o seu cotidiano, uma vez que reconhecer os lugares na Cidade que vivem os ajudam a
criar lagos de identidades e afetividades, bem como a perceber a presenca de uma ldgica global-
local existente, produzindo ferramentas intelectuais que os oportunizem a atuarem e lutarem
pelo direito a sua Cidade, frente aos inimeros problemas urbanos existentes, em prol de um
espago coletivo e justo para todos/as/es.

Essas significagdes se tornam ainda mais efetivas quando os lugares se
materializam em uma Cidade Pequena, que possui particularidades e desafios proprios que
impactam expressivamente na vida dos estudantes-moradores, como oportunidades de
empregos, prestacdo de servigos, espagos de consumo individuais e coletivos, prosseguimento
nos estudos, acesso a alguns tratamentos de saude, sem precisarem se deslocar para as médias
e grandes cidades, opg¢des de lazer, entre outros exemplos.

Conquanto, reafirmo que esses diversos entendimentos e leituras dos lugares na
Cidade estao entrelagados, especialmente, com a organizagao de ensino do professor, que deve
favorecer em sua sala de aula um ambiente que priorize aprendizagens e desenvolvimentos com
sentidos pessoais e significacdes sociais e a formacdo do pensamento por conceitos tedrico-
geograficos que permitam os estudantes a utilizarem os conhecimentos em sua vida pratica.

A defesa pelo estudo das cidades pequenas nas aulas de Geografia esta interligada

com o recorte espacial da pesquisa — a cidade de Britania, no estado de Goias — visto que ¢ uma



23

pequena cidade. A defini¢ao desse recorte espacial estd conectada em motivacdes pessoais e na
permanéncia de lagos afetivos na constitui¢do dessa Cidade como meu Lugar, particularmente
evidenciada por crescer e viver nela até os 18 anos de idade, sendo a cidade onde realizei toda
a minha Educagdo Basica. Tais vinculos suscitaram um compromisso geografico como
professor e pesquisador na area, sendo materializados na realiza¢do da pesquisa de mestrado,
na intencionalidade de contribuir com os professores e estudantes dessa cidade, bem como com
todos os interessados no tema relativo a organizagdo de ensino nas aulas de Geografia, sobre o
qual venho me debrugando desde 2016.

Com isso, a institui¢do de ensino foi escolhida e os estudantes do 6° ano foram
selecionados devido ao ano escolar e sua relagdo com os contetidos de Lugar na Cidade, que
sdo prioritariamente desenvolvidos nessa etapa dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
seguindo o curriculo pré-estabelecido. Em relacdo a escolha da professora regente, a
justificativa deve-se ao fato de conhecé-la em outras oportunidades profissionais e a
compatibilidade de horarios para a concretizagdo do experimento didatico-formativo.

Além dessas justificativas pessoais ¢ do delineamento da pesquisa anteriormente
apresentada, entendo que a realizagdao deste estudo contribui em diferentes instancias sociais,
especialmente para a comunidade cientifica/académica para os processos formativos.

No que tange ao escopo social, a contribui¢do teve o sentido de que os estudantes e
a professora regente da turma do 6° ano da escola estadual de Britania/GO, /ocus da pesquisa,
estiveram envolvidos no planejamento didatico e experienciaram novas perspectivas de ensino
e aprendizagem. Nessa experiéncia, foi oportunizada a formagao do pensamento por conceitos
tedrico-geograficos, em uma organizagao de ensino que favoreceu a realizacdo da atividade de
estudo, do coletivo para o individual, na producao de tarefas que fugiram do mecanicismo, da
centralidade da professora e passividade dos educandos; a ascensdo da oralidade na turma com
as oportunidades que tiveram de falarem/expressarem seus entendimentos, duvidas e
comentarios no transcorrer da efetivacdo do experimento didatico-formativo.

A contribuicdo cientifica, académica e formativa teve o intuito de colaborar, apds
conclusdao do curso de mestrado, com uma sistematizagdo do estudo em formato de artigos,
capitulos de livros e a dissertagdo para que professores da Educacdo Bésica e Superior,
discentes de graduacdo, pos-graduacdo e pesquisadores em geral possam ter acesso as
discussdes que trazem uma andlise de periddicos cientificos brasileiros a respeito dos estudos
de Lugar e Cidade exteriorizados em diversas praticas educativas e como se articulam quando
discutidos/desempenhados no espago escolar. A partir da analise desses dados produzidos,

percebi diversas problematicas que tangem o ensino de Lugar e Cidade, especialmente
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envolvendo os métodos, as metodologias, as teorias de aprendizagem e os recursos didaticos
expressos pelos autores das produgdes. Essas e outras problematicas apresentadas podem ser
objeto de estudo e reflexao de professores e pesquisadores preocupados com a tematica.

Além disso, os leitores das publicizagdes desta pesquisa tém acesso a um referencial
de uma teoria didética ainda em ascendéncia no Brasil', tendo suas bases postuladas na antiga
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), e dispondo dos autores Vasily Vasilovich
Davidov, Daniil Borisovich Elkonin e Vladimir Vladmirovski Repkin, que criaram e
desenvolveram a Teoria Desenvolvimental na segunda metade da década de 1950. Esse sistema
teorico utilizou, especialmente, a Teoria do Materialismo Histoérico-dialético de Karl Marx, a
Teoria Historico-cultural de Lev Semionovitch Vigotski e a Teoria da Atividade de Alexis
Nikolaevich Leontiev.

Este caminho tedrico proposto estd associado & minha trajetoria académico-
profissional, como apontei anteriormente, que tencionou e propiciou participar de espacos
formativos que discutiam/discutem estudiosos do campo pedagogico-didatico geral e especifico
da ciéncia geografica que contribuem para refletir sobre um processo de ensino e aprendizagem
que promova o desenvolvimento humano integral e transformador dos sujeitos.

Assumo que materializar esse arcabougo teorico ndo tem sido uma tarefa facil, visto
que somos progressivamente persuadidos a executar agdes alienadas frente ao trabalho
pedagogico. Isso se deve, especialmente, por vivermos em uma sociedade capitalista e
neoliberal, em que impera uma logica da norma e concorréncia, sendo consubstanciada pelo
individualismo nas relagdes sociais, na propagacao do empreendedorismo que tangencia a perda
de direitos trabalhistas, na tentativa de uma educacao formal meritocratica e atrelada a forca de
trabalho alheia e consumidora, na unidade escolar tratada como uma empresa privada, dentre
outras caracteristicas. Nesse sentido, frente as finalidades educativas que se manifestam na
educagao atualmente, a defesa deste arcabouco tedrico busca legitimar um ato de resisténcia e
compromisso social e geografico.

Ainda em relacdo a contribuicdo formativa, ¢ importante ressaltar que vivenciei
diversas fases de uma pesquisa cientifica, em processo de tese-antitese-sintese. Esse movimento
contribuiu com a minha jornada académica-cientifica-profissional, por propiciar momentos de

discussdes, andlises e reflexdes ao longo do ingresso no mestrado e que podem ser efetivados

! Esta afirmacdo estd fundamentada no seguinte referencial: PUENTES, Roberto Valdes. Sistema Elkonin-
Davidov-Repkin: génese e desenvolvimento da Teoria da Atividade de Estudo - TAE (1959-2018). /n: PUENTES,
Roberto Valdes; LONGAREZI, Andréa Maturano (org.). Ensino desenvolvimental: sistema Elkonin-Davidov-
Repkin. Campinas: Mercado de Letras, 2019.
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nos espagos educativos alcados, posteriormente, no decurso da carreira como professor-
pesquisador.

Diante disso, os estudos das teorias criticas para a educagdo, ¢ as observagoes e
analises das praticas de professores de Geografia tém suscitado inquiricdes a respeito da
organizagdo de ensino e da sua intima conexdo com a formagdo de conceitos geograficos,
particularmente do conceito de Lugar. Eles t¢ém me motivado a melhor entendé-lo e aprofunda-
lo, mais especificamente, relacionando-o com o ensino de Cidade.

Face ao exposto, alguns questionamentos em relagdo ao processo de ensino e
aprendizagem foram elaborados: As concepgoes filosoficas expressas no plano de ensino e de
aula dos professores e no Projeto Politico Pedagogico estdo materializadas na organizacdo de
ensino em sala de aula? A forma como o ensino estd sendo organizado contribui para a
aprendizagem dos conceitos na Geografia? Por que os estudantes tém pouco interesse nas aulas
de Geografia? Como organizar o ensino de Geografia tendo como referéncia o conceito de
Lugar e o ensino de Cidade? Como ensinar os conteudos para que os educandos formem o
pensamento tedrico e desenvolvam o pensamento geografico? Como os escolares podem
significar os conteudos de Geografia em suas praticas espaciais nos lugares da Cidade?

Esses questionamentos ajudaram na delimitacao do seguinte problema de pesquisa:
Como a organizagdo do ensino de Lugar com énfase na Cidade pode potencializar a formagao
do pensamento geografico e, com isso, superar o pensamento empirico predominante no ensino
de Geografia?

Destaco que esse problema de pesquisa estd relacionado as experiéncias
vivenciadas durante a graduacdo e, posteriormente, nos diferentes espagos educativos que tém
me feito refletir acerca do processo de ensino e aprendizagem, especialmente, no que diz
respeito a organizagao do ensino do conceito de Lugar na Cidade. No tocante ao tema, entendo
que determinados fundamentos teoricos sdo fundamentais na formagao inicial e continuada de
professores de Geografia, e que podem contribuir com a aprendizagem na medida em que
estudantes desenvolvem e formam o pensamento por conceitos tedrico-geograficos.

Dentre os autores que fundamentaram o estudo, podem ser citados estudiosos da
ciéncia geografica, a exemplo dos que tratam teoricamente dos conceitos de Lugar e Cidade,
sendo Carlos (1994; 2007) e Santos (1996a; 1996b; 2005; 2014), dentre outros; de discussdes
relacionadas ao ensino de Lugar e/na Cidade, como Callai (2000; 2004), Castellar (2009a;
2010) e Cavalcanti (2006; 2010; 2011a; 2011b; 2017; 2019) dentre outros e; de pesquisadores
que abordam a defesa do ensino, na Geografia escolar, das cidades pequenas, Fresca (2001) e

Moreira Junior (2016), entre outros.
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Tais escritores coadunam com uma pratica desenvolvente de ensinar e aprender e
estdo representados nesta investigagcdo por tedricos que criaram e desenvolveram a Teoria
Historico-cultural, Teoria Psicoldgica da Atividade e Teoria Desenvolvimental, entre estes:
Vigotski (1991a; 1991b; 2001; 2005; 2010), Leontiev (2004; 2005), Luria (1992; 2005),
Davidov (1982; 1988; 1999b), Elkonin (1974) e Repkin (2014).

Além desses, alguns pesquisadores contemporaneos tém utilizado desse arcabougo
tedrico promulgado pelos autores mencionados anteriormente, na busca por materializar tais
discussdes em diversos contextos escolares, mas com um denominador comum, a defesa de um
ensino e aprendizagem cientifico, tedrico e capaz penetrar de forma atuante na vida dos
educandos, os quais sdo evidenciados na aludida pesquisa com Freitas (2011), Hedegaard
(2002), Libaneo (2004; 2009), Longarezi (2020), Marzari (2016), Puentes (2019) e outros.

A partir das inquietagdes promulgadas na investigacao apresentada, este estudo teve
como objetivo geral compreender a aprendizagem do conceito de Lugar na Cidade por meio da
organiza¢do de ensino na perspectiva da teoria desenvolvimental para o desenvolvimento do
pensamento geografico dos estudantes do 6° ano de uma escola estadual de Britania/GO.

Os objetivos especificos visaram:

- Identificar elementos da organizac¢ao de ensino de Geografia presentes no plano de ensino e
de aula da professora regente e no Projeto Politico Pedagogico para o 6° ano do Ensino
Fundamental da escola estadual de Britania/GO;

- Analisar a realizacao do ensino dos conteudos geograficos desenvolvidos no contexto escolar;
- Desenvolver uma proposta de experimento didatico-formativo, articulada a organizacao de
ensino em curso, com énfase no conceito de Lugar na Cidade com os estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental da escola pesquisada e;

- Pontuar as evidéncias de aprendizagem da formagdo do pensamento teorico-geografico dos
estudantes a partir da realizacao da organizacao de ensino.

Para a concretizagdo da pesquisa, o referido estudo utilizou uma metodologia de
cunho qualitativo, do tipo participante, ¢ com o0s seguintes procedimentos: observacao
participante, andlise documental, entrevistas semiestruturadas, realizacdo de um experimento

didatico-formativo e questiondrio avaliativo, conforme delimitado na figura posterior.
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Figura 01 - Metodologia, modalidade e procedimentos da pesquisa, 2023

Pesquisa
qualitativa

Modalidade
participante

Organizag@o: SANTOS, Victor Alves, 2023.

Conforme ilustrado na Figura 01, a pesquisa qualitativa possibilita uma série de
caracteristicas fundamentais para seu desenvolvimento, na qual um acontecimento pode ser
melhor entendido de maneira integrada em seu contexto. Para isso, o pesquisador compreende
o fendmeno em estudo a partir da interacao dos sujeitos envolvidos, considerando todos os fatos

relevantes. Assim,

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador com seu principal instrumento. [...] 2. Os dados
coletados sdo predominantemente descritivos. [...] 3. A preocupagdo com o
processo ¢ muito maior do que com o produto. [...] 4. O ‘significado’ que as
pessoas ddao as coisas e a sua vida sdo focos de atengdo especial pelo
pesquisador. [...] 5. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11-13).

Esse tipo de pesquisa permite uma proximidade direta e duradoura com o objeto e
sujeitos investigados, por isso, t€ém como resultados produzidos, majoritariamente, natureza
descritiva, propiciando uma riqueza de situagdes, exposi¢cdes e ocorréncias, tendo como
preocupagao principal os individuos envolvidos no estudo.

Como aponta Flick (2009), diferentemente da pesquisa quantitativa, a qualitativa
considera a “[...] comunicagao do pesquisador em campo como parte explicita da produgao de
conhecimento, em vez de simplesmente encard-la como varidvel a interferir no processo”
(FLICK, 2009, p. 25). Assim, a subjetividade do pesquisador e dos individuos envoltos no

estudo se tornam protagonistas do/no processo de investigacdo que permite uma variedade de

procedimentos que, neste estudo, centram-se na observacgdo, analise documental, entrevista
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semiestruturada, desenvolvimento de um experimento didatico-formativo e questiondrio
avaliativo.

Em relagdao a modalidade de pesquisa participante, entende-se que ela também esta
associada a uma perspectiva de abordagem que se identifica com o envolvimento do
pesquisador e os sujeitos estudados, em virtude que tais individuos possuem papel ativo em
todo o processo da pesquisa, por esse motivo 0 seu emprego conjunto com a metodologia
qualitativa. Portanto, esse tipo de pesquisa procura estabelecer uma ligacao entre pesquisador-
pesquisado diante de suas caracteristicas e particularidades do contexto analisado, promovendo
a oportunidade e o reconhecimento na interpretacdo de problematicas vigentes. Ao dirigir esse

enfoque e olhar para o ambiente escolar, essa modalidade investigativa propde:

[...] pesquisar as formas mais adequadas e desejaveis de alcangar essa
finalidade, através de uma agdo junto aos professores ou demais adultos que
lidam com as criangas, acao que acompanha todo o processo de pesquisa e faz
parte integrante dele. [...] A dimensdo educativa da pesquisa participante
expressa-se, no caso da escola, na forma de apropria¢do, por parte dos
professores, de instrumentos de analise e observagdo que sdo de dominio dos
pesquisadores educacionais, como exemplo técnicas de observagdo e registro
do trabalho em sala de aula (CAMPOS, 1984, p. 64).

Assim sendo, esse tipo de pesquisa, quando remetido a educagdo, contribui para
que as interacdes percebidas no ambito escolar sejam objeto de andlise na formacdo de um
espaco de aprendizagens, uma vez que € possibilitado ponderar sobre as contrariedades
presentes no dia a dia da escola, ao incitamento critico e a concretizagao, internalizagdo e
didlogo de tais conhecimentos.

No que se refere ao procedimento de observagdo, nos dizeres de Liidke e André
(1986), este permite um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendomeno pesquisado,
visto que se trata de uma experiéncia direta, possibilitando a investigagdo de sua ocorréncia. Ha
diferentes tipos de observagdo e, neste estudo, ¢ proposto o “participante como observador”,

que

[...] ndo oculta totalmente suas atividades, mas revela apenas parte do que
pretende. Por exemplo, ao explicar os objetivos do seu trabalho para o pessoal
de uma escola, o pesquisador pode enfatizar que centrara a observagdo nos
comportamentos dos alunos, embora pretenda também focalizar o grupo de
técnicos ou os proprios professores. A preocupacao € ndo deixar totalmente
claro o que pretende, para ndo provocar muitas alteracdes no comportamento
do grupo observado. Esta posi¢do também envolve questdes éticas dbvias
(LUDKE; ANDRE apud JUNKER, 1986, p. 29).
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Assim, as observagoes in loco ocorreram na turma do 6° ano de uma escola estadual
de Britania/GO, para o acompanhamento da dindmica da sala de aula?, ou seja, da participacio
e envolvimento dos estudantes, dos questionamentos, das interagdes entre professora X
estudantes e estudantes X estudantes, entre outros e das contribuigdes na organizagao dos
conteudos de Geografia, tendo como preocupacao o conceito de Lugar na Cidade.

Em paralelo a observagao, procedi a analise documental, que consiste em verificar
documentos e informacgodes de interesse do pesquisador. Como exemplos t€ém-se as “[...] leis e
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, didrios pessoais, autobiografias, jornais,
revistas, discursos, roteiros de programas de televisdo e até livros, estatisticas e arquivos
escolares” (LUKE; ANDRE, 1986, p. 38).

Diante disso, foram analisados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
Documento Curricular para Goias (DC/GO) e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola
estadual de Britania/GO para uma melhor compreensdo dos contetidos e da inser¢ao do conceito
de Lugar e o ensino de Cidade expostos nesses documentos. Além disso, realizei a analise dos
planos de ensino e de aula da professora regente para verificar elementos de sua filiacao didatica
expressos nesses documentos.

Posteriormente, foram produzidas as entrevistas semiestruturadas que consistem na
produgdo de dados, em que o pesquisador parte de questionamentos basicos, apoiados por
teorias e pressupostos, que se fazem importantes para a pesquisa, € que, consequentemente,
promovem um amplo campo de novas interrogativas, advindo de novas teorias e pressupostos
que se revelam no transcorrer da entrevista. Com isso, “[...] o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal
colocado pelo investigador, comega a participar na elaboracdo do conteudo da pesquisa”
(TRIVINOS, 1987, p. 146).

As entrevistas, nesta pesquisa, ocorreram antes da execucdo do experimento
didatico formativo, com a professora regente da sala de aula e os estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola estadual de Britania/GO, com o intuito de reconhecer os sujeitos
participantes da investigacdo e identificar possiveis evidéncias da filiacdo didatica
materializadas nas aulas de Geografia a partir das verbalizagdes dos interpelados.

O quarto procedimento consistiu no desenvolvimento de um experimento didatico-

formativo que se baseou em quatro passos distintos, seguindo as contribui¢des de Aquino

2 Por se tratar de uma pesquisa que envolve seres humanos, o referido estudo foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, de acordo com o parecer de numero 5.694.017. A integra do
parecer se encontra no Anexo A.
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(2014): 1) revisdo da literatura e diagnostico da realidade a ser estudada; ii) elaboracdo do
sistema didatico experimental; iii) desenvolvimento do experimento didatico-formativo; e iv)
analise dos dados e elaboragdo do relatorio, nas quais ambos auxiliaram na producgao dos dados
da pesquisa.

De modo geral, nos dizeres de Freitas (2011), o experimento didatico-formativo
busca alcangar o desenvolvimento do pensamento em um entendimento materialista dialético.
Essa caracteristica o diferencia de um experimento de cunho quantitativo presente na corrente
positivista, bem como na forma de demonstracdo para provar hipdteses, frequentes em
pesquisas naturalisticas. A énfase defendida de experimento aqui estd na base histdrico-cultural
e o foco na atividade de ensino e estudo no dmbito escolar, em busca de promover a¢cdes mentais
dos estudantes estruturadas em um processo de ensino e aprendizagem previamente organizada
pelo professor.

Mais especificamente em relagdo ao sistema didatico definido, balizei o
planejamento didatico levando em consideracao os fundamentos do sistema Davidov-Elkonin-
Repkin, nos quais, seguindo as ideias de Vigotski, Leontiev e Luria, desenvolveram uma
organiza¢do de ensino denominada de Teoria Desenvolvimental, que consiste em um tipo
especial de ensino que “[...] tem como essé€ncia o desencadear do pensamento tedrico, isto &,
que reproduza conscientemente as compreensdes teoricas desenvolvidas em uma matéria de
modo a explicar as importantes relagdes estruturais que caracterizam aquela matéria”
(CHAIKLIN, 1999, p. 04).

Assim, os autores propdoem um planejamento de ensino, problema enfrentado por
muitos professores, para formar o pensamento tedrico dos estudantes. Com isso, “[...] a
atividade de aprendizagem deve contribuir necessariamente para que o aluno forme em sua
mente os conceitos relacionados ao objeto cientifico que ele aprende” (FREITAS, 2011, p. 72).

E importante frisar que o arcabougo desenvolvido por esses tedricos foi adequado
a realidade brasileira, levando em consideracdo as situagdes concretas, sociais e culturais dos
estudantes do 6° ano da escola pesquisada, respeitando a programagdo curricular em curso e
mediado por uma didatica especifica da Geografia escolar, de maneira que criasse um ambiente
de estudo propulsor na formacao de pensamento por conceitos tedrico-geograficos.

Desse modo, a organiza¢ao didatica desempenhada em sala de aula instituiu seis
acdes com 0s respectivos objetivos, operagdes e tarefas, que os estudantes desenvolveram para
interiorizarem o conceito em estudo — Lugar na Cidade. De acordo com Davidov (1988), as

acoes consistem em:
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- A transformacgdo das condi¢des do problema, com vistas a descobrir as suas relagdes
essenciais, dentre aquelas extraidas das caracteristicas do objeto estudado, ou mudanga, ou
producao de um problema, de modo que as relagdes gerais fiquem claramente visiveis;

- A criagdo de um modelo das relagdes levantadas previamente, sob forma material,
grafica ou literal. Esses modelos podem ser maquetes, icnografias, equacgdo algébrica, dentre
outros;

- A transformag¢ao do modelo, com vistas a estudar as propriedades intrinsecas ao objeto;

- A criagdo de um sistema de problemas especificos, que poderdao ser resolvidos
mediante a aplicacdo do modo geral ou criagdo de novos problemas e tarefas a partir do modelo;

- O controle da realizagdo das a¢des precedentes;

- A avaliacao da aquisi¢do da forma geral, como resultado da resolugao de um problema
de aprendizagem.

A realizacdo dessas acdes pode ser caracterizada como investigacdes que 0s
escolares realizam de forma dirigida e mediada. Ao completar as agdes, os estudantes
internalizam os conceitos, o que ocorre quando sdo capazes de estabelecer relagcdes entre sua
propria atividade de aprendizagem e o conceito estudado.

Apos a execugdo do experimento, necessitou-se do emprego novamente da analise
documental que, consoante as contribuigdes discutidas anteriormente por Liike e André (1986),
por se tratar de um documento, o uso desse procedimento colaborou na andlise das tarefas
produzidas pelos educandos, sendo materializadas a partir das discussdes promovidas nos
grupos, no transcorrer do desenvolvimento da organizagdo de ensino, no intuito de pontuar as
evidéncias de aprendizagens adquiridas pela turma do 6* ano.

Outro procedimento utilizado apos a finalizacdo do experimento didatico-formativo
foi a aplicacdo de questiondrios. Nos dizeres de Gil (2008), esse procedimento compete-se a
uma técnica de “[...] investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.” (GIL, 2008, p. 121). Nesse
sentido, o questionario elaborado nesta investigacdo conteve questoes abertas e fechadas para
fins de avaliagdao do planejamento de ensino acerca de Lugar na Cidade.

Assim, os questionarios foram aplicados com estudantes do 6° ano, com a finalidade
de que eles tecessem uma avaliagdo da metodologia de ensino e recursos didaticos, da promogao
de tarefas em grupos, da atividade de ensino do pesquisador e das discussoes e aprendizagens

acerca do Lugar na Cidade, que perpassaram no decurso da organizagdo de ensino.
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Diante da metodologia e procedimentos selecionados que originaram a produgao
dos dados anteriormente mencionados, para fins de organizacdo da pesquisa, tal investigacao
esta estruturada em trés capitulos, conforme explano a seguir.

O primeiro traz dados de uma pesquisa bibliografica sobre o conceito de Lugar com
énfase no ensino de Cidade, no qual, para fins de concretizagdo, foram selecionados artigos em
periddicos brasileiros que discorreram sobre o tema em questdo. Apos a apresentacdo desses
dados, argumentei acerca da importancia do debate dos lugares na Cidade em sala de aula, e
como esse entendimento possibilita a formagdo de pensamento por conceitos tedrico-
geograficos dos estudantes, com a meta que tais conhecimentos ultrapassem os limites da
escola. Para isso, focalizei, nessas discussdes, a relagdo com as pequenas cidades brasileiras.

No segundo capitulo € exposto o recorte espacial da pesquisa, caracterizando a
cidade de Britania/GO, a instituicdo de ensino, a professora regente e os estudantes
selecionados. Tais especificagdes foram possiveis a partir de andlises efetuadas pelas
observagoes in loco, nos documentos instituidos na escola e de entrevistas semiestruturadas
com os sujeitos definidos para o estudo. Fundamentado nessas compreensoes, foi possivel
articular a potencialidade do ensino de Lugar na Cidade e sua articulagdo com os sentidos e
significados que os escolares atribuem ao aprenderem esses conhecimentos.

O ultimo capitulo analisou os resultados alcangados mediante a realizacdo do
experimento didatico-formativo com os estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental de uma
escola estadual de Britania/GO, quanto ao ensino e aprendizagem do Lugar na Cidade. Nessa
direcdo, empreendi uma breve discussdo das teorias criticas € seus principais conceitos na
educacdo, em especial da Teoria Desenvolvimental, remetendo a suas contribui¢des para uma
organizagdo didatica que desenvolva o pensamento por conceitos tedrico-geograficos nos
educandos. Ao final da se¢do, apresentei a avaliacdo da turma referente a participacdo no
experimento.

Por fim, nas consideracdes finais, sinalizei os principais resultados desta
investigacdo. Sobre esses resultados, ¢ notério elencar algumas mudangas substanciais
proporcionadas pela organizacao de ensino do conceito de Lugar na Cidade com os escolares
pesquisados, como: o planejamento didatico de forma articulada, o desempenho de tarefas em
grupo, a preocupagcdo em ouvir as falas/questionamentos/comentdrios dos educandos, a
mediacdo didatica que considerou fazé-los refletir diante das davidas/colocagdes, entre outras.
Tais modificagdes nas aulas de Geografia oportunizaram a turma formar conceitos teérico-
geograficos, ainda que alguns estudantes tenham se limitado ao pensamento empirico, devido

as suas situacdes concretas, sociais e educacionais vivenciadas. Todavia, apesar da ponderagao
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de que nem todos formaram conceitos teoricos, avalio o experimento como um avango,

particularmente, por considerar que entendiam o Lugar na Cidade com base no senso comum.
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CAPITULO 01 - GEOGRAFIA NO BRASIL: APORTES TEORICOS E
METODOLOGICOS DO CONCEITO DE LUGAR COM ENFASE NA CIDADE

O referido capitulo aborda uma pesquisa bibliografica a respeito do conceito de
Lugar com énfase na Cidade. Para isso, foram selecionados artigos de periddicos brasileiros
com a finalidade de verificar como andam as investigagdes dessa tematica em diferentes
contextos educacionais. Apos a discussao dos dados produzidos, a partir da analise do contetido
dessas produgdes, foi realizado um debate sobre a importancia do Lugar na Cidade como
possibilidade de ensinar e aprender Geografia, tendo como meta o desenvolvimento e formagao
de pensamento por conceitos tedrico-geograficos. Para esse proposito, enfocamos essas
discussoes relacionando-as com as cidades pequenas brasileiras.

A desmistificagdo dos lugares nas cidades ¢ uma abordagem impreterivel na
disciplina de Geografia, uma vez que essa discussao permite a produgado de ferramentas tedricas
para o conhecimento das diversas organizagdes espaciais existentes na vida dos escolares.
Quando um professor faz essas aproximagdes com os estudantes-moradores das pequenas
cidades, ¢ interessante que ele parta do principio da existéncia de uma espacialidade distinta,
sendo imperativo a instaura¢do de um olhar geografico diversificado ao organizar suas aulas
acerca desse conteudo.

Essas consideragdes sdo importantes tendo em conta as seguintes interrogativas:
Como os estudos das caracteristicas econdmicas, sociais, culturais, ambientais interferem no
entendimento dos lugares em sala de aula? De que maneira os professores podem contribuir
para que os estudantes enxerguem essas diferentes particularidades em sua Cidade Pequena e
atuem frente aos problemas encontrados? De que forma o reconhecimento dos lugares
influencia na vida dos escolares? Essas e outras questdes tém a intengao de serem debatidas

neste capitulo.

1.1 Estudos realizados a respeito do conceito de Cidade e Lugar na Geografia

A importancia e a necessidade da ciéncia geografica para a sociedade estdo
relacionadas intrinsecamente ao papel que ela assume de conhecer, entender e interpretar o
espaco geografico. Tal espago atribui diferentes fungdes, arranjos e logicas proprias que
necessitam de olhar critico-reflexivo agucado para enxergar e desvelar essas diferentes

manifestagdes nos espagos presentes.



35

E a partir dai que a Geografia, escolar e académica, ganha sentido e relevancia, pois
contribui para que os sujeitos, em posse de seus conhecimentos, possam usa-los na realizacao
de leituras dos espagos que sdo produzidos constantemente pela acdo humana, em suas
diferentes caracteristicas sociais, economicas, politicas, culturais, ambientais, entre outras.

Assim, a escola ganha centralidade nesse processo, em especial nas aulas de
Geografia, pois se acredita que ¢ por meio da educacdo que os estudantes podem formar
compreensdes necessarias ao desvelamento do espago que vivem, em suas mais diferentes
escalas, a partir de sua casa, bairro, cidade, estado, pais e em suas associagcdes com o mundo.

Para que isso se efetive € necessario que os estudantes sejam levados a valorizar os
contetdos ministrados em seu cotidiano, solidificando e fortalecendo o papel da Geografia na
escola, pois, de posse desses conteudos interiorizados, podem intervir mais conscientemente
em sua realidade.

Entende-se que o ensino de Cidade com énfase no Lugar torna-se potencializador
na vida dos escolares, que, ao formarem o pensamento geografico, podem realizar uma pratica
cidada e modificar o espaco em que vivem — a Cidade e seus lugares. Essa discussao estd

comentada a seguir:

O ensino de Geografia contribui para a formagdo da cidadania por meio da
pratica de construgdo e reconstrugdo de conhecimentos, habilidades, valores
que ampliam a capacidade de criangas e jovens compreenderem o mundo em
que vivem e atuam, numa escola organizada como um espago aberto ¢ vivo de
culturas. O exercicio da cidadania na sociedade atual, por sua vez, requer uma
concepgdo, uma experiéncia, uma pratica — comportamentos, habitos, agdes
concretas — de Cidade (CAVALCANTI, 2010, p. 81).

E consideravel salientar que entender a Cidade como pertencente e de
responsabilidade de todos ¢ fundamental para a formacdo da cidadania, isto ¢, trata-se de
desenvolver um conceito em que todos vejam a Cidade como sua. Para isso, o papel da escola
e do ensino do conceito de Lugar sao significativos. E compromisso de toda a unidade escolar
e da disciplina de Geografia, como ciéncia responsavel pela anélise espacial, que o conceito de
Cidade ganhe a devida importancia. A Geografia, assumindo esse papel, oferece ao estudante
o direito a defesa da sua Cidade, contribuindo para a formacao e pratica cidadas.

Ao frisar o ensino de Cidade, com énfase no Lugar, entende-se que a compreensao
dos lugares estd em consonancia com as experiéncias vivenciadas pelos escolares,

proporcionando maiores entendimentos de sua realidade social e de mundo, uma vez que sdo

nos lugares que ocorrem demonstragdes da cultura, da resisténcia, da reivindicacdo, e nao
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apenas de localizagdo, passagem e circulagdo, cabendo a escola permitir aos educandos
reconhecerem essas multiplas associagoes.

Como experiéncias mais imediatas, tem-se a Cidade como a principal centralidade
vivida pelos estudantes. Esse espaco vivido torna-se um Lugar na medida em que “[...] produz-
se e revela-se no plano da vida e do individuo, [...] ¢ a por¢@o do espaco apropridvel para a vida
[...] que pode ser sentido, pensado, apropriado e vivido através do corpo” (CARLOS, 2007, p.
17).

Assim, ao estudar o Lugar nas aulas de Geografia, ¢ imprescindivel respeitar as
vivéncias dos sujeitos, em particular das vividas e produzidas na Cidade, visto que eles trazem
interpretacdes, saberes e entendimentos proprios. Portanto, essas experiéncias devem ganhar e
ocupar centralidade na organizagdo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, para ensinar temas sobre a Cidade, com o objetivo de formar conceitos
e articular a uma formacao cidada, ¢ importante formular, por meio da leitura geografica, um
entendimento dos conceitos de Cidade, de urbano, de Lugar e tematicas correlatas.

A partir disso, em defesa do ensino de Cidade com énfase no Lugar, realizou-se
uma pesquisa bibliografica em periodicos brasileiros com o intuito de verificar como
caminhavam as investigacdes referentes ao assunto. Como recortes, para fins da pesquisa,
definiram-se os seguintes critérios: a) Foram selecionados apenas artigos publicados a partir
dos anos 2000°; b) Os periddicos analisados detinham a classificagdo Qualis A1, A2 e B1, de
acordo com avaliagdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), no quadriénio 2013-2016*, disponibilizadas pela Plataforma Sucupira’; e c) Para
escolha dos artigos, foram estabelecidas as seguintes palavras-chave: ensino de Cidade, ensino
de Lugar, Cidade, Lugar, ensino de Geografia, educacdo geografica, Geografia escolar e
Geografia, devendo as producdes possuirem pelos menos duas destas.

Assim, a partir desses critérios, os artigos passaram por uma analise diante dos
contetudos apresentados, na qual foi possivel a organizagdo de um quadro que permite melhor
exemplificagdo dos dados produzidos. O quadro expressa os seguintes aspectos: peridodico

pesquisado, ano de publicacdo, autoria, titulo do artigo, pesquisadores trazidos nos artigos que

3 Apesar desse recorte temporal, os artigos cientificos encontrados nos periddicos foram publicados no periodo de
2009 a 2022.

4 Durante a produgdo dos dados, a Classificagio de Periddicos do Quadriénio 2017-2020 ndo havia sido
disponibilizada para consulta.

5 Exceto Revista Ensino de Geografia (Recife), Revista Pesquisar e Revista Signos Geograficos que, apesar de ndo
possuirem o Qualis definido, sdo periddicos que se dedicam a publicar no campo do ensino de Geografia em
diferentes regides do Brasil. Essa prerrogativa foi tomada, uma vez que o recorte central da produgdo dos dados
foi verificar as publicagdes sobre ensino de Cidade e Lugar. Com isso, ao analisar apenas revistas cujo escopo ¢é
ensino e aprendizagem em Geografia, teriamos maiores possibilidades de dados frutos dessa discussdo.
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discutem sobre a Cidade e/ou o ensino de Cidade, bem como os estudiosos que tratam do Lugar
e/ou do Ensino de Lugar, as concepcdes tedricas trazidas nas produgdes, autores que
representam as teorias de aprendizagem, as metodologias e recursos didaticos para o ensino de
Cidade e Lugar apresentadas/propostas, como podemos verificar a sistematizagdo no Apéndice
A.

Como andlises iniciais, destacamos que nos 30 (trinta) periddicos pesquisados,
foram encontrados 19 (dezenove) artigos que discutiam acerca do ensino de Cidade e/ou Lugar,
correspondendo a 47% das producdes avaliadas. Ao iniciar a pesquisa, verificamos a
necessidade de ampliar o numero de palavras-chave de busca e consideramos a possibilidade
de apurar em periddicos B1, para que houvesse a ampliacao na discussdao dos dados.

Essa decisao demonstra, de certa maneira, poucas publiciza¢des de pesquisas que
discutem o ensino de Cidade e Lugar no campo tedrico da Geografia, cabendo destaque
principal nas revistas que se dedicam a publicar artigos, exclusivamente, acerca do escopo de
ensino e aprendizagem em Geografia. Outro ponto evidenciado ¢ a articulagado dos artigos entre
os conceitos de Cidade e de Lugar, havendo 09 (nove) que vincularam ambos os conceitos.

A apuracao dos dados ajudou a revelar que ao entender o espago da Cidade como
um Lugar, em virtude de ser um cenario dos atos e manifestagdes humanas, se supde que os
sujeitos tenham mecanismos de negagdo a imposi¢do do capitalismo dominante e ao processo
globalizante que, consequentemente, provocam alienagao na visdo de mundo.

Assim, Santos (2000, p. 116) discute que “[...] ¢ fundamental viver a propria
existéncia como algo unitario e verdadeiro [...], j& que a resisténcia € um exercicio permanente
de pensar o futuro. Desta forma, a existéncia ¢ produtora de sua propria pedagogia”. Em vista
disso, ¢ na Cidade que os estudantes e professores sao levados a conhecer o mundo em que
vivem, ¢ por meio de seus cotidianos vividos que o conceito de Lugar ganha significado e
sentido no mundo, concomitantemente, o local se opde ao global e se entrecruzam.

Com isso, ¢ necessario compreender que, como aborda Chaveiro (2014, p. 267),
“[...] o Lugar ¢ o movimento social, historico, cultural, simbodlico vestido - e investido - no
cotidiano, o local ¢ uma referéncia pontual cartografica, assinalada por coordenadas, referéncia
geodésica”.

No entanto, ainda ¢ muito presente nas aulas de Geografia o tratamento do conceito
de Lugar como uma localizagdo uniescalar, tendo como bases tedricas a Geografia
tradicional/positivista que discute os lugares como um ponto do espago € menospreza as

manifestagdes humanas de escalas variadas na producdo dos lugares.
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Ao se discutir o Lugar nas aulas de Geografia ¢ necessario valorizar as vivéncias,
as culturas, a apropriagdo dos lugares em suas 6ticas locais-globais e ndo confundi-lo com um
local, que apesar de estarem interligados, possuem interpretagdes diferentes, uma vez que o
local se trata de uma posi¢ao na superficie da Terra, relacionada a cartografia, diferentemente
do Lugar, que mobiliza um movimento em seu estudo. Assentando nessa leitura, entendemos
que a organizacao didatica focada no Lugar e na Cidade, de maneira articulada, propicia aos
estudantes entender as diferentes racionalidades existentes entre os lugares.

Em relagdo as concepgdes tedricas apresentadas nos artigos, levamos em
consideracdo os principais autores trazidos na produgdo, sendo necessario estar citado mais de
uma vez durante o texto para que pudesse se apresentar no quadro. Desse modo, tais estudiosos
foram analisados diante de suas linhas tedrico-metodologicas defendidas, visto que a maioria
dos artigos nao expressou o método que orientou a pesquisa.

Assim, percebemos que para discutir a Cidade e/ou Lugar os autores de 08 (oito)
artigos mobilizaram, exclusivamente, a Geografia critica, 03 (trés) na fenomenoldgica e 07
(sete) abordaram essas duas correntes conjuntamente. Verificamos que quando a producao
pretendia discutir apenas o ensino de Lugar, os pesquisadores recorriam, na maioria das vezes,
aos autores da fenomenologia, e ao tratarem do ensino de Cidade, eram empregados autores do
materialismo historico-dialético. Esse movimento denota que os pesquisadores/professores
preferem a 6tica do pertencimento e da identidade na discussdo do conceito de Lugar e ndo o
viés da Geografia critica.

Porém, essas orientagdes se entrecruzam, dado que o Lugar “[...] ndo € apenas um
quadro de vida, mas um espaco vivido, isto €, de experiéncia renovada, o que permite, a0 mesmo
tempo, a reavaliagdo das herancas e a indagacao sobre o presente e o futuro” (SANTOS, 2000,
p. 114). Ou seja, na discussdo apresentada por Milton Santos, ndo se desconsidera o Lugar
enquanto experiéncia do espaco vivido, tendo como enfoque a transformacao social nesta
corrente.

Diferentemente da perspectiva fenomenologica, que transcende uma subjetividade
ao entender o Lugar, na perspectiva critica pode-se entender esse conceito como o “[...]
consciente do tempo social historico, recorrente € mutavel, no transcorrer das horas do tempo
em um espago sentido dentro de um Lugar interior ou exterior” (OLIVEIRA, 2014, p. 19). Com
base nesse entendimento, o Lugar também ¢ uma construgado social, detentora de acimulos de
histérias pelos sujeitos.

Ainda sobre as tematicas promovidas pelas produgdes pesquisadas, percebemos a

inexisténcia de discussoes a respeito das cidades pequenas nas praticas educativas. Apesar de a
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maioria dos artigos analisados tratarem prioritariamente do ensino de Cidade, ainda sim,
nenhum deu énfase nas pequenas cidades, mesmo quando as propostas de pesquisas ocorriam
em cidades desse porte. Tal dado reflete a pouca preocupacao de pesquisadores/professores em
suas pesquisas e escolhas tedricas com a defesa das cidades pequenas. Esse caminho, quando
respeitado, ratifica no contexto escolar a relevancia das particularidades e manifestagdes
proprias na construc¢ao dos singulares espagos.

Em relacdo as teorias de aprendizagem analisadas nas obras, sdo evidenciadas por
alguns autores abordados, totalizando 09 (nove) producdes das 19 (dezenove) levantadas, ou
seja, quase 50% dos textos apreciados. Esse dado pode ser compreendido tendo em vista que
alguns pesquisadores/professores em suas anunciagdes defendem determinadas perspectivas
tedricas de ensino e aprendizagem, porém, poucos t€m materializado em suas praticas docentes
o arcabougo tedrico-metodologico abordado por essas teorias (MARZARI; SANTOS;
RIBEIRO, 2021). Observamos, ainda, que os pesquisadores/professores, nos espacos de
formagao inicial, superior e continua, de certa maneira, pouco vivenciaram discussdes que se
preocupavam com os fundamentos tedrico-metodologicos, tanto da didatica geral quanto
especifica em Geografia.

No que tange aos recursos didaticos utilizados nas diferentes praticas/experiéncias
do ensino de Cidade e/ou Lugar, verificamos o uso de diversas linguagens da Geografia escolar,
como folders, fanzines, obras literarias e de cordel, mapas mentais, musicas, videos, fotografias,
desenhos e tecnologias como o Google Earth e Maps. Constatamos que os autores procuraram
apresentar pesquisas que colaboraram com aulas de Geografia, ndo carecendo ficarem restritas
somente aos livros didaticos, quadro, giz e ao projetor multimidia, ainda que, para o emprego
dessas linguagens, algumas metodologias propostas recorriam as aulas expositivas-dialogadas.

Assim sendo,

[...] a utilizagdo de outras linguagens, que ndo apenas a verbal, escrita ¢ nao
escrita, e/ou de outros recursos técnicos, diferentes do papel e do quadro
negro, ¢ hoje inevitavel e necessaria na educagio, porque a sociedade ja esta
vivendo no meio técnico-cientifico-informacional desde os anos de 1970
(SANTOS; COSTA; KINN, 2010, p. 44).

Ainda acerca do ultimo ponto analisado no Apéndice A, especificamente a respeito
das metodologias divulgadas, somente 02 (dois) artigos foram elaborados tendo a preocupagao
de ensinar a Cidade e/ou Lugar ndo recorrendo a aulas expositivas-dialogadas, detendo-se a
utilizagdo de um percurso didatico, discutido e organizado por Cavalcanti (2014; 2019). Em

sintese, percebemos pouca preocupacdo dos pesquisadores/professores em organizar os
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conteudos com base em praticas que ndo recorriam somente a oralizacdo e que, em algumas
situacdes, colocavam os estudantes como passivos e o professor no centro do processo de ensino
e aprendizagem.

Essa ¢ uma preocupagdo central na presente pesquisa, particularmente por se
entender necessario que os professores detenham ferramentas didaticas para ensinar os
conceitos geograficos, em especial os referentes ao Lugar na Cidade. Para isso, ¢ fundamental
que, ao organizar o ensino, os docentes respeitem as situagdes concretas dos estudantes,
propiciem momentos de falas, problematizagdes e reflexdes do coletivo para o individual e
contribuam para a apropriagdo e internalizacdo dos conceitos cientificos, de maneira que os
escolares sejam capazes de significar e fazer uso desses conceitos em sua vida pratica
(SANTOS; MARZARI, 2022).

Em suma, ao produzir os dados apresentados no quadro do Apéndice A, foram
averiguados e analisados dois aspectos principais: o primeiro diz respeito a pouca articulagao
entre os conceitos de Cidade e Lugar de maneira integrada nas praticas propostas de ensino e
aprendizagem, visto que ambos os conceitos sdo tratados isoladamente na maioria dos artigos;
e o segundo versou sobre as poucas pesquisas publicizadas que abordaram a preocupagao de
organizar o ensino, especialmente, a respeito dos conceitos de Lugar na Cidade, bem como a
auséncia de discussoes das cidades pequenas.

Essas inquietagdes se tornaram indispensdveis por se acreditar que ¢
responsabilidade da disciplina de Geografia e da escola oportunizar que os estudantes fagam
uma conexao entre os conteudos apreendidos com os seus contextos de vida, objetivando que
se materializem no espaco da Cidade e em seus lugares. Para isso, € necessaria a promogao de
um ensino que desenvolva as capacidades intelectuais dos educandos e desencadeie sentidos e

significados ao aprenderem. E foi em posse desse ideario que o proximo item foi escrito.

1.2 A potencialidade do conceito de Lugar com énfase na Cidade para a formacio do

pensamento geografico

A escola, como um espaco de formagdo educacional dos estudantes, cumpre um
papel significativo na sociedade, em especial por assumir a formagdo de conhecimentos
cientificos. Especificamente, a Geografia, como disciplina escolar, possibilita a aprendizagem
de contetidos que podem ser percebidos e analisados no cotidiano de cada educando, visto que

essa ciéncia se preocupa com as relagcdes entre o espaco-natureza-sociedade, possuindo
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conceitos basilares para entender essa ligacdo indissociavel, como o Lugar, a paisagem, o
territério e a regido.

A partir da formagao desses conceitos, os escolares conseguem compreender suas
realidades distintas, os arranjos e logicas presentes no espaco geografico. Como aponta Ramao
(2011, p. 73), “[...] a Geografia tem um grande alibi em trabalhar com as experiéncias dos
alunos, [...] [por] estar presente no cotidiano, de diversas formas, e, assim, apresenta muitas
vezes um grande significado e reconhecimento pelos alunos™. Isso ocorre em virtude das
associacoes € manifestacdes entre espaco e sociedade se tornarem parte integral nas vivéncias
cotidianas dos estudantes.

Dessa maneira, a Geografia escolar viabiliza a atuagdo e a confrontagdo das
causalidades e eventualidades recorrentes no dia a dia, contribuindo para que os educandos
percebam suas relagdes e posigdes com o Lugar, assim como a identificacdo de seu espaco
vivido, suas subjetividades e identidades. O Lugar ¢ ponto de partida para o ensino das conexdes
espaco-natureza-sociedade, portanto, um constructo de possibilidades em aprendizagens. Em

virtude disso,

[...] varios s@o os lugares possiveis de se estudar. O importante ¢ que sejam
lugares significativos para a vida dos alunos. Poder-se-ia falar em espacos do
cotidiano. No cotidiano das nossas vidas, expressam-se as regras gerais do
mundo globalizado. [...] Lugares do cotidiano de nossas vidas funcionam
como laboratorios para compreender o mundo e as diferentes formas de vida
do homem (CALLALIL 2000, p. 125-126).

Pelo fato de a Geografia estar em constante conexao com as realidades vividas pelos
estudantes, entendemos que, além da escola, existem outros espagos de convivéncia, como as
pragas, parques, ruas e a propria casa, que representam atuacao na formacao dos sujeitos. Tais
espagos propiciam materializar as discussOes geograficas realizadas pelos escolares e
professores no ambiente escolar.

Portanto, ao organizarem o ensino, ¢ elementar que os professores respeitem as
situacdes concretas e particulares dos educandos de maneira que reflitam essas cotidianidades
e confronte-as com os conhecimentos cientificos. Ao propiciar esse movimento, os docentes
possibilitam que os estudantes percebam a Geografia em sua vida, ndo a deixando restrita
somente a escola, na medida em que conseguem atribuir sentidos pessoais e significagdes
sociais ao interiorizar os conceitos geograficos.

A Cidade ¢ uma espacialidade de referéncia para grande parte das experiéncias dos
escolares, pela sua ligagdo na producao do modo de vida dos individuos que nela habitam e pela

execugdo das praticas espaciais realizadas pelos educandos. Assim sendo, o ensino de Cidade,
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nas aulas de Geografia, potencializa a compreensao dos fatos, fendmenos e problemas vividos
em seu cotidiano.

Ao aprenderem acerca da Cidade, os estudantes s3ao oportunizados a
compreenderem as espacialidades nela presentes, suas relagdes territoriais, sua cultura propria,
suas percepgoes e leituras relacionadas as paisagens e lugares, se opondo aos conhecimentos
que mobilizem apenas as formas fisicas desse espago, ao contemplarem o seu conteudo interno
existente.

Assim, o ensino de Cidade possibilita aos educandos, a partir de suas praticas
espaciais, a compreensdo das abordagens e arranjos desse espago, permitindo construir
conhecimentos para desempenharem em suas concretudes de vida, bem como desvelarem as
diferentes realidades e complexidades presentes no espago geografico, a partir de fins
pedagdgicos e sociais trazidos da Cidade ao estudante. A Cidade ¢ uma orientacdo relevante

nas praticas sociais dos estudantes, pois possui

[...] elementos da vida cotidiana que ndo podem passar despercebidos, tais
como a mobilidade, as condigdes de moradia, a exclusdo espacial, os
deslocamentos diarios, a utilizacdo do espago urbano, as manifestagdes
culturais, as tecnologias, o trabalho, as rugosidades e, a0 mesmo tempo, as
novas configuragdes na estrutura das cidades entre outros (SOBRINHO
CARVALHO, 2018, p. 03).

A partir desse entendimento, ¢ possivel explorar diversos espagos da Cidade que
estdo presentes nos contextos dos escolares, em especial pela promocao de uma mediagdo
didatica que explore os fixos e fluxos, as paisagens do passado e presente manifestados no
territorio, as diversas organizagdes socioespaciais e as relagdes culturais projetadas nos lugares,
de modo que permitam desenvolver uma aprendizagem significativa.

Nessa perspectiva, o Lugar e o cotidiano estdo imbricados e marcam presenca
constante nas verbalizagdes dos estudantes em sala de aula, retratados por situagdes que
ocorrem na propria escola, no ponto de 6nibus, nos locais de consumo, nos espacos de lazer e
na produ¢do de identidades e de ligacdes afetivas, como o uso de vestimentas e objetos que
recorrem a bandeira do pais, ao time de torcida de um esporte favorito e/ou que destacam uma

determinada cultura ou estilo de vida, como hippies, goticos, emos, geeks, entre outros. Com

1SS0,

[...] estudar o Lugar para compreender o mundo significa para o aluno a
possibilidade de trilhar no caminho de construir a sua identidade e reconhecer
o seu pertencimento. Falamos muito esses valores de identidade e
pertencimento num mundo que se pretende ser homogéneo, mas que ¢
contraditério e diverso tanto nas relacdes entre os homens, ¢ destes com a
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natureza, assim como no espago que estamos construindo no cotidiano de
nossas vidas (STRAFORINI, 2004, p. 18).

A escola assume um papel na construcdo dessas identidades dos sujeitos, ao

possibilitar a

[...] busca/investigagdo e producao de conhecimento. Um conhecimento que
sirva para a vida do aluno, tanto na perspectiva de se reconhecer como um
sujeito que tem uma identidade e que perceba o seu pertencimento, tanto
quanto um desenvolvimento cognitivo que lhe permita ler o mundo, trabalhar
nele tendo as condi¢des necessarias e viver de modo decente (CALLAI, 2004,
p. 03).

Ao relacionar o ensino de Cidade especificamente com o de Lugar, este ultimo
conceito se torna chave de abertura para didlogos e discussdes dos diferentes cendrios vividos
pelos educandos. Desse modo, assentado no entendimento dos lugares vividos pelos escolares
e seus diversos conflitos e contradicdes expostos em suas praticas na Cidade, acaba sendo
proporcionada a formacao de um cidadao critico-reflexivo e atuante na realidade, “[...] tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente se
adaptar a ela” (FREIRE, 1996, p. 77).

O conceito de Lugar se destaca pelo seu auxilio na compreensdo das formacdes
sociais e, consequentemente, do processo socio-historico de suas multiplas determinagdes. Em

vista disso, o Lugar se torna um meio de promog¢ao da funcionalidade do mundo, mediante

formas materiais e imateriais. Como aponta Santos,

[...] paralelamente, uma razao global ¢ uma razdo local que em cada Lugar se
superpdem e, num processo dialético, tanto se associam, quanto se contrariam.
E nesse sentido que o Lugar defronta o Mundo, mas, também, o confronta,
gragas a sua propria ordem (SANTOS, 19964, p. 225).

Com isso, entendemos que a ordem mundial e global tem como ldgica, por
inimeros canais, uma racionalidade homogeneizante. Todavia, os lugares seguidos de exclusiva
racionalidade contra-argumentam e confrontam essa racionalidade singular. Portanto, as
relagdes globais-locais estdo apresentadas como o global evidenciando as escalas superiores e
externas, ¢ o local iniciando com a escala do cotidiano, com as relagdes da emogao, sentimentos,
vizinhanga, entre outros. Como mostra Santos, “[...] cada Lugar ¢, ao mesmo tempo, objeto de
uma razao global e de uma razao local, convivendo dialeticamente” (SANTOS, 1996a, p. 231).

Desse modo, ndo importa em qual época histdrica esteja averiguando os lugares,
visto que toda formacdo social traz a marca de um conjunto de fatores relacionados as

necessidades, objetivos, esperangas e oportunidades de individuos e grupos. Isso s6 mostra que
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o entendimento de cada Lugar deve ser reconhecido em uma estrutura cuja marca sdo as
diferengas socioculturais, politicas e econdmicas, fato que leva a pensar os lugares sob o ponto
de vista das diversidades e diferencas.

A partir desses esclarecimentos, podemos afirmar que a concepcao de Lugar
comporta uma totalidade de indicios nas necessidades humanas. Dai que a no¢do de Lugar-
mundo deve ser entendida, conjuntamente, com os conceitos de espago, paisagem e territdrio,

principalmente. Assim,

[...] o Lugar ¢ o cotidiano de cada individuo, de cada grupo social, de cada
agente do espago. Como também, o Lugar ¢é territério usado e espago
geografico. Este é formado por diversos territorios e por diferentes lugares. E
o territério, que também ¢ espaco geografico, constitui-se de varios lugares.
Ha, portanto, uma dialética das escalas (espaco geografico, territorio usado e
Lugar), que é a dialética da totalidade (mundo, formacdo socioespacial e
cotidiano) (QUEIROZ, 2014, p. 159).

O Lugar e a constituigdo do cotidiano precisam ser valorizados, percebidos e
exteriorizados, pois esse conceito colabora para ensinar e aprender Geografia ao realizar
decodificagdes presentes no global e/ou local. Ao estabelecer essas relagdes e comparagdes
entre os lugares particulares ¢ permitido identificar suas correlagdes, desigualdades e distingdes,
como a falta de emprego, precarizacao da satde, educacao, moradia, desigualdades sociais,
entre outras visoes.

E no Lugar que acontece a dialética como expressio das complexidades que
marcam os territdrios, resultado da relacdo entre as redes e os lugares adjuntos. A esse respeito,
Queiroz afirma que o Lugar estabelece um didlogo entre as “[...] verticalidades e
horizontalidades, racionalidades e contra racionalidades, solidariedades organizacionais e
solidariedades organicas, enfim, entre os agentes do circuito superior” (QUEIROZ, 2014, p.
160). Essas caracteristicas s3o materializadas com um alto grau de tecnologia, investimentos de
capital e organizacao sociocultural, expressando uma interligacao nas forgas das redes e lugares
do espago.

Nesse sentido, ao relacionar o ensino de Lugar e Cidade, os estudantes serdo
capazes tanto de analisar a Cidade pelo viés da construgdo social quanto de entendé-la em suas
praticas vividas, permitindo se enxergarem como individuos atuantes na produgdo do espago e
analiticos frente aos discursos anunciados e presentes nos diversos lugares da Cidade.

Além disso, o Lugar ¢ uma espacialidade produzida pelos sujeitos, sendo essencial
associar suas discussdes com outros fendomenos geograficos, possibilitando uma “[...]

perspectiva significativa, superando um ensino mondtono, que se limita a descricdo de
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fendomenos, sem estabelecer ligagdo com a vida cotidiana” (SOBRINHO CARVALHO, 2018,
p. 15). A indicacdo ¢ utilizar o conceito de Lugar como uma ferramenta argumentadora pela
mediacdo das seguintes problematizagdes: Onde? Por que estd ai? Como ¢ esse Lugar? Tais
inquiri¢des ajudam a significar a localizacao dos fatos, manifestagdes e situacdes investigadas
no decurso das aulas de Geografia.

Dessa maneira, ¢ necessario pensar a natureza da Cidade muito além de suas
formas, mas a partir de dois pontos de vista indissociaveis e contraditérios: o primeiro em
relagdo ao olhar do cidadao; e o outro com a referéncia de quem controla o capital, enquanto
uma unidade do diverso. Nessa perspectiva, “[...] o espago ¢ o Lugar do encontro e o produto
do proprio encontro; a Cidade ganha teatralidade e ndo existe dissociada da gente que lhe da
conteudo e determina a sua natureza” (CARLOS, 1994, p. 73).

Assim, a Cidade enquanto construgdo humana, produto social e trabalho
materializado, expde inumeras formas de ocupacao. Por esse angulo, qualquer Lugar da Cidade
se revela como resultado efetivo de acdes envolvendo algo quando € visto, produzido,

consumido, habitado, explorado e vivido, entre outros. Dessa forma,

[...] o uso do solo ligado a momentos particulares do processo de produgéo
das relagdes capitalistas ¢ o0 modo de ocupagdo de determinado Lugar da
Cidade. O ser humano necessita, para viver, ocupar um determinado Lugar no
espaco. SO que o ato em si, ndo ¢ meramente ocupar uma parcela do espaco;
tal ato envolve o de produzir o Lugar (CARLOS, 1994, p. 45).
Essa busca pela ocupacao espacial provém da necessidade do ser humano em suprir
suas caréncias sociais que podem variar conforme o desenvolvimento das forcas produtivas,

que estao implicitas na reprodugao dos espagos. Sendo assim,

[...] € o homem o sujeito, o produtor do espago. Essa construgdo esta
estreitamente vinculada as relagdes sociais, politicas, ideologicas, culturais.
Esta implica em um modo de produzir, de pensar, de sentir, enfim, em um
modo de vida (ALMEIDA, 2006, p. 115).

Com isso, como afirma Carlos (1994), ao produzirem seus meios de existéncia, os
homens engendram indiretamente sua propria vida material. Porém, essa produgao vai além da
mera representagdo fisica, uma vez que implica todo um modo de vida dotado de sentidos e
significados, que caracterizam a constru¢do dos lugares articulados com o cotidiano.

Essa condi¢do de vida, em sociedade, se expressa pela reprodugdo capitalista, em

seu estagio de desenvolvimento, ou seja, o trabalhador ndo escapa do controle do capital nem
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quando esta fora do seu local de trabalho, pois a moradia se institui em forma de subordinagao
de acumulacdo, um meio de viver sob a tutela do capitalismo que exige disciplina.

Essas discussoes sdo preponderantes na escola e nas aulas de Geografia, dado que,
como aborda Callai (2004), o Lugar ¢ um espago produzido como resultante da vida dos
sujeitos, ¢ o “onde” o estudante vivencia e desenvolve seus comportamentos, por estar repleto
de histdrias, lembrangas e tragos. Dessa forma, “[...] o Lugar é o quadro de uma referéncia
pragmatica de mundo, mas ¢ também o teatro insubstituivel das paixdes humanas” (SANTOS,
1996b, p. 258). Perante o exposto, torna-se necessario que o professor, ao organizar o ensino
do Lugar na Cidade, reflita e articule os demais nexos que estdo intimamente ligados a esse

conceito, como ¢ possivel perceber na Figura 02.

Figura 02 - Conteudos articulados no ensino de Lugar na Cidade, 2023

Espaco vividj Direito e acessj
N~ N

Formacao e) Identidades e)
{tuaqao cidada \afetlwdades
 local ) \orientagao)

Espacialidades Vida coditiana e
) < coletiva

Organizagdo: SANTOS, Victor Alves, 2023.

Assim, partindo desse sistema conceitual representado, o Lugar na Cidade pode ser
considerado uma referéncia empirica que promove aprendizagens ao dispor de experiéncias
vividas pelos estudantes e completas de historia; ao possuir um caminho tedrico relacionado a
uma rede de conceitos imbricados, que viabilizam os sujeitos a correlacionarem as situagoes
geograficas, materializadas no convivio e contato, a exemplos, sua casa, bairro e cidade, sendo
generalizadas substancialmente. Como acrescenta Manfio (2018, p. 26), “[...] o Lugar ¢ o
espaco vivido, experienciado, de conhecimento e materializagdo de sentimentos diversos que

movimenta os sonhos e os desejos humanos”.
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Portanto, o entendimento de Lugar-cotidiano-identidade deve caminhar como um
conjunto, na medida em que estdo intimamente interligados e com presenga expressiva na vida
dos escolares. Com isso, discutir essa triade nas aulas se torna fundamental pela possibilidade
de desmistificar o local-global e a aproximagao, e identificagdo de seu mundo vivido, visto que
“[...] a leitura do Lugar em sala de aula ndo ¢ conteudo, mas vivéncia” (COSTELLA;
SCHAFFER, 2012, p. 54).

Em vista disso, o conceito de Lugar, em especial na disciplina de Geografia,
proporciona que os estudantes reflitam e desvelem a ciéncia geografica aproximada de suas
situagdes concretas e sociais, por se operacionalizar no processo de ensino e aprendizagem com
uma base reflexiva e questionadora quanto as suas vivéncias, permitindo apreender as relagdes
entre o global-local existentes, definidas de acordo com finalidades e necessidades do mundo.

Nesse sentido, segundo Carlos (2007), o Lugar concebe conhecer a producdo do
espaco e contrastar o seu processo de mundializa¢do/globalizacdo. Com esse entendimento, o
Lugar estimula a pensar nas convivéncias e na moradia relacionadas ao ato de se apropriar do
espago por meio de seu uso e consumo.

Ao se preocupar em estudar e entender os lugares, prevalece o intuito de
compreendé-lo como um espago privilegiado de exteriorizagdes humanas. Por isso, a
importancia dessas discussdes na escola e nas aulas de Geografia, ao favorecer a construgao de
ferramentas intelectuais que ajudem o estudante a ler e a entender as diversas praticas e acdes
estabelecidas em seus espacos de convivéncia, tendo esses conhecimentos apreendidos fontes
enriquecedoras de investigacoes.

O desenvolvimento do ensino de Lugar estabelece debates que auxiliam na criagdo
de identidade nos estudantes, ganhando origem de seu convivio e acarretando pontos de vistas
diferentes relacionados ao idéntico objeto analisado. Esse processo ocorre devido as concepgoes

singulares de cada sujeito pelas suas experiéncias proprias. Portanto, o Lugar

[...] é um espago construido como resultado da vida das pessoas, dos grupos
que nele vivem, das formas como trabalham, como produzem, como se
alimentam e como fazem/usufruem do lazer. E uma vida de determinados
grupos sociais, ocupando um certo espaco num tempo singularizado.
Considerando que ¢ no cotidiano da propria vivéncia que as coisas vao
acontecendo, vai se configurando o espago, ¢ dando feicdo ao Lugar, um
Lugar que ¢ um espago vivido, de experiéncias sempre renovadas o que
permite que se considere o passado e€ que se vislumbre o futuro. A
compreensdo disto necessariamente resgata os sentimentos de identidade e
pertencimento (CALLAI 2004, p. 02).
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Assim sendo, ¢ possivel afirmar que ndo existem lugares idénticos, por mais que
possuam formas similares, devido aos contetidos presentes serem construidos e produzidos
socioculturalmente pelos sujeitos que neles habitam, promovendo uma unicidade entre os
lugares e os diferenciando entre si.

Portanto, os lugares ndo podem ser enxergados como separados e autdnomos, ainda
que Unicos, possuem ligagdes entre si de ordens internas e externas, pois “[...] cada Lugar €, ao
mesmo tempo, objeto de uma razao global e de uma razao local, convivendo dialeticamente”
(SANTOS, 1996a, p. 273). Ao entender essas associacdes, se interpreta o Lugar
compreendendo a sua historia imbricada de conflitos e contradigdes.

Nesse sentido, a organizagao de ensino dos conceitos de Cidade e Lugar, de maneira
integrada, ajudam a promover o interesse dos educandos nas aulas de Geografia, a partir da
realizagdo de tarefas que de fato contribuam para as aprendizagens, estimulem sua criatividade
e rememorem o seu cotidiano. Tais caracteristicas, quando presentes no planejamento do
professor, despertam a atengdo e participacao dos escolares e oportunizam formar o pensamento
por conceitos teorico-geograficos pelas discussdes acarretadas.

Para tal alcance, a organizacao das aulas deve superar um ensino e aprendizagem
baseados na transmissdo, fragmentagdo e uniformizagdo, mas que recorram as situacdes
concretas dos estudantes, respeitando suas particularidades e considerando os conhecimentos
prévios de sua vida coletiva. Com esse propdsito, € necessario “[...] virar a pagina da Geografia
descritiva para discutirmos os fatos geograficos numa abordagem analitica e critica” (PASSINI,
2011, p. 37). Partindo desse ideario, os educandos comegam a entender as relagdes que cercam
suas realidades e sistematizam as dindmicas socioespaciais vigentes, procedidas pelo Lugar.

Os escolares, quando sdo propiciados a se sentirem pertencentes aos lugares em que
vivem, podem criar sentidos e significados pelos vinculos comunitarios da Cidade, despertando

um senso critico e uma formagao cidada. Nesse aspecto,

[...] conhecer o Lugar ¢ fundamental ao estabelecimento de uma nog¢ao de
cidadania, na medida em que essa signifique a consciéncia de que deveres e
direitos constituem os dois lados de uma mesma moeda e que demande
atitudes coerentes em relagdo a vida em sociedade. Conhecer o Lugar ¢ uma
construgdo: das referéncias pessoais e coletivas, da apreensdo da realidade, da
percepcao das diferencas, da dialética do viver (LEITE, 2011, p. 05).

Esses conhecimentos sdo importantes na medida em que os estudantes
compreendam a Cidade e o Lugar além de sua aparéncia e desvelam sua esséncia. Para isso, o
ensino de Geografia deve promover, com subsidio dos principios geograficos, o pensamento

teorico dos educandos com a meta de concretizarem em sua vida pratica. Nessa perspectiva,
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acreditamos que a organizacdo didatica expressa um caminho de efetivacdo no alcance desse
proposito.

Portanto, ao se apropriarem dos lugares materializados na Cidade, os escolares sao
possibilitados a compreenderem as diferentes escalas locais, regionais e globais, de modo que
exercam uma generalizacao tedrica frente a esses conceitos. Assim, “[...] estudar e compreender
o Lugar em Geografia significa entender o que acontece no espaco onde vive para além das
suas condi¢des naturais ou humanas” (CALLAI 2000, p. 84).

Tal intencionalidade reverbera que o estudante desvele o Lugar além de uma
simples localizagdo escalar e pontual, e o perceba nos reflexos das complexidades sociais
perpetuadas no tempo histoérico, testemunhadas no espago em um conjunto de técnicas e
instrumentos de trabalho expressos pela sociedade capitalista globalizada.

A corporificacdo desse movimento pressupde respeitar as distintas subjetividades
dos educandos, algo amplamente debatido e defendido até aqui. Dessa maneira, o professor, ao
organizar sua aula, precisa considerar e reconhecer que caracteristicas possuem a Cidade que
seus estudantes moram, vivem e convivem.

Essa preocupacao busca revelar que a depender do porte da Cidade — grande, média
ou pequena —, temos vivéncias experienciadas diferentemente por cada sujeito. No caso da
Cidade Pequena, possuimos dinamicas urbanas e regionais peculiares, bem como desafios

distintos que interferem na vida dos escolares, conforme discutiremos no préximo subcapitulo.

1.3 A relevancia no estudo das cidades pequenas brasileiras em sala de aula

As preocupacdes em relacdo ao ensino de Cidade, como foi discutido
anteriormente, atrelada ao conceito de Lugar, subsidiam potencialidades na formagdo do
pensamento geografico, contribuindo para que os estudantes formem conceitos tedricos que
permitam interpretar e intervir nas diversas complexidades existentes nos espacos vividos.

Desse modo,

[...] reafirmar o direito a Cidade ¢ uma maneira de contraposi¢ao a
organizacdo dominante da sociedade atual, que quer se autodenominar
‘globalizada’, ressaltando uma tendéncia de homogeneizagao de seus espagos.
A defesa do direito a Cidade para todos os seus habitantes parte do
entendimento de que a producdo de seu espago ¢ feita com a participagdo
desses habitantes, obedecendo a suas particularidades e diferengas
(CAVALCANTI, 2010, p. 83).
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Tendo como base esse entendimento, a partir das experiéncias concretas singulares
e coletivas dos educandos, se abre um caminho de identificagdo e pertencimento dos lugares de
sua Cidade. Assim como permite o entendimento do Lugar pelo viés da construcdo humana,
que possui arranjos e logicas proprias, cabendo uma leitura geografica a respeito dessas
conexoes.

Como esta sendo discutido, reafirmado e defendido, o ensino de Cidade com énfase
no Lugar deve ter origem no cotidiano dos estudantes. Ao tomar isso como alegagao, alguns
questionamentos sao congruentes: De que forma as temaéticas acerca das diferentes cidades no
territério brasileiro t€ém sido consideradas nas aulas de Geografia? As cidades pequenas vém
sendo abordadas no espaco escolar? Como o ensino de cidades pequenas vem sendo tratado nas
aulas de Geografia? Os professores t€m buscado outros recursos, para além do livro didatico,
que, de certa maneira, ddo énfase nas metropoles, nas discussdes das pequenas cidades?

Essas problematizacdes buscam acentuar o entendimento de que as cidades
pequenas sdo muitas vezes esquecidas nas aulas de Geografia, ficando presas, de certa forma,
as tematicas anunciadas pelos livros didaticos, que trazem defini¢des e exemplos de cidades
distantes do cotidiano dos educandos. Essa realidade estd destacada a seguir: “[...] as cidades
pequenas estdo ausentes no ensino do urbano nos diversos niveis educacionais [...]. Auséncia
esta manifesta na maioria dos livros didaticos, que se tornaram o principal, sendo o Unico,
material bibliografico utilizado pelos professores e alunos” (FRESCA, 2001, p. 27).

A partir desse ponto de vista, acreditamos que o desenvolvimento de uma formagao
e atuacao cidadas critica precise partir de uma lente geografica que proporcione decodificar as
diversas relagdes presentes no espaco de ordem politica, econdmica, social, cultural e
ambiental, manifestadas nas cidades pequenas, e ndo somente restritas as grandes metropoles.

Diante disso,

[...] ndo contemplar as pequenas cidades € esquecer uma parte da realidade
urbana. Nao se deixa apenas de estudar uma parte concreta da espacialidade
brasileira, como também esta falta de estudo compromete uma compreensao
mais ampla da rede urbana, até mesmo das questdes tratadas no dominio dos
centros urbanos maiores, bem como das possibilidades de intervengao
(ENDLICH, 2006, p. 31).

Os professores, ao se preocuparem em organizar suas aulas levando em
consideracdo a temadtica das pequenas cidades, proporcionam aos seus estudantes-moradores
aprendizagens advindas de suas praticas subjetivas, aproximando-os com o seu Lugar de vida.
E, ao trabalhar esse conteido com educandos pertencentes as cidades médias e grandes,

possibilitam a estes acessarem e entenderem outros contextos socioculturais, que estdo distantes
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de suas realidades, mas se representam significativos na medida em que a ciéncia geografica
objetiva contribuir para que os sujeitos apreendam essas espacialidades e ligacdes entre os
territorios e regioes.

Ao tomar como defesa o ensino de cidades pequenas, o conceito de Lugar se
evidencia, em funcdo de que as experiéncias e cenarios dos estudantes sdo materializados por
suas praticas espaciais nessas cidades, que tém como ponto de abertura os lugares de seu
cotidiano. Nessa direcao, atende-se a uma “[...] perspectiva metodoldgica no ensino, na medida
em que se considera que uma maneira adequada de trabalho docente ¢ partir do Lugar,
considerando a realidade concreta no espago vivido dos alunos e professores” (CAVALCANTI,
2011b, p. 06).

Portanto, ao promover o ensino de Lugar vinculado com as cidades pequenas, se
assume um compromisso de notabilizar a voz e a identidade de cerca de 33,5 milhdes de pessoas
que vivem nas 3.935 pequenas cidades, que ndo ultrapassam 20 mil habitantes, configurando
70,6% do total de urbes no Brasil (5.570) e demarcando 16,5% do total de 203.062.512 milhdes
de habitantes brasileiros, de acordo com dados do Censo Demografico de 2022°.

Apesar do destaque a esses numeros, deve-se alertar para o fato de que as discussoes
concernentes as cidades pequenas ndo devem perpassar tdo-somente os dados demograficos,
mas todas as suas manifestacdes, interagdes espaciais, fixos e fluxos produzidos pelos sujeitos

que habitam o seu interior, os quais devem ganhar deferéncia pelo fato de a Cidade Pequena

[...] ser melhor definida em termos do grau de centralidade do que em termos
de tamanho demografico. Ela se caracteriza por ser um centro local, isto é, um
centro que exerce centralidade em relagdo ao seu territorio municipal, sua
hinterlandia, onde vive uma populacdo dispersa dedicada sobretudo as
atividades agrarias. Em muitos casos, vilas e povoados estdo em sua
hinterlandia: constituem eles nucleos de povoamento dedicados
essencialmente as atividades agrarias. Mas muitas pequenas cidades t€ém em
suas hinterlandias algumas pequenas cidades, menores ainda, que em um
passado ndo muito distante, constituiam vilas e povoados subordinados a elas
(CORREA, 2011, p. 07).

Entendemos que focalizar apenas os estudos das metropoles ndo se torna suficiente
para explicar os processos de urbanizagdo, as caracteristicas, funcionamentos e conteudos da
realidade na dinamica urbana brasileira, pela sua caracterizagdo heterogénea e multifacetada.

Logo, os diferentes tipos de cidade, especialmente as pequenas cidades, contribuem para

6 BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo 2022, 2023. Disponivel em:
https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/index.html. Acesso em: 11 set. 2023.
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elucidar uma representagdo do urbano, conservando cada qual suas particularidades. Nesse

contexto,

[...] o estudo das cidades e da urbanizagdo tem sido pensado pelo curriculo e
pelas praticas dos professores em sala de aula. O processo de urbanizagdo, no
Brasil ¢ no mundo, tem sido tratado sob dois pontos principais. O primeiro é
a caracterizacdo do urbano, especialmente, por meio da analise da paisagem,
tendo como contraposi¢dao a paisagem rural. O segundo é o conceitual: a
defini¢do de Cidade e de metrdpole, sendo que nesta tltima sdo contempladas,
ainda, as metropoles nacionais e globais. As cidades sdo estudadas enquanto
grandes metropoles. Muitas vezes sdo vistas, somente, como capitais de pais.
As cidades mais populosas do mundo. Os graves problemas socioespaciais
que nelas se manifestam. As cidades planejadas; e assim por diante
(MOREIRA JUNIOR, 2016, p. 29).

Ao defender a valorizagdo do ensino de Cidade, dando relevo as cidades pequenas,
nao estamos desconsiderando a pertinéncia das aprendizagens das grandes e médias cidades. A
intencdo € corroborar que, ao ensinar € aprender a respeito das pequenas cidades, estudantes-
moradores sdo convidados a se aproximarem de seus panoramas pessoais € coletivos. Esse
encaminhamento contempla o movimento das comparagdes e analises dos distintos fenomenos
das cidades, que no caso das metropoles t€ém presenca marcada nos livros didaticos, programas
da TV, em filmes e Internet, bem como a identificagcdo de um espago produzido por praticas
sociais, culturais e espaciais com propensdes especificas.

A mobilizacdo desses conhecimentos pelos professores, com o intuito da formagao
de pensamento por conceitos teorico-geograficos pelos escolares, busca partir de suas
realidades vividas no intuito de alcancar a compreensao dos espagos globalizados em suas
especificas escalas. Com isso, “[...] tendo a Cidade como ponto de partida facilita e socializa o
processo de aprendizagem, porque os alunos articulam os conceitos cientificos em redes de
significados que ndo lhes sdo estranhos” (CASTELLAR, 2009b, p. 18).

Desse modo, ¢ importante que educandos citadinos das pequenas cidades sejam
viabilizados a desvelar seus cotidianos a partir da aprendizagem de sua propria Cidade de
residéncia, sendo organizadas pelos professores situagdes-geograficas-problemas propulsoras
de debates, realizacdo de aulas de campo, analise de imagens, constru¢do de maquetes, mapas
e croquis, entre outras metodologias, recursos e linguagens, que dao énfase e destaque a Cidade
de vivéncia dos estudantes.

Essa abordagem implica a defesa de articulagdo nas mudangas do curriculo escolar,
pois “[...] introduzir o tema das cidades pequenas como conteudo escolar, [...], revelam a

necessidade de pensar a postura do professor no trato com os conteudos presentes nos planos

nacionais, estaduais e municipais de educacdao” (MOREIRA JUNIOR, 2016, p. 33). Ainda que
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as pequenas cidades contenham particularidades entre si, se recorre ao imperativo de abrangé-
las como uma potencialidade de compreensdo do espago na Cidade. Portanto, além de politico,
a disposicao do contetido de cidades pequenas no curriculo ¢ um compromisso geografico.

Assim, as pequenas cidades e suas especificidades precisam ganhar centralidade na
organizagdo de ensino dos professores, nas metodologias, livros didaticos, recursos
pedagogicos e curriculos, uma vez que ensinar acerca da Cidade Pequena ¢ aprender sobre a
vida dos educandos, na medida em que se aproximam de suas realidades experienciadas.

Nesse sentido, o ensino de cidades pequenas, em especial atrelado ao Lugar, se
transfigura como substancial na possibilidade de promover uma aprendizagem com sentidos e
significados. Isso significa que, ao partir do palco de vida dos estudantes-moradores e atingir a
totalidade e generalizagdo materializada no conceito de Lugar na Cidade, se desencadeie a
reflexibilidade e a criticidade preconizadas na atuagdo cidada, e, consequentemente, na
formag¢ao de pensamento por conceitos tedrico-geograficos.

Assim, diante desse idedrio discutido e defendido e com o anseio de respeitar as
cidades pequenas, tematica que adquire preocupagdo nesta investigacao, se delimitou como
recorte espacial a cidade de Britania, localizada no estado de Goids. A proposta, além de
particulariza-la como uma Cidade Pequena, apresentando suas diversas caracteristicas e
manifestagdes proprias, produziu um estudo em uma escola estadual localizada nessa cidade,

como pode ser melhor conhecido no proximo capitulo.
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CAPITULO 02 - A CIDADE DE BRITANIA/GO E O PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA

O segundo capitulo tem como enfoque o recorte espacial da pesquisa, em que foi
discutida o ensino e aprendizagem de Geografia na cidade Britania/GO, a partir de analises
realizadas pelas observagdes no espaco escolar, nos documentos institucionais e de entrevistas
com a professora regente € a turma do 6° ano na escola selecionada para o estudo. Essas
ponderacdes permitiram articular a potencialidade do ensino do conceito de Lugar na Cidade e
a sua significagdo na vivéncia dos escolares.

Para esse propdsito, estd apresentado um breve historico de Britania/GO,
focalizando a unidade de ensino escolhida para a investigagdo, em que, a partir da apreciagdao
de seu PPP, possibilitou entender e desvelar os diversos constituintes que estruturam/organizam
a escola, como: os sujeitos pertencentes, estrutura fisica, filosofia defendida, objetivos tragados,
curriculo, formagdo continuada, avaliacdo, dentre outros. E, também, estd focado
especificamente no ensino de Geografia, balizado pela verificagdo da BNCC, DC/GO ¢ a
producdo de entrevistas com a regente e os estudantes.

Tal arcabouco analitico construido, indubitavelmente, propiciou entender a
totalidade da institui¢do e o grupo pesquisado, engendrando novas interrogativas, como as que
seguem: Quais s3o as semelhancas, particularidades e os desafios na escola de uma Cidade
Pequena na ordem local-global? De que maneira os documentos normativos, curriculares e os
projetos pedagdgicos tém oportunizado a efetivagao de um trabalho docente autbnomo? Como
as relacdes emocionais e profissionais entre professor X estudante tém suscitado aprendizagens

geograficas significativas? A promog¢ao dessas e outras interrogacdes galgaram este capitulo.

2.1 A cidade de Britania/GO como locus de investigacao

A cidade de Britania/GO, localizada na regido geografica imediata Goids -
Itapuranga’, é o Lugar empirico dessa pesquisa pelo fato de o pesquisador ter lagos afetivos e
culturais com a referida cidade, visto que foi onde cresceu e viveu até os 18 anos de idade,

realizando toda a formacao de sua Educacdo Bdasica. Assim, com anseio de contribuir com o

7 De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que estipularam uma nova
regionalizacdo do estado de Goids e Brasil no ano de 2017. Em relag@o a area da unidade territorial, a cidade
representa a marca de 1.458,459 km?, constituindo-se na hierarquia urbana nacional como centro local. Além disso,
estd no campo de influéncia, ao nivel intermediario, da cidade de Goiania/GO e se localiza na mesorregido do
Noroeste Goiano e microrregido do Rio Vermelho (IBGE, 2017).
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ensino dessa cidade e devolver uma pesquisa a sociedade, escolhemos Britania/GO como locus
do estudo.

Buscando caracteriza-la e firma-la como uma Cidade Pequena, que tem suas
particularidades, manifestagdes e desafios proprios, julgamos importante trazer algumas
informagdes a seu respeito.

No que tange aos dados historicos e geograficos, a chegada dos primeiros
moradores na cidade de Britania/GO ocorreu no dia 29 de junho de 19578, De inicio, houve a
criacdo de um distrito naquele lugar, e, posteriormente, segundo Oliveira (2012), a consolidagdo
de um municipio em 1963, pelo decreto-lei 4.806, deixando de ser distrito de Jussara/GO, e
estabelecendo divisas com as cidades de Aruand/GO, Itapirapud/GO, Jussara/GO,

Matrincha/GO, Santa Fé de Goias/GO e Cocalinho/MT, conforme a Figura 03.

Figura 03 - Mapa de localizagdo da cidade de Britania/GO, 2023
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8 Fonte: PREFEITURA DE BRITANIA. Histéria. Prefeitura de Britinia, 2022. Disponivel em:
https://www.britania.go.gov.br/historia/. Acesso em: 29 set. 2022.
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E relevante mencionar que a presenga do Lago dos Tigres® contribuiu para a

consolidacdo de uma cidade naquele espago, pois

[...] na década de 50, as terras em torno do Lago dos Tigres estavam em poder
do Dr. Paulo Smith de Vasconcelos. Representando um grupo maior, ele era
dono de 20 mil alqueires goianos, dando inicio a sua funda¢io com o
loteamento de glebas rurais feito as margens do Lago dos Tigres. Em seguida,
foi adquirida toda area, em sociedade com um cidaddo de Tupa-SP,
idealizador da fundacdo da cidade (PREFEITURA DE BRITANIA, 2017, p.
01).

A escolha do nome da cidade esté relacionada a execugao de um concurso, no qual
foram apresentadas também as seguintes opg¢des: Quénia, Primavera, Goids Luz, Vera,
vencendo o nome Britania. A efetiva¢do desse nome considerou a fala de um dos integrantes
da comissdo julgadora, que estabeleceu semelhangas nos aspectos geograficos e hidrograficos
em relacdo as Ilhas Britanicas, um arquipélago de ilhas localizado na Europa continental. !

Possivelmente, o membro da comissao julgadora levou em consideracgao a paisagem
natural existente na cidade, uma vez que o Lago dos Tigres circunda boa parte do municipio, o
que acabou provocando a presenca de praias e uma extensa vegetacao de mata ciliar proxima

ao leito do lago, aproximando, de certa maneira, com as paisagens das Ilhas Britanicas,

conforme ilustrado na Figura 04.

Figura 04 - Lago dos Tigres na cidade de Britania/GO, 2023

Fonte: LIMA, Adario Gomes, 223.

A cidade de Britania/GO possui dois distritos, Itacait e Cicerlandia, e registrou, no

ultimo Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), 5.695 (cinco mil

° De acordo com a historia local, o nome desse lago se deve a presenga de “tigres” em suas margens, porém, temos
conhecimento da inexisténcia dessa espécie de felino no Brasil. Essa toponimia revela o desconhecimento por
parte dos primeiros moradores da diferenca entre tigres e ongas-pintadas, esta tltima, comumente encontrada no
cerrado brasileiro, vegetacdo esta que predomina na regido.

19 Devido a inexisténcia de mais informagdes histoéricas registradas, ndo sera possivel apresentar outros dados sobre
a realizag¢do do concurso.
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seiscentos e cinco) moradores na cidade, possuindo densidade demografica 3,90 hab./km?.
Portanto, comparativamente as demais cidades de sua regido geografica imediata, estd na
posi¢ao 19° em numero de pessoas, ja no estado de Goias aparece na colocagdo 281°, e no Brasil
8079°; ou seja, demarcando-se como uma Cidade Pequena.

E relevante mencionar que, embora expressivos, os dados demogréficos ndo devem
ser a Unica orientacao para especificar uma Cidade Pequena de uma média ou grande, pois nos
dizeres de Santos (1979), prender-se somente nos quantitativos da populagdo “[...] € incorrer no
perigo de uma generalizagao perigosa. O fendmeno urbano, abordado de um ponto de vista
funcional, ¢ antes um fenémeno qualitativo” (SANTOS, 1979, p. 69).

Portanto, Jurado da Silva e Sposito (2009) entendem que “[...] as cidades pequenas
sdo um recorte empirico/tedrico do fator urbano. Apesar de sua dimensao espacial especifica, a
cidade pequena possui, ainda, uma totalidade particular que a anima e a movimenta por meio
de processos capitalistas de producdo” (JURADO DA SILVA; SPOSITO, 2009, p. 17). Por
isso, ¢ importante entender os fixos e fluxos da Cidade Pequena, suas particularidades, desafios
e sujeitos que a configuram e caracterizam com essa categoria de cidade.

Assim sendo, um dos fatores que necessitam ser compreendidos sao os de ordem
econdmica que movimentam a Cidade Pequena. Desse modo, conforme Oliveira (2012), a
regido da cidade de Britania/GO, inicialmente, desenvolveu a agricultura, com a producdo de
arroz, mandioca e milho, mas, ao longo do tempo, ganhou destaque na pecuaria bovina. Isso ¢
percebido pela cidade estar em uma das regides do estado de Goias com maiores criadores de
gado bovino, bem como a instalagdo de uma estrutura que permite a execugdo em eventos de
leildes de gado, tendo até, algumas vezes, cobertura televisionada em canais especializados no
ramo da agropecudria.

Mais recentemente, houve a instalagdo de duas grandes empresas na cidade e suas
imediacdes, que vém mudando a producdo do espaco urbano britaniense, caracterizada na
importacdo de mao de obra especializada de outras cidades e estados, fluxo intenso de 6nibus
que transportam trabalhadores para a zona rural e caminhdes de carga e descarga de
mercadorias, bem como questdes ambientais (poluicao do ar, sonora, desmatamento, etc.) e
sociais (trafico de entorpecentes, prostituicdo, seguranga publica, precarizacao do trabalho,
etc.), dentre outras.

A primeira empresa se dedica ao ramo de fabricagdo de racgdes, intitulada “San
Lorenzo Agroindustrial”, inaugurada no ano de 2020; e a segunda, denominada “Elisa Agro
Sustentavel”, teve inicio de suas atividades em 2016 e se desenvolve no segmento da agricultura

de irrigagdo, atrelado a utilizagdo de alta tecnologia.
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Outra caracteristica da cidade ¢ o desenvolvimento do turismo, especialmente pela
presenga do Lago dos Tigres, considerado um dos maiores lagos de agua natural da América
do Sul'!, que ganha a visitagio de iniimeros turistas durante as festividades de Carnaval e a

temporada de férias em julho. Esse lago

[...] esta localizado no Cerrado goiano [...], na bacia dos rios Tocantins-
Araguaia. Possui uma extensdo maxima de 24 km, sendo a paisagem
caracterizada por grandes planicies, cobertas por vasta quantidade de arvores,
apresentando, assim, fisionomia florestal. Em alguns trechos, o Cerrado chega
até as margens do lago. [...] E formado pelo encontro dos Rios Agua Limpa
[...] e Vermelho (OLIVEIRA, 2012, p. 17).

A permanéncia do turismo também ¢ marcada pela proximidade de Britania/GO ao
seu distrito de Itacait, as cidades de Aruand/GO e Cocalinho/MT, ambas marcadas pela
presenca do Rio Araguaia, um importante rio para o estado de Goias.

A apresentagdo de algumas especificidades dessa cidade, que ajudaram a entendé-
la e demarcé-la como uma pequena cidade, pelas suas logicas e arranjos especificos, também
possibilitou aos leitores conhecerem o recorte espacial do estudo. Em seguida, apresentamos
dados relativos aos fatores educacionais e convergimos aos procedimentos selecionados nesta

investigacao.

2.2 Caracterizacao e analises dos dados educacionais da cidade de Britania/GO

Apos a divulgacdo e compreensdo de determinadas especificidades de ordem
historica, econdmica, social e ambiental em Britania/GO, discorremos, neste ponto, a respeito
de alguns dados particulares da educagdo na cidade.

Assim sendo, de acordo com pesquisas do IBGE (2010), em uma visdo geral, na
cidade, a taxa de escolariza¢do das pessoas de 06 (seis) a 14 (quatorze) anos de idade ¢ de
97,6%. Com isso, em relacdo a sua regido geografica imediata, apareceu na posicdo 15°
comparando as outras cidades, no estado de Goias em 246° e no Brasil em 5570°. Apesar da
alta taxa de matriculados nas escolas da cidade, os nameros do Indice de Desenvolvimento da

Educagao Basica (IDEB) nao caminham juntos, uma vez que, no ultimo exame de 2021, os

' BAYER, Maximiliano. Diagnéstico dos processos de erosio/assoreamento na planicie aluvial do Rio
Araguaia, entre Registro do Araguaia (GO) e Cocalinho (GO). 2002. 125 p. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Programa de Pds-Graduacdo em Geografia, Instituto de Estudos Socioambientais, Universidade
Federal de Goias, Goiania, 2002. Disponivel em: https://docplayer.com.br/38361880-Diagnostico-dos-processos-
de-erosao-assoreamento-na-planicie-aluvial-do-rio-araguaia-entre-registro-do-araguaia-go-e-cocalinho-mt.html.
Acesso em: 31 jul. 2023.



59

Anos Iniciais do Ensino Fundamental registraram a nota 6,8, os Anos Finais 4,9 ¢ o Ensino
Médio 3,7.

Esses dados abrem margens para diversas compreensdes. Diante da preocupacao
principal da pesquisa, atenta-se a uma especificidade, no que diz respeito a propria metodologia
do IDEB, que, como um exame de larga escala, busca padronizar os sujeitos e as institui¢cdes
de ensino envolvidas, a fim de julgar o sucesso e o fracasso escolar, com a finalidade de

mensurar a qualidade educacional. Posto isso, entendemos que

[...] avaliar o desempenho escolar da rede publica de ensino é uma das
maneiras de avaliar as oportunidades educacionais oferecidas pelas escolas.
Uma boa medida para alcangar essa finalidade e que pode surtir uma postura
critica e dialogica perante a equipe escolar seria associar o valor do teste
padronizado da avaliagdo dos resultados educacionais ao efeito que a escola
gera no nivel da aprendizagem alcangada (BARBOSA; MELLO, 2015, p.
117).

Nesse sentido, a avaliacdo conseguira alcancar averiguacdes e interpretacdes
fortalecidas no tocante aos desenvolvimentos e necessidades do corpo estudantil, que devem
ser desveladas criticamente, respeitando as situagdes concretas e sociais de todos os individuos
que produzem a escola, e que estdo intimamente ligados a esses resultados, na intencionalidade
de ser um caminho de avangos no processo de ensino e aprendizagem.

Esses dados apresentados levaram em consideracao algumas instituigdes de ensino
da cidade. Assim, estruturalmente, Britania/GO possui uma creche municipal que atende a
criangas de 0 (zero) a 03 (trés) anos; duas escolas municipais, uma recebendo criangas entre 04
(quatro) e 05 (cinco) anos de idade de pré-escolarizacao (primeiro e segundo ano), € outra com
criancas de 06 (seis) a 10 (dez), 3°, 4° e 5° anos respectivamente; oferecendo, também, a
modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), abrangendo da alfabetizacdo ao 9° ano do
Ensino Fundamental, no periodo noturno.

No que se refere as escolas estaduais, a cidade ¢ possuidora de duas, a primeira
atendendo a partir do 9° ano do Ensino Fundamental, com estudantes prioritariamente de at¢ 14
(quatorze) anos, e todo o Ensino Médio, contendo escolares de diversas idades, visto que os
moradores, ao terminarem a EJA oferecida pelo municipio, migram para essa escola com o
intuito de concluirem os estudos.

A segunda escola, selecionada para o desenvolvimento da pesquisa, recebe
educandos do 6° ao 9° ano, com idade de 11 (onze) anos completos ou até completarem no més
de marco, aos 14 (quatorze) anos de idade. Esse critério de selecdo foi tomado, especialmente,

pelo fato de a instituicdo de ensino possuir o 6° ano para a realizagdo do experimento didatico-
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formativo. Dessa forma, nas discussdes que se sucedem, a preocupacdo serd analisar essa
unidade de ensino com maior afinco.

A escola estadual'?, [6cus da pesquisa, de acordo com o seu PPP (2022), teve sua
fundacao realizada no dia 23 de julho de 1969 e esta localizada no centro da cidade, proximo a
orla do Lago dos Tigres. A instituicdo, como aponta em seu documento, divulgou que a
quantidade de matriculas, durante os anos de funcionamento, diminuiu devido ao crescimento
da “[...] cidade de Britania e a constru¢do de outras duas escolas em locais especificos para
atender a particularidades de cada setor, a clientela da escola reduziu de forma consideravel”
(PPP, 2022, p. 07). Vale ressaltar que as outras escolas citadas no projeto sdo de esfera estadual
e que, ao longo dos anos, ofertaram etapas dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e
Médio. Essas caracteristicas foram se alterando durante o percurso historico, educacional e
social, atrelado as politicas estaduais e federais de educagao.

Em face do exposto, a presente pesquisa teve como procedimento, para auxiliar na
construcao dos dados, observacdes no espago escolar, que foram realizadas no periodo de 28
de abril a 21 de junho de 2022, sendo articuladas com informagdes trazidas pelo PPP (2022).

No que se refere a estrutura fisica, a escola dispde de porte regular, contendo energia
elétrica, acesso a Internet, dgua tratada, televisdes em todas as salas de aula, rede de esgoto e
aparelhos de ar-condicionado nas salas, além de uma biblioteca com acervo de 4.145 (quatro
mil cento e quarenta e cinco) livros disponiveis para leitura dos estudantes e comunidade geral,
bem como uma quadra de esportes.

A referida escola atende a educandos nos Anos Finais do Ensino Fundamental, do
6° ao 9° ano, nos turnos matutino e vespertino, possuindo um curriculo seriado anual com carga-
horaria perfazendo 800 (oitocentos) horas. Assim como, adota uma progressao regular, desde
que os escolares tenham aprovagao em todas as disciplinas, j& os que tiverem alguma

reprovacao ficam retidos. Desse modo,

[...] ao aluno sera permitida a progressdo parcial se retido no maximo em 02
(duas) disciplinas. Ao aluno que se matricular em disciplina na qual nao
obteve aprovagdo na série/periodo anterior, obriga-se a cumprir todas as
atividades escolares previstas para aquele periodo (PPP, 2022, p. 21).
Devido a isso, a escola oferta as disciplinas que os estudantes apresentam

fragilidades e reprova¢do em um turno diferente daquele que estudam. Diferentemente, os

moradores da zona rural e sujeitados ao transporte escolar, realizam as disciplinas reprovadas

12 Com o intuito de preservar os sujeitos da pesquisa, o nome da institui¢do de ensino foi ocultado.
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de modo extraclasse. E importante frisar que Britdnia/GO possui um nimero expressivo de

1'* e dependem do transporte escolar, e, geralmente, sio os

educandos que vivem na zona rura
que possuem as maiores fragilidades de aprendizagem.

Essa combinagdo pode ter inumeras explicacdes, uma delas ¢ o fato de esses
estudantes possuirem a maior quantidade de faltas nas aulas durante o ano letivo, em relacao
aos que moram na cidade, tanto devido a auséncia do transporte escolar em algumas situacdes,
como para auxiliar os pais no trabalho rural; outro esclarecimento ¢ o fato de ndo terem
possibilidade em participar do contraturno na escola, que tem a tentativa de realizar um
acompanhamento individualizado do educando frente ao seu desenvolvimento de
aprendizagem; a terceira razao diz respeito ao menor tempo que pais e/ou responsaveis dispdem
para acompanhar a vida escolar; outro motivo, ainda, ¢ em relacdo a estrutura possivel para os
estudos, como o ndo acesso a Internet, por exemplo, entre outras possiveis analises acerca do
tema.

Nessa direcao, entendemos que “[...] a parceria entre a familia e a escola ¢ de suma
importancia para o sucesso no desenvolvimento intelectual, moral e na formag¢ao do individuo
na faixa etdria escolar” (VEIGA; GARCIA, 2006, p. 12). Com isso, a distancia entre a zona
rural e a escola pode ser um dos empecilhos que colaboram com as fragilidades de
aprendizagem dos estudantes que vivem nesses lugares.

Retornando a escola, foco da investigacdo, no que diz respeito a equipe
institucional, a unidade totaliza 28 (vinte e oito) funcionarios, destes, 04 (quatro) pertencem ao
grupo gestor e 02 (dois) a equipe de apoio pedagdgico. Em relagdo ao corpo docente, a escola
possui 11 (onze) professores, tendo a mesma quantidade os integrantes da equipe técnica-
administrativa escolar.

No que tange ao nimero de escolares, verificou-se que 281 (duzentos e oitenta e
um) foram matriculados até o final de 2021 e distribuidos em duas salas do 6° ano e uma sala
de 7°, 8° e 9°, totalizando 5 salas de aulas no turno matutino. No que se refere ao periodo
vespertino, a escola ¢ detentora de uma sala de 6° ano, e duas para os 7° e 8°, individualmente,

nao dispondo de sala de 9° ano, perfazendo também um total de 5 salas.

13 Segundo dados da Secretaria Municipal de Educagdo (SME) de Britinia/GO, o Departamento de Transporte
Escolar, até julho de 2023, possuia 297 (duzentos e noventa e sete) estudantes atendidos na zona rural de todas as
instituigdes de ensino do municipio, deste total, 78 (setenta ¢ oito) estudavam na escola investigada no turno
vespertino, nao havendo nenhum matriculado no periodo matutino que utilizava o transporte escolar.
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Em relagdo a aprendizagem dos educandos, o PPP (2022) da institui¢do de ensino

indica baixas taxas de reprova¢do e evasao escolar, entre os anos oferecidos pela escola, de 6°

a0 9 ° ano, em 2021, como podemos verificar nos quadros a seguir.

Quadro 01 - Desempenho dos estudantes na escola pesquisada — Turno matutino, 2022

Ano | Matrvicula | Admitidos | Afastados Afastados Matricula | Aprovades | Reprovados Taxa de Taxa de
inicial apo6s marco por por final aprovacao | reprovacio
abandono | transferéncia
6°A 35 01 - 02 34 34 0 100% -
TA 28 03 - 02 26 29 0 100% -
8 A 27 02 - 09 20 20 0 100% -
8B 27 - - 04 23 23 0 100% -
A 35 01 - 06 30 30 0 100% -
Total 152 07 - 23 136 136 0 100% -
Fonte: PPP, 2022. Organizac¢do: SANTOS, Victor Alves, 2023.
Quadro 02 - Desempenho dos estudantes na escola pesquisada — Turno vespertino, 2022
Ano | Matricula | Admitidos | Afastados Afastados Matricula | Aprovados | Reprovados Taxa de Taxa de
inicial apés marco por por final aprovacio | reprovacao
abandono | transferéncia
6°B 31 08 - 07 32 30 2 93.7% 6,25%
6°C 31 06 - 04 33 31 2 93.9% 6,06%
7B 28 09 - 12 25 24 1 96% %
rC 30 05 - 09 26 25 1 96,1% 3,84%
8 C 32 04 - 07 29 29 0 100% -
Total 152 32 - 39 145 139 06 95.8% 4,139

Fonte: PPP, 2022. Organizacdo: SANTOS, Victor Alves, 2023.

A partir das comparacdes do Quadro 01 e 02, € possivel perceber diferengas entre
o desempenho de aprendizagem dos estudantes entre os turnos matutino e vespertino, uma vez
que o primeiro atingiu 100% de aprovacao nas disciplinas, enquanto o segundo variou de 93,7%
a 100% de aprovacdo, indicando uma taxa de reprovagdo que varia de 3,84% a 6,25%. Essas
diferencas podem ser examinadas pelo seguinte motivo: ¢ no turno vespertino que se

1'%, e, conforme analisamos anteriormente,

concentram os estudantes que moram na zona rura
sdo os maiores detentores de fragilidades de ensino pelas razdes ja apresentadas.

Outra informagdo disponivel no PPP (2022) ¢ a especificagao das disciplinas que
os estudantes tiveram reprovacao, tratando-se especificamente do turno vespertino, dado que
ndo houve reprovagdes no turno matutino em 2021. Em especial, na disciplina de Geografia,
nos dois sextos anos houve 04 (quatro) reprovagdes € nos dois sétimos 02 (duas) reprovagoes.
Em conformidade com o que foi dito anteriormente, esses estudantes ficaram retidos e tiveram

que cursar novamente seus respectivos anos, por ndo reprovarem apenas em Geografia, mas

também, em outras disciplinas do curriculo escolar.

14 Devido as longas distdncias que os estudantes precisam percorrer no trajeto zona rural e escola, a maioria das
familias prefere matricular seus estudantes ou filhos, ou parentes no periodo vespertino no sentido de contribuir
com uma maior qualidade do sono. Outra justificativa vai ao encontro de uma organizagao institucional da SME
de Britania/GO, que ¢é responsavel pela disponibilizagdo do transporte escolar, na tentativa de concentrar todos os
escolares em apenas um periodo do dia, objetivando otimizagdo de tempo e recursos financeiros.
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A cultura da reprovagdo como puni¢do para justificar o fracasso escolar perpassa a
educacdo brasileira desde a criacdo das primeiras escolas. Essas raizes perduram até os dias
atuais, mas agora com uma nhova roupagem, instituida pela logica do desempenho e
concorréncia, como discute Charlot (2020), sendo materializada, sobretudo, na defesa de alguns
professores, pais e estudantes pela reprovacgdo, por protestarem a sua promogao ¢ acreditarem
que ndo foram alcados os objetivos predefinidos em uma avaliagdo de cunho somativo. No
imaginario de

[...] muitos pais e alunos, a reprovacao aparece diretamente vinculada a uma
segunda e ‘garantida’ oportunidade de aprender. Acreditam também que a
reprovacdo ¢ uma medida importante para pressionar os alunos a estudar,
contribuindo para a aprendizagem. A maioria dos alunos vé€ a reprovagdo

como algo necessario a escolarizacao e, em certo sentido, bom, porque ‘ajuda
os alunos que ndo sabem’ (JACOMINI, 2010, p. 899).

Esse pensamento arraigado permite elaborar os seguintes questionamentos: A
reprovagdo contribui para a aprendizagem do estudante? Ela se constitui somente como um
instrumento punitivo e/ou classificatorio? Torna-se necessario compreender que a avaliagdo
esta ligada a finalidades e objetivos, todavia, estes devem estar correlacionados as situacdes
sociais ¢ de vida dos sujeitos, que implicam diretamente no desenvolvimento de suas
aprendizagens. Portanto, ¢ o trabalho pedagogico realizado pela escola, pelos familiares e pela
sociedade que oportuniza espagos de aprendizagem passiveis de que os escolares atinjam os
objetivos ansiados.

Prosseguindo as andlises do Quadro 01 e 02, percebemos um movimento pendular
na institui¢do de ensino, uma vez que o numero de admitidos apos marco e os afastamentos por
transferéncias ocorreram nos dois turnos. Em relagdo ao nimero de transferidos, nota-se uma
maior quantidade no vespertino, contabilizando 39 (trinta e nove), enquanto no matutino foram
23 (vinte e trés).

Essa dessemelhanca, de certa maneira, pode estar atrelada ao quantitativo de
estudantes no turno vespertino que residem na zona rural, segundo revelado antecipadamente,
em razao dos responsaveis terem mudangas frequentes de empregos nas propriedades rurais da
regido, e, com isso, necessitam transferir os filhos/parentes para estudarem mais perto de casa.
Essa questdo tende a contribuir, ainda mais, nas fragilidades das aprendizagens desse grupo,
principalmente pela movimentacdo curricular das instituicdes de ensino ndo acontecerem de
forma linear, o que exige um processo de adaptacdo entre o estudante, professor e escola.

No que concerne aos objetivos da escola, a instituicdo propos dois objetivos, sendo

eles:
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Promover desenvolvimentos humanos, educacionais, sociais € culturais na [...]
com base legal na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, Lei n.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estadual e nas Diretrizes Curriculares para
Ensino Fundamental. Lei Complementar n.° 26, de 28 de dezembro de 1998,
educacional (PPP, 2022, p. 23).

Utilizar o conhecimento associado aos avangos tecnologicos, em busca de
esforgos e recursos para atingirem os fins do processo educacional (PPP, 2022,
p. 23).

Para subsidiar a formulacdo desses objetivos, o PPP da institui¢do escolar balizou
as ideias de Jean William Fritz Piaget. E notério salientar as contribui¢des tedricas defendidas
por esse autor para a psicologia e a pedagogia moderna. Contudo, torna oportuno destacar que
um projeto politico pedagogico identifica e norteia a filosofia da escola. Assim sendo, temos a
defesa, neste documento, de uma postura construtivista que remete somente ao
desenvolvimento de base bioldgica, sem avangar nos aspectos histdricos, sociais e culturais dos
individuos, preocupacdes de Lev Semionovitch Vigotski, que possui aproximagodes e
distanciamentos bastante fecundas com Piaget.

Esses conflitos tedricos suscitam que a analise de um PPP instiga contornos para
diversas problematicas: A institui¢do de ensino, ao produzir o seu projeto politico pedagdgico,
detém ferramentas teoricas que evidenciam a importancia desse documento? Os profissionais
da escola possuem espago para refletirem a produgdo do PPP e para realizarem
encaminhamentos frutiferos frente aos desafios do contexto escolar? Ao produzir esse projeto,
os sujeitos envolvidos devem se ater a sua natureza organizacional que congrega os elementos
ja instituidos, como curriculos, legislagdes, resolugdes, entre outros, bem como concebe novas
caracteristicas ao espaco escolar, para propor objetivos, estruturas, valores, outros. Portanto,
essa amalgama entre o constituido e o proposto deve ser circunspecta também pelos

questionamentos de Libaneo:

Que tipo de escola, nos, profissionais desta escola queremos? Que objetivos e
metas correspondem as necessidades e expectativas desta comunidade
escolar? Que necessidades precisamos atender em termos de formacgdo dos
alunos e alunas para a autonomia, cidadania, participagdo? Como faremos para
colocar o projeto em permanente avaliagdo, dentro da pratica da agdo-
reflexdo-agdo? (LIBANEO, 2001, p. 126).

Essas indagag¢des, quando materializadas, proporcionam a efetivagdo do carater de
planejamento que o PPP concentra, reconhecendo e demonstrando a sua cultura escolar e a

constitui¢do de possiveis alteracdes frente a realidade vigente.
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Seguidamente, em relagdo aos objetivos especificos, o documento analisado
apresenta quinze, mas, levando em consideracdo o recorte do estudo, julgamos pertinente

destacar apenas cinco:

Estimular o desenvolvimento pleno das multiplas capacidades da crianga e do
adolescente compreendendo suas limitagdes, incentivando seu crescimento
saudavel e respeitando as suas dificuldades individuais com a pratica de
inclusdo social;

Proporcionar um desenvolvimento integral do educando nas areas formativa,
social e pedagogica;

Criar condi¢des ao educando de exercer seus direitos e deveres como
individuo participativo respeitando regras, valores € normas da sociedade;

Preparar o educando para tomar iniciativas e ser um agente transformador;

Estimular a criacdo de estratégias de aprendizagem, de relagdes entre os
conhecimentos para o desenvolvimento do pensamento sistémico, processo no
qual o aluno sera o protagonista;

Oferecer os instrumentos necessarios para que os alunos se conhecam e
descubram o seu jeito de aprender nos diferentes componentes curriculares,
tracando diferentes estratégias de aprendizagem, solidificando assim sua
autonomia nos estudos (PPP, 2022, p. 24-25).

A leitura desses objetivos especificos suscita a seguinte reflexdo: o emprego dos
termos “individuo participativo”, “aluno serd o protagonista”, “autonomia”, “descubram o seu
jeito de aprender” acabam remetendo a uma pedagogia/didatica nova/escolanovista/renovada,
de base tedrica pragmatica de John Dewey, na qual ¢ defendido o estudante como um
protagonista e o papel do professor passa ser de mero facilitador/orientador em sala de aula.

A partir desse entendimento, a questdo lancada aqui ¢ em relacdo a aglutinagado

b
desse idedrio nas propostas de educacdo, que, consoante aos estudos de Evangelista (2014), sao
promovidas pelos organismos internacionais, como Banco Mundial (BM), Organizagdo para a
Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE), Programa das Nag¢des Unidas para o
b
Desenvolvimento (PNUD), entre outros, que inerentemente ja traduzem os interesses bancérios
b b
nessa defesa. Em segundo lugar, a ordem meritocratica desvelada pela escola nova, uma vez
que ao posicionar o educando como protagonista entende que todos tiveram iguais condigdes
de desenvolvimento e aprendizagem, deslegitimando de forma excludente a multiplicidade de

sujeitos que constroem a escola, que possuem situagdes sociais, culturais e econdmicas

distintas.
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Mas, reiteramos, isso ndo quer dizer que, ao formular o PPP, a instituicdo de ensino
teve essa postura e visdo. Conforme foi problematizado, cabem momentos de estudos,
interpretagdes e reflexdes na constru¢do do projeto que orienta a escola, a fim de dirimir essas
interpretagdes discursivas. A criacdo do projeto nao deve ficar restrita apenas a uma tarefa
empirica e realizada por tabela no cumprimento de obriga¢des das instancias superiores.

Ainda em continuidade com a analise do PPP (2022), em sua filosofia, a unidade
escolar apresenta uma aproximacdo com as contribui¢des de Jacques Delors!® para a educagio,
e em sintonia com os pilares da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), trazendo como
principios norteadores os seguintes lemas: “aprender a conhecer”, “aprender a ser”, “aprender
a conviver” e “aprender a fazer”. De acordo com o documento, esse ideédrio contribui para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias pessoais € sociais, no exercicio da cidadania,
de modo a intervir no espago em que vivem, com o intuito de uma sociedade mais justa, e para
a formacdo de “[...] um senso critico reflexivo e libertador, na medida em que suas bases
antropologicas tornam o homem como ser integral” (PPP, 2022, p. 22).

Essas proposi¢des também podem ser percebidas na missdao que a escola pretende
atingir, na qual busca “[...] promover uma educag¢ao de qualidade para todos os alunos, levando-
os a construir sua histéria com responsabilidade, dignidade e autonomia, contribuindo para uma
sociedade mais justa, fraterna e feliz” (PPP, 2022, p. 22).

Essa sociedade, manifestada em sua missdo, esta associada a uma educagido que

busca contribuir

[...] na construcdo de uma sociedade justa e solidaria, politicamente
democratica, culturalmente pluralista e religiosamente ecuménica, de didlogo
inter-religioso, pautada pelo principio moral, ético, estético e politico, onde
todos sejam verdadeiramente reconhecidos e respeitados em sua dignidade
humana e em suas diferencas (PPP, 2022, p. 22).

Para que isso se efetive, o entendimento da escola ¢ que as ordens economicas,
sociais, politicas, culturais e religiosas devem estar organizadas socialmente para a estruturacao
e participagao cidadas.

Esses itens do projeto incumbem novamente ponderagdes discursivas diante do
anunciado no documento. Primeiramente, em referéncia aos quatro pilares da educacdo
propostos pela Organizagcdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e formulados pelo professor, economista e politico francés Jacques Lucien Jean

Delors. E notorio perceber a defesa desses pilares nas escolas brasileiras, comumente

15 DELORS, Jacques Lucien Jean. Educagiio: um tesouro a descobrir. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
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vinculados a um projeto de educacdo bancaria, meritocratica e individualista, ao colocar os
seres como 0s Unicos responsaveis pela sua aprendizagem, e caso ndo consigam atingir esse
objetivo, serdo os unicos culpabilizados, visto que todos tiveram as mesmas oportunidades de
estudos.

Essa questdo pode ser visualizada e percebida na propria implantacdo da BNCC,
sendo amplamente defendida pelos organismos multilaterais e financiada por institui¢cdes
brasileiras, como a Fundacdo Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura, Instituto
Unibanco, Fundacao Itat Social, Fundacao Roberto Marinho, entre outras. Tal documento
enfatiza termos como “autonomia” e “protagonismo” dos estudantes, dando total e
exclusivamente énfase ao “direito de aprender”.

A Base ainda reforg¢a o tradicionalismo no processo de ensino e aprendizagem, por
persistir em uma fragmentacao e excesso dos conteudos, na homogeneizagao da diversidade
sociocultural do pais, com a fal4dcia da promocao de uma igualdade e justica social, ao propor
que todos os educandos tenham a mesma Base formadora. E necessario reforcar que a BNCC
abre caminhos para ampliar o setor privado empresarial, dado que a venda de materiais
didaticos representa lucros interessantes quando compreendidos dentro de uma Otica de
mercantilizagcdo da educagao sob a égide de politicas neoliberais.

Assim sendo, os quatro pilares da educagdo defendidos pela UNESCO, BNCC,
filosofia e missdo da unidade escolar analisada buscam o desenvolvimento de um cidadao
dotado de direitos e responsabilidades, com autonomia e consciéncia. Obviamente, todos os
professores tém esse ideario como premissa ao lecionarem suas aulas, com anseio de que seus
estudantes tenham responsabilidades pessoais e coletivas.

Mas nesse quadro cabe uma indagacdo: Que cidaddo os financiadores desejam
formar com a BNCC? As possiveis respostas podem ser encontradas facilmente na escola, como
a implantacdo do Ensino Médio articulado ao mercado de trabalho, a execu¢ao de disciplinas
que abordem a tematica do empreendedorismo, que recaem na uberizag¢do do ensino, ou com a
tematica que envolve o projeto de vida e sua incidéncia com o individualismo, a financeirizacao
do agronegdcio na busca por apoiar o trabalho no campo, dentre outros exemplos.

A ciéncia geografica também contribui na investida de desvelar esse tipo de
cidaddo, especialmente mobilizando contribui¢des de Cavalcanti (2019), nas quais aborda que
os diversos problemas existentes no cotidiano dos estudantes sdo sociais e espaciais, mas
acontecem de maneira particular entre cada sujeito, envolvendo sua cultura e vida. Diante disso,

aescolaeo
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[...] ensino de suas diversas disciplinas serem campos dessa acdo politica,
trabalhando com conhecimentos cientificos, generalizados e generalizaveis,
com os conhecimentos geograficos, que podem estar orientados por principios
da universalidade, mas que, para a sua formacao, requerem que se considerem
a diversidade de experiéncias dos diferentes tipos que dela fazem parte -
professores ¢ alunos - ¢ suas praticas sociais ¢ espaciais (CAVALCANTI,
2019, p. 208).

Nesse caminho, entendemos que a cidadania € vivida cotidianamente pelos sujeitos,
cabendo a escola a tarefa de conhecer a vida pratica de seus educandos, tangenciando uma
formagao cidada reflexiva, critica e coletiva, com o proposito de atuarem no desvelamento das
diversas logicas impostas e na luta por mudangas do/no status quo.

Ainda sobre a analise do projeto da unidade escolar, no que diz respeito as praticas
pedagdgico-didaticas, o PPP (2022) pontuou que as a¢des desenvolvidas pela instituigdo devem
considerar o cotidiano dos estudantes, especialmente no planejamento dos professores. Para
isso, devem considerar as matrizes curriculares e os seus objetivos no desenvolvimento das
competéncias e habilidades.

Logo, as metodologias de ensino devem favorecer o “protagonismo estudantil”,
tendo os professores, como fun¢do principal, a mediagdo didatica no processo de ensino e
aprendizagem. Assim, os docentes devem “[...] pesquisar para compreender como o aluno
constroi o conhecimento, como aprende, estuda, tece sua teia de saberes para que a
aprendizagem se consolide e seja significativa” (PPP, 2022, p. 25).

Neste ponto, ¢ favoravel comentarmos a defesa da escola pelos conceitos cotidianos
dos educandos, dada sua influéncia no desenvolvimento de conceitos cientificos no ambiente
escolar. Segundo Vigotski (1991a; 1991b), o conceito cotidiano parte da realidade imediata do
sujeito, relacionado a sua inser¢ao sociocultural. A confrontagdo com os conceitos cientificos
ajuda na transformacao mental dos objetos e analise do papel dessas fungdes peculiares,
cabendo a escola essa atribuicdo ao oportunizar a constru¢do de um novo estudante. Isso
considerando que, ao frequentarem a instituicdo de ensino, os escolares significam e atribuem
sentido aos conteudos, se transformando em um novo individuo, a partir da unicidade entre os
conceitos cotidianos e cientificos.

De acordo com a escola, os professores, fruindo dessa compreensdo, podem
desenvolver habilidades e competéncias que produzem suportes para a resolugdo de situacdes-
problema pessoais e/ou coletivas presentes ao longo de suas vidas (PPP, 2022). Esse
entendimento esta atrelado as 10 competéncias gerais da BNCC, referentes a: conhecimento;

pensamento cientifico, critico e criativo; repertdrio cultural; comunicagdo; cultura digital;
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trabalho e projeto de vida; argumentacdo; autoconhecimento e autocuidado; empatia e
cooperacao; responsabilidade e cidadania (BNCC, 2018).

Consoante as nossas interpelacdes, ¢ imprescindivel efetuar uma leitura critica da
BNCC perante os pontos ja elencados. Nesse sentido, acrescentamos nessa discussdo a
acentuacdo de uma politica educacional voltada para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias'®. Descortinamos, novamente, os interesses do mercado neoliberal engendrados
nesse documento, dado que as competéncias e habilidades sdao para atender, forcosamente, a
formacao de forca de trabalho alienada e consumidora.

A esse respeito, Saviani considera que “[...] a educacdo passou [...] a ser concebida
como dotada de um valor econdmico proprio e considerada como um bem de produgao (capital)
e nao apenas de consumo” (SAVIANI, 2005, p. 22). Ou seja, a educagao brasileira, desde seus
primoérdios, ¢ utilizada como uma ferramenta politica, especialmente por parte da classe
dominante, que vé nela uma arma para a disseminagdo de seus ideais.

No que se refere a avaliacao de aprendizagem, o documento analisado discorre que
a escola deve levar em consideragdo a participacao dos estudantes nas agdes produzidas pela

unidade escolar, bem como a

[...] comunicagdo com os colegas, com os professores € com os agentes
educativos, sua sociabilidade, sua capacidade de tomar iniciativas, de criar e
de apropriar-se dos contetidos disciplinares inerentes a sua idade e série,
visando a aquisi¢ao de conhecimentos, o desenvolvimento das habilidades de
ler, escrever e interpretar, de atitudes e de valores indispensaveis ao pleno
exercicio da cidadania (PPP, 2022, p. 27).

Além disso, a escola entende a avaliagdo como um diagnostico que busca ser
formativo e emancipador, necessitando ser realizado de maneira continua e cumulativa, com
predominio de perspectivas qualitativas sobre as quantitativas, ao ser materializado por provas
objetivas, provas dissertativas, seminarios, exposi¢oes, oficinas e debates. Apos a realizagao
dessas avaliacdes, a instituicdo estabelece que pode dar uma resposta aos educandos e
familiares, bem como redefinir as metas escolares, por isso, a necessidade de avaliacdes com
aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais (PPP, 2022).

E notdrio comentarmos o avango da escola em explicitar em seu projeto a realizacao

de uma avaliagdo diagndstica, e ndo apenas somativa, como meio de categorizar os escolares,

além das pluralidades e possibilidades para que essas avaliacdes ocorram, ndo sendo restritas

16 £ importante salientar que o desenvolvimento de habilidades e competéncias também estdo presentes em autores
que defendem politicas curriculares criticas. A questao tratada aqui ¢ a apropriagao ideologica e politica dos 6rgaos
defensores e financiadores da BNCC para cumprimento de seus objetivos.
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somente a provas e testes. Amparando nesse debate, Charlot (2020) pondera que a avaliacao ¢
um momento diagndstico e regulador, portanto, legitimo, e mesmo necessario, de todo o
processo pedagogico bem concebido.

Assim, Rabelo (2011) aponta que a avaliagdo ¢ uma oportunidade para o professor

realizar um acompanhamento e conhecimento do estudante, na medida em que se

[...] transforma em um instrumento auxiliar do ensino, passa a exercer sua
verdadeira fun¢do, que é a de avaliar conhecimentos, contetidos ensinados,
objetivos propostos e alcangados, ou seja, aquilo que o aluno aprendeu,
acompanhando sempre o processo como um todo (RABELO, 2011, p. 230).

Essas discussdes, quando articuladas com o ensino de Geografia, possuem a
potencialidade de compreender as espacialidades dos diferentes sujeitos que compdem a sala
de aula, bem como a oportunidade de reconhecer as diversas transformacdes e desafios nos
lugares que vivem. Portanto, a avaliagdo abarca um carater de identificagdo dos educandos a
partir das realidades vividas, percebidas e concebidas!’ no espaco, e como impactam em suas
vidas pessoais e coletivas, que, consequentemente, sao expressas na avaliacao escolar.

A respeito da formagdo continuada, a instituicdo escolar a entende como
importante, em razdo das constantes informagdes e na sua relagdo com o aprendizado dos
professores que precisam estar atentos as diversas mudangas de ordem politica, econdmica,
social e cultural. Com isso, os espagos de formagdo continuada acontecem na unidade escolar
representados por “[...] reunides, [...] conversas nas horas atividades, os encontros de colegas
da mesma disciplina para troca de experiéncias e também os varios cursos a distancia oferecidos
pelo Governo” (PPP, 2022, p. 36).

Perante esse entendimento, percebe-se que a formagdo continuada da escola ¢
restrita ao ambito escolar e/ou quando oferecida pelo Governo Estadual. Sendo assim, ¢ basilar
que a formacdo continuada avance e nao se restrinja somente aos muros da escola, e que os
professores tenham oportunidades tanto estruturais quanto profissionais de algar novos espagos
de formacao.

Os estudos de Marzari, Ribeiro e Lopes (2018) dizem que os professores se
confrontam com as complexas adversidades que percorrem suas praticas pedagogico-didaticas,
e que, porventura, ndo sao mais sanadas pela experiéncia quantitativa de carreira, necessitando
investir em novos caminhos e estudos que acabam possibilitando momentos de reflexdo das

acoes educativas, bem como a construcdo de “[...] fundamentos tedricos que fagam

17 Os trés momentos de producio social do espago sdo propostos pelo seguinte autor: LEFEBVRE, Henri. La
production de I’espace. Paris: Ed. Anthropos, 1974.
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compreender os diferentes contextos historicos, politicos, econdomicos, culturais, sociais e
organizacionais que perpassam as praticas docentes” (MARZARI; RIBEIRO; LOPES, 2018, p.
243).

Portanto, o ato de refletir/filosofar deve fazer parte da rotina pedagodgica do
professor, estabelecendo uma janela de abertura para a praxis pedagodgica, o que acaba
suscitando transformagdes na recriagdo da organizagdo didatica, da abordagem no ensino dos
conteudos, na maneira em que realiza a avaliagcdo para aprendizagem, entre outras, € COmo essas
questdes t€ém impactado no desenvolvimento e aprendizagem do estudante.

No que concerne a disciplina de Geografia, a escola possui 04 (quatro) professores,
sendo que apenas 01 (uma) ¢ licenciada em Geografia, 02 (dois) graduados em Matematica e
01(uma) em Pedagogia, sendo essa a unica em regime efetivo na instituicao de ensino.

A partir desse quadro de professores, percebemos um certo favorecimento das
politicas educacionais impostas pelo Estado de Goias de profissionais sem a formacao inicial
especifica na area da disciplina que lecionam. Esse aspecto emerge em diversos apontamentos,
como a falta de concursos publicos quanto a auséncia de profissionais formados na regido.
Contudo, reafirmamos a defesa na formagao de professores e a sua docéncia na area correlata a
sua formagdo, especificamente na Geografia, principalmente por acreditarmos que uma
formacdo de licenciatura solida contribui significativamente no ensino e aprendizagem
produzidos nas disciplinas do curriculo escolar.

Como a referida investigagdo exigia somente a escolha de um professor de
Geografia e uma sala de aula para desenvolvimento da organizagdo de ensino, foi selecionada
a professora licenciada em Pedagogia. Os critérios para escolha se relacionam: primeiro — por
conhecer a professora e trabalhar com ela em outras oportunidades; segundo — por ser efetiva
e, de certa maneira, possuir maior autonomia em seu trabalho docente, isto ¢, de permitir a
realizagdao do experimento didatico-formativo com os estudantes e, por fim, a compatibilidade
de horérios com o 6° ano.

Em relacdo a carga-hordria, a disciplina de Geografia possui 03 horas semanais em
todos os Anos Finais do Ensino Fundamental. Geralmente, as aulas sdo organizadas em dois
dias, sendo um deles com aulas geminadas, contabilizando 120 (cento e vinte) horas anuais.

No que tange aos objetivos tragados especificamente para a disciplina de Geografia,

em todos os anos oferecidos, sdo os seguintes:

Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo
sociedade/natureza e exercitar o interesse ¢ o espirito de investigacdo e de
resolugdo de problemas.
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Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensdo das
formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo
da historia.

Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo ¢ aplicagdo do
raciocinio geografico, na analise da ocupag¢do humana e producao do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciagdo, distribuigao,
extensdo, localizacdo e ordem.

Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas
e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a
resolugdo de problemas que envolvam informagdes geograficas (PPP, 2022,
49).

A leitura desses objetivos, remete, novamente, as anunciagoes debatidas
anteriormente, inicialmente pelas articulagdes da BNCC na formulagcdo destes e a sua
sustentagdo teorica apoiada por uma base piagetiana, que pode ser demonstrada pela
mobilizacao apenas de raciocinios geograficos e do pensamento espacial, que sao importantes,
mas que necessitam avancar para o desenvolvimento de um pensamento geografico'®.

Em vista disso, um documento instituido limita a oportunidade dos professores em
refletirem e interrogarem o cenario posto, conforme apontamos de antemao, a praxis se deve
fazer presente na vida docente. Mas, concordamos que as politicas educacionais neoliberais sao
planejadas para extinguir os espacos de pensamento critico e manter um trabalho pedagdgico
alienado.

Os objetivos da disciplina de Geografia também evidenciam a pouca énfase nos
estudos e reconhecimentos do bairro, dos lugares e da cidade que os estudantes residem e
vivem. Essa questdo fica ainda mais visivel quando fazemos um recorte apenas das unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades trazidas na BNCC para o 6° ano, que podem
ser articuladas com o ensino e aprendizagem do Lugar na Cidade, conforme ¢ exemplificado

no quadro posterior.

Quadro 03 - Recorte de conteido da BNCC sobre Lugar e Cidade para o 6° ano, 2023

Unidades Tematicas Objetos de Conhecimento Habilidades
O sujeito e seu Lugar no Identidade sociocultural (EFO6GEO1) Comparar
mundo modifica¢des das paisagens

nos lugares de vivéncia e os
usos desses lugares em
diferentes tempos.

18 Essa discussdo sera melhor desenvolvida no capitulo 03.
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Mundo do trabalho Transformacao das (EFO6GEQ7) Explicar as
paisagens naturais e mudancas na interagao
antropicas humana com a natureza a
partir do surgimento das
cidades.

Fonte: BNCC, 2018. Organizagdo: SANTOS, Victor Alves, 2023.

A apreciacdo do quadro permite abrir os seguintes precedentes: o primeiro € em
relagdo a logica tecnicista imposta na construgdo dos contetidos, sendo divididos em unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades. As unidades tematicas sao entendidas, de
acordo com a BNCC (2018), como um arranjo mais amplo dos objetos de conhecimento, ja
esses objetos sao os conteudos de maneira pormenorizada e que também estdo articulados com
as habilidades, elas dao agdo aos objetos de conhecimento e possuem codigos numéricos que
indicam a etapa, ano e disciplina. Assim, tal organizacao individualiza e fragmenta os contetidos
geograficos, mobilizando somente a aparéncia e descricdo dos fendmenos do ensino de

Geografia. Essa forma de pensar busca

[...] no ensino formas externas de mudangas no comportamento humano dos
alunos ignorando os processos psiquicos ou mentais, o contexto sociocultural,
arelacdo pedagogica. Com isso, o papel educativo da escola e dos professores
fica praticamente anulado porque os objetivos vém previamente, ou seja,
agentes avaliadores do sistema escolar definem os objetivos da matéria, o tipo
de cidadao, o projeto educativo (LIBANEO, 2018, p. 66).

Com isso, essa fragmentacdo prejudica a apreensdo de conhecimentos pelos
estudantes, uma vez que ndo contribuem para o desenvolvimento de agdes mentais, cognitivas
e emotivas no ensino e aprendizagem de Geografia, e que se somam na chegada do pensamento
teorico-geografico.

O segundo ponto de analise do Quadro 03 ¢ a exposi¢cdo dos conteudos referentes
ao ambiente, paisagem, Lugar e Cidade apenas associados as questdes fisico-naturais da
Geografia, tendo as intervengdes antropicas inexistentes nesse processo. Percebe-se, assim, a
tendéncia da Geografia tradicional presente no recorte desses contetdos. Esse movimento,
como aponta Moraes (2007), tenciona a observacdo, desarticulacdo, mensuragdo e estimacao
dos fendmenos naturais para provar sua validade cientifica, e que sdo descontextualizados da
interferéncia dos sujeitos. Logo, o educando ¢ impedido de perceber a sua atuacao permanente
na produg¢do do espago e como suas acdes impactam na natureza, paisagens, lugares e cidades,
tampouco na Geografia presente em seu cotidiano.

Outra proposi¢ao que cabe argumentos diz respeito a negacao de oportunidades que

professores e estudantes t€ém em ndo usufruirem das discussdes dos lugares nas pequenas
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cidades quando subjugados somente a Base. Esse impedimento ¢ ainda mais notorio ao analisar

os contetidos do DC/GO, em conformidade com o quadro posterior.

Quadro 04 - Recorte de contetido do DC/GO sobre Lugar e Cidade para o 6° ano, 2023

Unidades Tematicas Objeto de Habilidades
conhecimento/Conteudos
O sujeito e seu Lugar no Identidade sociocultural: (EFO6GEO1-A) Comparar
mundo modifica¢des das paisagens
Diferentes tipos de em diferentes lugares, com
paisagens énfase no seu municipio.

Modificagdo das paisagens (EFO6GEO1-B) Identificar e
por diferentes grupos sociais | reconhecer as diversas
formas de uso dos lugares,
Povos originarios brasileiros | em diferentes tempos e

€ goianos €spagos.

Mundo do trabalho Transformacao das (EFO6GEO06-A) Identificar
paisagens naturais e as caracteristicas das
antropicas: paisagens transformadas

pelo trabalho humano, a
Transformagdes das partir do desenvolvimento
paisagens pelo trabalho da agropecuaria, do

extrativismo, da
Mudangas na interagao industrializacdo, da
humana com a natureza urbanizagao ¢ do

agronegocio em Goias.
Urbanizacao e
industrializacao (EFO6GE07-A) Explicar as
mudangas na paisagem,
resultantes da interagao
humana com a natureza a
partir dos estagios de sua
evolucao: coleta, caca e
pesca, pastoreio, agricultura,
pecuaria, industria e
urbanizagao.

(EFO6GEO07-B) Analisar e
problematizar a
intensificagdo das mudangas
da relagdo entre a sociedade
e a natureza, na sociedade
contemporanea, a partir do
advento da industrializagdo e
da urbanizagao.

Fonte: DC/GO, 2019. Organizacdo: SANTOS, Victor Alves, 2023.

A analise do DC/GO (2019), em um contexto geral, engendra discussdes similares,

no tocante a BNCC, como anteriormente discutido, visto que ambos os documentos siao
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articulados e sequenciais. Ao proceder um recorte do DC/GO em relagdo a possiveis caminhos
do professor de debater acerca dos lugares nas cidades pequenas com os educandos, a exemplo
da cidade Britania/GO, avistam-se algumas fragilidades e avancos.

Em um primeiro momento, as fragilidades decorrem do fato de que os conteudos
de paisagem e Lugar estdo predominantemente articulados com os componentes da Geografia
fisica, reduzindo os componentes sociais. O segundo ponto estd associado ao desaparecimento
da palavra Cidade e, sim, apenas os termos municipio e urbanizagao. A proposta da presente
pesquisa nao ¢ tecer uma discussao e diferenciagdo de ambos os termos, visto que entendemos
possuir um carater de interligagdo entre o municipio e o urbano na producao do espago da
Cidade.

Todavia, a defesa do termo Cidade esta proeminentemente ligada a centralidade
tanto nesta investigacdo como na vida do estudante, pois ¢ na Cidade que ele realiza suas
praticas espaciais, como estudo, trabalho, momentos de lazer e reconhece os seus diferentes
lugares, projetando suas afetividades.

Ao mediar essa discussdo para o ensino das pequenas cidades, se legitima um
respeito ao seu cotidiano vivido nas diferentes especificidades. Embora essas cidades estejam
ligadas a logica global na producdo de um espago hegemonico, se distinguem das cidades
médias e grandes tanto pela sua escala quanto por possuirem lugares proprios da cotidianidade
e da vida pessoal e coletiva.

Portanto, como discute Cavalcanti (2019), o reconhecimento dos diversos lugares
das/nas cidades que o educando vive e sua comparagdo com outras configuracdes de Cidade
podem propiciar ampliagdes em seu conhecimento e capacidades de pensamento, permitindo o
desenvolvimento de generalizagdes substantivas na sua utilizacdo de maneira critico-reflexiva.
Quando partimos desses pressupostos e retornamos a BNCC e/ou ao DC/GO, verificamos a
énfase do “sujeito e seu Lugar no mundo”. Portanto, questionamos: E como fica a sua relagdo
com os lugares nas cidades pequenas? Apesar de pertencerem a uma logica global-local, elas
estdo complementadas, inseridas e materializadas na Geografia escolar?

Apesar dessas fragilidades apresentadas, podemos perceber um avango do DC/GO
em relagao a BNCC, sobretudo quando ¢ mobilizada a modificacao das paisagens pelos grupos
sociais e pelos povos originarios e goianos. Diferente da Base, que desvencilha o ser humano
da natureza, no documento do estado de Goias notamos um maior respeito pelos grupos
produtores dos diferentes espacos, tanto gerais como locais.

Contudo, ¢ pertinente ressaltar que tanto essas questdes quanto 0s progressos

destacados nos documentos analisados conseguem ser concretizados na realizagdo de um
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trabalho pedagogico pelos professores de maneira profissional, compromissada e autonoma, na
medida em que reflitam sobre abordagens desses conteudos instituidos, para ndo recair na
alienagdo imposta pela l6gica mercadolégica camuflada.

Em suma, a partir das analises do PPP, BNCC, DC/GO e das observacdes realizadas
no espaco escolar, foi possivel entender a institui¢ao pesquisada em seu aspecto geral, por meio
de suas particularidades, como estrutura fisica e localizacdo espacial, perfil dos estudantes e
professores de Geografia, praticas pedagogico-didaticas, avaliagdo para aprendizagem,
formacdo continuada, filosofia, missdo e objetivos gerais e particulares da disciplina de
Geografia, bem como o enfoque dos conteudos relativos a Lugar e Cidade, estabelecidos pelo
documento normativo e curricular. Essas caracteristicas foram ressaltadas com o objetivo de
desvelamento de praticas ainda impostas no espaco escolar e que contradizem o documento que
norteia a unidade.

Desse modo, no préoximo subtitulo, aprofundamos a investigacdo acerca dos
sujeitos pesquisados — a professora regente e os estudantes do 6° ano da escola estadual de
Britania/GO — articulando os procedimentos de observagdo, andlise documental e agora,

também, da entrevista semiestruturada.

2.3 Reconhecimento e analise dos sujeitos pesquisados

Com a finalidade de conhecer, de maneira proficua, os sujeitos da pesquisa —
professora regente e os estudantes do 6° ano — foi realizada a entrevista semiestruturada que, no
entorno de suas discussoes, articulou-se com as observagdes efetuadas no decurso das aulas e
analises de documentos constituidos na esfera escolar. Inicialmente, apresentamos a entrevista

com a professora selecionada para a investigacdo, conforme segue adiante.

2.3.1 A professora regente

A entrevista foi produzida no dia 4 de maio de 2022, e perpassou questdes relativas
a sua formagdo académica, trabalho pedagogico executado em sala de aula, desafios e
experiéncias presentes cotidianamente na atividade docente, assim como o cumprimento da
formag¢ao continuada, organiza¢do de ensino, mediacdo didatica, as metodologias e recursos
didaticos utilizados durante as aulas de Geografia.

A referida entrevistada possui 55 (cinquenta e cinco) anos de idade, dos quais 23

(vinte e trés) foram dedicados a carreira de docente que, desde o inicio, foi exercida na escola
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investigada. No que se refere a formacdo académica, a professora possui graduagdo em
Pedagogia, tendo finalizado em 2003, além de ter cursado especializagdo em Ciéncias
Humanas.

Atualmente, a docente possui uma carga-horaria de 30 (trinta) horas semanais, €
ministra aulas em 05 (cinco) salas, com as disciplinas Geografia, Historia e Ciéncias. Cabe
destacar que a entrevistada possui dois vinculos empregaticios, de manha ¢ efetiva no estado
de Goias, em que exerce a docéncia na institui¢do investigada. No periodo da tarde, cumpre a
fun¢ao de técnica-administrativa na SME de Britania/GO, também como efetiva. Além dessas
atividades, a professora atuou, ao longo de sua carreira, como coordenadora pedagogica,
coordenadora de merenda escolar, secretaria escolar e representante de conselhos educacionais
na cidade.

Em relagdo a sua participagdo em formagdes continuadas, elencou que no momento
ndo participava de nenhuma formagao, porém, realizou, hé trés anos, um curso de gestao escolar
e, ao finalizar, participou de outro sobre coordenacio pedagogica, ambos em formato online.
Essa assertiva contradiz o PPP da escola, dado que no documento ¢ afirmado que ha execugao
de formagdes continuadas no transcorrer do ano letivo.

Essa problematica recorre as colaboragdes de Marzari, Ribeiro e Lopes (2018), que
apontam a necessidade de a formagdo de professores ocorrer durante toda a vida profissional,
ndo sendo restrita a formagao inicial. Os espagos formativos promovidos pela escola, secretarias
de educagdo, universidades dentre outros, quando realizados de maneira comprometida,
propiciam ferramentas potencializadoras que permitem aos docentes a pratica reflexiva de suas
acdes e um posicionamento critico diante dos desafios vividos no ambito escolar.

No decorrer da entrevista, indagamos a professora a respeito do planejamento de
aulas e como realizava as articulagdes com os documentos oficiais. A interpelada disse que o

planejamento ¢ realizado

Pelas matrizes curriculares. Nos temos as matrizes curriculares que nos
apresentam pelos cortes. Os cortes temporais que ja vem por més. Entdo, tem
14 quais sdo as matrizes e habilidades que eu vou trabalhar de janeiro, fevereiro
e mar¢o. Ai vem abril, maio ¢ junho... Entdo, eu ndo posso sair daquilo ali. Eu
tenho que planejar dentro daquelas matrizes, que ¢ a nova BNCC (Entrevista
realizada no dia 4 de maio de 2022).

A fala da professora remete a uma certa falta de autonomia durante o planejamento
das aulas, dado que o plano de ensino, como pode ser observado no Anexo B, trouxe todos os
conteudos divididos bimestralmente, conforme devem ser ensinados no decorrer do ano letivo.

Como vimos anteriormente, ¢ evidente que as politicas curriculares, especialmente, de modo
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ideologizado, tém fragilizado a autonomia docente, como um objeto de controle e padronizacao
dos processos de ensino e aprendizagem. Essa questdo pode ser percebida no cumprimento
engessado dos conteudos do DC/GO pela profissional.

Durante a entrevista, questionamos a professora a respeito da mediacao didatica
desempenhada durante as aulas. Inicialmente, hesitou em responder devido ao termo “mediagao

didatica”, mas com ajuda de exemplos do ambito escolar, explicou que a mediagdo ¢ continua:

Eu gosto de trabalhar corpo a corpo. Eu explico matéria, lango contetido no
quadro, uso aula-video e depois vou de carteira em carteira. Isso ai eu sou
taxativa até demais. Porque os alunos até cobram e falam: ‘Professora, vocé
enche demais, vocé cobra demais’. Mas eu gosto muito de perceber o que eles
estido fazendo. E assim! Eu circulo em minhas aulas de carteira em carteira o
tempo todo (Entrevista realizada no dia 4 de maio de 2022, grifo nosso).

A exposi¢ao da professora evidencia uma preocupagao com o acompanhamento dos
estudantes e o0 modo como sua persisténcia/assisténcia afeta seu desenvolvimento. Porém,
percebe-se em seu discurso, indicativos de se posicionar como sujeito central no processo de
ensino e aprendizagem. Nos dizeres de Veiga (2004), essa sinalizacao ¢ caracteristica de uma
didatica tradicional, que direciona o protagonismo nas aulas ao professor, que € responsavel por
expor/transmitir os conteudos, e o educando por ouvir e absorver passivamente, numa relagao
hierarquizada e verticalizada.

Sob essa perspectiva, a entrevistada poderia realizar a mediagdo didatica
considerando os escolares como individuos ativos em sala, com saberes proprios que sao
aberturas na constru¢cdo de didlogos e conhecimentos. Pelos argumentos de Vigotski (2001),
pode-se afirmar que um professor, em sua mediagdo, necessita estabelecer uma intervencao de
cunho politico e social, enfatizando conflitos e contradi¢cdes estabelecidos em sala, com
conexoes internas e externas do/no sujeito, por isso, defende-se a intima relacao de cinesia entre
aprendizagem-desenvolvimento e desenvolvimento-aprendizagem.

No campo da Geografia escolar, a mediagdo didatica ganha relevancia,
especificamente, ao contribuir para que os diversos contextos de vida dos escolares tenham voz
durante as aulas, no sentido de ajudar a entender o modo como esses jovens se relacionam,
percebem e compreendem essa disciplina e como seu ensino pode modificar os olhares acerca
dos lugares que vivem.

Ao ser interpelada no tocante as metodologias de ensino, a professora elencou
utilizar com maior frequéncia a leitura do livro didatico, execugdao de tarefas individuais,

coletivas e aulas dialogadas. Com relacdo aos recursos didaticos, relatou recorrer ao livro
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didatico, quadro e pincel, a projecdo do globo terrestre na televisdo, mapas e globo terrestre
fisicos.

Assim, percebe-se, de certa maneira, que a professora se utiliza de diversos recursos
e procedimentos em suas aulas. Esses elementos, quando nao objetivados com o conteudo e
negligenciando a participacdo ativa dos educandos no processo, podem comprometer o
entendimento e aprofundamento das discussdes dos fatos, fendmenos e acontecimentos que
perpassam as aulas de Geografia, e como estdo conectados socioambientalmente. Tal

caracterizagdo emerge a formacao somente do pensamento empirico que

[...] surge por meio da observagdo ¢ comparagdo de fenomenos; pode ser
ordenado hierarquicamente com base em caracteristicas formais; e a palavra
ou um termo limitado é o meio pelo qual ele é comunicado. Por meio do
procedimento epistemologico empirico, o objeto é captado quando ¢ isolado
de sua conexdo espacial e cronoldgica, de modo a poder ser observado,
comparado, categorizado e relembrado [...]. Na exposi¢do empirica, o objeto
individual funciona como uma realidade independente (HEDEGAARD, 2002,
p. 205).

Neste caminho, percebeu-se durante as aulas observadas que a metodologia
utilizada pela docente priorizava a transmissao dos contetdos, e os recursos didaticos eram
coerentes com essa metodologia.

Relacionada com a pergunta anterior, a entrevistada falou a respeito das discussdes
referentes a didatica geral e/ou especifica em Geografia, no transcorrer de sua carreira docente,

e respondeu que

Ensino aqui para nds é muito assim... K vocé e vocé! Entdo, a gente ndo passou
por um processo de fazer uma andlise. Onde a gente olha e pensa: essa didatica
que vocé estd usando ndo esta legal, vocé pode ampliar. Ent3o, ndo tive
nenhuma discussdo, nenhuma intervencdo por parte de ninguém. E o
professor, pelo menos nesse tempo todo, eu fui buscando as minhas inovacgdes
diante das limitagdes que tenho (Entrevista realizada no dia 4 de maio de 2022,
grifo nosso).

Essas alegagdes permitem algumas discussdes: a primeira diz respeito a
necessidade de haver um maior acompanhamento pedagogico durante as aulas; a segunda trata
da significagdo que as formagdes continuadas apresentam para dirimir as dificuldades
apresentadas. Como salienta Libaneo (2004), as discussoes tangenciadas na didatica colaboram
para compreender que o conhecimento “[...] supde o desenvolvimento do pensamento e que

desenvolver o pensamento supde metodologia e procedimentos sistematicos do pensar”

(LIBANEO, 2004, p. 02).
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Contribuindo com essas discussodes, Cavalcanti (2019) acrescenta que os estudos do
ensino de Geografia, referentes as praticas de professores, precisam estar calcados em uma
didatica consistente e coerente com os movimentos politicos e sociais no contexto dos
educandos. Para isso, ¢ necessario refletir sobre seus aportes filosoficos, epistemoldgicos,
psicoldgicos, didaticos e como tais se relacionam com a formagdo do pensamento e dos
conceitos geograficos.

Posteriormente, a professora explanou suas experiéncias ao longo da profissao:

Sdo varias, ndo €?! Mas assim, a experi€ncia mais positiva foi um projeto
realizado ha uns oito anos atras, em 2015, pois era bem facil trabalhar com os
alunos. Eu desenvolvi um projeto com eles sobre cidadania. Durante o ano
todo nos fizemos arrecadacgdes de roupas, de alimentos e faziamos visitas as
pessoas que estavam acamadas. Entdo, ndo sei se € porque eu gosto muito
desse lado social, que achei que as criangas desenvolveram muito com a
comunidade nessa época. Entdo, eu achei que esse projeto foi de grande
relevancia. Apesar que nos tinhamos algumas ‘podas’ da escola, pois
terminavamos de fazer esse trabalho fora do horario da aula, para que tivesse
uma conclusdo. Eu envolvi todas as séries que trabalhava, porque eu fazia a
separacdo de responsabilidades. O sexto ano ficava responsavel por visitar,
por exemplo, o oitavo ano com as arrecadacdes... Eu envolvia todas as séries
(Entrevista realizada no dia 4 de maio de 2022, aspas nossa).

Apesar de o projeto ter ocorrido ha oito anos, verificamos a promo¢ao de uma agao
bastante proficua com os estudantes, por desencadear um certo tipo de responsabilidade social,
arealizacdo de uma tarefa fora dos muros da escola e o carater coletivo na abrangéncia de varias
turmas. Essas caracteristicas destacam uma dimensdo cidada ativa e atuante pelos sujeitos
envolvidos, pois, como pondera Gentili (2000), o debate da cidadania na escola propoe revelar
0s preceitos e atuagdes que compdem os individuos, bem como a identificagdo e pertencimento
na coletividade presente em seus lugares de vivéncia.

Apos o relato desse projeto, indagamos a entrevistada em relagdo aos seus desafios

atuais que enfrenta durante o trabalho docente:

Deus! O desafio maior, eu acho, ¢ a integragdo do grupo gestor com o
professor, que varia muito de realidade para realidade. Eu sinto isso ha muitos
anos na escola que trabalho. Nessa escola, ja passei por diversas fungdes. Mas
acho que o grupo gestor atual, que esta mudando com o novo perfil que o
governo quer, ¢ s6 fazendo o que eles mandam. Perdeu o foco, deixou o
professor meio que sem trabalhar com suas demandas, com o que ele acha que
realmente vai surtir efeito. Entdo, eu tenho uma dificuldade enorme de
adequar ao sistema. A gente chama de sistema, ndo é?! E o sistema, porque
talvez a gente queira fazer algo que vocé sabe que vai fluir, que vai gerar
rendimento, € o sistema ‘poda’, porque os novos gestores, que sdo incluidos
por esse sistema, te ‘podam’, te limitam ao conhecimento que vocé quer levar,
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que ja teve experiéncia. E limitado demais! (Entrevista realizada no dia 4 de
maio de 2022, aspas nossa).

Tais asser¢gdes da professora reincidem novamente ao tema discutido tanto neste
capitulo como uma das interrogativas precedentes: a falta de autonomia docente pelo
engessamento do curriculo como instrumento de poder e vigilancia; a caréncia da coletividade
e integracao do grupo gestor com os demais profissionais, que também nao deixam de ser
vitimas de uma politica educacional verticalizada, que gera inimeras cobrangas € punigdes ao
tratar a escola como uma empresa privada regida pela l6gica da norma e concorréncia.

Por fim, a ultima questao versou sobre as percepgdes e analises da professora sobre

o ensino de Geografia:

Com essa interdisciplinaridade, a Geografia virou a vida continua, ndo tem
como vocé trabalhar a vida de um ser humano se vocé€ nao falar dela. Olha ai
o problema que esta relacionado aqui em Britania, o problema no ecossistema
do nosso municipio, como que eu ndo posso falar do relevo? Como a nossa
paisagem esta sendo devastada? Entdo, acho que a Geografia integrou
totalmente as outras disciplinas. Nas ci€ncias, entdo, ndo tem como trabalhar
a ciéncia sem mostrar a realidade do espaco geografico, que ¢ o clima, o que
esta acontecendo com o reflorestamento, sendo totalmente transformado. E
quando fala do nosso municipio, que ele ¢ bem apegado nesta parte desse
contetido, a Geografia ajuda muito a entender essa transformagdo antropica
que acontece no dia a dia. Entdo, acho que a Geografia hoje deixou de ser uma
disciplina. Ela passou a ser uma integragdo de conceito em todas as outras
disciplinas. Isso ¢ na minha visdo (Entrevista realizada no dia 4 de maio de
2022).

Diante desses apontamentos, a interpelada demonstrou a relevancia do ensino de
Geografia, em especial na compreensdo relacionada aos componentes fisico-naturais e suas
consequéncias no ambiente, provocadas pela interferéncia antrépica com um olhar em
Britania/GO. Nesse sentido, Cavalcanti (2013) entende que a ciéncia geografica permanece na
escola por possuir conteidos que auxiliam os escolares a compreenderem o mundo que os
rodeia, e seu aprendizado possibilita uma atuacdo “[...] com mais consciéncia, com mais
criticidade, com maior compromisso social” (CAVALCANTI, 2013, p. 46).

A entrevista realizada com a regente foi frutifera no sentido de oportunizar um
momento de conhecer e entender os héabitos de pensar e agir frente ao trabalho pedagogico-
didatico e as implicagdes nas aprendizagens dos estudantes. Em busca de aprofundar o cerne
dessas relagdes em sala, produzimos uma entrevista com a turma do 6° ano, que podem ser

verificadas no proximo item.
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2.3.2 Os estudantes do 6° ano

A entrevista produzida com escolares do 6° ano foi realizada no dia 5 de maio de
2022, e contou com 28 participantes. Esse momento da pesquisa teve a intencgdo de identificar
o envolvimento dos educandos com a disciplina de Geografia, bem como evidenciar, mediante
suas anunciagdes, elementos da pratica pedagdgico-didatica da professora regente.

Antes de iniciar a entrevista, pedimos que os estudantes dissessem o nome, a idade
e o bairro em que viviam. A verbalizagdao desses dados ajudou a sistematizar a idade dos
participantes, que variou de 10 (dez) a 13 (treze) anos. Em relagdo ao endereco de moradia, a
auséncia das respostas chamou a atencdo, visto que boa parte ndo sabia em qual bairro ou
endereco residiam.

A identificacdo dessa questao auxiliou na elaboracdo do experimento didatico-
formativo, que sera melhor discutido no proximo capitulo, em virtude de que, ao organizar o
ensino de Lugar na Cidade, a localizacdo deve ser um dos primeiros pontos que precisam ser
revelados pelos educandos de modo a ampliarem o conceito de Lugar. Como disserta Cavalcanti
(2019), a orientacao ligada aos dados cartograficos de um determinado Lugar propicia que os
estudantes desvelem “onde” esta o objeto estudado e deem um primeiro passo no entendimento
dos lugares e sua espacializagao.

Apds o reconhecimento desses dados, os educandos foram questionados se
gostavam da disciplina de Geografia. Nesse sentido, as respostas anunciadas apresentaram uma
divisdo na turma. Em relagdo aos que ndo gostavam, elencaram questdes pessoais com a
professora regente, como a presenga de exigéncias e insatisfagdes presentes/geradas com/pela
docente; ja outros, por preferirem as aulas de Inglés, Ciéncias, Matematica, Educacdo Fisica,
Lingua Portuguesa e/ou Arte. Alguns educandos a julgaram ser dificil e/ou por ndo conseguirem
compreendé-la.

Em relacdo aos educandos que disseram gostar de Geografia, destacaram o fato de
aprenderem diversos contetidos, a exemplo do setor econémico e, especialmente, associados
com os estudos do ambiente, acerca de florestas, natureza e prevengao de impactos ambientais;
tal como articulados com a cartografia, devido as discussdes promovidas concernentes a
localizagdo de estados e paises; o restante elencou preferir a disciplina pelo fato de gostarem da

professora regente.

19 Devido & auséncia de alguns estudantes nesse dia da aula, nio foi possivel entrevistar todos os participantes da
organizacdo de ensino.
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Vale destacar que, durante as observacdes realizadas, o contetdo tratado foi sobre
impactos ambientais, ou seja, possivelmente por ser uma discussdo recente muitos dos
estudantes elencaram esse tema em suas exposicdes, como pode ser percebido nas proximas
interrogativas.

A separacdo da turma e a apreciacdo das respostas incumbem algumas
argumentacdes: a primeira referente a afetividade na relacdo professora X estudantes e suas
implicagdes no processo de ensino e aprendizagem. Vigotski (2010) elenca que “[...] as
emocgdes sao esse organizador interno das nossas reacdes, que retesam, excitam, estimulam ou
inibem essas ou aquelas reagdes. Desse modo, a emocdo mantém seu papel de organizador
interno do nosso comportamento” (VIGOTSKI, 2010, p. 139). Portanto, os vinculos emocionais
desempenham uma atuacao substancial nas marcas comportamentais exercidas no ambiente
escolar e, quando existem bloqueios nessas conexdes, eles podem provocar o desinteresse dos
educandos pela disciplina, por exemplo.

Outro destaque pertinente aos estudantes que apontaram gostar de Geografia se
refere a aproximacao dos conteudos alusivos a cartografia, os quais, como expressam Moraes
e Cavalcanti (2023), sdo pouco explorados durante as aulas dessa disciplina. Nessa perspectiva,
os mapas tém ganhado um papel, regularmente, de ilustracdo dos contetdos, perdendo a
oportunidade de serem tratados como linguagens fomentadoras de discussdes/explica¢des do
“porqué” tais localizacdes e classificagcdes dos fendmenos ocorrem em determinada localidade,
bem como quais decodificacdes geograficas sdo passiveis de construcdo em sala. Diante dessa
compreensao, cabe desvelar como a apropriacao dessas linguagens estd sendo desenvolvida no
6° ano, pois elas necessitam impulsionar dialogos ao serem abordadas e ndo ficarem restritas ao
plano empirico.

A segunda pergunta fez referéncia a importancia de se aprender Geografia na
escola. Na sequéncia, destacamos duas respostas: “Que os professores explicam bem direitinho.
Como eu disse, eu ndo gosto muito da matéria, mas me chama a atengdo os conteudos sobre
regides e na escola fica mais facil de compreender” (L. F. R. S.),% entrevista realizada no dia 5
de maio de 2022). Ja outra estudante assinalou que os estudos da Geografia contribuiram para
“saber onde ficam os lugares” (A. L. L., entrevista realizada no dia 5 de maio de 2022).

Neste momento, analisamos maior assertividade nas argumentagdes dos
interlocutores, dado que a maioria afirmou relevancia no ensino de Geografia pelos estudos do

Planeta e sua atmosfera, dos lugares, bairros, cidades, estados, paises e da leitura de mapas;

20 Com o intuito de preservar a identidade dos estudantes, seus nomes serdo ocultados ao longo da pesquisa.
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referente as aprendizagens de ambiente, como o cuidado da natureza, identificagdo de impactos
ambientais; tal como o desenvolvimento de conscientizagdo propiciada por essa ciéncia, o
conhecimento das realidades, da vida e da sociedade. Esses posicionamentos indicam que boa
parte dos estudantes reconheceu a significagdo da Geografia como disciplina escolar, em razao
de que apenas 03 (trés) educandos, do total de 28 (vinte e oito), mencionaram ndo haver
necessidade de aprendé-la, e, como justificativa, um deles elencou a sua presenga no Google
Maps.

Essa ultima justificativa acende uma ponderagao pertinente, visto que o avango do
ensino de geotecnologias em sala ndo deve fragmentar e/ou ocultar a presenga da Geografia
durante sua aprendizagem. Consoante aos estudos de Souza e Cavallini (2022), a utilizagdo
pelos professores de ferramentas como cartografia digital, sensoriamento remoto, Sistema de
Informagao Geografica (SIG) entre outros, ndo se pode reduzir apenas a técnica sem uma
contextualizagdo com o conteudo organizado. As geotecnologias devem exercer a fun¢do de
um recurso didatico que permita a visualizagdo espacial dos fendmenos, e por meio de suas
distribuicdes, conexdes e andlises construidas pelos estudantes, fomentar a formacao do
pensamento tedrico-geografico.

Assim sendo, as declaracdes dos entrevistados revelaram a notoriedade da escola e
da aprendizagem em Geografia na vida da maioria dos estudantes, ao conseguirem construir
sentidos e significacdes geograficas contextualizadas no cotidiano, pois expressaram uma
amplitude nas discussdes conectadas com essa disciplina, especialmente nos estudos dos
lugares da cidade, consoante ao que abordamos no primeiro capitulo.

A terceira indagacdo versou a respeito dos conteudos que os escolares mais
gostavam de estudar durante as aulas de Geografia, 24 (vinte e quatro) citaram os seguintes
aspectos: a tematica do ambiente, conforme mencionamos em afirmagdes anteriores; o setor
econOmico; o reconhecimento das regides e cidades; e alguns consideraram gostar pelo fato de
as aulas ficarem vagas com a auséncia da professora. Apenas 04 (quatro) estudantes pontuaram
ndo gostar da disciplina.

A recorréncia na fala dos entrevistados a respeito dos contetidos de componentes
fisico-naturais emergem o enfoque de Morais e Ascencao (2021), que dizem que tal tematica
ndo deve ser dissociada dos componentes sociais, pois tendo a Geografia escolar o papel de
produzir ferramentas para que os escolares compreendam o espago geografico, o professor, ao
realizar a mediagdo de maneira desagregada, refor¢ca empiricamente a separagdo da Geografia
entre fisica e humana, movimento este que deve ser superado nas aulas de Geografia da

educagdo basica. Com esse entendimento, ¢ preciso indagar como essa preferéncia pelo
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conteudo relativo ao ambiente e aos componentes fisico-naturais vem sendo apropriada pelos
estudantes e quais leituras geograficas estdo sendo produzidas.

Posteriormente, os interpelados foram questionados sobre a maneira como a
professora regente desenvolve as aulas e suas contribuicdes para as aprendizagens dos
estudantes. Diante desse questionamento, 21 (vinte e um) entrevistados disseram que a
condugdo da docente era positiva, visto haver contribui¢des para o alcance de conhecimentos
geograficos, propiciados pelas explicacdes dos conteudos, exposicdo legivel, a utilizacdo da
televisdo como recurso didatico e momentos de interacdo, especialmente quando a regente
propunha aulas fora da sala. Um entrevistado elencou que os contetidos ministrados pela
professora ajudaram a aprender acerca de “[...] ndo deixar lixo na rua, na 4gua, no mar, nas
florestas, nas nascentes, etc.” (E. D. A., entrevista realizada no dia 5 de maio de 2022).

Em contrapartida, 07 (sete) discordaram, afirmando que certos conflitos
vivenciados na sala, relacionados com a docente, impediram um espago de aprendizagem
efetivo.

Ainda referente ao trabalho pedagogico da professora, os participantes falaram a
respeito das metodologias/procedimentos mais utilizados no decurso das aulas. Durante a
producdo da entrevista, os estudantes poderiam pontuar mais de um elemento. Assim, dos 28
(vinte e oito) entrevistados, a realizagdo de tarefas individuais apareceu 21 (vinte e uma) vezes,
debates e aulas dialogadas 14 (quatorze), aulas expositivas 08 (oito), tarefas em grupo 06 (seis)
e uso do livro didatico em 02 (dois) momentos.

Podendo novamente citar mais de um exemplo, concernente aos recursos didaticos
empregados ao longo da disciplina pela regente, as respostas dos escolares foram: o emprego
do quadro e pincel se manifestou em 28 (vinte e oito) ocasides, utilizagdo da televisdo 25 (vinte
e cinco), leitura do livro didatico 16 (dezesseis), jornais 01 (uma) e uso do computador também
01 (uma) vez. E interessante frisar que o emprego das metodologias e recursos pontuados pelos
educandos coadunam com as assertivas da docente quando interpelada sobre o tema.

Por fim, a Gltima pergunta tratou a respeito de como os estudantes utilizavam os
conteudos da Geografia em seu cotidiano. Nesse sentido, reservamos duas argumentagdes:
“Para compreender o mundo” (L. G. L. D., entrevista realizada no dia 5 de maio de 2022), e “a
Geografia estd em todo o Lugar, e ndo sai da sua vida. E bem legal!” (B. R. C., entrevista
realizada no dia 5 de maio de 2022). Além destes, 19 (dezenove) educandos sinalizaram
enxergar a Geografia por intermédio do ambiente, dos impactos ambientais, na importancia da
preservacao ambiental ¢ no combate ao desmatamento, assim como na possibilidade de

reconhecimento das cidades, regides, na leitura de mapas e no Sistema de Posicionamento
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Global (GPS) e da visao de futuro oportunizada pelo ensino dessa disciplina. Na contramao, 07
(sete) disseram ndo identificar a presenga da Geografia na vida pratica.

Em suma, congregando todas as respostas dos estudantes, ao longo da entrevista,
percebe-se que eles conseguiram estabelecer diversas conexdes com o ensino de Geografia, seja
por percebé-la em seu cotidiano ou por compreendé-la como fundamental na escola ao produzir
um constructo capaz de realizar leituras das diversas manifestagdes do espago geografico.

Entretanto, essas leituras poderiam ser ampliadas se a organizagdo de ensino
produzida nas aulas priorizasse a centralidade dos educandos. Diante desse quadro,
identificaram-se indicios na formagdo de um pensamento empirico, importante, mas
insuficiente para ajudar os sujeitos a desvelar os diversos arranjos e logicas que circundam seu
entorno, algo propiciado pela aprendizagem da ciéncia geografica.

Em vista disso, a elaboragdo da entrevista com os estudantes do 6° ano forneceu
informagdes fundamentais de como eles se relacionam com a disciplina de Geografia, tanto
referente aos seus contetidos quanto a vinculagdo do ensino em sala de aula. Tais discussdes,
aludido ao que discorremos em capitulos anteriores, ajudaram a entender quais sdao as
cotidianidades dos sujeitos que frequentam a escola e de que modo esses elementos podem ser
objetos de partida para um ensino significativo e comprometido. Além disso, apreender a
totalidade desses escolares contribuiu para a elaboragdo do experimento didatico-formativo a

respeito de Lugar na Cidade, que sera melhor exemplificado e analisado no préximo capitulo.
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CAPITULO 03 - CONTRIBUICOES DA TEORIA DESENVOLVIMENTAL PARA O
ENSINO E APRENDIZAGEM DE LUGAR NA CIDADE DE BRITANIA/GO

O ultimo capitulo visa analisar a pesquisa produzida com a turma do 6° ano do
Ensino Fundamental da escola estadual de Britania/GO, calcada em uma organizagdo de ensino
acerca do Lugar na Cidade, tendo como fundamentos tedrico-metodologicos a Didatica
Desenvolvimental. Além disso, para subsidiar o arcabougo tedrico defendido no planejamento
do pesquisador, foi feita uma breve discussdo da interligagdo da Teoria do Materialismo
Histérico-dialético, Teoria Historico-cultural e Teoria Psicologica da Atividade que
culminaram na criacdo da Teoria Desenvolvimental.

Na sequéncia, estabeleceu-se um dialogo concernente as categorias € conceitos
especificos das teorias criticas que necessitam de uma atengdo dos professores que buscam
organizar didaticamente o processo de ensino e aprendizagem. Com base nesta defesa de
desenvolvimento humano, posteriormente, foram analisados os resultados do planejamento
didatico no qual foi oportunizado aos educandos o desenvolvimento da oralidade,
reflexibilidade, personalidade e consciéncia, bem como a formagdo do pensamento por
conceitos tedrico-geograficos. Apds as discussdes desses elementos, sdo apresentados dados da
avaliacdo dos participantes acerca desse experimento.

A complexidade e os desafios de ensinar e aprender criticamente projetaram
algumas inquiri¢des que estdo presentes ao longo da aludida secdo: Como concretizar as teorias
criticas em sala de aula diante do sistema neoliberal perpetrado na educagao brasileira? De que
forma a organizacao de ensino do professor pode promover um ensino critico e desenvolvente
aos escolares? Quais as possibilidades qualitativas no desenvolvimento de uma atividade de

estudo potencializadora nas aulas de Geografia?

3.1 Teoria Desenvolvimental: caminhos filoséfico-teoricos

A criacdo da Teoria Desenvolvimental®! suscitou um percurso filosofico-tedrico

para sua consolidacdo. Essa teoria buscou suas bases na Teoria do Materialismo Historico-

2! Alguns pesquisadores dessa linha também a denominam de “Teoria do Ensino Desenvolvimental” ou “Teoria
da Aprendizagem Desenvolvimental”. Esse fato se deve a traducdo da palavra russa obutchénie, que vem sendo
traduzida como ensino, aprendizagem e/ou instruc¢@o. Diante desses conflitos de interpretacdo linguistica e tedrica
e, sobretudo, nos estudos desenvolvidos nesse campo, especialmente promovidos pelo grupo de pesquisa
“Organizacdo do ensino na perspectiva da Didatica Desenvolvimental” (ICHS/CUA/UFMT), tenho me
posicionado com o termo “Teoria Desenvolvimental”, principalmente por entender que por estar respaldado
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dialético, Teoria Historico-cultural e Teoria Psicologica da Atividade. Esse movimento esta

explicitado na pirdmide subsequente.

Figura 05 - Movimento filos6fico-tedrico de criagdo da Teoria Desenvolvimental, 2023
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Teoria Psicoldgica da Atividade
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Teoria do Materialismo Histoérico-dialético

Organizagdo: SANTOS, Victor Alves, 2023.

Como se pode perceber, a referida pirdmide conceitual tem a intencionalidade de
explicitar os movimentos/fundamentos filosoficos e tedricos que contribuiram para a
constru¢do da Teoria Desenvolvimental. Dessa forma, na base da pirdmide estd a teoria que
fundamentou todos os estudos posteriores, a Teoria do Materialismo Historico-dialético, criada
e desenvolvida por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), no século XIX.
Esses estudiosos propuseram uma compreensdo da historia social enquanto um processo,
estando atrelada aos diferentes tipos de modos de produgdo que ascenderam no advento do
capitalismo e a sua perpetuacao no globo terrestre.

As contribuigdes dessa teoria, autores e dos seguidores sao inumeras para melhor
entender e pensar a economia, a politica e a sociedade no contexto atual. Mas, como recorte da
pesquisa, indicou-se as principais categorias e conceitos mediados ao campo educacional e que
sao imprescindiveis para o alicergamento das demais teorias que a sucederam e se convergiram

em psicologias, pedagogias e didaticas ligadas aos seus fundamentos.

teoricamente no enfoque historico-cultural a auséncia dos termos “ensino” ou “aprendizagem” nio desconsidera o
processo filosofico, historico, tedrico e didatico da teoria.
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Assim, como aponta Kosik (2002), uma categoria que merece atengdo nesse debate
¢ a do trabalho, pois, além de atuar como atividade laboral, ela promove a consciéncia entre os
sujeitos acerca da relacdo sociedade X natureza, que se transformam mutuamente de modo

pratico e produtivo. Dessa forma,

[...] anogdo de atividade é compreendida como o processo no qual a realidade
¢ transformada pelos esforgos criativos dos homens. O trabalho é a forma
original desta transformagdo. Todos os tipos de atividade humana mental e
material sdo derivadas do trabalho ¢ mantém sua caracteristica principal que
¢ a transformagdo da realidade e das pessoas como agdao (DAVIDOV, 1999b,
p. 02).

Com a atividade trabalho, os sujeitos coletivamente elaboram signos e ferramentas,
tanto fisicos quanto espirituais, a partir das necessidades impostas pela vida em sociedade, que,
ao serem realizadas, concebem novos signos e ferramentas para supri-las, estabelecendo,
dialeticamente, uma mediag¢do entre o sujeito e o objeto, bem como se hominizando e se
humanizando conscientemente.

E nesse movimento, em que o individuo é determinado e determinante
historicamente, que, ao atender as demandas sociais, se autotransforma nessa relagdo. Como
discorre Leontiev (2004), o trabalho também possibilita ao sujeito desenvolver sua historia e
cultura para a utilizagdo dos signos e instrumentos previamente criados na estabilizacdo das
relagdes sociais.

Nos dizeres de Paulo Netto (2011), estruturalmente, o método materialista
histérico-dialético organiza-se em trés estagios distintos. O primeiro se relaciona aos objetos
empiricos que sdo assimilados pelos sentidos, especialmente bioldgicos (visdo, audicio,
paladar, olfato e tato), perceptiveis no plano real; o segundo trata da andlise e abstracdo das
multiplas determinagdes da unidade do diverso, imperativas e substanciais para alcangar o
conceito, e, consequentemente, revelar sua génese. O Ultimo estagio se vincula a capacidade de
sintese, mobilizada nas fases precedentes, e auxilia no desvelamento da totalidade do objeto
analisado.

O entendimento desses estagios leva a apresentar uma outra categoria fundamental
do método abordado, a da totalidade. Tal categoria, como discute Kosik (2002), se desempenha
por meio de uma leitura dialética do movimento entre o abstrato e o concreto, € sua intima
relagdo com os conflitos, contradicdes e multiplas determinagdes existentes. A partir dessa
motriz continua, ¢ oportunizada a producdo do conhecimento tedrico, mas ndo de maneira

instantanea.
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Ao remeter essas discussdes ao ambito educacional, percebe-se que o estudante
possui uma responsabilidade ativa em sua aprendizagem que, por meio de seu pensamento,
percebe o plano empirico do objeto, e, com a ajuda de abstragdes, tem como partida a chegada
até a génese, que s6 ¢ possivel, como aborda Kopnin (1978), ao desvelar o encadeamento
historico e cultural do contetido estudado.

Assim, os escolares, ao pensarem o ensino de Lugar na Cidade, por exemplo,
primeiramente identificam a aparéncia desse conteudo, e com a ajuda da organizacao didatica
do professor comecam a desvelar os diversos lugares que constituem a Cidade, identificando as
diversas oOticas, como sociais, econdmicas, politicas, ambientais, entre outras imbricadas nesse
fendmeno. Nesse sentido, os educandos s3o levados a compreenderem as miultiplas
determinagdes da totalidade do Lugar na Cidade, em movimento do abstrato ao concreto, até
chegar a génese do conceito e permitindo o desenvolvimento de um pensamento tedrico-
geografico.

E a partir dessas contribui¢des da Teoria do Materialismo Historico-dialético que
Lev Seminovich Vigotski (1896-1934), Alexis Nikolaevich Leontiev (1903-1979) e Alexander
Romanovich Luria (1902-1977) criaram e desenvolveram a Teoria Historico-cultural no inicio
do século XX.

Ao se fundamentarem nos pressupostos de Marx e Engels, os autores citados
buscaram se contrapor a duas teorias psicoldgicas emergentes na época. A primeira era
denominada de inatismo, e atribuia a atuacao do contexto em que o sujeito vivia uma fungao
inferior na formagdo desse individuo, cabendo somente a maturidade como papel principal; e a
segunda intitulada behaviorismo que, apesar de entender como frutiferas as imposi¢des dos
contextos de vida, ndo aprofundou no entendimento do psiquismo humano, ficando restrita ao
comportamentalismo dos individuos.

Desse modo, os psicologos russos Vigotski, Leontiev e Luria entenderam que o
processo de aprendizagem e desenvolvimento estava correlacionado em uma cinesia, que se
iniciava no nascimento do sujeito e iria se modificando no transcorrer de sua vida, expresso
dialeticamente. A partir dai, tais estudiosos propuseram como investigacao principal elucidar
os fatores do desenvolvimento e sua relacdo com a tomada de consciéncia, por meio do
procedimento intitulado genético-experimental.

Em vista disso, para entender a estabiliza¢do dessa consciéncia, € preciso interpretar
a sua origem que, segundo Vigotski (2004), estd associada a apropriacdo de signos e
instrumentos presentes na natureza. Esse autor entende que o “[...] o signo ¢ qualquer simbolo

convencional que tenha um significado determinado. O signo universal ¢ a palavra”
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(VIGOTSKI, 2004, p. 465). Sendo assim, a palavra atua na interlocucao e gerenciamento entre
0s sujeitos que vivem coletivamente em sociedade.

Portanto, a palavra se torna um elemento de constitui¢ao, comando e organizacao
do pensamento como ferramenta da consciéncia, se estabelecendo na comunicagdo da vida
social. Desse modo, “[...] os significados das palavras compdem a consciéncia individual, mas
sd0, a0 mesmo tempo, construidos no ambito interindividual, [que] t€ém um carater social. Nesse
raciocinio, destacam-se as relagdes de interdependéncia entre pensamento e fala, entre fala
interior e fala exterior, entre sentido e significado, entre homem e mundo” (CAVALCANT]I,
2005, p. 191).

O desenvolvimento desse processo emerge concomitantemente a ativacdo de
fungdes psiquicas superiores (memoria, emocgoes, fala, vontades, raciocinio, pensamento, entre
outras), que sdo tipicamente humanas. Ao remeter essa discussdo para a sala de aula, como
aponta Luria e Vigotski (1992), nota-se a relevancia da promoc¢ao dessas fun¢des com os
estudantes, que devem ter atencao especial do professor ao organizar o ensino, permitindo criar
condigdes de aprendizagem que levem os escolares as transformagdes em sua personalidade e
consciéncia.

Assim, como exemplifica Vigotski (1991b), o progresso das fungdes psiquicas
superiores esta conectado com o desenvolvimento da apropriagdo e internalizacdo dos conceitos
cotidianos e cientificos. Retornemos novamente a escola para fins de exemplificagdo. Os
estudantes, ao chegarem na institui¢do escolar, ja& possuem conceitos cotidianos, sendo
produzidos por experiéncias espontdneas, bem como conceitos cientificos, construidos
socioculturalmente, em especial pela participacdo nas aulas e pela mediacdo de sujeitos mais
experientes. Esse movimento entre ambos os tipos de conceitos estd materializado no
estabelecimento do nivel de conhecimento real e potencial dos educandos, visto possuirem
capacidades diferentes na realizagdo de tarefas com ou sem a ajuda de outras pessoas. Essa
ponte esté interligada pela zona de desenvolvimento proximal.??

Em sintese, as ideias dos autores criadores da Teoria Historico-cultural e de seus
adeptos permitem demonstrar a dimensao significativa da educagdo na vida dos sujeitos, uma
vez que os estudantes, ao se apropriarem e internalizarem os conhecimentos, se constituem
como novos seres criticos, reflexivos e conscientes para conviver socioculturalmente.

A partir desse quadro teorico, Leontiev, com a morte prematura de Vigotski, buscou

avangar nesses pressupostos que ajudou a formular, concentrando seus estudos nas atividades

22 Para maior objetividade na escrita, tratarei desses conceitos no proximo subitem do capitulo.
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realizadas pelo homem, o que veio a ser denominado, posteriormente, de Teoria Psicologica da
Atividade.

Como ideario, o autor defendia que os sujeitos nascem enquanto uma espécie
humana, mas ¢ no desencadeamento de sua hominizagao que acontecem seus desenvolvimentos
biologicos e particularidades que os diferem de ser um humano. Portanto, “[...] a hominizagao,
enquanto mudancgas essenciais na organizagao fisica do homem, termina com o surgimento da
histéria social da humanidade” (LEONTIEV, 2004, p. 282). Partindo desse entendimento, o
desenvolvimento dos individuos decorre, expressamente, da atividade que ¢ materializada na
criagdo dos objetos que correspondem as necessidades humanas e a transformagdo desses
objetos em si proprio.

Assim, pode-se compreender que as habilidades humanas ndo ocorrem de maneira
hereditaria, mas sao desenvolvidas e ampliadas por um processo de internalizacao da atividade
externa reelaborada em interna, por meio das relagdes entre os homens, e pelas manifestagdes
culturais, condigdes sociais, espaciais € o progresso historico.

Ao longo de sua vida, os sujeitos desenvolvem diversos tipos de atividades, sendo
transformadas nos processos psiquicos, tendo como principais, de acordo com Facci (2004),
inicialmente, a manifestacdo afetiva dos beb&s com os adultos, na infincia a manipulatoria,
como os jogos e brincadeiras; na pré-adolescéncia, o estudo; na adolescéncia, a vinculagdo
pessoal entre os jovens e, por fim; na fase adulta, o trabalho. Essas mudancas de fases nao estao
relacionadas somente a idade dos individuos, mas, também, & maneira como as pessoas se

confrontam com a sua realidade pessoal e coletiva. Logo, a

[...] atividade principal é entdo a atividade cujo desenvolvimento governa as
mudangas mais importantes nos processos psiquicos € nos tragos psicologicos
da personalidade do individuo, em um certo estagio de seu desenvolvimento
(LEONTIEV, 2005, p. 65).

A escola cumpre um papel central nessas mudancas de estagios desenvolvidas pelos
sujeitos, especialmente na atividade de estudo, uma vez que, como discorre Puentes (2019),
estdao relacionadas diretamente ao trabalho pedagogico dos professores quanto a
autotransformacgao dos estudantes em sua aprendizagem, estando exclusivamente concatenadas.
Ao terem contato com o ensino escolar, os educandos sdo possibilitados a impulsionar seu
desenvolvimento psicologico e de compreensao social.

Como disserta Leontiev (2004), existe de forma ativa uma correlacdo entre a
atividade humana e o desenvolvimento do ser humano, pois tais atividades, ao serem

promotoras de modificagdes no mundo, também alteram os sujeitos que as promoveram. Tal
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relagdo ¢ materializada psicologicamente em uma estrutura da atividade humana concebida por
condicdes concretas e sociais dos sujeitos.

Desse modo, para se tornar uma atividade, precisa estar associada de modo direto
com as necessidades inferiores ou principais dos individuos que perpassam o transcorrer de
suas vidas, como descrevemos anteriormente. Além disso, a atividade se difere da acdo, dado
que a primeira se relaciona com o desempenho de necessidades dos sujeitos e a segunda ¢
quando nao se verifica uma sintonia entre motivo (objeto) e objetivo.

Essas coincidéncias entre atividade e motivo estdo imbricadas na estrutura da
atividade desenvolvida pelo autor. Assim, Leontiev (2005) discorre que a atividade, ao partir
de uma necessidade, precisa explicitar um motivo de ser realizada pelo sujeito que, ao concebé-
la, acaba impulsionando a criagdo da atividade por um objeto, que se torna um motivo
significativo para a sua efetivacao.

Considerando que o motivo e objeto se correspondem na execugdo da atividade,
tem-se que os individuos conseguem empenhar sentidos individuais e significados coletivos ao
objeto, realizando, assim, uma transformagao entre o ser humano e o objeto, visto que esses
fenomenos existiam de forma independente, mas por meio de uma unidade dialética,
possibilitam o movimento de uma atividade externa para a interna, o que acaba potencializando
o desenvolvimento das capacidades humanas nesse processo.

Dessa forma, ao enderegar esses entendimentos da estrutura da atividade para a
escola, particularmente na atividade de estudo, os educandos, ao percorrerem esse constructo
de formacao do pensamento por conceitos teorico-geograficos nas aulas de Geografia, que estao
vinculados a apropriagdo e internalizacao dos conhecimentos produzidos por essa ciéncia, tém
a oportunidade de conseguirem entender os diversos objetos em sua génese e totalidade.

Portanto, como ponderam Davidov (1999b) e Repkin (2014), a atividade de estudo
compreende um grupo de constituintes singulares que ensejam o desenvolvimento e formagao
do pensamento tedrico dos estudantes, proporcionando uma aprendizagem critica, cientifica e
desenvolvente que os modificam tanto na personalidade como na consciéncia.

Ao acreditar nessas consideragdes e buscando amplid-las, Vasily Vasilyevich
Davidov (1930-1998), vinculando o movimento do pensamento do abstrato ao concreto
pensado, desenvolve a Teoria Desenvolvimental, balizado pelos arcabougos tedricos anteriores,

conforme ilustrado na Figura 05. Tal teoria possui contribui¢des proficuas de Daniil Borisovich
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Elkonin (1904-1984) e Vladimir Vladimirovich Repkin (1927-2022) consolidando,
posteriormente, o sistema didatico Davidov-Elkonin-Repkin.?*

A preocupacgao principal dos pesquisadores dessa linha ¢ a formag¢ao do pensamento
tedrico dos estudantes, essa inquietacao provém da crenga de que uma promotora atividade de
estudo estava ausente nas escolas da €poca, e para que esse tipo de pensamento fosse produzido,
era fundamental o desenvolvimento intelectual dos escolares por meio da abstragdo dos
conhecimentos. Na realidade brasileira vigente essa preocupagao se mantém, especialmente por

se caracterizar como uma sociedade

[...] neotecnologica, pds-industrial, em que a producdo esta comegando a ser
baseada em tecnologias intensivamente cientificas, torna-se claro que uma
pessoa nao pode ter €xito a menos que se arme constantemente com novos e
complexos conhecimentos. Ha relativamente pouco tempo, se aprender ainda
tinha a fungdo de preparar para a vida e para o resto da vida se poderia viver
para sempre a partir dessa bagagem que se tinha ‘acumulado’, hoje em dia a
aprendizagem esta se tornando uma forma necessaria da vida (REPKIN, 2014,
p. 86).

Portanto, ao dirigir esse alicerce tedrico e reflexivo para o seio escolar, se torna
necessario o desenvolvimento de uma Didatica Desenvolvimental, que propicie uma
organizagdo de ensino e permita que os educandos aprendam, inicialmente, o aspecto genético
e essencial do contetido estudado, desempenhando o caminho percorrido pelo cientista de
maneira reduzida, para chegar em seu nuclear.

Nos dizeres de Hedegaard (2002), esse modelo vai em dire¢do contraria a uma
didatica tradicional, na qual se restringe a analisar somente a aparéncia, comparagao,
hierarquizagdo, categorizacdo, medicao e classificacdo dos contetidos ministrados e que
mobiliza apenas os sentidos biologicos elementares, em uma universalidade abstrata.

Diferentemente, a Didatica Desenvolvimental, que tem a base dialética, realiza o

movimento de desvelar os conteudos do “todo para as partes” e da “parte para o todo”, em busca

da formacao do pensamento teérico. Dessa maneira,

23 A Teoria Desenvolvimental, apesar de possuir uma matriz tedrica comum, foi compreendida em seus postulados
de modo diferente, se constituindo em trés sistemas didaticos especificos: sistema Zankoviano, sistema Galperin-
Talizina e o sistema Davidov-Elkonin-Repkin. O primeiro busca entender a aprendizagem como um
desenvolvimento para o coragdo, mente € maos; o segundo se preocupou em formular a teoria de acdes mentais
por etapas e o ultimo focalizou o entendimento da atividade de estudo (LONGAREZI, 2020). Por uma tradi¢ao
em meus estudos e discussdes, hé o direcionamento de pesquisas no sistema Davidov-Elkonin-Repkin, que ampara
teoricamente essa investigacdo. Em certas literaturas do enfoque da Teoria Desenvolvimental, alguns
pesquisadores defendem apenas o sistema Davidov-Elkonin, porém, com os avangos das discussdes dessa linha,
se revelou a importancia de Repkin nos estudos de Davidov e Elkonin, consolidando a triade desse sistema. Para
maior aprofundamento, acessar Puentes ¢ Longarezi (2020) ¢ Puentes, Amorim e Cardoso (2017).
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[...] a estratégia de ascender do abstrato para o concreto tem dois tragos
caracteristicos. Primeiro, ela se move do geral para o particular, porque os
estudantes inicialmente buscam e registam o ‘germe’ primario geral, em
seguida deduzem varios aspectos particulares do assunto usando esse ‘germe’
como esteio principal. Segundo, essa estratégia ¢ essencialmente genética,
visando descobrir e reproduzir as condigoes de origem dos conceitos a serem
adquiridos (ENGESTROM, 2002, p. 185).

Ao realizarem essa ascensdo, os escolares sdo capazes de reproduzirem no plano
psicolégico o caminho que os conceitos foram estabelecidos e desvelarem a sua totalidade,
produzindo ferramentas mentais que oportunizam generalizagdes substantivas adequadas para
solugdes de tarefas na vida pratica dos estudantes.

Assim, como se registrou previamente, o cerne dessa teoria estd no
desenvolvimento de uma promotora organizagao didatica do professor que contribuira para o
desenvolvimento dos educandos em sua personalidade, isto €, para repensarem e refletirem seus
modos “[...] de agir em vista de processos complexos transformadores que envolvem o
desenvolvimento de novas fung¢des psiquicas superiores — pensamento, linguagem, atencao
voluntéria, autocontrole da conduta etc.” (BORTOLANZA; CORREA; CUNHA, 2021, p. 637).

Tal planejamento de ensino, proposto pela Teoria Desenvolvimental, estd ligado
intimamente com a Teoria Psicoldgica da Atividade, portanto, os autores se utilizaram da
estrutura proposta por Leontiev: necessidade, motivo (objeto), objetivo, condi¢des e tarefas, e
agregaram nessa linha o desejo, por acreditarem que as emogdes dos sujeitos envolvidos tém a
potencialidade de desencadear a atividade de estudo.

Nesse sentido, a atividade de estudo se diferencia de outras atividades principais
efetuadas pelos sujeitos, visto que, conforme elenca Repkin recorrendo a Elkonin (2014), seu
objetivo ndo altera o objeto operado e, sim, se trata de uma mudanga do proprio sujeito da
atividade, que se dedica a apropriar e internalizar os conceitos cientificos manifestados na
esséncia dos objetos.

Para isso, a organizagdo da atividade de estudo se centra na tarefa de estudo que
“[...] € tdo somente o comeco do desdobramento da atividade de estudo na sua plenitude”
(DAVIDOV, 1999a, p. 03), na contribuicio da aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes. Desse modo, emerge como imprescindivel a praxis na organizacao do ensino pelos
professores, que, de acordo com Davidov (1988), se baseia em seis agdes com 0s seus
respectivos objetivos, operacdes e tarefas, que serao melhor exemplificadas no item 03 deste
capitulo.

Por esse angulo, estd o desafio de realizar mudangas na formacdo inicial e

continuada de professores, que figuram como sujeitos mais experientes em sala de aula e
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mediadores didaticos no processo de organizar o ensino. Para isso, € necessario que busquem a
criacdo e recriacao das praticas pedagogico-didaticas que superem a transmissdo, reproducao e
memorizagao mecanica no ensino dos conteudos, permitindo aos escolares o desenvolvimento
de funcdes psicologicas superiores, atreladas a zona de desenvolvimento proximal, que
colaborem na apropriacdo e internaliza¢ao dos conceitos teérico-geograficos.

Em sintese, a Teoria Desenvolvimental representa uma responsabilidade ativa no
desenvolvimento da consciéncia humana e nas alteragdes da personalidade do sujeito, ajudando
na formacao do pensamento, generalizagdes e conceitos tedricos que, quando sustentados pelo
ensino de Geografia, constroem capacidades nos estudantes de desvelarem, interpretarem e
intervirem cotidianamente. Por essa razdo a defesa de um ensino e aprendizagem
desenvolventes.

Tendo em vista a edificacdo desses arcabougos tedricos, brevemente retratados
anteriormente, que, como se percebe, estdo estruturados em sintonia, acreditamos que merega
uma dedicac¢ao especial a discussdo sobre de que maneira algumas categorias e conceitos dessas
teorias criticas sao materializadas na atividade de ensino e estudo, particularmente nas aulas de

Geografia, conforme se argumenta subsequentemente.

3.1.1 A construgao do processo de ensino e aprendizagem

A escola, conforme exteriorizamos de antemao, desempenha uma responsabilidade
€ compromisso com a amalgama entre desenvolvimento e aprendizagem na vida dos sujeitos
que a frequentam, em particular, quando fortalecida com a Geografia escolar e a potencialidade
de construir ferramentas para leitura e desvelamento das l6gicas impostas no espago geografico.

Esse papel ativo da instituicdo de ensino e das aulas de Geografia ¢ assumido pelo
professor, por compreender que a atividade de estudo ndo se alicer¢a sozinha. Como temos
sinalizado, a cultura e as relagdes sociais ganham uma fun¢do basilar na formacao da
consciéncia e personalidade dos estudantes.

Com esse entendimento, a figura do professor e sua organizagao didatica aparecem
como elemento de liame neste processo — escola-professor-estudante — pois, com o auxilio de
sua mediagdo didatica e atividade de ensino profissional e compromissada, oportuniza aos
escolares a formagdo de conhecimentos cognoscitivos capazes de despertar uma postura social
e politica nas esferas pessoais e coletivas.

Tendo em mente a interligacdo mutua dessa triade e o abarcamento tedrico discutido

no subitem anterior, entendemos que, para realiza-la de modo proficuo, especialmente no bojo



da didatica e do ensino de Geografia, torna-se necessaria a compreensao de alguns conceitos
que percorrem o caminho na produc¢do do conhecimento cientifico e emancipador. Diante disso,
trazemos na Figura 06 uma proposta de sistema conceitual que explicita alguns conceitos

preponderantes no processo de ensino e aprendizagem.

Figura 06 - Conceitos estruturantes no processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Geografia,
2023
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Organizacdo: SANTOS, Victor Alves, 2023.

A Figura 06 tem o proposito de ilustrar e demarcar alguns conceitos ligados as
teorias criticas quando entrelagcados na atividade de ensino e estudo, e que se julga serem
pertinentes para um melhor debate, atentando & proposta de investigacdo aqui defendida. E
importante salientar que o caminho delineado desses conceitos nao ocorre de maneira linear e
sequencial, em razao que a base fundamentada ¢ a dialética. Por isso, é necessario respeitar as
condi¢des concretas e sociais dos sujeitos que frequentam a escola, que possuem culturas e
modos de vida diferentes, algo que impacta diretamente nas condutas, formas e tempo de
aprendizagem de cada estudante.

Nesse sentido, segundo Sforni, Serconek e Lizzi (2021), se torna indispenséavel
compreender a qual educando estd sendo organizada a tarefa de estudo, em virtude de que o

planejamento didatico deve criar motivos para acdo de estudo. Assim sendo, o professor precisa
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identificar as situagdes peculiares de vivéncia de seus escolares para propiciar que entrem em
atividade de estudo.

Com esse ponto de partida, no esfor¢o de o docente identificar a cotidianidade dos
individuos que frequentam a escola, colocamos como principio inicial, no processo de ensino e
aprendizagem apresentado na Figura 06, a organizagdo da atividade de ensino e estudo.

Ao longo de todo o texto apresentado, foi assinalada com frequéncia a organizagao
didatica. Pois bem, essa didatizacdo esta em confluéncia com a Teoria Psicologica da Atividade,
em razao de que o professor, ao organizar o ensino, € o estudante, ao realizar sua atividade de
estudo, estdo efetivando uma atividade humana. Nessa dire¢ao, como foi assinalado, a atividade
em seus diversos estagios, ao ser realizada pelos sujeitos, habilita-os na criagdo e apropriagao
da cultura, e, por meio dela, produzem signos e instrumentos fisicos ou simbolicos que
suprimem suas necessidades. Essa relacao transforma a natureza e autotransforma o sujeito.

Desse modo, as atividades de ensino e estudo estdo ligadas a uma estrutura
psicologica — desejo, necessidade, motivo (objeto), objetivo, condicdes e tarefas — que precisa
ser levada em consideragdo no planejamento dos contetidos pelos docentes.

Para efeito de elucidagdo, recorreremos ao exemplo de Lugar na Cidade, na pratica
escolar. Os professores, ao organizarem esse conteido nas aulas de Geografia, precisam de
antemdo exercitar o surgimento do desejo nos escolares de aprender tal discussdo. Uma das
possibilidades desse exercicio pode ser a de buscar em sua vida pratica elementos que
consolidam esse despertar, para o desencadeamento da necessidade de resolver, por exemplo,
certas situagdes-problema que possam existir nos lugares da Cidade nas quais vivem.

A partir do momento que houve o desvelamento dessa necessidade, o motivo ganha
vida, visto que foi impulsionado pelo objeto especifico — Lugar na Cidade. Em posse desse
motivo (objeto), o objetivo se transcende, em busca de dominar o objeto com a ajuda de agdes
mentais, condi¢des (materiais, instrumentais, entre outras) e tarefas (capacidades de resolver e
descobrir) criadas e relacionadas com as discussdes do Lugar na Cidade.

Tal encaminhamento sé € preeminente, de acordo com Asbahr e Souza (2011), por
via de uma atividade de estudo que propicie modificar os estudantes em suas posigdes sociais
que ocupam nas praticas espaciais que exercem. Com isso, a instituicao escolar passa a ser um
eixo central em sua vida, em func¢do de que € um espago de reelaboragdo histérico-cultural.

Entender e materializar esse caminho metodologico e didatico requer uma criagao
e/ou recriagao das praticas tradicionais de ensino e aprendizagem, que tém ficado, de certa
forma, restritas somente a percepcao da aparéncia dos contetidos estudados na escola. Portanto,

¢ necessario que os professores tenham acesso as discussdes referentes a didatica geral e
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especifica de Geografia, que, no decorrer de sua formacao inicial e continuada, podem ter sido
realizadas de maneira generalista, levando a reproduzir mecanicamente os conteudos de
Geografia expostos nos manuais didaticos e distantes das vivéncias dos escolares, o que acaba
se tornando um problema pratico profissional, como afirma Moraes (2022).

Em vista disso, a formac¢ao inicial e continuada deve ser pensada na vida dos
licenciandos e professores em exercicio, se demarcando como espaco formativo, que amplie e
reflita as praticas pedagdgico-didaticas. A constituicao desse alicerce frutifica saberes docentes
que ajudam esses profissionais a considerarem/reconsiderarem como a producao do ensino tem
impactado, diretamente, as aprendizagens dos estudantes. Essa atitude esta interligada em
repensar o curriculo escolar, as metodologias e recursos de ensino, a relagdo professor X
estudante, a avalia¢do, entre outros elementos.

Em posse desse ideario relacionado a sua formacao intelectual e de sua posicao
didatica, um outro passo importante na aprendizagem e desenvolvimento dos educandos esta
no reconhecimento de seus conceitos cotidianos e cientificos que sdo trazidos para a escola por
esses sujeitos de forma rotineira.

Segundo Davidov (1988), um conceito se firma na composi¢ao das atividades
realizadas pelos sujeitos, que procuram o conhecimento ¢ o dominio dos objetos em seus
contextos vivenciados. Nessa perspectiva, apropriar e internalizar um conceito exige refletir por
meio dele, desempenhando um movimento do abstrato para o concreto e do geral para o
particular. Essas mudangas estdo conectadas entre o plano cotidiano e cientifico.

Portanto, como aponta Damazio (2000), os conceitos cotidianos surgem da
realidade objetiva dos estudantes, em suas praticas espontaneas, sendo captadas, especialmente,
pelos sentidos bioldgicos elementares, ndo sendo organizadas em uma estrutura ordenada e
consolidada, devido a sua ordem indutiva. Por esse motivo, a presenca da escola na producdo
desse tipo de conceito € reduzida. Sob tal perspectiva, ao se reverter para o exemplo que estamos
abordando, os escolares podem possuir um conceito cotidiano do Lugar na Cidade,
reproduzindo-o apenas como uma localizacdo pontual e escalar.

Diferentemente, os conceitos cientificos possibilitam que os educandos
demonstrem uma vigente e singular relagdo com os objetos frutos da aprendizagem, a qual,
como discorre Vigotski (1991a), ¢ necessaria a existéncia da escolarizagdo, pois a mediacao
didatica do professor e de colegas mais experientes ajuda na estruturacdo das abstragdes mais
formais. Dessa forma, os estudantes percebem que saber a localizacao dos lugares da Cidade ¢
importante, porém, ¢ necessario avangar em suas capacidades de analise e compreensao ao

generalizarem nos lugares da Cidade uma construcao social dotada de uma certa logica em que



100

podem ser estabelecidas identidades. A apropriagdo e internalizagdo desse tipo de conceito

requer

[...] como forma da atividade mental mediante a qual se reproduz o objeto
idealizado e o sistema de suas conexdes, que refletem em sua unidade a
generalidade ¢ a esséncia do movimento do objeto material. O conceito
aparece tanto como forma de reflexo do objeto material, como meio de sua
reprodu¢do mental, de sua estrutura, ou seja, como singular operagdo mental
(DAVIDOV, 1982, p. 300).

A operacionalizagdao desse conceito especifico, em uma base dialética, pleiteia um
movimento de ascensao do abstrato para o concreto. Tal movimento ndo ¢ um caminho do plano
sensivel para o racional, como apresenta Kosik (2002), e sim, um movimento de pensamento
para pensamento. Ou seja, inicialmente, o estudante precisa sair do dominio do abstrato,
estabelecendo uma negativa do plano instantineo e em busca da promog¢ao do progresso da
“[...] abstratividade a concreticidade [...] da parte para o todo e do todo para a parte; do
fendmeno para a esséncia e da esséncia para o fendmeno; da totalidade para a contradi¢do e da
contradi¢do para a totalidade; do objeto para sujeito e do sujeito para o objeto” (KOSIK, 2002,
p. 36-37).

Assim, como pontuou o autor, além da efetivagdo desse movimento — abstrato para
o concreto — entre os conceitos cotidianos e cientificos, ¢ substancial uma mobilizagdo do geral
para o particular alicercada no conceito estudado. De acordo com Davidov (1988), esse
deslocamento ocorre por uma légica dialética dedutiva, partindo de um pressuposto maior,

dentro de seu conjunto e findando com um pressuposto singular, a partir dos constituintes do

conjunto anterior. Tal deslocamento, permite chegar a esséncia do objeto, que

[...] existe s6 passando por uns ¢ outros fenomenos. Neste plano ¢ comum
caracterizar o essencial como o mediatizado, o interno, como base dos
fenomenos ¢ a estes como manifestacdo imediata, externa da esséncia. Os
fenomenos estdo como se fossem a superficie das coisas; a esséncia oculta a
observagdo imediata. ‘Os primeiros, se reproduzem de um modo direto e
espontaneo, como formas mentais que se desenvolvem por si mesmas; a
segunda ¢ a ciéncia que tem que descobri-la** (DAVIDOV, 1988, p. 147).

Fundamentados nessas locomogdes dos conceitos cotidianos para cientificos, do
abstrato para o concreto e do geral para o particular, em sala de aula, ¢ possivel a identificacao
do nivel de desenvolvimento dos estudantes. Para Vigotski (1991a), esses niveis podem ser
percebidos de duas maneiras: a primeira ¢ o nivel de desenvolvimento real, sendo aquele que o

estudante ja traz para a escola e que foi elaborado ao longo de sua vida, se manifestando com

24 Este texto foi traduzido, do espanhol para o portugués, pelo autor da pesquisa.
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tarefas que consegue realizar independentemente; ja no nivel de desenvolvimento potencial se
trata de tarefas que o escolar precisa da ajuda de alguém mais velho ou experiente para resolver.
Essa distancia entre os dois niveis, Vigotski (1991a) denominou de zona de

desenvolvimento proximal®

, que estd conectada na mediacdo dos signos e didatica do
professor, uma vez que o docente, como sujeito mais experiente em sala, produz orientagdes
em sua organizacdao de ensino que remetem os estudantes aos aspectos essenciais do objeto
analisado. Ao pleitear tal anseio coletivo, se oportuniza criar condigdes aos escolares de realizar
as tarefas propostas.

O processo de mediacao do professor contribui, também, para que os educandos
atribuam sentidos pessoais e significagdes sociais dos conceitos a serem ensinados. Essas
fungdes que os conceitos ganham sao cruciais para que os estudantes estabelecam uma unidade
de porque estdao aprendendo determinado conceito e de que maneira pode ser efetivado em sua
vida pratica.

Nessa dire¢do, Leontiev (2004) destaca que os significados sociais sdo uma
solidificacdo das experiéncias socioculturais expostas nos fendmenos que sao sucedidas pela
histéria. Portanto, sdo realizados por uma consciéncia social que, ao se movimentar para o plano
individual, assume um sentido pessoal conscientemente. Assim, “[...] eles estdo intrinsecamente
ligados um ao outro, mas apenas por uma rela¢do inversa da assinalada precedentemente; ou
seja, ¢ o sentido que se exprime nas significagcdes (como o motivo nos fins) e ndo a significagao
no sentido” (LEONTIEV, 2004, p. 104). O autor acrescenta que quando desprendemos o
sentido do significado, ndo € possivel estabelecer a totalidade do objeto refletido, e sim, apenas
a acdo na atividade do sujeito, por isso “[...] o sentido pessoal traduz a relacdo do sujeito com
os fendmenos objetivos conscientizados” (LEONTIEV, 2004, p. 105).

A construgdo de sentidos e significados dos conceitos discutidos no contexto
escolar ocorre por meio da apropriagao e internalizacdo do pensamento por conceitos tedrico-
geograficos. Para Vigotski (1991a), a apropriacdo estd associada a edificagdo dos
conhecimentos externos que se autotransformam no processo de interacdo com a cultura. Essas
ativagoes estao estreitamente ligadas com a internalizacao, e sao reelaboradas do externo para

o interno. Essa reconstru¢cdo promove inumeras transformacoes, pois

[...] uma opera¢do que inicialmente representa uma atividade externa ¢é
reconstruida ¢ comega a ocorrer internamente. [...] Todas as fungdes no
desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social,

25 Em algumas literaturas também sdo utilizados os termos zona de desenvolvimento proximo, potencial, imediato
¢ iminente.
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e, depois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas (interpsicologico), e,
depois, no interior da crianga (intrapsicologico) (VIGOTSKI, 1991a, p. 75).

Cabe comentarmos que a internalizagdo ndo exprime uma experiéncia passiva,
como se o estudante apreendesse somente o fundamental para atuar de forma independente,
dado que tal processo remonta a um resultado do objeto reelaborado de “dentro para fora”
mobilizando um desenvolvimento de nivel eminente. Assim sendo, a “[...] apropriacao esta
conectada na constru¢do do conhecimento e internalizacdo como resultado desse processo”
(COSTA; SANTA-CLARA, 2015, p. 350).

Consequentemente, esse descolamento psicolégico intenta uma alteracdo do
interpsicoldgico (nivel social) para o funcionamento intrapsicologico (nivel individual)®®.
Davidov (1988) expde que o conhecimento ¢ uma construg¢do sociocultural, portanto, as
relacdes entre as pessoas em sociedade instituem uma condicdo para a apropriagdo e

internalizacdo desses conhecimentos desenvolvidos pelos sujeitos. Por isso,

[...] a determinagdo da consciéncia individual tem a seguinte forma: a
atividade coletiva (social) toma a forma da comunicac¢do interpessoal — a
cultura — os signos — a atividade individual — a consciéncia individual. O
estudo dos processos de formacdo da consciéncia individual esta ligado a
sequéncia do desenvolvimento de todos os niveis do esquema citado e, em
particular, a descoberta do papel exercido pela atividade coletiva e seu sujeito
coletivo, na determinagdo da consciéncia individual?’” (DAVIDOV, 1988, p.
247-248).

Desse modo, o desenvolvimento de funcdes psicologicas superiores dos estudantes
precisa ganhar destaque na organizagao de ensino ¢ mediac¢ao didatica do professor, visto que
¢ no nivel do interpsicologico que esses sujeitos conseguem operar signos produzidos
historicamente e internalizar o nivel intrapsicolégico, atribuindo sentidos pessoais.

Ao se remeter a esse movimento no exemplo que estamos tratando, se torna
necessario que os escolares ndo memorizem mecanicamente o Lugar na Cidade, e sim, que
desenvolvam seu pensamento, reflexibilidade, consciéncia, apropriagdo e internalizagdo
substancial dos diversos lugares que compdem a Cidade que vivem e estabelecam conexdes
escalares entre tais.

Nesse cendrio, as fungdes psicologicas superiores auferem notoriedade, uma vez

que, segundo Lucci (2006), se situam como pilares do desenvolvimento ontogenético.

Inicialmente, tais fungdes sao marcadas de maneira quantitativa no processo dialético, e, no

26 Em algumas literaturas também é possivel encontrar os termos intersubjetivo e intrassubjetivo.
27 Este texto foi traduzido, do espanhol para o portugués, pelo autor da pesquisa.
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decurso, se transformam em qualitativas para os sujeitos. Assim, um dos principais signos que
contribuem para esse desenvolvimento ¢ o da linguagem, que se caracteriza como uma alteragao
nas fungdes psicoldgicas superiores € quando comecam a servir “[...] de instrumento
psicoldgico para a regulacdo do comportamento, a percepcao muda de forma radical, novas
memorias sdo formadas e novos processos de pensamento sdo criados” (LUCCI, 2006, p. 08).

Em vista disso, todos esses processos desencadeados pelas funcgdes psicologicas
superiores — apropriagdo e internalizagdo; interpsicologico para intrapsicologico — produzem
neoformagdes nos estudantes. Esse processo ¢ desempenhado pelas alteragdes nas situagdes
socioculturais dos educandos, que acabam evidenciando suas capacidades inerentes ao
psiquismo humano, favorecendo, como discorre Vigotski (2006), em uma nova estrutura da
personalidade e consciéncia.

Diante de todos esses aspectos externos e internos formados nos sujeitos, temos,
com isso, a possibilidade de efetivacdo da generalizacdo do conceito que estd em curso na
aprendizagem da turma. A generaliza¢do, como esclarece Davidov (1988), se integra no
entendimento das correlagdes entre as escalas do universal, particular e singular. Tais escalas
possuem nexos entre si, que necessitam da apropriacao e internalizacao dos conhecimentos para
transcender ao longo de sua andlise. Isto ¢, elas ndo aparecem de forma instantanea no processo
de ensino e aprendizagem. Em dire¢@o contraria, a generalizagdo empirica se restringe ao plano
imediato do objeto, que acaba mobilizando apenas compara¢des mecanicas das propriedades
gerais do objeto estudado.

Ao considerar o conteudo da referida pesquisa, pode-se dizer que os estudantes
precisam estabelecer generalizagdes teoricas do Lugar na Cidade, compreendendo, por
exemplo, que os problemas e desafios que enfrentam em sua Cidade Pequena podem também
existir em cidades de igual ou dessemelhante porte. Ou seja, a cidade de Britania/GO pode
possuir adversidades que sdao de ordem global ou local. Por esse motivo, essas diferengas devem
se manifestar no planejamento do professor, propiciando que os escolares criem e desenvolvam
conexdes escalares.

Por fim, se alcang¢a os ultimos itens do processo de ensino e aprendizagem
apresentados na Figura 06. Defronte a todos esses conceitos, que se acredita serem basilares no
transcorrer da atividade de ensino e estudo, os estudantes possuem ferramentas
potencializadoras para a forma¢ao de um pensamento tedrico-geografico.

Segundo Vigotski (1991b; 2001), a capacidade de pensar esta relacionada a uma
atividade superior do sujeito que ¢ gerada de maneira subjetiva socioculturalmente. O ato de

pensar se assenta na elabora¢do de invengdes, transformacdes e idealizagdes, subsidiando a
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organiza¢do da atividade humana. Para que tais elabora¢des ocorram, sdo necessarios todos os
elementos conceituais que pontuamos brevemente no decorrer deste capitulo.

Assim, existem dois tipos de pensamento: o empirico e o teorico. O primeiro, como
discorre Davidov (1988), estd associado a comparagcdo dos objetos no plano da aparéncia,
descricao e representacdo de maneira fragmentada, sendo captados pelos sentidos elementares
nas experiéncias cotidianas dos estudantes. Apesar do contexto empirico, esse tipo de
pensamento € importante na vida do educando, ao demandar que percebam a existéncia
sensorial e planificada do Lugar na Cidade, por exemplo.

Todavia, esse modo de pensar ndo pode ser o tltimo na aprendizagem dos sujeitos,
apesar de se encontrarem bastante presentes nas praticas pedagogico-didaticas dos professores,
se limitando na verbalizagdo, transmissdo, classificacdo e esquematizacdo dos conteudos
ministrados. Devido a isso, a promog¢ao do pensamento tedrico, concordando com Davidov
(1988), possibilita os escolares a desenvolverem capacidades internas e superiores do objeto,
atingindo um poder de andlise, sintese, reflexibilidade e organizagcdo mental, sendo particulares

desse tipo de pensamento. Assim sendo, o pensamento tedrico ¢ uma

[...] forma de atividade mental por intermédio da qual se reproduz o objeto
idealizado e o sistema de suas relagdes, que em sua unidade refletem a
universalidade ou a esséncia do movimento do objeto material ¢ como meio
de sua representagdo mental, de sua estruturagdo, isto €, como agdo mental
especial®® (DAVIDOV, 1988, p. 126).

Nesse sentido, uma organizagdo didatica que conduza os educandos a exercitarem
as capacidades de pensar assegura a apropriacdo e internalizacdo de um método cientifico
proprio de estudos. Isso € favorecido pela promocgao de ferramentas propulsoras na elaboragao
de novas tarefas objetivas de estudos, com materiais de sua realidade proéxima que resvalam
suas acOes realizadas no decorrer desse processo de producao do conhecimento.

Portanto, a atividade de estudo se transfigura em um dos caminhos principais para
a formagao do pensamento teorico, que, se realizada de modo proficuo, possibilita o estudante
a perceber de forma mediatizada, constitutiva e essencial os objetos. Essas capacidades
contribuem para a operacionalizacdo dos conceitos geograficos, neste caso particular da
pesquisa, ndo se reduzindo a uma abstragdo imediata.

O desenvolvimento do pensamento tedrico contribui, unissonamente, com a
formacdo do pensamento geografico. Isso se deve, segundo contribui¢des de Cavalcanti (2019)

e Moreira (2015), por esse pensamento estar associado a formagao de conceitos nos educandos,

28 Este texto foi traduzido, do espanhol para o portugués, pelo autor da pesquisa.
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que assumindo esse modo de pensar podem realizar suas leituras, interpretacdes e analises dos
fatos e fendmenos que compdem os espacos nos quais vivem, a partir das especificidades da
lente geografica.

Essas andlises, de acordo com Cavalcanti (2019), sdo constituidas de um
pensamento da espacialidade dos objetos, ou seja, a edificacdo de um pensamento geografico
necessita que os sujeitos elaborem raciocinios, que aparecem em forma de principios
(localizagao, distribuicdo, analogia, entre outros) e operagdes (observacao, descrigdo,
explicacdo, dentre outros). Além disso, sdo compostos por linguagens, em suas formas verbais
(géneros textuais), cartograficas (mapas, cartas, croquis, etc.) e de composicao/exposi¢ao
(fotografias, filmes, desenhos e outras produgdes), que ajudam os estudantes a se conectarem
nos espacos que os circundam e impulsionam fungdes psicoldgicas superiores.

Logo, a composicdo do pensamento geografico necessita que os escolares
construam e formem um sistema de conceitos especificos da Geografia, que permita teorizar os
acontecimentos geograficos, e, consequentemente, aproximar tais elementos para as suas
diferentes realidades vivenciadas. Esse exercicio mediatizado promove capacidades para
realizarem leituras geograficas das paisagens, dos lugares, das regides e dos territorios que os
rodeiam e cercam. Dessa forma, a partir do desenvolvimento desse modo de pensar proprio, os
estudantes tém a possibilidade de produzir “[...] conhecimentos significativos para a vida
cotidiana, para a participacdo na vida social com qualidade, consciéncia e responsabilidade
cidadas” (CAVALCANTI, 2019, p. 86-87).

Visivelmente, o desenvolvimento do pensamento tedrico-geografico esta
interligado a organizagdo de ensino do professor de Geografia, em virtude de que ¢ um sujeito
mais experiente para planejar e didatizar esse conhecimento especifico. Para esse propdsito,
deve ser levado em consideracdo o estatuto epistemoldgico dessa ciéncia, isto €, o docente
precisa ter dominio do conteido que estd ensinando aos estudantes. A apreensdo desse
constructo intelectual colabora com o professor na intermediagdo do contetdo, tendo a
observancia na idade dos escolares, as condi¢des sociais, as linguagens e abordagens
apropriadas, entre outras caracteristicas que oportunizam os educandos a perceberem a
especificidade da Geografia escolar e a influéncia dessa ciéncia em sua vida.

Consequentemente, o ensejo de pensar teoricamente e geograficamente, em um
movimento de aprendizagem e desenvolvimento continuum durante o processo de ensino e
aprendizagem, ocasiona a formagao de conceitos tedrico-geograficos. Ao apoiar-se em Davidov
(1988) acerca do tema, esclarece-se que a promogao de conceitos nos estudantes oportuniza o

desvelamento de uma coletividade de procedimentos, que detém sentidos particulares. Tal
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esforco subsidia a compreensdo das relagdes dadas em uma vinculacdo abstrata da realidade.
Em outras palavras, a formagado de conceitos propicia uma andlise e transformag¢ao mental das
fungdes do objeto, refletindo suas conexdes internas e nao limitadas ao plano representativo.

Sendo assim, nesta linha defendida, o conceito ndo ¢ um sindnimo de definigao,
como tradicionalmente se conhece. O ato de conceituar vai muito além de uma mera descrigao
pronta e acabada de um determinado objeto. Isso ndo quer dizer que um anule o outro, pois €
preciso que os estudantes identifiquem a aparéncia dos objetos para conseguir conceitua-los, ou
seja, desvelar as propriedades internas das multiplas determinagdes.

A Geografia, alicercando-se em seus conceitos proprios, permite ao estudante uma
capacidade de desvelar, interpretar e refletir os conceitos dessa ciéncia, unindo os diversos
contextos da espacialidade. Essa posicao viabiliza que o educando utilize esses conceitos para
resolver problemas do dia a dia, por domina-los e compreendé-los “para si”” € ndo somente “em

si”. Dessa forma, os conceitos geograficos sao

[...] uma cria¢do cultural dos seres humanos, ‘uma esfera da consciéncia
social’, construida e legitimada no interior de uma tradigao cientifica, oferece,
por meio de sua rede de conceitos, instrumentos psicologicos que quando
apropriados e internalizados no processo de ensino, permitem ao aluno
compreender o mundo ¢ nele poder agir. A apropria¢do dos signos culturais
produzidos por essa tradicdo cientifica permite ao aluno se desenvolver
(LOPES, 2019, p. 12).

A concretizagdo da formagdo de um conceito tedrico-geografico exige que o
estudante chegue no nuclear” do objeto analisado, isso quer dizer que percorra, de forma
reduzida, o caminho que o cientista tracou na produ¢do de dado conhecimento cultural. Essa
passagem, nos dizeres de Davidov (1988), suscita que o educando entenda a relagdao universal,
intrinseca e mental do conceito, unificando-o e concretizando-o em seus nexos particulares, ou
seja, descortinando suas multiplas determinagdes da totalidade do objeto.

No caso particular dessa investigagdo, em que a organizagdo de ensino proposta
versou sobre Lugar na Cidade, entendeu-se que, no planejamento didatico, o nuclear do
conceito de Lugar que os educandos precisavam chegar se tratava das “identidades”. Essa
postura coaduna com os seguintes autores: Callai (2000; 2004), Carlos (2007), Cavalcanti

(1998; 2006; 2019), Santos (2000) e Straforini (2004), que apontam as identidades como

essenciais para que os sujeitos possam realizar leituras e analises geograficas em suas realidades

2 Em autores da linha da Teoria Desenvolvimental, também podem ser encontrados os termos génese, cerne,
esséncia e/ou célula.
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concretas. Essa defesa congrega tanto autores que tratam da conceituacao dessa categoria como
para a operacionalizagdo em conceito na Geografia escolar.

Apesar de tal nuclear aparentar estar mais proximo de uma Geografia
fenomenolodgica, cabe frisar que autores da corrente critica, a exemplo de Santos (2000),
discutem a necessidade da constitui¢do identitaria para conseguirem desvelar criticamente o
espaco que vivem, como foi sinalizado no primeiro capitulo. Reafirmando essa discussao,

Cavalcanti (2006) denota que a identidade ¢

[...] nesse entendimento, um outro elemento importante do conceito de Lugar.
Ela ¢ um fendomeno relacional. Seu aparecimento advém de uma interagdo de
elementos, neste caso de individuos com seus lugares, com formas de vida e
com os modos de expressdo. Implica um sentimento de pertinéncia com o qual
um individuo vai se identificando, vai construindo familiaridade, afetividade,
quer seja com um bairro, com um estado, uma area (CAVALCANTI, 2006, p.
36).

Portanto, verificamos a necessidade de entender as efetividades, subjetividades
cotidianas e familiaridades dos estudantes, para conseguirem estabelecer, com ajuda de uma
orientacdo locacional, a producdo de decodificacdes geograficas nas logicas e processos de
manifestagdo global-local existentes no espaco.

Na perspectiva deste estudo, ancorado dialeticamente e historico-culturalmente, o
nuclear de um determinado conceito pode ser alterado com avangos do processo historico na
ciéncia, portanto, ndo se trata de uma verdade inquestionidvel. Assim, o nuclear aqui
apresentado estd concernente as discussodes atuais da ciéncia geografica e aos estudos do autor
dessa pesquisa.

Em sintese, reconhecemos a complexidade do processo de ensino e aprendizagem
baseado nas teorias criticas e, especialmente, da Teoria Desenvolvimental, que necessitam por
parte do professor dispor/construir ferramentas e compreensdes filosoficas, teodricas,
psicoldgicas, pedagogicas e didaticas no campo geral e especifico da Geografia. Nessa diregao,
a materializacao desse ensino requer do docente um despertar de desejo e disposi¢do na
criagdo/recriagdo de suas praticas educativas tradicionais, que, de certa maneira, ainda estdo
arraigadas no ambito escolar.

Como se afirmou na introducdo, a aludida pesquisa tem um esforco tedrico-
metodoldgico de apresentar um possivel caminho na organizagao de ensino dos professores que
corporifica o ideario da Teoria Desenvolvimental. Essa intencdo estd concatenada com o
propésito de oportunizar e assegurar a formacdo de uma aprendizagem teorica, critica e

reflexiva na vida dos estudantes que frequentam a escola e que dela necessitam para construirem
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seu repertorio cultural e cientifico. Defronte a esse desejo, o proximo item se dedica a discussao

dessa promotora perspectiva de ensino e aprendizagem.

3.2 Fundamentos tedrico-praticos do experimento didatico-formativo: uma proposta de

pesquisa desenvolvente

Durante a explanacao dos dois subitens antecedentes, percebemos a complexidade
e as responsabilidades que envolvem uma atividade docente comprometida com a
aprendizagem dos escolares. Como foi pontuado em estudos anteriores®’, os didlogos em
relacdo aos referenciais das teorias criticas e seus respectivos conceitos tém ocorrido de maneira
fragil, desconexa ou até inexistente nos cursos de licenciatura e formacdes continuadas nos
diversos espagos educativos.

Essa problemadtica se colocou como imposta, especialmente em funcdo de que
questdes politico-ideologicas impediram, durante décadas, discussdes relacionadas aos
diferentes temas educacionais, a exemplo da didatica geral e especifica. Tal decisao acarretou
perdas significativas na busca de uma so6lida formacao de professores, dado que uma educacgao
escolar diligente nas transformag¢des do desenvolvimento humano nos educandos exige estudos
e reflexdes de fundamentos tedricos para nortear as praticas educativas.

Segundo Marzari (2016), a unicidade teorico-pratica ¢ um dos maiores desafios
atuais na formacao de professores, em razao de que no percurso historico educacional brasileiro
esta enraizado um ensino fragmentado, transmissivo, carecido teoricamente e distante dos
contextos socioeducativos. Portanto, ¢ necessario que uma praxis pedagogica esteja presente na
atividade de ensino do professor.

Nesse sentido, o desenvolvimento de uma atividade propulsora de estudo tem o
professor como elemento central, porque ¢ quem organiza a tarefa de estudo e medeia a
realizacdo das acdes de aprendizagem que motivam os estudantes, gradualmente, a projetarem
momentos de independéncia cognitiva na resolucdo dessas preteridas tarefas de aprendizagem.

Para essa concretizagao, o planejamento de ensino dos professores deve estar como
uma maxima em seu trabalho pedagdgico didrio, em virtude tanto do seu carater organizacional
quanto pela preeminéncia de conhecer os contextos socioculturais de seus educandos.
Colaborando com essa discussdo, Libaneo (2009) propde atencgao para outras caracteristicas no

ato da organizacgao didatica:

30 Santos, Marzari e Vilela (2023); Marzari, Ribeiro e Santos (2021); Santos, Marzari e Ribeiro (2020); Marzari,
Santos e Ribeiro (2021); e, Santos, Marzari e Ribeiro (2019).
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a) Identificagdo do nucleo conceitual da matéria (principio geral basico,
relagdes gerais basicas), que contém a generalizacao esperada para que o aluno
a interiorize, de modo a poder deduzir relagdes particulares da relagdo basica
identificada.

b) Estudo da génese e dos processos investigativos do conteudo, de modo a
identificar agdes mentais, habilidades cognitivas gerais e especificas presentes
no contetido e que deverdo ser adquiridos pelos alunos no estudo da matéria.
¢) Construcdo da rede de conceitos basicos que ddo suporte a esse nicleo
conceitual, com as devidas relagdes ¢ articulagdes.

d) Formulagao de tarefas de aprendizagem, com base em situagdes-problema,
que exijam do aluno assimilar o0 modo de pensamento presente na matéria
(possibilitem a formacdo de capacidades e habilidades cognitivas gerais e
especificas em relacdo a matéria.)

e) Previsdao de formas de avalia¢do para verificar se o aluno desenvolveu ou
esta desenvolvendo a capacidade de utilizar os conceitos como ferramentas
mentais (LIBANEO, 2009, p. 06).

Portanto, a organizacdo de ensino possui uma série de elementos que devem ser
pensados e materializados na pratica escolar, com o intuito de que promovam a formagao do
pensamento por conceitos tedrico-geograficos aos escolares, que, em posse dessas capacidades
cognitivas, sejam sujeitos capazes de exercer a cidadania e intervir socialmente.

Perante esse anseio em concretizar uma organizacdo de ensino critica e
desenvolvente, atrelada as teorias e conceitos apresentados anteriormente, escolheu-se como
caminho teérico-metodologico a realizacao de um experimento didatico-formativo. Cabe frisar
que essa escolha esta atrelada teoricamente a Didatica Desenvolvimental, que tem a
preocupacdo central de superar uma perspectiva empirica de ensino e aprendizagem e alicercar
uma objetivacdo nas praticas sociais dos estudantes, impulsionando seu desenvolvimento
integral.

Nos dizeres de Neves e Resende (2014), desde a década de 1950, na antiga URSS,
alguns pesquisadores como Vigotski ja se preocupavam em entender psicologicamente o
desenvolvimento mental dos estudantes. Com isso, propds um método intitulado de “[...]
genético-causal, ou genético-experimental, pois, a partir dele se estudavam os processos
psicoldgicos em sua origem e com toda a complexidade de seu desenvolvimento” (NEVES;
RESENDE, 2014, p. 01). A partir desse método, se desenvolveu uma abordagem de pesquisa
denominada de experimento didatico-formativo?!, bastante comum nas investigacdes de base

historico-cultural.

31 Pesquisas desenvolvidas nessa linha também trazem os termos experimento didatico, experimento formativo e
experimento de ensino.
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Assim, utilizando dessas contribuigdes vigotskianas, Davidov, Elkonin e Repkin,
entre outros, a direcionaram, na época, para a compreensdo da organizacdo de ensino dos
professores e de como o seu desenvolvimento interferia na aprendizagem dos escolares. Nesse
sentido, o experimento didatico-formativo diz respeito ao “[...] estudo das peculiaridades da
organiza¢do do ensino experimental e sua influéncia no desenvolvimento mental dos
escolares’” (DAVIDOV, 1988, p. 186).

Convém enfatizar que apesar de o termo ‘“experimento” estar ligado,
tradicionalmente, a pesquisas de correntes positivistas, que indicam uma preocupagao apenas
com o produto, execu¢do de dados empiricos e quantitativos exclusivamente, o experimento
didatico-formativo se caracteriza por ser “[...] um método de pesquisa pedagdgica
essencialmente fundamentada na teoria histérico-cultural” (LIBANEO, 2000, p. 05 apud
NEVES; RESENDE, 2014, p. 02). Ou seja, para entendé-lo € preciso recorrer a sua base
dialética, historica e cultural que fundamentou essa perspectiva de pesquisa.

De acordo com Aquino (2014), a producdo do experimento didatico-formativo
requer alguns passos importantes para a sua realizagao. O primeiro trata da revisao de literatura
e diagnostico da realidade a ser estudada. No caso desta investigacao, realizamos, previamente,
uma revisao de literatura do conteudo a ser planejado com os estudantes — Lugar na Cidade — e
analises documentais da BNCC, DC/GO, PPP e planos de ensino e de aula da docente definida,
no intuito de verificar a filiacdo didatica e metodologias/recursos anunciados nesses
documentos. Além disso, verificou-se também de que maneira estavam divulgados os
conteudos a serem organizados com os educandos. Outra tarefa nessa etapa foi a identificagao
e caracterizacdo do 6° ano e da professora regente de Geografia, selecionados para a pesquisa e
pertencentes a escola estadual de Britania/GO. O cumprimento dessas tarefas ocorreu por meio
de observacgdes in loco e entrevistas semiestruturadas.

O segundo passo se refere, propriamente, a elaboragdo do sistema didatico

experimental, que deve se ater aos seguintes pontos elencados:

1) Sem mudar o contetido fundamental do programa vigente, deve-se buscar
os principios gerais de organizacdo e os fundamentos dos contetdos, segundo
a logica da ciéncia, assim como suas potencialidades pedagogico-didaticas.
2) O ponto anterior deve preservar o Programa da fragmentacéo e da falta de
sistematicidade dos conteudos de ensino.

3) Buscar a correspondéncia entre os objetivos didaticos da disciplina e os
contetidos organizados segundo os seus principios logicos gerais.

32 Este texto foi traduzido, do espanhol para o portugués, pelo autor da pesquisa.
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4) Os objetivos do programa devem refletir a apropriagdo da experiéncia
humana, expressa em conhecimentos, habilidades, habitos e valores, assim
como na apropriacdo dos métodos da ciéncia por parte dos escolares.

5) O anterior deve guiar o desenvolvimento integral da personalidade do
aluno, por meio da apropriacdo da experiéncia humana, sob a dire¢do do
professor.

6) Selecionar o método de ensino mais adequado para aqueles objetivos e
conteudos.

7) Selecionar os meios ou recursos didaticos mais adequados aos objetivos,
contetidos e métodos.

8) Elaborar o sistema de tarefas ou problemas de estudo que serdo
apresentados aos alunos, para sua soluc¢do, sob a diregdo do professor. O
sistema de tarefas inclui a apropriagdo progressiva do sistema conceitual da
disciplina.

9) As tarefas ou problemas de estudo devem ser previstas, segundo a ordem
de dificuldades e niveis de ajuda que serdo necessarios para que os alunos
possam executa-las no menor tempo e com o menor nimero de erros possivel
(AQUINO, 2014, p. 07).

Assim, com a apuragdo dos dados no primeiro passo, o pesquisador reuniu
condigdes necessarias para organizar didaticamente as aulas propostas, tendo como principio
chegar a génese do conceito estudado, de maneira que articule “[...] os objetivos, os contetudos,
os métodos e os recursos necessarios para o trabalho com cada uma das unidades que integram
o programa” (AQUINO, 2014, p. 07). Nesta pesquisa, a elaboracdo do sistema didatico se
efetuou em consonancia com as seis acdes € respectivas operagdes e tarefas propostas por
Davidov (1988), que serao melhor exemplificadas adiante.

Uma decisdo que também compete a essa etapa ¢ a de estabelecer o(s)
pesquisador(es)/professor(es) que irdo concretizar o sistema didatico pré-definido. Diante disso,
estipulou-se que o pesquisador se responsabilizasse pelo planejamento e execucdo da proposta
de ensino, seguindo as contribui¢des de Davidov (1988), conforme ja pontuado. A professora
regente, neste caso especial, participou do planejamento tecendo contribui¢des atreladas as
condi¢des concretas e sociais dos estudantes, porém, ndo esteve presente nas aulas da
organizag¢do didatica. Essa decisdo considerou os seguintes aspectos:

a) o fato de a docente nao assumir as aulas programadas no estudo esta vinculado a
sua formagdo profissional que, ao longo de sua carreira, teve pouco presente discussoes
relativas as teorias criticas no campo educacional, em especial da Didatica Desenvolvimental,
de modo que conseguisse materializar tais orientacdes em sua pratica pedagdgica. Essa questao
pode ser percebida nas anunciagdes de sua entrevista e observagdes realizadas nas aulas.
Portanto, acreditou-se que a falta de acesso a esses estudos atenuaria os resultados da

investigagdo e aprendizagem dos educandos;
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b) salvaguardando-nos, entendemos que tal decisdo poderia ser dirimida com a
possibilidade de a regente acompanhar as aulas, oportunizando um espaco formativo. Porém,
considerou-se que, ocasionalmente, os estudantes poderiam confundir a responsabilidade
principal das aulas, acarretando perdas significativas na producao dos dados. Essa visdo ¢ por
reconhecer que, porventura, os escolares deixariam de transparecer seus habitos, habilidades,
comportamentos, interrogativas e respostas aos questionamentos durante a mediacao didatica
com a professora em sala. Assim, essas diversas caracteristicas poderiam ser prejudicadas, visto
que sao indicios e evidéncias significativas para o aludido estudo. Por isso, justificamos a
necessidade de o pesquisador assumir a disciplina por um certo periodo.

Dando sequéncia aos passos, o pentltimo buscou, precisamente, o desenvolvimento
do experimento didatico-formativo delineado na etapa anterior. Tal experimento foi realizado
na escola estadual de Britania/GO, no periodo de 12 de maio a 21 de junho de 2022,
contabilizando 15 (quinze) aulas de sessenta minutos cada, perfazendo um total de quinze
horas-aula. A execucdo da organizagdo didatica contou com 31 (trinta e um) estudantes do 6°
ano pertencentes ao turno matutino. Paralelamente ao cumprimento desse planejamento escolar,
ocorreram observacdes participantes no transcorrer da disciplina de Geografia, destinando
atengdo especial as relagdes pesquisador X estudantes, questionamentos durante as aulas,
discussdes promovidas nas producdes das tarefas em grupo e reacdes de conduta ao longo das
acoes propostas. Além disso, registramos escritos dessas observacdes que suscitaram analises
das aprendizagens dos escolares no transcorrer das aulas. Outros instrumentos de pesquisa que
advieram nessa fase foram as tarefas produzidas pelos educandos coletiva e individualmente,
bem como, ao final do experimento, um questionario avaliativo no qual os participantes
puderam realizar seus comentarios frente as acdes de ensino consumadas.

E, por fim, o ultimo passo que Aquino (2014) chama atencao ¢ a analise dos dados
e elaboracdo do relatério. Assim, corroborados por todas as etapas precedentes, foram
amparadas reflexdes da organizagdo de ensino desenvolvida na produgdo desta dissertagdo.
Cumpre dizer que tais andlises e a escrita do estudo sdo de cunho qualitativo, pois, como
discorre Vigotski (1996), “[...] a base da observagdo cientifica consiste em sair dos limites do
visivel e buscar seu significado, que ndo pode ser observado” (VIGOTSKI, 1996, p. 289 apud
AQUINO, 2014, p. 10). Para isso, o experimento teve como procedimento uma analise objetiva
do processo estudado, que buscou desvelar as diversas praticas, comportamentos e anunciagdes
exercidas pelos sujeitos envolvidos que, muitas vezes, ndo sao visiveis empiricamente.

Em suma, avistamos que a execugdo desse experimento didatico-formativo nado se

desdobra somente em um método de pesquisa, resultando em um método de ensino e
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aprendizagem que, a partir de uma interferéncia compromissada do pesquisador/professor,
oportuniza e incentiva a apropriagdo e internalizacdo do pensamento por conceitos teorico-

geograficos, assim como desenvolvimento fisico e emocional dos participantes.

3.2.1 Desenvolvimento da organizag¢do de ensino a respeito de Lugar na Cidade: a didatica

desenvolvimental em sala de aula

A partir dos pressupostos do experimento didatico-formativo, sdo apresentados os
resultados alcancados com a organizacao das seis agdes com 0s respectivos objetivos, operagdes
e tarefas propostas por Davidov (1988). Tais elementos foram sustentados com analises das
observagoes, no transcorrer das aulas, na leitura das tarefas produzidas pelos estudantes em
grupo e individualmente e dos registros escritos das diversas inferéncias sucedidas na pratica
educativa. Nesse sentido, com o anseio de promover um pensamento por conceitos tedrico-
geograficos, partimos para a execucao da proposta de ensino que, em sintese, foi organizada da

seguinte maneira.

Quadro 05 - Planejamento do experimento didatico-formativo a respeito do conceito de Lugar na
Cidade, 2023

Acoes Objetivos de Operacoes e tarefas
aprendizagem
Acao 01 Transformacao | Internalizar a relagao Operacio 01: Os estudantes
dos dados da tarefa de universal do conceito de tiveram que realizar a leitura e
aprendizagem a respeito | Lugar na Cidade discussao em grupo do texto “O
do conceito de Lugar na | (localizacdo, orientacao, Lugar e suas multiplicidades de
Cidade. afetividades, processos e sentidos”. Em seguida,
relagdes, entre outras). responderam as respectivas
questoes:

Tarefa 01 - Como se da a
construcao de um Lugar?
Tarefa 02 - Que relacao tem o
Lugar com a Cidade?
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Operacao 02: Primeiramente,
houve a exibi¢ao do video “O
Lugar na cidade de Britania/GO”.
ApOs a exibi¢do, em grupos, os
educandos debaterem e
responderam as aludidas
problematicas:

Tarefa 01 - Quais o(s) lugar(es)
da cidade de Britania, trazidos no
video, que vocé mais se
identifica? O que mais chama a
aten¢do nesse(s) lugar(es)?

Operacao 03: De inicio, ocorreu
a proposicao de uma aula de
campo na orla do Lago dos
Tigres. Ao chegarem no Lugar
visitado, os escolares
visualizaram as paisagens
presentes. Posteriormente,
discutiram em grupo essas
observagoes, ¢, ao final,
socializaram as discussdes com
toda a turma, sendo, no decurso,
problematizada pelo pesquisador.
Ap6s a aula de campo, solicitou-
se aos estudantes que
respondessem em casa a seguinte

pergunta:

Tarefa 01 - A partir de suas
observagoes e discussoes
realizadas, escreva o que mais
chamou sua ateng¢ao na aula de
campo.

Acao 02 - Modelacao da
relacdo encontrada em
forma objetivada.

Criar um modelo que
expresse o entendimento
de Lugar na Cidade.

Operacao 01: Em grupo, os
educandos discutiram
possibilidades de desenhos.
Seguidamente, cada um elaborou
um modelo com suas
compreensoes a respeito de Lugar
na Cidade.

Tarefa 01 - Produgdo de um
desenho que expresse a sua
compreensdo de Lugar na cidade
de Britania.

Aciao 03 - A
transformacao do

Estudar as propriedades
intrinsecas/essenciais do

Operacao 01: Os estudantes, em
grupo, receberam seis imagens
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modelo, com vistas a
estudar as propriedades
intrinsecas do objeto.

Lugar na Cidade
(identidades,
reconhecimento,
rugosidades,
desigualdades sociais,
escalas globais-locais,
participagdo cidada, dentre
outros fendmenos).

permitindo que dialogassem e
respondessem a referente questao:

Tarefa 01 - Quais dessas imagens
se constituem em Lugar na cidade
de Britania? Justifique.

Acao 04 - A criacao de
um sistema de
problemas especificos,
que podem ser
resolvidos mediante a
aplicacao do modo geral
ou criacao de novos
problemas e tarefas a
partir do modelo.

Resolver problemas
particulares a partir da
aplicagdo sobre o conceito
de Lugar na Cidade.

Operacio 01: Inicialmente, os
educandos foram organizados em
grupos pelo pesquisador. A partir
disso, os debates promovidos
nesses coletivos oportunizaram a
turma a reconhecerem e
analisarem os lugares
pertencentes aos seus cotidianos
em Britania, tendo como a meta o
desenvolvimento da cidadania.
Para isso, foi elaborado o
seguinte problema:

Tarefa 01 - Como a
aprendizagem do Lugar pode
contribuir para melhorar sua
Cidade?

Acao 05e06-0
controle e avaliacio da
realizacao das acoes
precedentes e aquisi¢io
do modelo geral
enquanto resultado da
resolucao de um
problema de
aprendizagem.

Avaliar a aprendizagem
[internalizagdo] em
relacdo ao conceito de
Lugar na Cidade.

Operacao 01: Novamente
organizados em grupo, os
estudantes discutiram e
produziram individualmente um
texto mediado pela relativa
problematica:

Tarefa 01 - Como vocé percebe o
Lugar na Cidade?

Organizag@o: SANTOS, Victor Alves, 2023.

Porém, antes de iniciar o desenvolvimento da organizagao didatica, solicitamos aos

escolares uma producdo de texto para avaliar o nivel de desenvolvimento real de cada um,

trazendo as seguintes problematizagdes: “Para voc€, o que ¢ Lugar? Como vocé percebe o

Lugar na Cidade?”. Para a execu¢do dessa tarefa, a sala de aula foi organizada em grupos de

trés a quatro integrantes, que discutiram e responderam as questdes individualmente. Algumas

respostas elaboradas estao a seguir:
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Um Lugar ¢ um local de algum canto do mundo. Percebo o Lugar observando
(T.S.L.3,2022).

Para mim, Lugar ¢ o local que eu me sinto confortavel, um Lugar onde tenha
paz, educacdo, respeito, etc. Eu percebo o Lugar na Cidade com coisas que
me deixam encantada, caso contrario ¢ s6 um Lugar comum, um Lugar que
me deixa encantada ¢ um Lugar que tenha algo que eu nunca tenha visto na
vida (V. A. Z. A., 2022).

A leitura das respostas da tarefa merece alguns destaques. Inicialmente, as
producdes sinalizavam que os educandos externalizaram ainda um conhecimento empirico,
como pontua Davidov (1988), por destacarem, de certa maneira, o que captavam pelos sentidos,
ou seja, mobilizando apenas observagoes externas. Eles também se referiram ao Lugar somente
como um local, apesar de a estudante “V. A. Z. A” conseguir avangar com elementos da
afetividade, ela ainda trata o conceito como algo distante de seu cotidiano. Um outro elemento
que chamou a aten¢do foi o fato de alguns educandos possuirem dificuldade em responder a
questao pela auséncia de uma fonte de consulta, a qual seria objeto para copiar a resposta.

As respostas apresentadas estdo relacionadas a afirmagao de Cavalcanti (1998), de
que as nog¢des locacionais e de orientagdo sdo importantes para que os sujeitos interpretem o
“onde?” e produzam um conceito de Lugar, porém, ¢ preciso avancar em sua dimensao
subjetiva e as ldgicas impostas nos lugares pela globalizagdo. Assim, “[...] o conhecimento de
outros lugares e a comparagdo entre eles e a analise da materializacdo diferenciada das
condi¢cdes globais no Lugar podem avancar o conhecimento que se tem de cada Lugar vivido”
(CAVALCANTI, 1998, p. 93.).

Ainda em rela¢dao ao diagnostico, notou-se uma escrita e leitura fragilizada dos
estudantes, algo que se acentuou no desencadear das demais agdes. Durante as aulas, inimeras
palavras, tanto simples como complexas, deixavam de ser escritas pelos educandos. Cabe
salientar que essa questdo pode estar associada a pandemia do SARS-CoV-2, visto que o
publico participante da pesquisa tinha acabado de concluir os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sendo cursados de maneira virtual e/ou hibrida.

No interim das observagdes de aulas da professora regente, identificou-se que, para
amenizar esse problema, os estudantes solicitaram da docente a escrita das palavras na lousa,
algo mantido durante a organizagao de ensino executada pelo pesquisador. Assim, para evitar

a exposi¢ao dos participantes, as tarefas ora apresentadas passaram por uma correcao textual.

33 Ao longo desse capitulo, quando sdo trazidas respostas individuais, as siglas representam as iniciais do nome €
sobrenome do estudante, ¢ quando sdo em grupo, se referem as iniciais do primeiro nome dos educandos
pertencentes ao grupo nos quais as respostas foram analisadas.
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Apds a mobilizagdo do nivel de conhecimento real da turma, importante para o
desenvolvimento da pesquisa, foi dada sequéncia ao experimento, conforme delineado no
Quadro 05. A agado 01, seguindo as orientagdes teorico-metodologicas de Davidov (1988),
consistiu na transformagdo das condi¢des do problema, com vistas a descobrir as relagdes
essenciais, dentre aquelas extraidas das caracteristicas do objeto estudado, ou mudanga, ou
producdo de um problema, de modo que as relagdes gerais fiquem claramente visiveis. Desse

modo,

[...] € importante observar que se trata da transformacdo orientada por uma
finalidade dos dados da tarefa, dirigida a buscar, descobrir e distinguir uma
relagdo completamente definida de certo objeto integral. A peculiaridade desta
relagdo consiste, por um lado, em que constitui o aspecto real dos dados
transformados e, por outro lado, atua como base genética e fonte de todas as
caracteristicas e peculiaridades do objeto integral, ou seja, constitui sua
relagdo universal’* (DAVIDOV, 1988, p. 182).

Portanto, a agdo teve o intuito de que os estudantes analisassem o contetido do
objeto estudado — Lugar na Cidade —, procurando identificar o nuclear do conceito de Lugar —
identidades —, em um movimento do geral para o particular, mediante identificacdo de sua
origem historica e generalizagdo tedrica do conceito.

Para isso, como operacao 01 da respectiva acdo, os educandos precisaram ler e

discutir, em grupos definidos de forma livre, o texto “O Lugar e suas multiplicidades de

9935

sentidos™”” e responderem coletivamente a duas questdes: “Como se da a constru¢do de um

Lugar? Que relagdo tem o Lugar com a Cidade?”. Apds um esfor¢o no trabalho de mediagao

didatica pelo pesquisador, os estudantes produziram os seguintes textos:

Podemos citar nossa casa, cidade, estado ou pais que vivemos, um presente
que ganhamos e guardamos com carinho ou um cheiro que nos faz lembrar
dos tempos de infancia. Uma construgdo social (de varias pessoas) devido ao
acumulo de histdrias dos sujeitos (pessoas) presentes. Esse processo se da em
especial, pelas mudangas provocadas pelo processo de globalizagio (E. L. A.
L.36,2022).

O Lugar pode estar em uma construgao social dividida ao acimulo da historia
dos sujeitos, presente em determinados lugares. Esse processo se da em
especial pela mudanca provocada pelo processo de globalizacdo. Em
decorréncia da propria logica estabelecida pela sociedade. Na Geografia, o
Lugar pode ser entendido como percepgdes, ou seja, como sentido pessoais
e/ou coletivos que os sujeitos, por meio do afeto e sentimento. O Lugar ocupa
centralidade no espagco para desenvolverem duas diferengas, praticas
cotidianas, como o trabalho, escola e quando frequentam seus momentos de

34 Este texto foi traduzido, do espanhol para o portugués, pelo autor da pesquisa.
35 A integra do texto pode ser encontrada no Apéndice E.
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lazer em equipamentos publicos como pragas, parques e academias de
gindstica ao ar livre; espagos dominados pela natureza, como lagos, cachoeiras
e relacionados a cultura, como feiras tradicionais e festas populares (A. A. L.
F.,2022).

A leitura do texto e as discussdes entre os colegas possibilitaram avangos nas
respostas. As produgdes demonstraram que os escolares conseguiram pontuar os lugares em
suas percepgdes e sentimentos/afetos coletivos e individuais em diversas escalas, remetendo
aos lugares de sua cidade e cotidiano, bem como construgdes sociais e culturais.

Todavia, durante a execucao da tarefa, percebemos dois aspectos: o primeiro que
alguns grupos de educandos copiaram as respostas do texto utilizado pela disciplina. Essa
atitude pode estar relacionada com um hébito estabelecido em aulas anteriores, na qual as
tarefas produzidas mobilizaram um estimulo-resposta nos estudantes, ndo permitindo, de certa
forma, que apresentassem com suas proprias palavras seus entendimentos para responder a
tarefa.

O segundo apontamento trata do ato de confundirem o termo “construcao social”
como algo fisico/sdlido (prédios ou casas). Essa tltima propiciou um debate interessante em
sala, pela mediagao dé os lugares possuirem uma o6tica historica em que os humanos constroem
o Lugar culturalmente.

Além disso, os estudantes ficaram surpresos ao entenderem que a ciéncia, a
tecnologia e as comunicacdes ajudavam alicer¢ando os lugares, bem como que a tecnologia ndo
se pautava apenas em computadores ou celulares, e sim que uma simples caneta possuia
tecnologia e construgdo humana. Neste momento, notamos que a diretora da institui¢ao
observou da porta da sala, por algum tempo, a realizagdo do debate e a nova organizacao das
carteiras. A nossa presenca na escola se tornou uma novidade entre os profissionais e estudantes
da escola.

Com isso, ¢ ponderavel registrar que a organizagao didatica proposta estabeleceu
uma nova rotina nas aulas de Geografia, uma vez que implementou as seguintes mudancas: a)
o contetdo estava planejado em agdes especificas, do geral para o particular e do abstrato para
o concreto; b) os estudantes eram organizados em grupos, ora com formagao livre, ora definidos
pelo pesquisador; c¢) ao final de cada tarefa, os escolares socializavam suas produgdes com o
restante da turma, estabelecendo um movimento do interpsicolégico para o intrapsicologico; d)
a utilizacao de recursos didaticos como propulsores de problematizacdes; e, €) a mediagao
didatica exercida era continua e ndo se traduziu em responder aos questionamentos dos grupos,

e sim, fomentar novas interrogativas e a capacidade de pensar e refletir.
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Modificar essa rotina se constituiu em um desafio, pois ao realizar as observagoes
das aulas, analisar o plano de ensino e de aula’’ da professora regente e identificar certos
elementos da pratica escolar anunciados pelas entrevistas, verificou-se que os estudantes
estavam acostumados com a organizagao de filas; realizagdo de tarefas individualmente, que se
reduziam na reproducdo mecanica de textos e exercicios do livro didatico, impressos ou da
lousa; os contetdos eram pouco aprofundados; as tarefas ao serem produzidas pelos educandos
detinham como motivacao somente o fator da nota e uma mediagao didatica pouco promotora
em propor que os escolares pensassem e construissem conceitos geograficos, em virtude de uma
relagdo interpessoal pautada no controle rigido.

A segunda questdo, em relagdo a operagdo 01, refere-se a decisdo de produzir o
proprio texto, visto que, de modo geral, os livros didéticos se tornaram um recurso que pouco
problematiza os contetidos referentes a Geografia escolar pelo seu carater descritivo e
conteudista. Como se afirmou no capitulo 02, os materiais didaticos estdo alinhados a uma
l6gica mercadologica e como instrumento de controle, que priorizam a formagao de preceitos e
posturas imperativas ao dominio produtivo.

Segundo Copatti (2019), os livros didaticos presentes na disciplina de Geografia,
apesar dos avangos em sua qualidade, ainda detém uma estrutura da Geografia tradicional, pela
sua ordem sequencial, descritiva, énfase do dualismo entre as areas humanas e fisicas sem
interligacdo, e a presenca de fendmenos geograficos distantes das concretudes dos educandos,
que acabam pouco mobilizando o pensamento geografico. Além disso, as colegdes apresentam
verdadeiros manuais orientativos que engendram a uma deslegitimagao da autonomia docente.

Considerando que a acdo 01 ¢ uma das mais importantes no experimento, pois ¢
nela que os estudantes precisam se apropriar do nuclear do objeto, foi organizada a operacao
02, que consistiu em assistir ao video “O Lugar na cidade de Britania/GO”*® e responder as
seguintes indagacoes: “Quais o(s) lugar(es) da cidade de Britania, trazidos no video, que vocé
mais se identifica? O que mais chama a atenc¢do neste(s) lugar(es)?”. A partir das discussdes

em grupo*’, cada estudante produziu a sua resposta*’, conforme os exemplos a seguir:

O Lugar na minha cidade que eu mais gosto de ir ¢ no Lago dos Tigres e o
Cristo Redentor. O que mais me chamou a ateng¢do no Lago dos Tigres é que
la eu me divirto muito. E no Cristo Redentor eu gosto de admirar, até porque
eu amo arte e de 1a de cima aprecio o Lago dos Tigres (G. A. S., 2022).

37 Os planos de ensino e de aula podem ser verificados nos Anexos B, C e D.

38 O acesso ao video esta disponivel no Apéndice F.

39 Foram mantidos os grupos da operagdo anterior.

40 Essa defini¢do considerou o motivo que os estudantes poderiam ter preferéncias distintas nos lugares do video,
bem como ajudaria a verificar as afetividades estabelecidas por cada um em Britania/GO.



120

Praga da igreja, porque eu vou com os meus amigos tomar Coca-Cola e
também ficar brincando. Eu também gosto do Ginasio de Esportes, porque eu
fico jogando bola com os meus amigos e também jogo basquete. Eu também
gosto do Parque da Crianga Feliz porque eu fico brincando com os meus
amigos e familiares. Eu gosto muito! (A. A. A., 2022).

Nessa operacao, os educandos realizaram discussdes em grupo que possibilitaram
progressos significativos em suas ponderagdes. Dessa maneira, os textos sinalizaram que a
turma elencou elementos das afetividades subjetivas vivenciadas, por meio de suas praticas
espaciais em Britania/GO. Além disso, ficaram animados pela oportunidade de acompanhar um
video que retratava a sua cidade no site do YouTube. Essa novidade fez com que a turma
estivesse motivada para socializar suas produgdes aos demais colegas.

Para Barbosa (2013), os videos nas aulas de Geografia, quando articulados com o
planejamento do contetido, podem ser ferramentas potencializadoras no ensino de tal disciplina.
Essa linguagem, pela sua natureza de movimento, consegue provocar sentidos pessoais nos
estudantes mediante suas vivéncias. Apesar de esse publico estar rotineiramente a frente de
telas (celular, computador e televisdo), a exibi¢do de filmes/videos se estabelece como um
recurso educativo, propiciando um despertar critico-reflexivo nas aulas. Para isso, o professor
necessita atrelar essa linguagem com as situagdes concretas dos educandos considerando os
“[...] temas, conceitos, ¢ [...] configuragdes espaciais e constituir buscas de interpretacdes
balizadas em procedimentos com referéncias multiplas - o saber escolar adquirido e o saber do
mundo vivido - para permitir um didlogo [...] com e entre os estudantes” (BARBOSA, 2013, p.
112).

Ainda em relacao a operacao 02, destacamos um dilema que perpassou todas as
acOes do experimento: a necessidade de uma acentuada mediagdo didatica no intuito de os
educandos trabalharem coletivamente, visto que, ainda em grupo, queriam produzir as tarefas
individualmente. De acordo com Morais (2022), o processo de apropriagdo do conhecimento
nas aulas de Geografia tem na media¢ao um dos constituintes fundamentais no desenvolvimento
do pensamento, em razdo de que, além de produzir uma ponte entre as metodologias,
conhecimentos disciplinares e didaticos, avanga em despertar os desejos e motivos de
aprendizagem. Assim, a atividade de ensino deve promover uma mediacdo didatica que
tencione problematizacdes, sistematizagoes e sinteses das discussdes nos conceitos geograficos.

Na sequéncia, organizou-se a operagao 03, que tinha a finalidade de promover,
como espaco de aprendizagem, uma aula de campo na orla do Lago dos Tigres. Para esse

proposito, os escolares foram levados ao lugar de visitagdo e, inicialmente, observaram a
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paisagem presente e discutiram em grupo as contemplagdes percebidas. Em seguida realizou-
se um debate com todos os estudantes, ainda na orla do lago, mediado pelo pesquisador, que
considerou as seguintes interpelagdes: “O que chama sua atengao? Vocés visitam esse Lugar
com frequéncia? Para qué? E frequentado por turistas? Existem problemas nesse Lugar? E um
Lugar? Se sim, por qué? Vocés tém algum sentimento por esse Lugar? E uma construgio social?
Se sim, por qué? O que podemos fazer para melhorar esse Lugar?”.

Em sintese, os educandos verbalizaram o lago e sua beleza, a paisagem, a praia, a
presenca de botos e patos que estavam no momento da visita, bem como a presenga de um
parque infantil e do monumento do Cristo Redentor que fica préximo ao lago.

A maioria dos escolares afirmou que visitavam o Lago dos Tigres com assiduidade,
principalmente para acampar, apreciar a beleza natural e tomar banho nos fins de semana. Além
disso, destacaram a presenca de turistas com frequéncia em Britania/GO.

Quando questionados se o Lago dos Tigres se tratava de um Lugar, os estudantes
declararam que sim, especialmente por atribuirem sentimentos para aquele espaco, visto que
nasceram em Britania/GO e visitam o Lugar com regularidade. Outro aspecto destacado foi o
fato de esse curso d’agua ser uma constru¢do social e possuir histérias das pessoas que
construiram aquela orla.

Em relacdo aos problemas e as medidas que poderiam ameniza-los, os escolares
elencaram a falta de coleta frequente de residuos solidos, a auséncia na conservacdo e
manutengdo dos equipamentos publicos construidos na orla (parque infantil, sanitérios,
quiosques, bancos, mesas, entre outros), a necessidade de plantio e cuidado das arvores e das
diversas espécies de plantas existentes, bem como a urgéncia no fim do desmatamento e
queimadas que prejudicavam o leito do Lago dos Tigres.

Ao retornarmos da aula de campo, foi solicitado que a turma respondesse, em casa,
a seguinte questdo: “A partir de suas observagdes e discussoes realizadas, escreva o que mais
chamou sua atencao na aula de campo”. Apoés a entrega da tarefa, na aula posterior, ressaltamos

as seguintes respostas:

Durante a aula, o que mais me chamou a aten¢ao foi o fato de estar ao ar livre,
no momento de aula, foi uma aula bem legal e divertida. Ao observar a
paisagem, eu gostei muito, ¢ ao admirar as belezas do lago, percebi que somos
muito abengoados em morar nessa cidade. O que mais gostei foi do Parquinho
Crianga Feliz, pois gosto muito de brincar nele, pois me sinto feliz e me divirto
com os meus amigos (A. C., 2022).

O que mais me chamou a atengao foi a beleza e a orla do Lago dos Tigres.
Durante o passeio, pude observar o quanto a minha cidade ¢ bela e rica em
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paisagens naturais. Observei que tem muito verde, muitas constru¢des € muita
agua (o lago). Nas margens do lago pode-se observar varios lugares em
diferentes angulos que se registram em nossas memorias € no coragdo (J. V.
A. S.,2022).

As discussdes e tarefas produzidas durante a aula de campo foram bastante
fecundas, dado que os estudantes trouxeram elementos apreendidos nas operagdes anteriores
para o debate e escrita, caracteristicas que sinalizavam que os estudantes entraram em atividade
de estudo.

De acordo com Vigotski (2006), os escolares de sete aos trezes anos apresentam a
atividade de estudo como a principal para o seu desenvolvimento humano. Esse tipo de
atividade demanda a motivacao para entender e se apropriar de processos que submergem a
sociedade e a cultura, por isso, possuem a formacao intelectual e cognoscitiva em qualidade
ativa, nas quais propiciam ampliar suas necessidades de apropriacdo dos conceitos tedricos e
modificagdes na consciéncia e personalidade.

Desse modo, os avangos na atividade de estudo podem ser potencializados com a
presenga de aulas de campo na disciplina de Geografia que, segundo Jesus e Santos (2019),
oportunizam situac¢des de ensino e aprendizagem para a ascensdo de sentidos e significados nos
estudantes, especialmente quando sdo realizadas na cidade em que residem. Assim, esse tipo de
tarefa proporciona que os escolares visualizem fatos, fendmenos e acontecimentos geograficos
fora dos muros da escola e que, muitas vezes, pertencem as suas realidades vividas. Além disso,
a aula de campo viabiliza uma ocasido de pesquisa para “[...] entender as complexidades do
espago cotidiano, tracando paralelos com conteudos trabalhados em sala, ndo sé aqueles da
disciplina Geografia, mas de outras areas do conhecimento” (JESUS; SANTOS, 2019, p. 189).

Ao término dessa operagao, iniciamos a a¢ao 02, que visou a criacdo de um modelo
das relacdes levantadas previamente, sob forma material, grafica ou literal. Esses modelos,
poderiam ser maquetes, icnografias, equacdo algébrica, dentre outros. Sendo assim, os
estudantes tiveram que materializar o conceito apreendido na agdo anterior. Assim, o modelo

se constitui na

[...] relagdo universal, identificada e diferenciada no processo de
transformagdo dos dados da tarefa escolar, o conteudo deste modelo
estabelece as caracteristicas internas do objeto. O modelo de aprendizagem,
como produto da analise mental pode, por si s, ser um meio especial da
atividade mental humana*' (DAVIDOV, 1988, p. 182).

41 Este texto foi traduzido, do espanhol para o portugués, pelo autor da pesquisa.
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Dessa forma, a segunda acdo foi dedicada a modelacdo do nucleo do conceito —
identidades —, recorrendo a um modelo visual que possibilitou aos educandos efetivarem as
abstracoes e generalizagdes tedricas dos elementos internos e externos do objeto, de modo que
concebessem a estruturagao do conceito.

Por conseguinte, os estudantes discutiram, a partir dos novos grupos sorteados*?, as
possibilidades de modelagem e criaram em forma de desenho, individualmente, a compreensao
de Lugar na Cidade. A proposi¢ao desse modelo contribuiu para acompanhar a aprendizagem

dos estudantes, como podemos ver em algumas ilustragcdes subsequentemente.

Figura 07 - Modelagem 01 desenvolvida por estudante do 6° ano, 2022

Fonte: L. G. L. D., 2022.

2 Os sorteios de novos grupos durante a organizagdo de ensino ocorriam da seguinte forma: os estudantes
retiravam de um recipiente, palavras que remetiam aos conceitos geograficos (lugar, cidade, territorio, paisagem,
entre outros), desse modo, os trés/quatro integrantes que retirassem a palavra semelhante, formavam um grupo.
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Figura 08 - Modelagem 02 desenvolvida por estudante do 6° ano, 2022

Ve —

Fonte: J. S. L., 2022.

Ao propor a tarefa de modelagem, conferiu-se que alguns educandos ficaram
surpresos com o fato de um desenho ser produzido com objetivo de fornecer respostas a um
questionamento, ou por tal recurso estar presente nas aulas de Geografia. Desse modo, notamos
que os estudantes modelaram inumeros exemplos de seus cotidianos do Lugar na cidade de
Britania/GO. Na Figura 07 € possivel visualizar a orla do Lago dos Tigres e na Figura 08 uma
paisagem do Cristo Redentor, ambos como expressivos pontos turisticos da cidade que, de certa
maneira, demarcam a construcdo de afetividades e identidades com o Lugar que vivem. A
novidade na constru¢do de um desenho motivou a turma no momento da socializagdo com os
colegas, que buscaram exemplificar quais lugares estavam representados nas ilustragdes.

Tais momentos de exposi¢ao das tarefas coletivas e individuais se estabeleceram
como episddios de aprendizagens, pelo carater simbodlico de criar contradi¢des entre as
produgdes, instituindo um movimento do coletivo para o individual — do individual para o
coletivo, ou seja, o estudante aprendeu ao escutar e perceber a modelagem do outro colega de
turma.

Nessa perspectiva, as praticas de desenhos nas aulas de Geografia nao se limitam
apenas ao visivel imediato, como afirma Queiroz (2020), pois o ato de desenhar envolve

funcdes psiquicas superiores como andlise, reflexibilidade e criatividade, a partir de
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observagdes percebidas pelos educandos em seus diferentes cenarios de vida. Logo, a unido
dessas capacidades com o pensamento por conceitos tedrico-geograficos permite uma
representacdo de seus espacos vividos, percebidos e concebidos, sem requerer o uso de
linguagens verbais.

A producdo de desenhos nas aulas de Geografia também pode ser mobilizadora da
imaginacao dos sujeitos. Segundo Repkin (2023), ao criarem um desenho, os estudantes ativam
seus processos de pensamento € memoria, 0 que acaba contribuindo para o alcance da
imagina¢do e avivamento das funcdes psiquicas superiores, dentro da atividade produtiva.
Portanto, a modelagdo mediada por um aspecto artistico “[...] d4 a uma pessoa a oportunidade
de se desenvolver intensamente como personalidade” (REPKIN, 2023, p. 07).

Posteriormente a constru¢ao das modelagens, iniciou-se o desenvolvimento da agao
03, que propiciou a transformac¢do do modelo apresentado pelos estudantes para estudar suas
propriedades intrinsecas que envolveram o Lugar na Cidade. Tal modelo, ao ser reconstruido,
permitiu que os escolares fossem capazes de “[...] estudar as propriedades da relagdo universal
como tal, sem o ‘ocultamento’ produzido por circunstancias presentes™ (DAVIDOV, 1988, p.
183).

Nesse sentido, a modelagem produzida na acdo 02 foi transformada, permitindo que
as propriedades fossem analisadas em seu deslocamento do abstrato para o concreto. Diante
dessa proposicao da agdo 03, julgou-se pertinente particularizar o Lugar em Britania/GO,
porque, dessa forma, estariam embutidos afetos, ldgicas proprias e escalas de mundializagao,
que necessitam ser reconhecidas na atuagdo cidada. Para isso, encaminhamos a operagao 01,
dado que esses elementos ainda faltavam em algumas produgdes na construcao da totalidade do
conceito estudado.

Assim, em busca da transformag¢ao do modelo, os educandos foram divididos em
grupos** e receberam seis imagens idénticas. A primeira trazia uma antiga ponte construida
sobre o leito do Lago dos Tigres; a segunda, a visitacao de pessoas no Museu de Arte de Britania
(MABRI); a terceira mostrou casas construidas em uma area de risco; a quarta identificava a
entrada da Escola Municipal Marcelo Camelo Ferreira Lima, pertencente a cidade de
Britania/GO; a quinta imagem exemplificou um trafego intenso de automoveis; e a sexta, uma

rua sem asfalto em um bairro periférico de Britinia/GO, como se observa a seguir.*

43 Este texto foi traduzido, do espanhol para o portugués, pelo autor da pesquisa.
4 A disposigao dos grupos da operagdo anterior foi mantida.
45 Com o intuito de no influenciar nas respostas dos estudantes, as imagens ndo foram intituladas.
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Figura 09 - Ponte desativada sobre o Rio Figura 10 - Museu de Arte de
Tigrinho na Cidade de Britania/GO, 2022 Britania/GO, 2022

A ki

Fonte: Reproduc¢ao da internet, 2022. Fonte: Reprodugio da internet, 2022.
Figura 11 - Casas em area de risco no Figura 12 - Escola municipal na Cidade

Rio de Janeiro/RJ, 2022 de Britania/GO, 2022

Fonte: Reprodugao da internet, 2022.

Figura 13 - Trafego intenso de veiculos Figura 14 - Rua néo asfaltada no Setor
em Goiania/GO, 2022 Vera Cruz em Britania/GO, 2022

Fonte: Reprodugdo da internet, 2022. Fonte: SANTOS, Victor Alves, 2022.

Apos discutirem e analisarem as imagens, os grupos responderam ao seguinte
problema: “Quais dessas imagens se constituem em Lugar na cidade de Britania? Justifique”.

Algumas respostas podem ser verificadas a seguir:
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Museu de Arte de Britania, a Escola Marcelo Camelo, a rua do Vera Cruz ¢ a
ponte. E as que ndo pertencem sdo a rua de Goiania ¢ a favela. Alguns lugares
nds ja fomos visitar pelos participantes desse grupo [...]. Achamos que para
melhorar esses lugares precisardo fazer ruas, completar as pontes e aumentar
omuseu (J. L. L. 1., 2022).

[Na escola] Marcelo Camelo porque nos ja estudamos la no primeiro e
segundo ano ¢ brincamos ¢ brigamos ¢ muito. Museu de arte porque noés ja
fomos 14 e reproduzimos uma arte de abobora para arrecadar dinheiro ao
Marcelo Camelo. Essa ponte ¢ de Britania e ja vimos antes. A favela nos
achamos que ¢ do Rio de Janeiro e para melhorar eles tém que reformar as
casas. [Na imagem dos carros], ¢ a cidade de Goidnia, porque t€ém a Otica
Diniz e o transito pode ter mortes, atropelamentos e acidentes. No Vera Cruz
para melhorar tem que arrumar o asfalto, os postes das casas e o esgoto, [assim
como] os buracos atrapalham as pessoas que andam de bicicleta e os
‘cadeirantes’ (M. M. L. E., 2022, aspas nossa).

As producdes coletivas evidenciam que os escolares conseguiram atribuir inimeras
identidades a partir das imagens analisadas, dado que reconheceram os lugares que pertencem
e aqueles que nao fazem parte da cidade em que vivem. Realga-se também o aspecto de
avancarem na identificacdo dos problemas aparentes das imagens e que atitudes poderiam ser
efetivadas para dirimir tais dilemas, perpetrando prismas de uma formagao cidada.

Ao se articular as contribui¢des de Cavalcanti (2010) com os estudos das pequenas
cidades nas aulas de Geografia, compreende-se que esse conteudo ndo pode ser abordado
considerando apenas os constituintes visuais e aparentes, € sim, como um espago que esta
materializando os modos de vida dos estudantes-moradores e pertencentes a uma sociedade
global. Sendo assim, o ensino das cidades pequenas deve possibilitar um “[...] desenvolvimento
de habilidades necessarias para os deslocamentos do aluno, seja nos espacos mais imediatos de
seu cotidiano, seja em espagos mais complexos, que podem envolver uma rede de cidades”
(CAVALCANTI, 2010, p. 10).

Nesse sentido, as compreensdes da Cidade em sala de aula permitem potencializar
uma formagdo e atuacdo cidadas, em funcdo de que os estudos e discussdes em torno dos
espacos publicos podem suscitar reconhecimento de problemas e desafios que enfrentam a
necessidade de uma gestdo democratica e participativa, no anseio de que as reivindicagdes
sejam atendidas e tais atos ampliem possibilidades de uma cidadania igualitaria e justa.

A acdo 03 também suscitou dissertar acerca da influéncia no uso das imagens como
auxilio na referida operacdo. Coadjuvando com essa discussao, Pires (2021) ressalta que o apoio
das imagens na Geografia escolar subsidia a criacao da imaginagdo nas representacdes mentais

individuais. Tais elementos visuais, segundo o autor, executam uma media¢ao simbdlica, visto

que sdo signos culturais e empreendem um desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
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superiores, sendo potencializadas quando o professor utiliza imagens que ndo remetem a
vivéncia concreta dos estudantes, que, em posse desses novos simbolos mentais, sdo
oportunizados no desenvolvimento da apropriacdo e internalizagdo do pensamento por
conceitos tedrico-geograficos.

Na sequéncia, realizamos a acdo 04, nesta, em especial, os grupos foram
organizados pelo pesquisador, que conseguiu identificar os escolares mais experientes e 0s
integrarem nos diferentes coletivos, para mediarem as discussoes e resolugdo das tarefas.

Nos apontamentos de Vigotski (2006), os educandos precisam da colaboragao de
um sujeito — professor ou colega(s) de turma — mais experiente(s) para realizar algo que ainda
ndo ¢ capaz de fazer sozinho, de modo que desenvolva sua zona de desenvolvimento proximal
e esteja a frente de um novo conhecimento. Esses conflitos/contradi¢des interiores na vida
estudantil sao imprescindiveis para o regulamento de novas necessidades e motivos de
aprendizagem.

Nesse sentido, a vivéncia na escola permite que os educandos tenham contato com
outras relagdes pessoais e culturais, diferente dos familiares e de pessoas de seu convivio,
oportunizando que dialoguem entre si e despertem saberes concernentes as suas preferéncias e
gostos, bem como ao “[...] depararem com questdes contraditérias que as afetam de maneira
pessoal, as quais exigem mais conhecimento para serem superadas, podem criar conflitos
internos e, com isso, condi¢des desenvolventes” (BORTOLANZA; CORREA; CUNHA, 2021,
p. 636).

Em posse dessa disposi¢ao dos grupos, efetuamos a agao 04, que propds a criacao
de um sistema de problemas especificos que poderiam ser resolvidos mediante a aplicagdo do
modo geral ou criagdo de novos problemas e tarefas a partir do modelo, isto ¢, o professor levou
aos estudantes uma situagao-problema para ser resolvida.

Tal agdo se concretizou sistematica e colaborativamente “[...] a tarefa de
aprendizagem inicial e a convertem na diversidade de tarefas particulares que podem ser
solucionadas por um procedimento Unico (geral), assimilado durante a execu¢do das acdes
anteriores de aprendizagem™*® (DAVIDOV, 1988, p. 183). Nesse caminho, os educandos foram
incitados a avangar no conceito de Lugar de maneira que promovessem um reconhecimento dos
problemas nos lugares de Britdnia/GO, e como poderiam atuar de forma cidada frente as

adversidades encontradas.

46 Este texto foi traduzido, do espanhol para o portugués, pelo autor da pesquisa.
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A partir dessa agdo, os estudantes conseguiram materializar de forma mais proficua
suas discussoes e aprendizagens para a vida pratica. Assim, foram inquiridos a responderem a
seguinte problematica: “Como a aprendizagem do Lugar pode contribuir para melhorar a sua

cidade?”. Seguem algumas respostas:

Colocar asfalto em algumas ruas, rampas para ‘cadeirantes’ subirem, tapar
buracos, colocar mais faixas de pedestre. As pessoas tém que respeitar e andar
pelo lado certo da rua, ndo pense que por vocé estar de bicicleta ou a pé que
vocé pode andar pelo lado errado, principalmente nas avenidas principais.
Eliminar o lixdo que polui muito a nossa cidade e quanto os motoristas devem
respeitar os sinais, como a placa ‘Pare’, nas avenidas principais, por exemplo,
como a Avenida Brasilia, etc. (A. J. G., 2022).

Para melhorar nossa cidade, a gente tem que ajudar, ajudar como noés
ajudamos, ndo poluindo os rios, as matas ¢ o meio ambiente. Tem mais
algumas melhorias que queremos que acontegam, por exemplo: a melhoria das
ruas, mais quebra-molas, mais placas de sinalizagdo, etc. Essas melhorias,
queremos que acontegam nos seguintes lugares: ‘lixdo’ no Vera Cruz e em
frente da minha casa precisa asfaltar (L. F. A. L. B., 2022, aspas nossa).
Em frui¢do dessas argumentagoes, constatou-se que os educandos exemplificaram
diversas problematicas percebidas nos lugares de Britania/GO, como a falta acessibilidade a
pessoas com deficiéncias, a necessidade de melhorias na estrutura/sinalizagdo e respeito no
transito, tanto por parte dos pedestres como pelos motoristas, bem como relacionados ao
ambiente, na dizimag¢ao da poluicao no lago e matas da cidade.
Em vista disso, essas contrariedades avistadas pelos estudantes conduzem nos
lugares da Cidade possiveis despertares da cidadania nos sujeitos, uma vez que as ruas,

equipamentos de lazer e pracas corporificam praticas coletivas e individuais nas relagdes

sociais. Logo, os

[...] espagos publicos, assim entendidos, cumprem papel importante na
democratizagdo das cidades e na pratica da cidadania, pois, como esta sendo
formulado, eles sdo apropriados pelas pessoas para diferentes finalidades da
vida publica, marcada pela socializagdo, copresenga, visibilidade, exposicdo,
improvisagdo e imprevisibilidade (CAVALCANTI, 2020, p. 50).

Os lugares da Cidade que os escolares vivem permitem visualizar o universo dos
conflitos e contradigdes, que, ao constatarem os desafios e problemas existentes, abrem
caminho para o protesto, refutacdo e resisténcia no empenho de mudancas tanto do poder
publico como pelos grupos sociais que produzem tais lugares no decorrer da cotidianidade.

Conforme testemunhamos, os reconhecimentos das adversidades nos lugares da

cidade foram vivificados no emprego de problematicas geograficas na agao 04. O uso dessa



130

tarefa requiriu do professor uma andlise do contetido, para ndo conceber perguntas distantes da
organiza¢do de ensino, de maneira que guiassem os estudantes a ascensdo do abstrato ao
concreto, na identificacdo ¢ desvelamento dos fendmenos discutidos.

Assim, essas situacdes-problema desafiaram os grupos a descobrirem resolugdes
solicitadas se utilizando de conhecimentos cientificos, como discute Sforni, Serconek e Lizzi
(2021), o que acabou provocando, no transcorrer da organizacdo didatica, a apropriacdo e
internalizacdo de conceitos tedrico-geograficos que os ajudaram a pensar coletivamente a
promocgao de possiveis pressupostos das problematizagdes projetadas pelo professor.

Devido a necessidade de término da pesquisa pela proximidade das férias escolares
do més de julho e a possibilidade metodologica existente no experimento didatico-formativo,
as acoes 05 e 06, previstas na organizagao de ensino, foram unificadas, uma vez que as duas
referem-se a avaliagao.

Nesse sentido, essas agdes contiveram o proposito de efetuar um controle e
avalia¢do na realizagdo das acdes precedentes, ou seja, os estudantes tiveram que elaborar uma

situagdo-problema e resolvé-la. Como pontua Davidov (1988):

[...] o controle consiste em determinar a correspondéncia entre outras agdes de
aprendizagem e as condicdes e exigéncias da tarefa de aprendizagem. Permite
aos alunos, a0 mudar a composi¢do operacional das a¢des, descobrir sua
conexdo com umas e outras peculiaridades dos dados da tarefa a ser resolvida
e do resultado a ser alcangado. O monitoramento entdo assegura a plenitude
na composi¢do operacional das a¢des € a forma correta de sua execugio?’
(DAVIDOV, 1988, p. 184).

Portanto, ao unir as agdes 05 e 06, deteve-se na possibilidade de propor uma nova
tarefa aos escolares a respeito do Lugar na Cidade, com um nivel diferente da acdo anterior, e,
a partir de sua resolu¢do, avaliar os conhecimentos apropriados e internalizados.

Apesar de que naquele momento eram os estudantes que deveriam criar a situagao-
problema e resolvé-la, julgou-se pertinente propor uma nova problematizagdo. Essa decisao
deveu-se ao fato de que a turma do 6° ano nao se encontrava familiarizada com a proposta de
organizagdo de ensino, assim como esse exemplo de tarefa nas aulas de Geografia.

Para isso, articulando as duas ultimas a¢gdes do experimento, foi proposto o seguinte

questionamento: “Como vocé percebe o Lugar na Cidade?” Apos didlogo em grupo®®, cada

estudante produziu seu texto, consoante aos exemplos que seguem:

47 Este texto foi traduzido, do espanhol para o portugués, pelo autor da pesquisa.
* Os grupos selecionados na agio anterior foram preservados.
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Eu vejo o Lugar como uma construgdo social feita pelo acaimulo de historias
das pessoas presentes em alguns lugares. O Lugar também tem sentimentos.
O Lugar ocupa centralidades no espago da Cidade, pois ¢ ali que as pessoas
desenvolvem suas diferentes praticas cotidianas. Exemplo: ruas, bairros,
pragas (J. S. L., 2022).

Sentidos pessoais ou coletivos que os sujeitos dao a determinados lugares a
procura de afeto e sentimentos. Aciimulo de historias por meio dos sujeitos
em determinados lugares. Desenvolvem suas praticas cotidianas ¢ frequentam
em seus momentos de lazer equipamentos publicos, como pragas, parques ¢
academias. [Por meio da] educagdo e limpeza, e outras construgdes como:
casas, prédios, comércios, fabricas. E a ajuda de pessoas que ajudam a
construir esses lugares (V. A., 2022).
As respostas evidenciaram um avango expressivo no entendimento do Lugar na
Cidade, por trazerem diversos elementos que produzem os lugares, como na atribuicao de
sentimentos, afetividade, identidades, familiaridades e constru¢des sociais imbricadas de
historias e culturas.
Ao tomar como orientagdes o diagnostico inicial e a tarefa realizada na agdo 05 e
06, identificaram-se ascensoes consideraveis no processo de ensino e aprendizagem do 6° ano,
atinente ao conceito de Lugar na Cidade, em razao de que conseguiram avangar na compreensao
dos diversificados fatores que produzem os lugares em Britdnia/GO e generalizaram

teoricamente em outras escalas. Tal alegagao pode ser observada na produgao inicial e final de

uma estudante:

Um Lugar é um Lugar normal, tipo o Lago dos Tigres, ¢ um Lugar, como
qualquer outro. S6 muda o Lugar, o tempo (A. A. S., 2022).

Eu percebo um Lugar na Cidade com um sentimento com ela, exemplo, o
Lago dos Tigres, eu olho esse Lugar com um grande sentimento. Outro Lugar
para mim e minha casa, ¢ um Lugar muito especial e importante. Percebo
também como uma construgdo social. O que ¢ uma construgdo social? E um
Lugar publico, um Lugar que qualquer [pessoa] pode ir, exemplo, a academia
[ao ar livre]. E o que ¢ uma academia? E um Lugar publico que qualquer
pessoa pode ir para exercitar, ficar em forma, etc. (A. A. S., 2022).

Nesse sentido, analisou-se que transcorreram alteragdes significativas na
aprendizagem do conceito de Lugar na Cidade, em virtude de que, por exemplo, no diagnostico
inicial a educanda “A. A. S.” respondeu a uma defini¢do, associando o Lugar apenas como uma
localizagdo pontual. Entretanto, na produgdo final, essa mesma educanda se apropriou e
internalizou o conceito de Lugar revelando a amplitude desse conceito na construgao da Cidade.
Portanto, esse movimento apresenta possiveis evidéncias da formagdo do pensamento pela

conceitualizagdo tedrica-geografica que, como afirma Davidov (1988), trata de uma forma de
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[...] atividade mental por intermédio da qual se reproduz o objeto idealizado e
o sistema de suas relagdes, que em sua unidade refletem a universalidade ou a
esséncia do movimento do objeto material € como meio de sua representagdo
mental, de sua estruturacdo, isto ¢, como ac¢do mental especial 4"(DAViDOV,
1988, p. 126).

De modo geral, a turma do 6° ano participou ativamente™® das acdes, operagdes e
tarefas propostas na organizagao de ensino, a qual oportunizou o desvelamento do conceito de
Lugar na Cidade, avangando no plano visivel do objeto em dire¢do ao nuclear, ou seja, de suas
propriedades internas. Sendo assim, os lugares passaram a ter significados e sentidos nas
condigdes concretas de vida dos participantes, que emergiram um novo olhar geografico na

desmistificacao dos lugares que ja conheciam.

3.3 Avaliacao da organizacio de ensino pelos estudantes

ApoOs a execugdo da organizagdo didatica, foi reservado um momento para que os
estudantes realizassem uma avalia¢do das aulas de Geografia que versaram sobre o conceito de
Lugar na Cidade. Para isso, no dia 21 de junho de 2022, ap6s o cumprimento da ac¢@o 05 e 06
do experimento, disponibilizamos um questionario®' aos escolares. Ao todo, foram obtidas 26
respostas que abordaram acerca dos recursos didaticos utilizados durante as aulas, a execugao
de tarefas em grupos, o trabalho do professor e as aprendizagens construidas. Para que nao
houvesse interferéncias externas, os educandos tiveram a op¢ao de nao se identificarem.

Em relacao a primeira pergunta, foi questionado sobre a avaliagdo que os estudantes
faziam do texto utilizado na a¢ao 01 do experimento. Com isso, a soma das respostas entre os
que assinaram entre “6timo” e “bom” foi de 07 (sete), 14 (quatorze) marcaram “regular” e 05
(cinco) “ruim” ou “péssimo”.

Em principio, os entrevistados que ndo apreciaram o texto produzido para a
organizagdo de ensino fornecerem as seguintes explicagdes: o texto era longo ou dificil de
entender, ndo gostarem de ler e/ou que a obra se referiu somente ao ensino de Lugar na Cidade,
houve ainda a seguinte afirmagdo: “O texto ndo parece ser de Geografia e sim, filosofia”

(Estudante do 6° ano, 21 de junho de 2022).

4 Este texto foi traduzido, do espanhol para o portugués, pelo autor da pesquisa.

50 No transcorrer da apresentagio e discussdo dos dados a respeito da organizacdo de ensino, optamos em ndo
trazer quantitativamente o numero de estudantes que realizaram cada tarefa. Tal decisdo foi tomada para objetivar
a escrita e frisar as aprendizagens percebidas na atividade de estudo e ndo recair em uma mera descrigdo somatoria.
51 A integra do questionario estd disponivel no Apéndice G.
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Em contrapartida, os estudantes que gostaram do texto pontuaram que ele ajudou
na resolucdo das tarefas de aprendizagem, pois estava organizado, legivel e proporcionou
aprender o conceito de Lugar na Cidade.

Sobre as ponderagdes dos escolares cabem algumas consideragdes. Primeiro, o
estranhamento da turma pode ser devido a circunstancia de estarem acostumados com textos
pequenos, descritivos e que, de certa maneira, apresentavam defini¢des dos contetidos e rapidez
ao serem ministrados pela professora, sem maior aprofundamento nas discussdes. Em segundo,
pelos aspectos geracionais, visto que os estudantes vivenciavam um maior acesso a
conectividade e velocidade nas informagdes, por isso, pontuaram que o texto apresentou
somente um assunto.

Conquanto, o texto produzido requeria que os educandos pensassem e refletissem
sobre o Lugar na Cidade, ndo oferecendo respostas as tarefas de forma mecanica, em um
movimento estimulo-resposta. Tais aspectos se transfiguram como desafios para organizar o
ensino na abordagem defendida.

Concebe-se que a velocidade no ensino também esta atrelada a uma logica
neoliberal, se estabelecendo nas vias temporais das instituicdes educacionais. De acordo com
Maia (2016), tal movimento se materializa na escola pela redu¢do, abdicacdo e celeridade dos
conteudos no cumprimento restrito as avaliacdes em larga escala; proliferacdo da ideia de
quanto menos tempo, mais dinheiro e a defesa dos aparatos tecnologicos na aquisi¢do da
eficacia. Durante a observagdo na sala do 6°, verificamos a pressa que estudantes detinham em
concluir rapidamente as tarefas propostas, de maneira que competissem com os outros colegas
ou pela oportunidade de ficarem ociosos. Esses e outros elementos acarretam perdas
significativas na atividade de estudo, que necessitam ocorrer com aprofundamento, didlogo e
reflexdo, permitindo que os estudantes consigam ter aprendizagens concretas durante a vida
escolar.

Seguidamente, o préximo questionamento se referiu ao video apresentado também
na agdo 01. Assim, 13 (treze) escolares assinalaram as alternativas “6timo” ou “bom”, 07 (sete)
“regular” e 06 (seis) “ruim” ou “péssimo”.

Percebeu-se que a maioria aprovou o recurso didatico utilizado, registrando os
seguintes comentarios: o video auxiliou no entendimento da tarefa por ser explicativo e
propiciou compreender as relagdes dos lugares em Britania/GO. No que diz respeito aos
inquiridos que ndo apreciaram a exibicao, sinalizaram se tratar de um video infantil e/ou dificil

de entender.
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Além de ser um recurso didatico proficuo, como pontuamos previamente, e
estimular a aten¢do do 6° ano, o video oportunizou que realizassem uma reflexibilidade dos
lugares de Britania/GO. O ato de refletir ¢ exercido nas fungdes psiquicas superiores, conforme
destaca Lampert-Shepel e Murphy (2018), e contribui para a autoconsciéncia e personalidade
dos sujeitos, que ao respeitar os pensamentos, agdes e emogdes dos escolares, realizavam
mediacdes entre as culturas socialmente construidas. Portanto, a reflexibilidade quando
exercida no bojo dos conceitos tedrico-geograficos, oportuniza em sala o agir de pensar e
refletir tedrica e geograficamente.

A terceira questdo propds consideragdes acerca das tarefas em grupos,
desenvolvidas ao longo do experimento. A soma das respostas evidencia uma divisao da turma,
visto que 10 (dez) estudantes marcaram a op¢ao “6timo” ou “bom”, por julgarem que essa
proposta os empenhou nos estudos, promovendo didlogos entre os colegas do grupo ¢ a
oportunidade de fazerem novos amigos. Diferentemente disso, 10 (dez) entrevistados
assinalaram “ruim” ou “péssimo” e 06 (seis) “regular”, apresentando como justificativas a
presenca de colegas no grupo que nao ajudavam na construgdo das respostas, pela frequéncia
constante dessa proposta no transcorrer das aulas, que acabava deixando a sala “desorganizada”
ou a seguinte ponderacdo: “Nao acredito que isso seja Geografia” (Estudante do 6° ano, 21 de
junho de 2022).

Indubitavelmente que a organizagdo de grupos em sala se efetivou em um
expressivo obstaculo no planejamento de ensino aventado. Tal situacdo se deve, conforme ja
mencionado, pela tradigdo exercida na turma, acostumadas com filas, tarefas individuais, e,
quando ocorriam em grupos, eram exercidas com colegas pré-estabelecidos.

A defesa desse modelo alterou tal costume, estando associada ao peso que a
coletividade e colaboragdo emergem na atividade de estudo. As escritas de Asbahr e Mendonga
(2022) suscitam que as tarefas em grupo promovem transformacdes nas relagdes interpessoais
dos escolares e na oportunidade de ensinarem e aprenderem com o outro, permitindo trocas de
saberes e culturas. Por esse angulo, houve um esfor¢o continuo para que educandos exercessem
as tarefas em grupo e aprendessem uns com 0s outros.

Posteriormente, indagamos os estudantes a respeito da aula de campo que finalizou

a acdo 01 da proposta de ensino. As respostas se diferenciaram da seguinte forma: 13 (treze)
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indicaram a alternativa “6timo” ou “bom”, 09 (nove) “regular”, 02 (dois) “ruim” ou “péssimo”
e 02 (dois) ndo responderam’?.

Em geral, verificou-se que a turma gostou da tarefa de campo, caracterizando que
esse momento proporcionou realizarem uma aula fora da escola, sendo possivel “respirar ar
livre”. Ja outros trouxeram elogios por perceberem a natureza presente e alcangar aprendizagens
diante dela, bem como em entender e discutir com os colegas o conceito de Lugar na Cidade e
na reivindicagdo de mais propostas como essa na disciplina.

No tocante aos entrevistados que ndo avaliaram bem a aula de campo, expuseram
os seguintes argumentos: ‘“Por ser pouco tempo e ndo poder explorar o Lugar direito”
(Estudante do 6° ano, 21 de junho de 2022) e “Nao foi muito divertido, porque s6 falamos da
tarefa de Lugar, sé isso, mais nada” (Estudante do 6° ano, 21 de junho de 2022).

As avaliagdes manifestam o desejo da turma em mais tarefas que ultrapassem os
limites da escola, que além de possibilitar a visualizagao dos fendmenos geograficos, acarretou,
ndo somente na aula de campo, mas em outras acdes da organizagdo didatica, o
desenvolvimento da oralidade. Tal processo esta intimamente ligado as fungdes psiquicas
superiores que, como assinala Vigotski (1991a), ¢ a capacidade dos individuos em modificarem
o pensamento em palavras, ou seja, por meio da linguagem, que ocasionam expressarem seus
entendimentos, opinides e sentimentos. Nesse sentido, quanto mais os escolares tiverem acesso
as interacdes sociais, mais desenvolverdo sua oralidade, o que acaba induzindo a ascensao de
seus pensamentos, imaginacao e criatividade. Logo, as tarefas em grupo estdo intimamente
ligadas a potencialidade desse processo.

Em seguida, foi solicitado que se pronunciassem sobre a disposicao da organizagao
nas carteiras em sala. Com isso, 09 (nove) grifaram “6timo” ou “bom” descrevendo que tal
estruturacao tornou o ambiente organizado, proporcionou tarefas em grupo e deixou-os mais
proximos de amigos.

Em direcao contraria, 07 (sete) estudantes anotaram “regular”, 08 (oito) “ruim” ou
“péssimo” e 02 (dois) ndo responderam, tendo como registros que o ambiente da sala ficou
desorganizado e prefeririam as carteiras em fileira, que tal disposi¢cao ndo permitiu escolherem
os grupos ou a frequéncia consecutiva dessa organizacao ao longo das aulas.

Dando continuidade, para fins de avaliagdo dos dados, as respostas dos

questionamentos 06 e 07 que discorriam sobre a condugdo das aulas pelo professor, foram

52 Em geral, as explicagdes dos estudantes que ndo responderam algumas questdes na avaliagdo sdo pelo fato de
estarem ausentes em certos momentos do experimento didatico-formativo, por isso, ndo tiveram condi¢des de
avaliar um determinado item, ou por decisdo propria de ndo emitir a sua opinido.
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integradas. Assim, 08 (oito) educandos assinalaram que, de maneira geral, gostaram das aulas
do pesquisador, 07 (sete) apontaram que “nao” e 10 (dez) “talvez”.

Os que reprovaram ou ficaram em duvidas a respeito do trabalho do professor
expuseram que ndo conseguiram entender a explicagdo, por ndo proporcionar uma boa
organizag¢do da sala ou o fato de lecionar o conteudo repetidamente.

Em contraposi¢do, os interpelados que apreciaram a execug¢do do trabalho docente
especificaram que foi criado um espago de aprendizagem pela tranquilidade, paciéncia,
educagao do professor e a construgao de aprendizagens no decurso da organizagao de ensino,
bem como pela sua mediagdo didatica que esclareceu as dividas até que todos entendessem.

Tais dados, apontam, de certa maneira, que os estudantes estavam habituados com
um professor pouco questionador nas aulas de Geografia, visto que o pesquisador era enxergado
como alguém que nao detinha dominio de conteudo, tanto por ser jovem como por promover
perguntas na mediacao didatica e ndo apenas respostas.

O movimento de propor interrogativas no transcurso da organizacdo didatica esta
intimamente ligado aos principios fundantes da Didatica Desenvolvimental. Segundo Aquino
(2017), o ato de perguntar auxilia os educandos no desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores, pelo seu carater de ativacdo do pensamento e reflexdo. Ao efetuar indagacdes, os
estudantes sdo impulsionados a pesquisarem e investigarem as respostas das tarefas propostas
ou repensarem suas colocagdes durante os momentos de socializagdo/debates.

Portanto, o professor, ao responder os questionamentos dos escolares, “mata” o seu
desejo de aprender, de procurar solugdes aos problemas, de simplesmente exercitar o poder do
pensamento. Assim, as perguntas produzidas devem ser um fio condutor para o alcance no
envolvimento dos sujeitos na organiza¢do de ensino, ainda que respondidas incorretamente,
pois devem ser ressignificadas e geradoras de novas inquiri¢des, bem como nao necessitam de
retornos imediatos, ora com o intuito de respeitar o tempo de resposta do estudante, ora por
possuir apenas um carater reflexivo.

A tultima pergunta retratou o que os estudantes aprenderam/gostaram durante as
aulas de Geografia. A maioria apontou a presenga da aula de campo ou as discussdes
relacionadas ao Lugar na Cidade, como denotam algumas respostas: “Eu gostei de aprender
sobre o Lugar social e sentimental” (Estudante do 6° ano, 21 de junho de 2022) e “Aprendi
muito sobre os lugares e o que mais gostei foi a paciéncia do professor” (Estudante do 6° ano,
21 de junho de 2022).

Tais declaragdes demonstram as contribui¢des da organizagdo de ensino na vida

escolar dos educandos, pois comecaram estabelecer sentidos e significados com os lugares
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presentes na Cidade, de forma que passaram a ler e interpretar teoricamente esse contetdo e
articuld-lo com o conhecimento geografico.

Em suma, ainda diante de algumas ponderagdes negativas dos escolares, que de
certa maneira, foram anunciadas por serem vitimas de praticas educativas conservadoras,
verificamos que a organiza¢do de ensino propiciou uma atividade de estudo propulsora de
neoformacdes intelectuais e emocionais da turma, sendo materializadas no processo de ensino
e aprendizagem, preocupado com a apropriacdo e internalizagdo de conceitos teorico-
geograficos, engendrando avangos na consciéncia e personalidade dos participantes.

Além disso, oportunizou aos escolares vivenciarem uma perspectiva de ensino
diferente da qual estavam acostumados. Vigotski (2006), ao discorrer em relagdo as vivéncias
na vida dos sujeitos, assinala que tais atos reestruturam a sua tomada de consciéncia, por
manifestar visdes, preceitos, ideias e posicionamentos diante dos espagos que experienciam.
Portanto, as vivéncias, ao serem mediadas pelas praticas historicas e culturais, fornecem aos
sujeitos se verem e pertencerem ao mundo, em uma dtica pessoal e coletiva.

Nessa direcao, a Geografia escolar, no dizeres de Cavalcanti (2021), tem a potencialidade de
despertar o desenvolvimento humano nos escolares, possibilitando, por via de ferramentas
conscientes da mediacdo semiotica, apropriagdo e internalizagdo do pensamento e conceitos
teorico-geograficos que ajudem a ler e desvelar as diversas ldgicas impostas em seu bairro,

cidade, pais e mundo, e em posse desse arcabouco, atuar de forma cidada.
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CONSIDERACOES FINAIS

A produgao desta investigacao objetivou compreender a aprendizagem do conceito
de Lugar na Cidade por meio da organizacdo de ensino na perspectiva da Teoria
Desenvolvimental para o desenvolvimento do pensamento geografico dos estudantes do 6° ano
de uma escola estadual de Britdnia/GO. Nesse sentido, compreendemos que o conceito de
Lugar, quando associado ao espago da Cidade, promove uma potencialidade na formagao e
atuacdo cidadds, uma vez que sdo discussdes que engendram, diretamente, nas praticas
espaciais e de vida coletiva dos escolares que, em posse desses conhecimentos, conseguem
intervir socialmente.

Portanto, os educandos, ao compreenderem a presenga do Lugar na sua Cidade, sao
propiciados a desvelar a amplitude desse conceito, primeiro na sua abrangéncia localizacional
e orientativa, que fornece subsidios na atribuicao de identidades, afetividades e familiaridade
nos lugares que vivem e residem, bem como na efetivagdo de leituras geograficas acerca das
logicas impostas na escala local-global, e os impactos causados pelos processos e relacdes da
globalizagdo nesses lugares.

Ao particularizar tais entendimentos aos lugares das pequenas cidades, ¢
oportunizado aos seus estudantes-moradores alcancar, além dos elementos mencionados,
caracteristicas especificas das situagdes concretas de vida, ao possuirem dinamicas,
manifestagdes, desafios e singularidades proprias que, por certas vezes, sao diferentes dos
habitantes das grandes e médias urbes. Nesse sentido, ao remeter para o ambito escolar, se
entende como imprescindivel que esse contetido ganhe notoriedade nas aulas de Geografia, o
que implica alteragcdes no curriculo escolar, no livro didatico e nas praticas pedagogico-
didaticas.

Desse modo, a organizagao didatica se move como centralidade no processo de
ensino e aprendizagem. A atividade de estudo estd interligada com a atividade de ensino dos
professores, que, para ocorrer de modo fecundo, necessita, de certa maneira, a superacdo de
uma aprendizagem baseada na transmissdo, fragmentagdo, descricdo, conteudismo,
memorizagdo mecanica, passividade dos estudantes e centralidade do professor,
individualismo, concorréncia e o desrespeito com as situacdes concretas e sociais dos
estudantes.

Particularmente, no bojo deste estudo, foi focada a cidade de Britania, localizada
no interior do Estado de Goids, como caracterizagdo de uma Cidade Pequena, tanto pelo

quantitativo de habitantes quanto pelos fixos, fluxos, intera¢cdes interurbanas e intraurbanas e
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manifestagdes singulares que a demarcam como uma cidade desse porte. Tal recorte espacial
nos permitiu estabelecer como /ocus da pesquisa uma escola estadual pertencente a essa cidade,
sendo edificado nas analises de documentos estabelecidos na unidade — BNCC, DC/GO, PPP e
planos de ensino e de aula —, nas entrevistas e observacdes para reconhecimento e identificacao
dos sujeitos participantes — estudantes do 6° ano e professora regente —, 0s quais propiciaram a
concretizacdo do experimento didatico-formativo.

Nessa perspectiva, o referido estudo apresentou como proposta teorico-
metodoldgica uma organizagdo de ensino pautada nos fundamentos das teorias criticas para a
educacdo escolar, especialmente da Teoria Desenvolvimental, e as categorias, e conceitos
ligados a essas teorias, que devem ser compreendidos no ato de ensinar e aprender, com o anseio
de permitir que os escolares detenham conhecimentos cientificos, criticos, reflexivos e sejam
cidadaos autonomos, de modo atuar e intervir nos espacos em que vivem. Logo, percorrendo
esse caminho, a Didatica Desenvolvimental se revelou como uma alternativa, ao propor um
planejamento em que os educandos desenvolveram agdes, operagdes e tarefas para a formagao
do pensamento por conceitos tedrico-geograficos, particularmente de Lugar na Cidade.

O desenvolvimento dessa organizacao de ensino com os estudantes do 6° ano se
manifestou como desafiador pelo fato de empreender clareza e dominio filosofico-tedrico de
categorias e conceitos dispostos nas teorias criticas no interior do processo de ensino e
aprendizagem, como: atividade de ensino e estudo, estrutura psicoldgica da atividade, conceitos
cotidianos e cientificos, geral para particular, abstrato para concreto, zona de desenvolvimento
proximal, mediacao dos signos e didatica, significados sociais e sentidos pessoais, apropriacao
e internalizagdo, interpsicologico e intrapsicoldgico, formagdo das funcdes psicoldgicas
superiores, generalizagdo tedrica e conceitos tedricos, bem como na Geografia escolar, com a
preocupacao da didatica especifica dessa ciéncia e no aprofundamento do pensamento e
conceitos geograficos. Tais elementos se apresentam como potencializadores na superagao de
praticas conservadoras de ensino e aprendizagem e do pensamento empirico nos educandos.

Com isso, as contribui¢des do arcabougo das teorias criticas e da ciéncia geografica
nos permitiram a defesa e consolidagdo do termo pensamento teorico-geografico. A unido
desses dois tipos de pensamento, o primeiro, relacionado a internalizagdo dos conceitos, € o
segundo, a um modo de pensar especifico, encontram-se como caminho para objetivar e
significar as aulas de Geografia, possibilitando que os estudantes compreendam e reflitam as
relagdes estabelecidas no espaco geografico com maior cientificidade e autonomia.

Todavia, merece o registro que a proposi¢ao da organizagdo de ensino nao

conseguiu avancar na aprendizagem dos escolares pelos seguintes fatores: a) nossa pouca
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experiéncia no exercicio da docéncia na Educacdo Basica; b) a vivéncia, enquanto estudante,
de poucos momentos de ensino nessa perspectiva teorica; ¢) de os estudantes, eventualmente,
estarem habituados com filas e a realizag¢ao de tarefas individuais e do costume de resolverem
questionarios que se reduziam a copia do livro didatico ou lousa; d) da rapidez e pouco
aprofundamento nas discussdes dos conteudos; e¢) da mediagdo didatica exercida ser pouco
propulsora do ato de pensar e refletir; e, f) das finalidades educativas e o engessamento do
curriculo escolar, que desprezam a autonomia docente e reduzem o ensino dos conteudos
geograficos ao nominalismo e associacionismo.

Contudo, reconheco que o planejamento didatico ora exercido se constitui como
aprendizado para o pesquisador e a turma do 6° ano da escola estadual de Britania/GO, visto
que participaram ativamente das seis agdes, € suas respectivas operagoes e tarefas, e
conseguiram ampliar seus conhecimentos a respeito do Lugar na Cidade, assim como
vivenciaram uma perspectiva de ensino diferente da que estavam acostumados e, de certa
forma, aprovaram sua realizagao.

Além disso, o desenvolvimento do experimento didatico-formativo oportunizou os
seguintes aspectos: a) uma organizacao de ensino mediante um percurso continuo e articulado;
b) a proposi¢do e socializagdo de tarefas em grupos; c) a utilizacao de recursos didaticos que
contribuiram nas aprendizagens almejadas; d) o respeito aos momentos de falas dos educandos
e de suas situacdes concretas e sociais; ) a realizacdo de uma mediagdo didatica que fomentava
novas interrogativas e reflexoes; f) o progresso da oralidade, reflexibilidade, consciéncia e
personalidade; e, g) a formagao do pensamento por conceitos tedrico-geograficos, dentre outros
aspectos.

E importante frisar que a conquista dessas contribuicdes teve como caminho
principal a disposicao e parceria da professora regente, que desde do inicio da investigacao, se
demonstrou aberta em participar da pesquisa ¢ de oportunizar que suas aulas de Geografia
fossem ocupadas no cumprimento do procedimento didatico.

Conquanto, apesar de fecundas as mudangas, ¢ imperativo apontar que distintos
cenarios se estabeleceram como obstidculos no desenvolvimento cognitivo dos estudantes.
Inicialmente, devido a proposicdo da pesquisa ocorrer, aproximadamente, em um meés, e,
anteriormente, os escolares se encontravam acostumados com outra perspectiva de ensino; em
acréscimo, pelo procedimento didatico ser efetivado apenas na disciplina de Geografia; e
também pela recente retomada de aulas presenciais que foram interrompidas pela decretagao da
pandemia do SARS-CoV-2, que além da acentuagdo das desigualdades educacionais,

intensificou alteragdes nas capacidades socioemocionais da turma; e, por fim, que alguns
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educandos conseguiram alcancar somente o pensamento empirico, embora, ainda assim,
passaram a ler o Lugar na Cidade diferentemente do inicio do experimento.

Em sintese, ¢ plausivel manifestar que ainda sdo muitos os desafios para ensinar e
aprender acerca do arcabouco das teorias criticas, sobretudo da Teoria Desenvolvimental, dado
que ainda se suscitam presentes nas instituicdes de ensino, além de praticas tradicionais, uma
tendéncia das politicas neoliberais, que instituem interesses do setor produtivo, ao tratarem a
unidade escolar como uma mercadoria, deslegitimando, forgosamente, a autonomia docente e

a preocupagao com um desenvolvimento humano, analitico, questionador e desenvolvente.
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partir de folders | Tereza Pires do
de condominios Rio (2011);
fechados CORREA,
Roberto Lobato
Azevedo (2013);
RODRIGUES,
Arlete Moysés
(2013).
03 Revista 2020 GONCALVES, O agai como CAVALCANTI, | DARDEL, Eric Geografia Nao Desenvolvimento
Brasileira Andreza dos elemento de Lana de Souza (2011). fenomenologica. | apresentam. de um projeto
de Santos; estudo do Lugar: (2012). escolar que
Educacao FERNANDEZ, | uma experiéncia articula o fruto
em Pablo Sebastian educativa no agai ao ensino de
Geografia Moreira Igarapé da Lugar.
Fortaleza

(Amapa)
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04 Revista 2021 SILVA, Laressa O ensino de CARLOS, Ana | Nao apresentam. Geografia Paulo Reglus | Percurso didatico
Brasileira Bentes da; Geografia na Fani Alessandri critica. Neves Freire; | sobre o ensino de
de CAMPOS, Lais | formagao cidada (2005); José Carlos Cidade.
Educacao Rodrigues e a luta pelo CAVALCANTI, Libaneo.
em direito a Cidade Lana de Souza;
Geografia SOUZA,
Vanilton Camilo
de (2014);
CAVALCANTI,
Lana de Souza
(2017);
ESTEVES,
Maria Helena
(2006);
NOGUEIRA, R.
(O
CARVALHO, A.
B. G. (2009);
SANTOS, Milton
(2014).
05 Revista 2018 LOPES, Alyne O Lugar e os CAVALCANTI, | CARLOS, Ana Geografia Nao Utilizacao de
Brasileira Rodrigues mapas mentais Lana de Souza | Fani Alessandri critica e apresentam. mapas mentais
de Candido na Geografia (2012). (2007); fenomenologica. para o ensino de
Educacao escolar HOLZER, Lugar.
em Werther (1999).
Geografia
06 Revista 2021 PEREIRA, A representacdo | Nao apresentam. | Nao apresentam Geografia Nao O uso de mapas
Ensino de Henrique Sabino por mapas citagdes fenomenologica. | apresentam. mentais como
Geografia da Silva; mentais para suficientes. recurso didatico
(Recife) MELO, trabalhar a para abordar a

Josandra Araujo
Barreto de

violéncia nas

violéncia urbana;
a musica e
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aulas de videos como
Geografia recursos
didaticos; aula
expositiva-
dialogada.
07 Revista 2021 PEREIRA, A toponimia Nao apresentam. | CLAVAL, Paul Geografia Nao A toponimia
Ensino de Erielson €OmMo recurso (2007); critica e apresentam. €OmMo recurso
Geografia Miranda didatico no SANTOS, fenomenologica. didatico para o
(Recife) conceito de Milton (1996a); ensino de Lugar;
Lugar nas aulas TUAN, Yi-Fu aulas
de Geografia do (1983). expositivas-
Ensino Médio dialogadas em
sistema remoto
emergencial.
08 Revista 2020 SILVA, Paulo Literatura de Nao apresentam. CALLALI, Geografia Paulo Reglus Utilizagao de
Ensino de Adriano Santos; cordel: Helena Copetti critica e Neves Freire. cordel para o
Geografia GOMES, desvendando o (2004). fenomenologica. ensino de Lugar;
(Recife) Robertta de Lugar na aulas de campo;
Jesus Geografia aulas
escolar expositivas-
dialogadas.
09 Revista 2022 MOURA, O Lugar de Nao apresentam. CALLALI, Geografia Nao Utilizagao de
Ensino de Marcelo de Carlinhos no Helena Copetti critica. apresentam. uma obra
Geografia Oliveira espaco (2000); literaria para o
(Recife) romanesco CAVALCANTI, ensino de Lugar.
menino de Lana de Souza
engenho: ensino (2011b).
de Geografia sob

uma pratica
leitora




163

10 Revista 2019 SANTOS, Luiz Por uma Nao apresentam | CARLOS, Ana Geografia Paulo Reglus | Nao apresentam.
Ensino de Eduardo Neves educagdo citagdes Fani Alessandri critica e Neves Freire;
Geografia dos geografica suficientes. (2007); fenomenologica. Demerval
(Recife) transformadora: HOLZER, Saviani.
apontamentos e Werther (1996);
reflexdes a partir SANTOS,
dos conceitos de Milton (1996a;
memoria, Lugar 2000; 2005),
e Cidade
11 Revista 2020 CASTRO, Cidades que BERNET, Jaume SOUZA, Geografia Paulo Reglus | Utilizagdo de um
Signos Antonio encantam, Trilla (2007); Marcelo Lopes critica. Neves Freire. roteiro geo-
Geograficos Orlando de; cidades que COMA de (2013). turistico como
NETO educam: QUINTANA, recurso didatico.
OLIVEIRA caminhos para Laia;
Adolfo; uma Cidade SANTACANA
PALHETA, educadora MESTRE, Juan
Jodo Marcio (2017);
GADOTTI,
Moacir;
PADILHA,
Paulo Roberto;
CABEZUDO,
Alicia (2004);
GADOTTI,
Moacir (2006);
RODRIGUES,
Lola Cristina da
Luz (2008).
12 Revista 2021 FURTADO, Educacgao CAVALCANTI, | Nao apresentam Geografia Jean William Utilizacao de
Signos Tanara Forte; geografica nos Lana de Souza citacoes critica e Fritz Piaget; rodas de
Geograficos KAERCHER, anos iniciais do (2010). suficientes. fenomenolodgica. Lev conversas ¢
Nestor André Ensino producdo de
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Fundamental: a Semionovitch | desenhos sobre a
percepcao Vigotski Cidade de
infantil sobre a vivéncia.
diferenciagdo
social em
espacos da
Cidade
13 Revista 2021 MANFIO, O estudo do CAVALCANTI, CALLAI, Geografia Nio Utilizagdo da
Pesquisar Vanessa Lugare Lana de Souza Helena Copetti critica e apresentam. literatura e
cotidiano no (2010). (2004); fenomenologica. desenho para o
ensino de MANFIO, ensino de Lugar.
Geografia: uma Vanessa (2018);
proposta SANTOS,
pedagogica para Milton (1996b);
o Ensino STRAFORINI,
Fundamental Rafael (2004);
VIEIRA,
Luciana (2018).
14 Revista 2021 COPATTI, A musica no Nao apresentam. CALLAI Geografia Nao A musica como
Geografar Carina; ensino de Helena Copetti critica. apresentam. recurso didatico
BARCELLOS, Geografia: (2011). nas aulas de
Carla aportes para Geografia; uso
Riethmiiller compreender as de situagdes-
Haas regionalidades a problemas a
partir do Lugar partir das
musicas.
15 Revista 2009 MACHADO, Cidades: breves BORIJA, Jordi CASTELLAR, Geografia Nao Nao apresentam.
Percurso Valerié Cardoso discussoes (2003; 2005); Sonia Maria critica e apresentam.
tedricas sobre CALDEIRA, Vanzella fenomenologica.
seus contextos Tereza Pires do (2009a).

sociais,

Rio (2011);
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educativos e

CAVALCANTI,

ambientais Lana de Souza
(2002; 2004);
CERVERA-
MARCH,
Salvador;
GOMEZ-
GRANELL,
Carmen (2001);
LEFEBVRE,
Henri (1999).
16 Revista 2016 PENHA, Jonas | Geografia, novas | Nao apresentam. | CARLOS, Ana Geografia Lev Utilizacdo do
GeoUERJ Marques da; tecnologias e Fani Alessandri critica e Semionovitch | Google Earth e
MELO, ensino: (re) (2007); TUAN, | fenomenoldgica. Vigotski do Google Maps
Josandra Araujo conhecendo o Yi-Fu (1983). e do trabalho de
Barreto de “Lugar” de campo para
vivéncia por conhecimento do
meio do uso do Lugar; uso de
Google Earth e fotografias; aulas
Google Maps expositivas-
dialogadas.
17 Revista 2018 SANTOS, O municipio de | Nao apresentam. | Nao apresentam. Geografia Jean William Utilizagao de
GeoUERJ Leonardo Pinto Canoas/RS critica. Fritz Piaget. | fotografias para o
dos ontem e hoje: um ensino de Lugar.
estudo da

paisagem por
estudantes do
Ensino
Fundamental da
rede publica de
ensino
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18 Revista 2017 CAVALCANTI, O estudo de CAVALCANTI, | Nao apresentam. Geografia Bernard Percurso didatico
Atelié Lana de Souza Cidade e a Lana de Souza critica. Charlot; Lev | sobre o ensino de
Geografico formagao do (2013; 2014); Semionovitch Cidade.
professor de HARVEY, David Vigotski
Geografia: (2004);
contribuic¢des LEFEBVRE,
para o Henri (1991).
desenvolvimento
teorico-
conceitual sobre
Cidade e vida
urbana
19 Revista 2021 SALVI, Bruno Projeto Nao apresentam | Nao apresentam Geografia Paulo Reglus Utilizagao de
Terra Livre Fantin; “Zinesliteratura”: citagdes citagoes critica. Neves Freire. fanzines para o
YABUKI, uma proposta suficientes. suficientes. ensino de Lugar.
Danielle Silva metodoldgica

para educagao
emancipadora
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Apéndice B - Roteiro de entrevista com a professora regente

Identificaciao

Nome completo:
Idade:
Endereco:

Formacio Académica

Curso de Graduacao:
Ano de conclusao do ensino superior:
Possui poés-graduagdo: () Sim () Nao

Qual modalidade: ( ) Especializacdo ( ) Mestrado () Doutorado () Outro () N@o possuo

Trabalho docente

Tempo de profissao:
Ha quanto tempo trabalha nesta escola:
Em qual regime: () Efetivo () Contratado ( ) Outro
Carga-horaria de trabalho:
Quantas turmas vocé trabalha:
Possui outras experiéncias profissionais: () Sim () Nao

Caso sim, qual(is)?:

Vocé participa de cursos de formagado continuada? () Sim () Nao
Se sim, quais sdo foram os ultimos cursos a ter participado e quando:

A escola que vocé trabalha realiza formagao continuada aos profissionais da educacao?
Quais sao seus desafios em relagdo ao seu trabalho como professor(a)?
Quais sao suas experiéncias positivas desenvolvidas ao longo da profissao como professor(a)?

Ao longo de sua formagdo e carreira como professor(a) vocé teve acesso as discussoes referentes a didatica
geral ou no ensino de Geografia? Caso sim, como foram essas discussdes?

Como vocé analisa o ensino de Geografia hoje?

Planejamento e execu¢io das aulas

Realiza planejamento das aulas: () Sim () Nao
Como vocé organiza os contetidos das aulas? Se baseia em algum documento?
Como vocé realiza a mediacao didatica em sala de aula?

Quais sao suas metodologias utilizadas em aulas:
Obs.: Enumere de 1 a 6 de acordo com o grau de maior frequéncia. Caso haja algum que ndo utilize, deixe em
branco.

() Expositivo

() Debate/dialogada

() Atividades em grupos

( ) Atividades individuais
() Leituras do livro didatico




168

() Outros Qual(is):

Quais recursos didaticos vocé utiliza em sala de aula:
Obs.: Enumere de 1 a 9 de acordo com o grau de maior frequéncia. Caso haja algum que nao utilize, deixe em
branco.

) Livro didatico

) Jornais, cartazes, revistas

) Quadro/lousa, giz/canetdo e apagador

) Computador e Datashow

) Televisdo

) Mapas e cartas terrestres

) Globo terrestre

) Maquetes

) Outros Qual(is):

e N N N N W NP NP N
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Apéndice C - Roteiro de entrevista com os estudantes do 6° ano

Identificaciao

Nome completo:
Idade:

Sexo: Masculino () Feminino () Outro ( )
Endereco:

Aulas de Geografia

1) Vocé gosta da disciplina de Geografia? Por que?

2) Para vocé, qual a importancia de aprender Geografia na escola?

3) Quais contetdos voce mais gosta de estudar na disciplina de Geografia?

4) Para vocé, a maneira como o(a) professor(a) trabalha nas aulas de Geografia contribui para o seu
aprendizado? Justifique.

5) Quais tipos de metodologias sdo mais frequentes nas aulas de Geografia:

Obs.: Enumere de 1 a 6 de acordo com o grau de maior frequéncia. Caso haja algum que o professor(a) nao
utilize, deixe em branco.

() Expositivo

() Debate/dialogada

() Atividades em grupos

( ) Atividades individuais

() Leituras do livro didatico

() Outros Qual(is):

6) Quais recursos didaticos o(a) professor(a) mais utiliza nas aulas de Geografia:

Obs.: Enumere de 1 a 9 de acordo com o grau de maior frequéncia. Caso haja algum que o professor(a) nao
utilize, deixe em branco.

) Livro didatico

) Jornais, cartazes, revistas

) Quadro/lousa, giz/canetdo e apagador

) Computador e Datashow

) Televisao

) Mapas e cartas terrestres

) Globo terrestre

I~~~
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() Maquetes
() Outros Qual(is):

7) Vocé acha que os contetidos de Geografia sdo uteis na sua vida cotidiana? D€ exemplos.




171

Apéndice D - Proposta de experimento didatico-formativo

Conceito: Lugar na Cidade
Nuclear: Identidades
Turma: 6° ano

Mobilizacao/diagndstico

Tarefa 01 — Para vocé, o que ¢ lugar? Como vocé percebe o lugar na cidade?
a) Discussdo em grupo de até quatro integrantes.

b) Producao individual (texto e/ou desenho).

¢) Socializagdo voluntaria das produgdes.

d) Problematizagdes das produgdes ao final.

Obs.: No desenvolvimento de todas as agdes os estudantes serdao organizados em grupo,
ora com formagao livre, ora organizados pelo pesquisador.

Acao 01 - A transformagdo das condi¢des do problema, com vistas a descobrir as suas
relagdes essenciais, dentre aquelas extraidas das caracteristicas do objeto estudado, ou
mudanga, ou produg¢do de um problema, de modo que as relagcdes gerais fiquem
claramente visiveis. (Geral para particular-nuclear)

Objetivo de aprendizagem: Internalizar a relagdo universal do conceito de lugar na
cidade.

Operacio 01: Leitura de texto, previamente organizado/elaborado pelo pesquisador.
Tarefa 01 - Como se dé a constru¢ao de um lugar?
Tarefa 02 - Que relagdo tem o lugar com a cidade?

*Estudantes organizados em grupo de forma voluntéria.
a) Estudantes discutem as questdes.

b) Elaboracdo de uma produgdo coletivamente.

¢) Socializagdo com os demais.

Operacio 02: Exibicdo de video, previamente produzido pelo pesquisador.>?
Tarefa 01 - Quais o(s) lugar(es) da cidade de Britania, trazidos no video, que vocé mais
se identifica? O que mais chama a atengdo nesse(s) lugar(es)?

* Os estudantes permanecem nos mesmos grupos da operagdo O1.
a) Discussio no grupo

b) Elaboracao de uma producao individual.

¢) Socializagdo com os demais.

Operacgao 03: Visitacdo na orla do Lago dos Tigres (aula de campo).
Tarefa 01 - Os estudantes falam a respeito do Lago dos Tigres - o que mais chama a

atencao, se visitam com frequéncia, se ¢ frequentado por turistas, os principais problemas
presentes no lugar, entre outros.

3 O video utilizado na Operagio 02 da Agdo 01 estd disponivel no seguinte link:
https://youtu.be/NccYFAaz9v0
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* Os estudantes permanecem nos mesmos grupos da operagao 02.
a) Os estudantes elaboram, coletivamente, uma producao a respeito da aula de campo.
d) Socializacao das produgdes.

Ac¢do 02 - A criacdo de um modelo das relagdes levantadas previamente, sob forma
material, grafica ou literal. Esses modelos podem ser maquetes, icnografias, equacao
algébrica, dentre outros.

Objetivo de aprendizagem: Criar um modelo que expresse o entendimento de lugar na
cidade.

Operacio 01: Elaboracao de um modelo com a compreensao dos estudantes a respeito
de lugar na cidade.

Tarefa 01 — (Desenhe) ou produza um texto que expresse a sua compreensao de lugar na
cidade.

*Serdo sorteados novos grupos de estudantes.

a) Discussao no grupo de possibilidades de desenho/texto....

b) Producao individual.

c¢) Escolha de um modelo, por grupo, para apresentacao aos demais.

Acao 03 - A transformacao do modelo, com vistas a estudar as propriedades intrinsecas
do objeto. (Abstrato para concreto)

Objetivo de aprendizagem: Estudar as propriedades intrinseca/essenciais do lugar na
cidade.

Operacio 01: Discussao dos aspectos fundamentais/intrinsecos de lugar na cidade.
Tarefa 01 — Quais dessas imagens [selecionadas pelo pesquisador] se constituem em lugar
na cidade de Britania? Justifique.

* Os estudantes permanecem nos mesmos grupos da acao anterior.
a) Discussao no grupo.

b) Resposta coletiva.

¢) Socializagdo com os demais.

Ac¢ao 04 - A criagdo de um sistema de problemas especificos, que poderdo ser resolvidos
mediante a aplicagdo do modo geral ou criagao de novos problemas e tarefas a partir do
modelo.

Objetivo de aprendizagem: Resolver problemas particulares a partir da aplicagao sobre
o conceito de lugar na cidade.

Operacao 01: Reconhecimento e andlise dos lugares da cidade de Britania e o
desenvolvimento da cidadania.
Tarefa 01 - Como a aprendizagem do lugar pode contribuir para melhorar sua cidade?
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*Serdo organizados novos grupos pelo pesquisador, levando em consideragdao os
estudantes mais experientes com 0s menos experientes (observacdes ao transcorrer das
aulas sobre essa dinamica).

a) Discussao no grupo.

b) Producao coletiva.

¢) Socializagdo com os demais grupos.

A¢do 05% - O controle da realizagio das agdes precedentes €;
Acao 06 - A avaliacao da aquisicao da forma geral, como resultado da resolugao de um
problema de aprendizagem.

Objetivo de aprendizagem: Avaliar a aprendizagem [internalizacdo] em relacdo ao
conceito de lugar na cidade.

Operacio 01: Producao de um texto que expresse a compreensao dos estudantes de lugar
na cidade.
Tarefa 01 - Como vocé percebe o lugar na cidade?

*Serao mantidos os grupos da ultima tarefa da agcdo anterior.
a) Discussao no grupo.

b) Producao individual.

¢) Selecionar uma para apresentar aos demais grupos.

Obs.: Todas as respostas coletivas ou individuais serdo recolhidas para realizar fotocopia
e posteriormente devolvidas.

34 Devido ao tempo de pesquisa, as agdes 5 e 6 foram realizadas de maneira conjunta.
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Apéndice E - Texto utilizado da acdo 01 do experimento didatico-formativo
O lugar e suas multiplicidades de sentidos>®

As discussdes sobre o lugar na Geografia constituem-se como importantes
visto que a partir do seu entendimento podemos fazer diversas leituras do espago em que
vivemos. O lugar ¢ um dos temas centrais na ciéncia geografica, mas também recebe
diversos significados no dia a dia. Na Geografia, o lugar pode ser entendido como
percepcdes, ou seja, como sentidos pessoais e/ou coletivos que os sujeitos ddo a
determinados objetos por meio do afeto e sentimentos. Como exemplos, podemos citar
nossa casa, cidade, estado ou pais que vivemos, um presente que ganhamos e guardamos
com carinho ou um cheiro que nos faz lembrar dos tempos de infancia, entre outros. Ou

seja, a tudo que o sujeito atribui significacao.

Cidade de Britania/GO Brasil A fazenda e a memoria afetiva

Fonte: reprodugao da internet.

Em outra visdo, o lugar pode estar ligado a uma construgdo social devido ao
acumulo de historias dos sujeitos presentes em determinados lugares. Esse processo se
da, em especial, pelas mudangas provocadas pelo processo de globalizacdo, em
decorréncia da propria logica estabelecida pela sociedade, por meio dos avangos da
ciéncia, aprimoramento da tecnologia e difusdo da comunicagao, que transforma e altera
o espaco geografico. Esses processos acabam provocando temporalidades, que nos fazem
entender que essas mudangas provocadas pelas novas técnicas ndo chegam em todos os
lugares a0 mesmo tempo. Ou seja, quando algo visto como novo chega em um
determinado lugar ndo significa que este seja exatamente novo. A partir dai surgem os

conflitos entre o novo € o velho.

35 O referido texto foi produzido pelo pesquisador para uso exclusivo na proposta de experimento didatico-
formativo.
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Como exemplos, podemos citar certos tipos de comportamentos humanos que
demoram ser alterados em cidades no interior ou zona rural, em especial de discussdes
sociais, como machismo, orientacdo sexual e identidade de género, racismo entre outros,
visto que essas pessoas, na maioria das vezes, tém menos acesso a debates que provoquem
sensibilizacao sobre esses temas e mudangas de visdes e comportamentos. Ou até mesmo
de novos aparelhos eletronicos que acabam sofrendo resisténcia de uso por um
determinado grupo de pessoas que ja se acostumaram com a utilizacdo do determinado

aparelho antigo.
O lugar na cidade

O lugar ocupa centralidade no espaco da cidade, pois ¢ ali que os sujeitos
desenvolvem suas diferencas praticas cotidianas, como trabalho e escola e quando
frequentam em seus momentos de lazer equipamentos publicos como pracgas, parques €
academias de ginastica ao ar livre; espacos dominados pela natureza como lagos e
cachoeiras e relacionados a cultura como feiras tradicionais e festas populares. Assim,
por fazerem parte do cotidiano dos moradores, podem ser apropriados pelo corpo e
sentido dos sujeitos que vivenciam esses espagos, logo, trata-se da constituicdo de um
lugar ao sujeito.

Dessa maneira, o ser humano percebe por meio dos seus sentidos o
reconhecimento de sua amplitude em relagao ao lugar, por exemplo, um morador que vive
e conhece muito bem a cidade de Britania/GO, vai perceber certos detalhes
diferentemente daqueles que chegam como visitantes. Sendo assim, uma metropole como
Goiania/GO dificilmente tornar-se-4 um lugar para os sujeitos, pois ele ndo conseguird se
apropriar de todos os espacos presentes nesta capital, ndo tendo visao de sua totalidade,

apenas de partes dessa cidade.

Monumento Cristo Redentor

Museu de Arte de Britania/GO

—

La%o dos Tiﬁres

Fonte: reproducdo da internet.  Fonte: Prefeitura de Britania. Fonte: Prefeitura de Britania.
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Assim, a partir desses entendimentos que se tem sobre os lugares que
vivemos, podemos refletir sobre eles. Com isso, podemos perceber a polui¢do dos lagos
provocada pelo modo capitalista de producgdo e o pouco cuidado com questdes ambientais
dos habitantes; da presenca de buracos nas ruas ou auséncia de asfalto e falta de
iluminacao publica, ocasionados pelo descaso do poder publico, dentre outras leituras.

Ou seja, entender os lugares ¢ compreender o mundo, pois a partir das
percepcdes do cotidiano podemos fazer andlises e generalizagdes de ordem global, pois
diferentes problemas que existem no lugar que vivemos, também existem em outros

diversos lugares.

Referéncia

MOREIRA, Erika Vanessa; HESPANHOL, Rosangela Aparecida de Medeiros. O lugar
como uma construcgdo social. Revista Formacao, Presidente Prudente, v. 2, n. 14, p. 48-
60. Disponivel em: https://revista.fct.unesp.br/index.php/formacao/article/view/645/659.
Acesso em: 20 abr. 2022.
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Apéndice F - Video exibido na acao 01 do experimento didatico-formativo
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Apéndice G - Questiondrio avaliativo aplicado ao final do experimento didatico-

formativo com os estudantes

QUESTIONARIO AVALIATIVO

Com base nas aulas de Geografia ministradas pelo professor Victor Alves Santos, sobre
o tema “lugar na cidade”, realize uma avaliagdo a partir das questdes abaixo:

1) Texto utilizado nas aulas:
( )Otimo ( )Bom ( )Regular ( ) Ruim ( ) Péssimo

Justifique a resposta:

2) Video utilizado nas aulas:
( )Otimo ( )Bom ( )Regular ( ) Ruim ( ) Péssimo

Justifique a resposta:

3) Tarefas em grupos:
( )Otimo ( )Bom ( )Regular ( ) Ruim ( ) Péssimo
Justifique a resposta:

4) Aula de campo realizada nas aulas:
( )Otimo ( )Bom ( )Regular ( ) Ruim ( ) Péssimo

Justifique a resposta:

5) Organizagdo da sala de aula (carteiras):
( )Otimo ( )Bom ( )Regular ( ) Ruim ( ) Péssimo

Justifique a resposta:

6) Trabalho do professor:
( )Otimo ( )Bom ( )Regular ( ) Ruim ( ) Péssimo
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Justifique a resposta:

7) De maneira geral, vocé gostou das aulas do professor Victor?
( )Sim ( )Nao ( ) Talvez

Justifique a resposta:

8) O que vocé aprendeu nas aulas de Geografia ministradas pelo professor Victor? O que
mais gostou?




180

ANEXOS

Anexo A - Aprovacio da pesquisa no Comité de Etica da Universidade Federal de Goias

g WD
- - UFG - UNIVERSIDADE Plataforma
S FEDERAL DE GOIAS g%ﬁfoﬁl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO-APRENDIZAGEM A RESPEITO DA CONCEPGAO DE CIDADE E DO
CONCEITO DE LUGAR

Pesquisador: Victor Alves Santos

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 58484122.7.0000.5083

Instituigdo Proponente:INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.694.017

Apresentagao do Projeto:

Projeto de Pesquisa: ENSINO-APRENDIZAGEM A RESPEITO DA CONCEPGCAO DE CIDADE E DO
CONCEITO DE LUGAR de autoria de Victor Alves Santos orientado pela Prof. Lana de Souza Cavalcante.
Pesquisa do PPGEOQ vinculada ao IESA. O projeto de pesquisa se caracteriza por uma pesquisa qualitativa
em educag¢do envolvendo a andlise da organizacdo de ensino materializada pelo (a) professor(a) em sala de
aula e como esta, se relaciona com a aprendizagem dos alunos. Para tal, serdo realizadas como coleta de
dados: entrevista semiestruturada com o (a) professor (a) regente e os alunos do 62 ano de uma escola
publica da cidade de Britania/GO; observagdes do espaco da sala de aula; analise documental da DRC/GO
(Diretrizes Curriculares do Estado de Goias) e o Projeto Politico-Pedagodgico da instituicdo escolar
pesquisada, assim como, planos de ensino e aula do professor(a) regente, e tarefas produzidas pelos
alunos. E por fim, a execugdo de um experimento didatico-formativo com os alunos pesquisados que
consiste em planejar, realizar e avaliar o ensino, a partir de agbes, operagdes e tarefas que os estudantes
precisam desenvolver para se apropriarem do conceito de lugar na cidade. O numero de participantes da
pesquisa & de 41, sendo 1 professor e 40 estudantes. O Financiamento & proprio.

Objetivo da Pesquisa:
Geral: Compreender a potencialidade da organizagao de ensino de cidade com énfase no conceito de lugar

para o desenvolvimento do pensamento geografico dos estudantes do 6° ano de uma

Enderego: Alameda Flamboyant, Qd. K, Edificio K2, sala 110

Bairro: Campus Samambaia, UFG CEP: 74.690-970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 E-mail: cep prpi@ufg.br
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escola publica estadual de Britania/GO.

Secundario: Identificar elementos da organizagdo de ensino de Geografia presentes no Plano de Ensino e
aula do(a) Professor(a) e no Projeto Politico-Pedagdgico para o 6° ano do ensino fundamental da escola
publica estadual da cidade de Britania/GO; Entender a realizagdo do ensino dos conteudos geograficos
desenvolvidos no contexto escolar; Elaborar de forma colaborativa, com o professor regente da turma, uma
proposta de experimento didatico-formativo, articulada a organizagéo de ensino em curso com énfase no
ensino da cidade e o conceito de lugar com os estudantes do 6° ano do ensino fundamental da escola
pesquisada;

Desenvolver a experiéncia didatica proposta com os estudantes do 6° ano do ensino fundamental da escola
pesquisada;- Analisar as evidéncias de aprendizagem do pensamento geografico dos estudantes a partir da

realizagdo da organizagéo de ensino.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Como possiveis riscos, enumeram-se os seguintes aspectos: a) a pouca experiéncia com o exercicio da
docéncia na Educagdo Basica; b) poucos momentos de ensino nessa perspectiva tedrica; c) dos estudantes
eventualmente estarem acostumados com as filas e com a realizagdo de tarefas individuais e do habito de
resolverem questionarios que se reduzam a coépia do livro didatico ou lousa, d) da possivel resisténcia do
professor regente, que apoés a realizag@o da intervengdo in loco, pode continuar sua organizagao de ensino
que ndo favorega a aprendizagem dos estudantes. Acrescentam-se os seguintes riscos aos participantes
envolvidos: o desconforto, constrangimento, o sigilo e a invasdo de privacidade para os participantes.
Como beneficios, enumeram-se a) vivéncia dos estudantes e professor da instituigdo pesquisada com uma
organizagdo de ensino-aprendizagem que contribua para a formagdo de sujeitos criticos-reflexivos no
espago em que vivem; b) desenvolvimento de um momento de atividade de estudo que propicie a oralidade

dos estudantes, a formagdo do pensamento tedrico e geografico, realizagdo de situagbes-geograficas-

problemas em grupo que favorecam os estudantes a realizar leituras dos fendmenos geograficos,

oportunidade de momentos de fala aos estudantes, entre outros, ¢) divulgacéo cientifica de um arcabouco
tedrico ainda pouco conhecido no Brasil.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante quanto ensino-aprendizagem relativo a concepgdo de cidade como conceito de lugar.

Metodologia adequada. Faltou considerar na pesquisa a avalicdo de riscos referentes aos participantes da

pesquisa.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Folha de rosto assinada e carimbada pelo diretor do lesa; Projeto de pesquisa; Termo de anuéncia da
Instituicdo Escola Estadual Henrique Santilo, Britania, GO assinado e carimbado; Cronograma de pesquisa
adequado a realizagdo do Projeto de pesquisa; TCLE conforme modelo do CEP; Termo de compromisso
assinados pelos pesquisadores; Perguntas norteadoras referentes as entrevistas com alunos e professores;
Cronograma financeiro; TALE; Termo de anuéncia da Secretaria Estadual de Educacéo e Cultura.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Salvo melhor juizo deste conselho, resolvidas todas as pendéncias, conforme a Resolugdo CNS 466/2012,
considero APROVADO este projeto de pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo APROVADO. O
mesmo foi considerado em acordo com os principios éticos vigentes. Reiteramos a importancia deste
Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a) responsavel devera encaminhar ao CEP-
UFG os relatdrios parciais e o Relatorio Final baseado na conclusdo do estudo e na incidéncia de
publicages decorrentes deste, de acordo com o disposto na Resolugdo CNS n. 466/12 e Resolugdo CNS n.
510/16. O prazo para entrega do Relatério é de até 30 dias apds o0 encerramento da pesquisa, previsto para
abril de 2023.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 04/08/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1917239.pdf 17:00:23
TCLE / Termos de  |termo_anuencia_secretaria.pdf 04/08/2022 | Victor Alves Santos Aceito
Assentimento / 16:59:35
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de  |declaracac_TALE.pdf 04/08/2022 | Victor Alves Santos Aceito
Assentimento / 16:57:56
Justificativa de
Auséncia
Qutros carta_de_encaminhamento.pdf 03/05/2022 | Victor Alves Santos Aceito
15:45:42

Qutros roteiro_de_entrevistas.pdf 03/05/2022 | Victor Alves Santos Aceito
15:02:36

TCLE / Termos de  |declaracac_TCLE.pdf 03/05/2022 | Victor Alves Santos Aceito
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Assentimento / declaracao_TCLE.pdf 14:55:48 | Victor Alves Santos Aceito

Justificativa de

Auséncia

Declaragao de termo_anuencia_da_instuicao.pdf 03/05/2022 | Victor Alves Santos Aceito

Instituigao e 14.55:17

Infraestrutura

Cronograma cronograma.pdf 03/05/2022 | Victor Alves Santos Aceito
14:54:07

Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 25/03/2022 | Victor Alves Santos Aceito
14:44:37

Projeto Detalhado / |Projeto_de_Pesquisa.pdf 24/03/2022 | Victor Alves Santos Aceito

Brochura 22:36:27

Investigador

Orgamento Orcamento.pdf 24/03/2022 | Victor Alves Santos Aceito
22:35:28

Declaragédo de Termo_de_Compromisso_dos_pesquisa| 24/03/2022 |Victor Alves Santos Aceito

Pesquisadores dores.pdf 22:35:11

Situagédo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Néo

GOIANIA, 10 de Outubro de 2022

Assinado por:
Rosana de Morais Borges Marques
(Coordenador(a))
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Anexo B - Plano de ensino da professora regente

COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA
TURMA: 6° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

PLANO DE CURSO

6° ANO — GEOGRAFIA — 1° BIMESTRE

Paisagem, espago e
lugar

O trabalho e a
transformacgéo do
espago geografico

Orientagédo e
localizag&o no
espago geografico

Conteudos Objetos de Habilidades BNCC
Identidade sociocultural EF06GEO01: Comparar modificagbes das paisagens nos
A GEOGRAFIAE A lugares de vivéncia e os usos desses lugares em diferentes
COMPRE-ENSAO tempos.
DO MUNDO EF06GEO2: Analisar modificagdes de paisagens por

diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos
originarios.

Transformagao das
paisagens naturais e
antrépicas

EF06GEO06: Identificar as caracteristicas das paisagens
transformadas pelo trabalho humano a partir do
desenvolvimento da agropecuaria e do processo de
industrializag&o.

EF06GEOQ7: Explicar as mudangas na interagao humana com
a natureza a partir do surgimento das cidades.

Formas de representagao
e pensamento espacial

EF06GEQ9: Elaborar modelos tridimensionais, blocos-
diagramas e perfis topograficos e de vegetagao, visando a
representacdo de elementos e estruturas da superficie
terrestre.

Fendmenos naturais e
sociais representados de
diferentes maneiras

EF06GE08: Medir distancias na superficie pelas escalas
graficas e numéricas dos mapas.

EF06GEOQ9: Elaborar modelos tridimensionais, blocos-
diagramas e perfis topograficos e de vegetagao, visando a
representagdo de elementos e estruturas da superficie
terrestre.

Biodiversidade e ciclo
hidrolégico

EF06GE11: Analisar distintas interagbes das sociedades com
a natureza, com base na distribuigdo dos componentes
fisico-naturais, incluindo as transformagoes da
biodiversidade local e do mundo.

6° ANO — GEOGRAFIA - 2° BIMESTRE

Conteudos

Objetos de
conhecimento

Habilidades BNCC

planeta Terra

placas tectonicas

O PLANETA TERRA

Caracteristicas gerais do

A deriva continental e as

Relagdes entre os
componentes
fisico-naturais

EFO6GEO03: Descrever os movimentos do planeta e sua
relagado com a circulagao geral da atmosfera, o tempo
atmosférico e os padrdes climaticos.

EFO6GEO05: Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo,
relevo e formagdes vegetais.

Transformacgéo das
paisagens naturais e
antropicas

EFO06GEQT: Explicar as mudangas na interagdo humana
com a natureza a partir do surgimento das cidades.

diferentes maneiras

Fendmenos naturais e
sociais representados de

EFO6GEO09: Elaborar modelos tridimensionais, blocos-
diagramas e perfis topograficos e de vegetacgao, visando a
representagdo de elementos e estruturas da superficie
terrestre.

hidrolégico

Biodiversidade e ciclo

EF06GE11: Analisar distintas interagdes das sociedades
com a natureza, com base na distribuigao dos
componentes fisico-naturais, incluindo as transformagdes
da biodiversidade local e do mundo.

AS ESFERAS DA
TERRA, 08

Identidade sociocultural

EF06GE02: Analisar modificagdes de paisagens por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para os
povos originarios.




185

CONTINENTES, AS

ILHAS E OS OCEANOS

As diferentes esferas da
Terra e a agao dos seres

humanos
Continentes e ilhas

QOceanos e mares

Relagdes entre os
componentes fisico-
naturais

EF06GEO05: Relacionar padrées climaticos, tipos de solo,
relevo e formagdes vegetais.

Transformacgao das
paisagens naturais e
antropicas

EFO06GEOQG: Identificar as caracteristicas das paisagens
transformadas pelo trabalho humano a partir do
desenvolvimento da agropecuaria e do processo de
industrializacéo.

Biodiversidade e ciclo
hidrolégico

EFO06GE11: Analisar distintas interagdes das sociedades
com a natureza, com base na distribuicdo dos
componentes fisico-

-naturais, incluindo as transformagées da biodiversidade
local e do mundo.

6° ANO — GEOGRAFIA — 3° BIMESTRE

Conteudos Objetos de conhecimento Habilidades BNCC
RELEVO E Relagbes entre os componentes | EFO6GEQ4: Descrever o ciclo da agua, comparando o
HIDROGRAFIA fisico-naturais escoamento superficial no ambiente urbano e rural,

O relevo terrestre

Aaguaea
hidrografia

reconhecendo os principais componentes da morfologia
das bacias e das redes hidrograficas e a sua localizagao
no modelado da superficie terrestre e da cobertura
vegetai.

EF06GEOQ0S5: Relacionar padrbes climaticos, tipos de solo,
relevo e formagdes vegetais.

Fendmenos naturais e sociais
representados de diferentes
maneiras

EF06GEQ9: Elaborar modelos tridimensionais, blocos-
diagramas e perfis topograficos e de vegetagao, visando
a representacéo de elementos e estruturas da superficie
terrestre.

Biodiversidade e ciclo hidrolégico

EF06GE10: Explicar as diferentes formas de uso do solo
(rotagao de terras, terraceamento, aterros etc.) e de
apropriagdo dos recursos hidricos (sistema de irrigagao,
tratamento e redes de distribuigdo), bem como suas
vantagens e desvantagens em diferentes épocas e
lugares.

EF06GE12: Identificar o consumo dos recursos hidricos
e 0 uso das principais bacias hidrograficas no Brasil e no
mundo, enfatizando as transformagbes nos ambientes
urbanos.

CLIMAE _
VEGETAGAO

O tempo
atmosférico e o
clima

Identidade sociocultural

EF06GEOQ1: Comparar modificagbes das paisagens nos
lugares de vivéncia e os usos desses lugares em
diferentes tempos.

EF06GEO02: Analisar modificagbes de paisagens por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para os
povos originarios.

As vegetagoes da
Terra

Relagbes entre os componentes
fisico-naturais

EF06GEQ3: Descrever os movimentos do planeta e sua
relagdo com a circulagéo geral da atmosfera, o tempo
atmosférico e os padrdes climaticos.

EF06GEOQS5: Relacionar padrées climaticos, tipos de solo,
relevo e formacgdes vegetais.

Fenémenos naturais e sociais
representados de diferentes
maneiras

EF06GEQ9: Elaborar modelos tridimensionais, blocos-
diagramas e perfis topograficos e de vegetagao, visando
a representagdo de elementos e estruturas da superficie
terrestre.

Biodiversidade e ciclo hidrolégico

EF06GE11: Analisar distintas interagbes das sociedades
com a natureza, com base na distribuigdo dos
componentes fisico-naturais, incluindo as
transformacgdes da biodiversidade local e do mundo.

6° ANO — GEOGRAFIA — 4° BIMESTRE

Conteudos

Objetos de
Conhecimento

Habilidades BNCC
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0S ESPACOS
RURAL E URBANO

O espago rural e suas
paisagens

O espago urbano e
suas paisagens

Identidade sociocultural

EF06GEOQ1: Comparar modificages das paisagens nos lugares de
vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos.

Relagdes entre os
componentes fisico-
naturais

EFO06GEOQ4: Descrever o ciclo da agua, comparando o escoamento
superficial no ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais
componentes da morfologia das bacias e das redes hidrograficas e a
sua localizagao no modelado da superficie terrestre e da cobertura
vegetal.

Transformagéo das
paisagens naturais e
antropicas

EFO6GEQB6: |dentificar as caracteristicas das paisagens
transformadas pelo trabalho humano a partir do desenvolvimento da
agropecudria e do processo de industrializagéo.

EFO06GEQT: Explicar as mudangas na interagdo humana com a
natureza a partir do surgimento das cidades.

Biodiversidade e ciclo
hidrolégico

EF06GE10: Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotagéo de
terras, terraceamento, aterros etc.) e de apropriagdo dos recursos
hidricos (sistema de irrigagéo, tratamento e redes de distribuigao),
bem como suas vantagens e desvantagens em diferentes épocas e
lugares.

EFO06GE12: Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso das
principais bacias hidrograficas no Brasil e no mundo, enfatizando as
transformacdes nos ambientes urbanos.

Atividades humanas e
dinamica climatica

EF06GE13: Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens das
praticas humanas na dinamica climatica (ilha de calor etc.).

EXTRATI-VISMO E
AGRO-PECUARIA

Recursos naturais e
atividades econdmicas

A agricultura e a
pecuaria

Relagdes entre os
componentes fisico-
naturais

EFO06GEQ5: Relacionar padrées climaticos, tipos de solo, relevo e
formagdes vegetais.

Transformacgéo das
paisagens naturais e
antrépicas

EFO6GEQG6: Identificar as caracteristicas das paisagens
transformadas pelo trabalho humano a partir do desenvolvimento da
agropecudria e do processo de industrializagéo.

Fendmenos naturais e
sociais representados de
diferentes maneiras

EFO06GEQ9: Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e
perfis topogréficos e de vegetagéo, visando & representagéo de
elementos e estruturas da superficie terrestre.

Biodiversidade e ciclo
hidrolégico

EF06GE10: Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotagao de
terras, terraceamento, aterros etc.) e de apropriagdo dos recursos
hidricos (sistema de irrigag&o, tratamento e redes de distribuicdo),
bem como suas vantagens e desvantagens em diferentes épocas e
lugares.

EF06GE11: Analisar distintas interagdes das sociedades com a
natureza, com base na distribuicdo dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformagdes da biodiversidade local e do mundo.

INDUSTRIA,
COMERCIO E
PRESTAGAO DE
SERVICOS

O artesanato, a
manufatura e a
industria

Comércio e a
prestacao de servigos

Identidade sociocultural

EF06GEOQ1: Comparar modificagbes das paisagens nos lugares de
vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos.
EF06GEOD2: Analisar modificagdes de paisagens por diferentes tipos
de sociedade, com destaque para os povos originarios.

Transformacgéo das
paisagens naturais e
antropicas

EFO06GEQG6: Identificar as caracteristicas das paisagens
transformadas pelo trabalho humano a partir do desenvolvimento da
agropecudria e do processo de industrializagéo.

EF06GEOQY: Explicar as mudangas na interagdo humana com a
natureza a partir do surgimento das cidades.

Fendmenos naturais e
sociais representados de
diferentes maneiras

EFO06GEQ9: Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e
perfis topogréaficos e de vegetagéo, visando & representagéo de
elementos e estruturas da superficie terrestre.

Biodiversidade e ciclo
hidrolégico

EFO06GE10: Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotagao de
terras, terraceamento, aterros etc.) e de apropriagdo dos recursos
hidricos (sistema de irrigag&o, tratamento e redes de distribuicdo),
bem como suas vantagens e desvantagens em diferentes épocas e
lugares.

EF06GE11: Analisar distintas interagdes das sociedades com a
natureza, com base na distribuigdo dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformacées da biodiversidade local e do mundo.

Atividades humanas e
dinamica climatica

EF06GE13: Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens das
praticas humanas na dinamica climatica (ilha de calor etc.).
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Anexo C - Plano de aula 01 da professora regente

Geografia 6° ano ensino fundamental.
Plano estimado : 6 aulas

¢ Para trabalhar a habilidade EFO6GEQ01 (Comparar modificagbes das paisagens nos lugares de
vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos) demonstre as transformacgdes nas
paisagens por meio de imagens e fotos antigas e atuais, que podem ser trazidas pelos proprios
alunos (fotos da comunidade ou da familia, por exemplo).

« O uso de imagens diversificadas também pode ser util para a turma descrever paisagens,
elaborar textos e desenhos e refletir sobre a agéo antropica especialmente relacionada ao
surgimento das cidades. Isso permitira o desenvolvimento da habilidade EFO8GEO7 (Explicar
as mudancgas na interagdo humana com a natureza a partir do surgimento das cidades).

ESPAGCO GEOGRAFICO

https://www.google.com/search?g=escola+kiss&rlz=1C1CAFB

Espaco geografico é qualquer regido ou fracdo de espacgo do planeta.
O Espago Geografico € composto pela cidade e pelo campo.

O Espago Geografico é o resultado do processo de transformagéo do espago natural pelas
praticas antrépicas. Ele é composto pelas cidades (meio urbano) e as fazendas e
propriedades do campo (meio rural). A Geografia & justamente a ciéncia que estuda
0 espago geografico.

A paisagem é um conceito que se refere a tudo o que podemos perceber utilizando os
nossos cinco sentidos (tato, visao, olfato, paladar e audigao). Portanto, todo o ambiente
terrestre pode ser considerado como uma paisagem.

Se dividem em dois tipos de paisagens: as paisagens naturais e as paisagens culturais.

As paisagens naturais sao as expressdoes dos elementos da natureza que nao se
modificaram ou que foram pouco alterados pelo ser humano.

Paisagem natural é aquela que ndo sofreu intervengdo humana.



Exemplo: Um rio, montanha ou uma floresta, etc.

As paisagens culturais - também chamadas de paisagens antrépicas - sdo as
expressdes das atividades humanas. Elas constroem-se a partir da utilizagao e transformagao
dos elementos da natureza pelas atividades realizadas pelo homem.

Paisagem cultural é aguela que sofreu intervengdes humanas.

Exemplo: A cidade ou um campo de producéo agricola, etc.

TANE e .- i
google.com/search?q=imagem-+paisagem+cultural+cidade&tbm
https://escolakids.uol.com.br/geografia/ambiente-natural-e-ambiente-

ATIVIDADE

Horizontais
2. Para alguns autores, a é a descrigdo da Terra
4. O responsavel pela construcdo e alteragdo do espago geografico.

11. Paisagem é aquela cujas formas naturais foram transformadas pela agao do
homem através de seu trabalho.

12. Ea parte do espaco geografico onde vivemos e interagimos com a paisagem.

13. Todas as formas naturais e construidas que vemos na paisagem, mais as relagdes
sociais, compdem o espago

15. Muitas vezes, essas transformacoes feitas na natureza pelas diversas sociedades
provecam a sua
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Verticais

1. Paisagem € aquela em que predominam aspectos originais da natureza, como
a vegetacao, a hidrografia, o relevo, o clima, a fauna

3. O conhecimento geografico ja existia na_____, junto a outros conhecimentos.

5 Exemplo de formas natural que néo foi construida pelo Homem.

6. O melhor exemplo de paisagem humanizada.

7 Tudo o que os nossos olhos veem.

8 0 espago geografico € a natureza transformada pelos seres humanos, por meio do seu

trabalho e da sua

9. Associando a criatividade com a experiéncia, 0 homem construiu conhecimentos com o
objetivo de buscar solugbes para problemas praticos. Assim nasceu a :

10. A paisagem € uma combinagdo dinamica de elementos fisicos, quimicos, biologicos e

14. Nas sociedades primitivas, as transformagoes da natureza sao mais

_.
h
fe?
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CONSULTANDO SOBRE O TEMA “"LUGARES E PAISAGENS", responda no seu caderno:

Considere as duas figuras abaixo que retratam paisagens do municipio de Mairinque:

Figura A - vista de um bairro rural Figura B - vista de uma parte da
cidade

1. Estudamos que ha paisagens naturais e paisagens humanas. Das figuras acima, a
paisagem mais humanizada, modificada pelo ser humano é a da figura porque

2. Relacione elementos humanos e elementos naturais que podem ser observados nas
paisagens acima.

a) elementos naturais:

b) elementos humanos:

3. O gedgrafo Milton Santos afirma que a paisagem é mais do que aquilo que vemos e
pode ser percebida por outros sentidos além da viséo.

Observando a paisagem da Cachoeira da
Porta do Sol, utilizando outros sentidos, o




4. Observe as figuras abaixo que retratam uma parte do centro de Mairinque em dois
momentos diferentes:

Relacione pelo menos 04 mudangas que podem ser observadas na paisagem ao longo do
tempo.

5. Descreva o lugar onde vocé mora, mencione ponto de referéncia (o que tem perto)
e as caracteristicas que o identificam.

6. Lugar, paisagem e espaco geografico. Qual dos trés é maior? Explique.

7. Complete com os dados do espago geografico onde vocé vive até o Planeta Terra:

>

Y V. V V V¥V VY V¥V

Seu enderego pessoal
Bairro

Cidade

Municipio

Estado

Regido

Pais

Regido continental

Continente

Planeta Terra
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8. Observando a figura, faga uma relacdo das desigualdades (diferencas) existentes no
espago geografico abaixo que retrata o Bairro do Morumbi em Sao Paulo que fica ao lado
da Favela de Paraisépolis:

25 g gl

e

e w

ol L1

-

LA

Fid

9. Observe a figura abaixo:

O grande e rapido desenvolvimento dos meios de transporte e
telecomunica¢do diminuiu o tempo das viagens e aproximou as pessoas.

1500-1840
Veloddade média das carruagens e
dos navios a vela: 16km/h.

1850-1930

Veloddade média dos trens: 100
km/h. Velocidade média dos navios a
vapor: 25 km/h.

Diminui¢do do
tempo por alguns
meios de transporte

e comunicagao 1950
Veloddade média dos avides: 480-

640 km/h.

1970
Veloddade meédia dos avides a jato:
800 — 1120 km/h
Imagem: Falo da Terra / NASA. Photo
tlaken by esther Harmmson
Schmit or Ron Evans {of he Apolio
17 crew) | Dominio Pablico

2000
Transmisséo de dados: instantanea.

Conforme a figura, por que as distancias aparentemente diminuiram no Planeta
Terra?

10. A partir de qual ano, a internet se torna mais presente? Qual é a informacéo da figura
que justifica isso?



11.0bserve a imagem abaixo e anote os planos da paisagem:

a) No 19 plano (mais préximo da visdao) pode se observar?

b) Ja no 29 plano (intermediario/no meio) pode se ver

c) Finalmente, no 3° plano (ao fundo) pode se verificar que ha

12. Leia atentamente a letra da musica abaixo:

Musica: Casinha Branca - autor: Gilson

Eu tenho andado tao sozinho ultimamente

Que nem vejo a minha frente
Nada que me dé prazer

Sinto cada vez mais longe a felicidade

Vendo em minha mocidada
Vendao em minha mocidade

Tanto sonho perecer

Eu queria ter na vida simplesmente
Um lugar de mato verde

Pra plantar e pra colher

Ter uma casinha branca de varanda
Eu queria ter na vida simplesmente
Um lugar de mato verde

Pra plantar e pra colher

Ter uma casinha branca de varanda
Um quintal e uma janela

Para ver o sol nascer

Ter uma casinha branca de varanda
Um quintal e uma janela
Para ver o sol nascer

Um quintal e uma janela
Para ver o sol nascer

As vezes saio a caminhar pela cidade

A procura de amizades
Vou seguindo a multidao
Mas eu me retraio olhando
Em cada rosto

Cada um tem seu mistério
Seu sofrer, sua ilusdo.
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Anexo D - Plano de aula 02 da professora regente

ATIVIDADE DE GEOGRAFIA DO 62 ANO
TEMPO PREVISTO : 8 AULAS

TEMA: 1 PLANGS DE PAISAGEM; 2 MUDANGAS E PERMANENCIAS NAS PAISAGENS; 3 LEITURA E ANALISE DE
PAISAGENS.

OBJETIVO: COMPREENDER O CONCEITO DE PAISAGENS E SUAS MUDANCAS AO LONGO DO TEMPO.

Todas as atividades deverdo ser registradas no caderno.

1 Unidade Tematica: Sujeito e seu lugar no mundo.
Objeto do Conhecimento: |dentidade sociocultural.

Habilidades do Curriculo Paulista de Geografia: (EFO6GEQ1) Descrever elementos constitutivos das paisagens e
comparar as modificagdes nos lugares de vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos; (EFO6GE15*) Elaborar
hipdteses para explicar as mudancas e permanéncias ocorridas em uma dada paisagem em diferentes lugares e tempos,
(EFO6GEO02) Analisar e comparar modificagdes de paisagens por diferentes tipos de sociedades, com destaque para os
povos originarios e comunidades tradicionais em diferentes lugares.

1 PLANOS DE PAISAGEM

No processo de observacio, leitura e analise de uma paisagem, consideramos seus elementos, que podem ser naturais
e/ou sociais e culturais, dos mais proximos aos mais distantes. Nesta atividade, destacamos na fotografia quatro planos
de uma paisagem da cidade de Britdnia-Go, para facilitar a leitura e a andlise dos seus elementos. Observe a paisagem
mostrada na fotografia e, em seguida, preencha o quadro a seguir com os resultados da sua analise.

Planos Descricao da paisagem

1° plano

2° plano

3° plano

4° plano




Em seguida para explorar um pouco mais o estudo dessa paisagem, responda no seu caderno, as questdes A, B,C, D, Ee
F:

a) Indique qual(is) plano(s) apresenta(m) maior nimero de elementos naturais. Justifique sua resposta.

b) Aponte em que plano se observa maior interferéncia antrdpica. Justifique sua resposta.

c) Explique o tipo de relevo observado no 32 plano.

d) Que tipo de paisagem é representada na imagem 1? Justifique sua resposta.

e) Como entender as paisagens que ali se configuram?

f) A paisagem da imagem 1 é semelhante com o lugar onde voceé vive? Justifique sua resposta.

2 ANALISE DE IMAGENS — MUDANGCAS E PERMANENCIAS NA PAISAGEM

De acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), o Estado de goias possui 645 municipios e
populagdo estimada em 45.919.049 habitantes, em 20193. Nesta atividade, selecionamos algumas fotografias dos
municipios , que contam respectivamente com uma populagdo estimada em 5.815 habitantes, em 2021, Observe e
analise as imagens 1 e 2, relacionadas a drea central de Britdnia, e posteriormente as imagens 3 e 4, relacionadas a area
central . Em seguida, responda no seu caderno as questoes A, B, C, D e E.

Planos Descricao da paisagem

1° plano

2° plano

3° plano

4° plano

a) ldentifiqgue os elementos constitutivos das paisagens apresentadas nas imagens 1e 2.

b) Explique as mudancas e permanéncias observadas nas paisagens das imagens 1e 2.

c) Identifique os elementos constitutivos das paisagens apresentadas nas imagens 3 e 4.

d) Explique as mudancas e permanéncias observadas nas paisagens das imagens 3 e 4 e aponte

as principaistransformacdes ocorridas .

e) Compare as imagens 2 e 4 e aponte qual paisagem apresenta maior interferéncia antrépica. Justifique sua
resposta.

Em seguida, leia os textos 1 e 2 a seguir.
TEXTO 01
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Na década de 50, as terras em torno do Lago dos Tigres estavam em poder do Dr. Paulo Smith de Vasconcelos.
Representando um grupo maior, ele era dono de 20 mil algueires goianos, dando inicio a sua fundacé&o com o loteamento
de glebas rurais feito as margens do Lago dos Tigres. Em seguida, foi adquirida toda &rea, em sociedade com um cidad&o
de Tup&-SP, idealizador da fundagéo da cidade.

Foi realizado um concurso para a escolha do nome da cidade, no qual concorreram os seguintes nomes: Quénia,
Primavera, Goias Luz, Vera, sendo eleito o nome “Britdnia”, indicado por alguém gue conhecera e o indicou pela grande
semelhanca do municipio, em seus aspectos geograficos e hidrograficos, com as llhas Britanicas.

Chegaram as primeiras familias para aqui fixarem suas moradas, as 16h45 do dia 29 de junho de 1957, via Lago dos
Tigres, em um Barco chamado “Pirarara”. Entre elas, estavam as familias de José Camelo Pinto, Eugénio Gama, Jo&o
Domingos, José Cardoso e outros. Aportaram e montaram acampamento perto de uma arvore Itaruma, ponto de referéncia
aos mesmos. Orientaram os trabalhos de limpeza de um pequeno espaco. Cortaram lenha para montagem de uma
fogueira em louvor & “Séo Pedro”, hoje padroeiro da cidade.

Passado um ano, em 29 de junho de 1958, o municipio, j& habitado por Dom Céndido Penso, teve a primeira missa. A
emancipacéao politica do municipio deu-se em 5 de janeiro de 1964. Antes, o municipio teve como prefeito provisério o Sr.
Adelino Braga e Raimundo de Souza Leocardio, pelo voto direto Joel Ferreira da Costa, o primeiro prefeito eleito. A regido
economicamente desenvolveu inicialmente a agricultura, mas hoje predomina a pecuaria e desperta-se para o
desenvolvimento do Turismo.

Texto 02

O Lago dos Tigres localiza-se no municipio de Britania, regido oeste do estado de Goias e corresponde ao maior

lago natural da América do Sul. Compreende a Bacia Amazdnica e ocupa quase 48Km de extens&o de agua doce sendo
utilizado na agropecuaria, no abastecimento e turismo.

O municipio se estende por 1 461,2 km? e contava com 5 779 habitantes no Ultimo censo. A densidade demografica
é de 4 habitantes por km?® no territério do municipio.

Com base nos textos 1 e 2, assinale V para as afirmacgées verdadeiras e F para as falsas.

( ) Os textos representam lugares diferentes.

( ) O texto 1 é uma interferéncia humana na transformacéo da paisagem.
( ) O texto 2 relata sobre uma bacia hidrografica

( ) O textos representa uma cidade do interior do estado de goias.

( ) O texto 1 e 2 relata a histoéria de uma cidade turistica.

Localize, no quadro abaixo, palavras referentes a elementos naturais e culturais,
antropicos e/ou sociaisencontrados nas imagens . Relacione-as no espacgo ao
lado.

Elementos Elementos
naturais: Culturais:
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