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Pesquisa Aplicada a Educagdo, Universidade Federal de Goias, Goiania-GO.

RESUMO

Esta dissertacdo vinculada ao Mestrado Profissional Stricto Sensu do Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino na Educagdo Basica, do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goias (UFG), esta fundamentada na abordagem
da pesquisa-formagdo, com énfase na trajetoria formativa da mestranda e na escuta das
experiéncias de aprendizagem matematica de alunas do curso de Pedagogia. O objeto da
pesquisa sdo os memoriais de formagdo escritos por discentes do 6° periodo da Universidade
Estadual de Goias — Campus Oeste (Sao Luis de Montes Belos), matriculadas na disciplina
Contetidos e Processos de Ensino de Matematica, no ano de 2023. A investigagdo ¢ orientada
pela seguinte pergunta: “como futuras pedagogas, discentes de um curso de licenciatura em uma
universidade publica brasileira, estdo sendo transformadas para ensinar matematica nos Anos
Iniciais da Educagdo Basica?” O objetivo geral consiste em analisar € compreender as marcas
que essas futuras professoras carregam em relacdo a aprendizagem e ao ensino da matematica,
manifestas nas trajetorias de vida registradas em seus memoriais. Para alcangar esse proposito,
a metodologia adotada foi a da pesquisa-formacdo, conforme Marie-Christine Josso, que
compreende o pesquisador como sujeito implicado e em constante (trans)formagao durante o
processo investigativo. Os materiais utilizados incluiram memoriais de formagdo, uma
entrevista semiestruturada com a docente da disciplina, anotagdes em diario de campo,
gravacdes de dudio e aportes tedricos das narrativas (auto)biograficas, segundo Francis Michael
Connelly e Dilma Maria Melo. A andlise das narrativas revelou que muitas alunas carregam
experiéncias negativas com a matematica, marcadas por metodologias pouco significativas e
praticas desmotivadoras, que resultaram em sentimento de inseguranga e resisténcia em relagdo
a disciplina. Ao longo da formagdo, observou-se um movimento de ressignificagao dessas
experiéncias, com a valorizagao de praticas ludicas e interdisciplinares. O produto educacional
desenvolvido, “Entre paginas e numeros: oficinas de formagdo com literatura, matematica e
jogos”, contribuiu para esse processo, promovendo espacos de didlogo, reflexdo e autoria.
Conclui-se que tanto as discentes quanto a mestranda vivenciaram processos de (trans)formacao
docente, fortalecendo suas identidades profissionais e abrindo caminhos mais criativos para o
ensino da matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-Chave: Ensino de matemdtica nos Anos Iniciais. Formacdo de professores
pedagogos. Identidade docente. Memorial de formacao. Pesquisa-formagao.



MENDONCA, Rhebeca Oliveira. Narratives of Future Pedagogues Regarding the Teaching
and Learning Mathematics. 2025. 166f. Dissertation Thesis (Master Degree in Basic
Education Teaching) — Postgraduate Program in Basic Education Teaching, Teaching and
Research Applied in Education Center, Federal University of Goias, Goiania-GO.

ABSTRACT

This dissertation, linked to the Professional Master's Stricto Sensu Program in Basic Education
Teaching, at the Center for Teaching and Applied Research in Education (CEPAE) of the
Federal University of Goias (UFG), is grounded in the research-training approach, with an
emphasis on the formative trajectory of the master's student and on listening to the mathematics
learning experiences of Pedagogy undergraduates. The research focuses on the formative
memorials written by students in the 6th semester at the Universidade Estadual de Goiéds —
Campus Oeste (Sdo Luis de Montes Belos), who were enrolled in the course “Mathematics
Content and Teaching Processes” in 2023. The investigation is guided by the following
question: “How are future female educators, undergraduate students in a public Brazilian
university, being transformed to teach mathematics in the early years of elementary education?”’
The main objective is to analyze and understand the marks that these future teachers carry
regarding the learning and teaching of mathematics, as manifested in the life trajectories
recorded in their memorials. To achieve this goal, the methodology adopted was that of
research-formation, as proposed by Marie-Christine Josso, which views the researcher as an
involved subject undergoing constant (trans)formation throughout the investigative process.
The materials used included formative memorials, a semi-structured interview with the course
instructor, field diary notes, audio recordings, and theoretical contributions from
(auto)biographical narratives, according to Francis Michael Connelly and Dilma Maria Melo.
The narrative analysis revealed that many students carry negative experiences with
mathematics, shaped by unengaging methodologies and demotivating practices, resulting in
feelings of insecurity and resistance toward the subject. Throughout their training, a process of
re-signification of these experiences was observed, with an appreciation for playful and
interdisciplinary practices. The educational product developed, “Between Pages and Numbers:
training workshops with literature, mathematics, and games”, contributed to this process by
promoting spaces for dialogue, reflection, and authorship. It is concluded that both the students
and the author experienced processes of teacher (trans)formation, strengthening their
professional identities and opening up more creative pathways for teaching mathematics in the
early years of elementary school.

Keywords: Mathematics teaching in the early years. Training of pedagogical teachers.
Identidade docente. Teaching identity. Training memorial. Research-training.
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Apresentaciao

Se somos filhos do nosso tempo, mais do que os filhos de nossos pais, a
ressignificacdo da experiéncia vivida, durante a formagao, implicaria encontrar na
reflexdo biografica marcas da historicidade do eu para ir além da imediatez do nosso
tempo e compreender o mundo, ao nos compreender: Por que penso desse modo sobre
mim mesmo e sobre a vida? (Passeggi, 2011, p. 149).

Inicio a apresentagdo desta pesquisa de mestrado com as palavras de Passeggi (2011),
pois elas reforcam a ligacdo constitutiva existente entre experiéncia e formacdo'. Minhas
reflexdes surgem de diversas histérias vividas e guardadas em minhas memorias, o que me

permite revisitar recordagdes que estavam quase esquecidas’.

Durante a minha jornada escolar, sempre gostei de ir para a escola. Confesso que a
matematica foi a disciplina de que menos gostei, apesar de ser uma estudante dedicada e com
notas acima da média exigida normativamente. Mas, no curso de Pedagogia, me encantei com
a disciplina “Contetudos e Processos de Ensino de Matematica”, ministrada em 2020 por um
professor chamado Edy Rob (in memoriam). A forma como o professor ensinava despertou-me
a pesquisar sobre a docéncia em matematica nos Anos Iniciais e isso foi possivel na iniciacdo
cientifica, durante a gradua¢do em Pedagogia. E esses momentos marcaram meu percurso

formativo.

Ao contar as minhas experiéncias como mestranda, posso afirmar que a participacao no
Congresso Internacional de Pesquisa (auto)biografica - CIPA, realizado em Salvador- BA, em
2024, foi relevante para a minha formagao, além da experiéncia enriquecedora que me permitiu

compreender um pouco mais sobre como trabalhar com trajetorias de vida e narrativas docentes.

A pesquisa nessa dissertacdo teve uma intengdo inicial, mas perpassou por novos
caminhos, contudo, sem perder o foco: as discentes de pedagogia que estdo sendo
(trans)formados/as para ensinar matematica nos Anos Iniciais. Nessa trajetdria, constato que
perguntas e reflexdes sdo necessarias para entender o processo do ensino e aprendizagem.
Percebo, ainda, que quanto mais me aproximo das futuras pedagogas, mais entendo as
satisfacOes ou frustracdes em relagdo a matematica em sua trajetéria escolar, pois me

identifiquei com algumas experiéncias que elas me trouxeram.

! Escrevo em primeira pessoa do singular para incluir minha voz; em primeira pessoa do plural, para me
referir aos orientadores e eu e aos membros dos grupos de pesquisas.

2 A opcdo pelo uso da primeira pessoa do plural alinha-se s perspectivas tedricas dos autores que escolhi
para este trabalho.
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Para explorar essas vivéncias e trajetorias, acompanhei a disciplina de “Conteudos e
Processos de Ensino de Matemadtica”, na qual tive a oportunidade de realizar um trabalho
colaborativo com a professora. Além disso, trabalhei com os memoriais de 7 discentes do curso
de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias (UEG), Campus Oeste, em Sao Luis de
Montes Belos-Goias, e conduzi oficinas de formagao, que constituem o produto educacional
resultante desta pesquisa, voltadas para a reflexdo e o desenvolvimento profissional dos

participantes.

A presente pesquisa € composta por memoriais escritos por graduandas de Pedagogia,
da disciplina “Contetidos e Processos de Ensino de Matemadtica”, as quais apresentam suas
memorias a respeito da matematica durante a sua jornada escolar’. Sendo assim, elejo como
pergunta investigativa: “como futuras pedagogas, discentes de um curso de licenciatura em uma
universidade publica brasileira, estdo sendo transformadas para ensinar matematica nos Anos
Iniciais da Educagao Basica?” O objetivo geral € analisar e compreender as marcas que essas
futuras professoras carregam em relagdo a aprendizagem, manifestas nas trajetérias de vida

registradas em seus memoriais. Trés objetivos especificos foram delimitados:

e Analisar o Projeto Pedagogico de Curso - PPC de Pedagogia da UEG - Campus
Oeste, no que diz respeito ao papel do pedagogo e a disciplina de matematica.

e Analisar, nos memoriais, a relacdo das futuras pedagogas com o conhecimento
matematico e seu ensino durante a formagao escolar ¢ inicial.

e Analisar as marcas deixadas pela matemadtica nas trajetorias das futuras pedagogas
e como essas marcas influenciaram na escolha do curso, e nas suas expectativas de

como ensinar matematica.

Realizei uma pesquisa-formagao, pois, conforme Josso (2021), o pesquisador-formador,
ao inveés de distanciar-se para tentar controlar e explicar os fendmenos, envolve-se com seu
objeto, visando construir significados e sentidos, formar e (trans)formar-se durante a pesquisa.
Tive como objeto de estudo os memoriais das discentes do 6° periodo de Pedagogia da UEG de
Sao Luis de Montes Belos-Goias. Para este estudo, utilizei: gravador de voz, memoriais de
formacgao, narrativas autobiograficas (Clandinin; Connelly, 2015) e minhas anotagdes no diario

de campo.

No meu trabalho de campo, analisei as marcas deixadas pela matematica na trajetoria

escolar das alunas de pedagogia, compreendendo como essas experiéncias influenciaram suas

3 Sujeitos somente mulheres.
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escolhas pelo curso. Essas marcas sao evidentes nas escritas dos memoriais das alunas.
Compreendi como elas percebem a relevancia desta disciplina que visa repensar o
conhecimento e transformar uma perspectiva negativa em uma positiva, considerando que isso

pode tornar a pratica docente mais fluida, divertida e transformadora.

No primeiro capitulo, intitulado “Minhas raizes fincadas na educagdo: histérias da
infancia e vida académica”, apresento a construcdo pessoal e académica da minha trajetoria,
desde a infancia até o mestrado, destacando as experiéncias de vida que moldaram a identidade
como educadora. No segundo capitulo, “A pesquisa-formacao sob diferentes perspectivas no
campo narrativo”, exploro a abordagem da pesquisa-formacdo e a importincia das narrativas
na constru¢do do conhecimento pedagogico, com énfase na identidade docente. No terceiro
capitulo, intitulado “Universidade Estadual de Goids e as futuras pedagogas: Memoriais de
formacao”, analiso as trajetorias de formagao das futuras pedagogas da UEG, com foco em suas
vivéncias no ensino de matematica, suas memorias sobre a disciplina ao longo da escolarizagdo

e as perspectivas formativas do curso de Pedagogia.
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1. Minhas raizes fincadas na educacido: histéorias da infincia e vida

académica

Figura 1: Meu nascimento

Fonte: Acervo da autora, 2024

O primeiro capitulo desta dissertacdo foi escrito para que vocé, leitor, conheca a autora
desta pesquisa. Nao apenas a versao de mestranda, mas também a Rhebeca que cresceu no
interior de Goids, estudou em uma escola e busca se encontrar profissionalmente. Minha
trajetoria inclui diversos caminhos até me encontrar na Pedagogia e na pesquisa cientifica. Nesta
escrita, compartilharei meus anseios, desafios com a matematica e questionamentos para que
vocé compreenda minha motivacdo em pesquisar as narrativas de um grupo de discentes de
pedagogia, de uma instituicdo de ensino superior, bem como o processo da minha construgdo
identitaria como pedagoga. Em seguida, apresentarei uma contextualizacdo dos caminhos
percorridos nesta pesquisa, com base na literatura infantil, com as contribuigdes de Coelho

(2000) e nos estudos de Baldino (1991) sobre a matematica.

1.1. Revisitando Memorias: Vivéncias na Educacio Infantil

Desde o meu nascimento, em Sao Luis de Montes Belos-Goias, em 24 de fevereiro de
2000, até os meus 17 anos, vivi em uma fazenda a 13 km da cidade de Corrego do Ouro, Goiés.
Filha cagula da familia, conquistei a reputagao de ser estudiosa desde os primeiros anos de vida.

Minha jornada na educagdo teve um comego um tanto desafiador.

Recordo-me claramente dos meus primeiros dias na creche, quando eu tinha apenas trés
anos de idade. Naquela época, eu chorava muito € minha mae, em uma tentativa de manter a

paciéncia do motorista da van escolar, lhe presenteava com queijo e leite. Meu irmao mais
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velho, possivelmente impaciente com meu choro estridente, ndo demonstrava a mesma

sensibilidade que meu irmao do meio, que gentilmente me acalmava.

Apesar de a creche oferecer diversas atividades ludicas e contar com educadoras
atenciosas, acordar as 4h30 da manha e ficar longe dos meus pais era uma experiéncia
angustiante para mim como crianca naquela época. Entdo, meus pais tomaram a decisao de me
retirar da creche e esperar um pouco mais. Foi somente aos 5 anos de idade que retornei aos
estudos, j& na idade da pré-escola. Nos primeiros dias, algumas lagrimas ainda escapavam dos

meus olhos, mas logo me acostumei com a nova rotina € com o ambiente.

Gostava das tarefas xerocopiadas, das musicas e dos meus amigos. A minha maior
companheira era a Estela, desde a entrada e até o término das aulas, sentavamos juntas todos os
dias e nos momentos de escuta das historias, atividades e recreagio ficdvamos lado a lado . Os
finais de semana eram tempo de assistir historias, os classicos reinavam: Chapeuzinho

Vermelho, A Bela e a Fera, Branca de Neve e muitas outras.

Minha professora na pré-escola foi a Teresa. Em suas aulas, as brincadeiras e a
musicalizacdo estavam presentes. Aprendi o alfabeto durante a fase da pré-escola e essa
experiéncia foi verdadeiramente memoravel. Lembro-me claramente das letras coloridas
decorando as paredes da sala de aula, cada uma delas com sua propria personalidade e som. A
professora tornou o processo de aprendizado divertido, envolvendo-nos em atividades

interativas.

Um momento marcante foi quando comecei a associar as letras a objetos e palavras. A
docente Teresa apresentava objetos que iniciavam com cada letra e incentivava-nos a repetir os
sons € nomes. Logo comecei a reconhecer as letras em livros e placas de rua, o que abriu um
mundo completamente novo para mim. Aprendi o alfabeto ndo apenas como um conjunto de
letras, mas também como as ferramentas que me permitiam explorar a vasta variedade da

literatura e da comunicagao escrita.

Quando aprendi a ler, estava com 6 anos de idade. As histérias que a professora de
alfabetizacdo, Sandra, contava despertavam em mim um encantamento pela leitura e escrita. A
presenca do adulto no incentivo da leitura, aparece nos estudos acerca da literatura infantil como

um fator fundamental. Sobre a fase da leitura, Silva (1999, p. 35) assinala:

A amiga, as professoras e o vendedor de livros possuem nomes ficticios.
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O leitor iniciante a partir dos 6/7 anos ¢ a fase da aprendizagem da leitura, na qual, a
crianga ja reconhece, com facilidade, os signos do alfabeto e reconhece a formagdo
das silabas simples ¢ complexas... Nessa fase, a presenga do adulto, como agente
estimulador, faz-se ainda necessaria, ndo so para levar a crianga a se encontrar com o
mundo contido no livro, como também para estimuld-la a decodificar os sinais
graficos que lhe abrirdo as portas do mundo da escrita.

Um momento, ndo menos importante, ¢ a lembranga das histérias contadas pela minha
professora. O livro que mais me encantou foi o da histéria da Chapeuzinho Vermelho. Em uma
bela manha, a minha professora colocou uma blusa de capuz vermelho, mascara de lobo mau e
oculos para representar a vovozinha, iniciou com a musica “Quem tem medo do lobo mau?", a
sala toda ficava com os olhos vidrados em cada momento na contagdo de historia. Segundo
Coelho (2000) a férmula magica era uma vez estimula a imaginacdo, a afetividade, a
inteligéncias emogodes, a0 mesmo tempo em que possibilita a identificagdo de elementos tanto

da fantasia quanto da realidade..

Em uma tarde, o simpatico senhor Jodao nos visitou na escola ¢ mostrou um bau todo
decorado e cheio de livros °. Fiquei maravilhada com aqueles livros pequenos e com imagens.
Na manha seguinte, os meus pais compraram uma pasta com muitas historias para que eu
pudesse me aventurar no mundo das palavras. E como gostava de ler, lia todos os dias, a tarde
e antes de dormir. As vezes, até recontava para os meus amigos da escola. A literatura para
criancas ¢ chamada de literatura infantil, porém, nem sempre houve livros para esse publico.

Vulgarmente, a expressdo “literatura infantil”, sugere de imediato a ideia de belos
livros coloridos destinados a distragdo e ao prazer das criancas em 1é-los, folhea-los
ou ouvir suas historias contadas por alguém. Devido a essa funcdo basica, até bem

pouco tempo, a literatura infantil foi minimizada como criagdo literaria e tratada pela
cultura oficial como um género menor (Coelho, Nelly Novaes, 2000, p. 29).

Em 2006, no primeiro ano do Ensino Fundamental, minha melhor amiga, Morgana, e
eu éramos as alunas mais dedicadas da sala de aula. Sempre participavamos e realizdvamos as
ligdes ministradas pela professora Esther. Lembro-me vividamente de uma ocasido em que a
professora nos, expressando a sua admiragao pelo nosso rapido progresso. Ela até mencionou
que seria incrivel se pudéssemos ser transferidas para o terceiro ano, pois nosso desempenho
estava tao avancado quanto o dos alunos desse nivel. Embora tenhamos ficado encantadas com
os elogios, essa transferéncia ndo foi viavel devido a nossa idade apropriada para a série em que

estdvamos. Foi um momento especial que guardamos com carinho.

> Senhor Jodo é um vendedor de kit de livros literarios.
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1.2. Vivéncias no Ensino Fundamental

As minhas disciplinas favoritas eram Educacdo Artistica, pois adorava criar desenhos
inspirados na natureza, e Educa¢do Fisica, principalmente quando iamos para o patio realizar
brincadeiras pedagdgicas. Eu também apreciava a disciplina de Lingua Portuguesa, por gostar

de escrever textos e poemas sobre questoes sociais da cidade e da minha vida.

Ademais, havia uma disciplina que eu ndo gostava muito, a matematica. Apesar de
conseguir fazer as tarefas de aritmética de forma répida, o fazia mais por necessidade de notas
do que por paixdo. Entdo, como aprendi a tabuada?... Foi um processo mecéanico. De segunda a
quarta-feira, o nosso dever de casa era escrever a tabuada de multiplicagdo de 1 a 10, cinco
vezes ao dia, no caderno de atividades, mesmo estando no quarto ano. A tabuada foi um divisor
de aguas na minha vida, uma vez que, memorizar as multiplicagdes, facilitava para que eu
respondesse aos exercicios propostos e compreendesse situagoes do dia a dia em que era preciso

fazer calculos numeéricos.

Nao tinha como fugir da matematica, todos os dias tinha aula dessa disciplina,
ministrada pela professora Fernanda; era algo que realmente me deixava muito desanimada.
Somente atividades de livros, atividades no quadro e nada além. Lembro-me de um momento
ladico, ocorrido no 5° ano. Minha professora organizou uma atividade divertida em que todos
os alunos participaram. Ela nos convidou a pegar um papel de uma caixa decorada, ler a
multiplicagdo escrita nele e resolver mentalmente. A recompensa por acertar era um chocolate,
e surpreendentemente, acertei todas as multiplicagdes que peguei. No entanto, mesmo apos esse

breve sucesso, minha paixao pela matematica demorou a se desenvolver.

No 6° ano, comecei a frequentar o Colégio Estadual Brasil, na cidade de Corrego do
Ouro — Goids, e permaneci 14 até concluir o Ensino Médio. Era o tnico colégio disponivel na
cidade proxima a minha residéncia. Durante esse periodo, participei de diversos projetos de
leitura, nos quais frequentemente recebia reconhecimento por ler uma quantidade significativa

de livros.

Aos treze anos, participei de um projeto de leitura na escola, no qual os alunos que
lessem mais livros e os apresentassem para a turma receberiam prémios. Os livros que escolhi
foram “Sitio do Pica-Pau Amarelo”, “Memorias da Emilia” e “Reinagdes de Narizinho”. Essas
obras percorrem a histéria da literatura infantil no Brasil e mostram a influéncia de Monteiro
Lobato, que foi fundamental para a criagao desse género literario (Silva, 1999). No final do

projeto, recebi chocolates como recompensa e ganhei pontos extras.
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Os livros desempenharam papel central nessa fase da minha vida. A biblioteca da escola
era um lugar incrivel, com livros bem cuidados e cheirosos. Eu costumava pegar livros toda
semana, com uma preferéncia especial por romances e literatura brasileira. Coelho (2000, p. 51)
ressalta sobre a importancia do ato de leitura:

No ato de leitura, através do literario, da-se o conhecimento da consciéncia do mundo
ali presente. Assimilada pelo leitor, ela comega a atuar em seu espirito e conforme o
caso a dinamiza-lo no sentido de certa transformagdo. Mas para que esse importante

assinalar se cumpra, ¢ necessario que a leitura consiga estabelecer uma relagio entre
o sujeito que 1€ e o objeto que € o livro todo.

Além do projeto literario, para o qual era preciso muita leitura, havia outros, mas que
exigiam habilidades matematicas, especialmente o preparo para as olimpiadas. Nao me saia
bem nessas areas, como a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP).
Sempre que o professor de matemadtica anunciava que a OBMEP estava chegando, era uma
experiéncia apavorante para mim. Sentia esse apavoramento porque tinha a crenca de que nao
conseguiria passar para a segunda fase. Talvez fosse uma questdo do meu estado psicologico

naquela época, ou, de fato, uma dificuldade real na matematica.

Até o nono ano, tive dificuldades para obter os resultados dos calculos matematicos da
maneira exata como o professor me ensinou. Lembro de um momento especifico em que eu
estava tentando resolver uma situagao problema que envolvia multiplicagdo e divisdo e, mesmo
aplicando os passos que o professor indicava, o resultado nunca parecia ser o que ele esperava.
Em vez de me orientar sobre onde eu errava, ele apenas me dizia que estava fazendo tudo errado,
o que me fez sentir cada vez mais insegura e afastada da disciplina. Devido a esse tipo de
abordagem, o professor, com frequéncia, me chamava a atencdo, argumentando que eu estava

tentando adivinhar.

1.3. Vivéncias no Ensino Médio e a escolha do Ensino Superior

No primeiro ano do Ensino Médio, as equagdes, funcdes, o teorema de Pitagoras e
outros conceitos matematicos me deixaram apreensiva. Infelizmente, o professor de matematica
ndo parecia ter muita paciéncia e nossa sala frequentemente ficava barulhenta e desorganizada.
Eu ndo tinha coragem de admitir que estava enfrentando desafios com os conceitos matematicos
que estavamos estudando, admito que, nas disciplinas que exigiam calculos numéricos, eu tinha
muita dificuldade. Mesmo estudando em casa, ndo conseguia bom desempenho nas avaliagoes,

o que fez com que a disciplina de Matematica se tornasse cansativa e desagradavel para mim.
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Em alguns dias, tinhamos duas aulas de matematica consecutivas. As vezes, tinha uma

vontade incontroldvel de dormir; outras vezes, ndo me sentia familiarizada com a disciplina.

Lembro-me de uma ocasido em que, ainda no primeiro ano, tive a primeira nota baixa
na disciplina de matematica. Fiquei profundamente decepcionada por ndo ter a chance de
conversar com o professor e discutir como aprimorar minhas habilidades e se seria viavel
recuperar minha nota. Naquela época, a média exigida para a aprovacdo era de 50 em 100
pontos. Apos esse episodio, a cada bimestre tive um desempenho satisfatorio nos trabalhos em
grupo, cumprindo todas as atividades propostas, mas ainda enfrentava dificuldades nas

avaliagoes, obtendo notas médias, em torno de 70 pontos.

Fiz o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como treineira, nos primeiros e
segundos anos do Ensino Médio, mas, no terceiro ano, realizei o exame para concorrer ao
ingresso no Ensino Superior. Minha primeira op¢do era a Psicologia e, posteriormente, a
Pedagogia. As questdes do Enem foram bastante desafiadoras, com textos extensos em
portugués e questdes matemadticas complexas para mim. Infelizmente, ndo consegui ser

aprovada em nenhum dos cursos que desejava.

Entdo, realizei o vestibular na Universidade Estadual de Goias (UEG), Campus Oeste,
em Sdo Luis de Montes Belos. Sempre tive muito carinho por criangas, o que me levou a
escolher Pedagogia como minha op¢do. Um objetivo foi alcangado, que era cursar uma
graduacao em uma universidade publica. Fui aprovada: a primeira pessoa da minha familia que
cursou uma graduacdo em uma universidade publica. Aproveitei 0 maximo que pude na minha

formacao académica.

1.4. Memorias do Ensino Superior

Em 2018, comecei um estagio remunerado para atuar em um Centro Municipal de
Educacdo Infantil. L4, lia e contava historias divertidas e até cantava para alegrar as criangas.
“Aprendi a primeira ligdo do magistério: ouvir histdrias e cantar sdo coisas de que as criancas
gostam muito” (Coelho, Betty, 1996, p. 6). Assim, estudar Pedagogia com arte tornava a
experiéncia com a leitura e a contacdo de histérias um tempo magico. Assim, mesmo na
Educacao Infantil, foi possivel realizar um entrelagamento entre a matematica, literatura infantil

e a musicalizacgao.

Lembro-me da disciplina no curso de Pedagogia “Contetidos e Processos de Ensino de

Matematica”, ministrada por um professor. Essa experiéncia académica foi marcante, tendo a
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chance de aprender uma série de conceitos em Educacdo Matematica sob a perspectiva do

renomado professor e pesquisador Ubiratan D'Ambrosio.

Durante alguns encontros, exploramos a ligacdo entre a matematica e a musicalizagao,
a arte de contar historias. Além disso, utilizamos o Tangram e os jogos pedagogicos, todos
voltados para o ensino de matematica para criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Como instrumento didatico na disciplina, usamos o didrio de bordo. A cada aula, era solicitada
a elaboragdo de um relato de experiéncia, apresentando os conceitos estudados e contribui¢des
relevantes para a formagao do pedagogo. Essa experiéncia foi benéfica para o meu progresso,
por aprimorar minhas habilidades de escrita, ¢ me permitiu expressar minhas opinioes de
maneira mais clara e articulada. Essa disciplina, que fiz durante a graduacao, foi um ponto de
partida para o meu interesse em pesquisar sobre o ensino de matematica para criangas dos Anos
Iniciais.

Em 2020, ainda durante a graduagao, vi um anuncio de edital no /nstagram da UEG e
fiquei interessada®. Tratava-se de um programa de Inicia¢do Cientifica-IC. Enviei um projeto
de pesquisa, intitulado “Metodologias diferenciadas para ensinar matematica a criangas”, €
entrei em contato com uma professora que estava disponivel para atuar como orientadora na IC.
Um dos critérios de avaliagdo era a média geral da graduagdo e o projeto de pesquisa. Assim,
fui selecionada como bolsista no Programa de Bolsa de Iniciacdo Cientifica (PBIC) e, desde
entdo, mergulhei no mundo da pesquisa. Li 30 (trinta) artigos, escrevi 12 textos técnicos-
cientificos e participei de eventos académicos remotos . A seguir, exponho alguns dos trabalhos

apresentados em eventos.

6 Instagram é uma rede social digital voltada para o compartilhamento de fotos, videos e stories,
permitindo interagdo entre usuarios por meio de curtidas, comentarios e mensagens.
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Quadro 1 :Trabalhos de comunicagédo cientifica

Evento Ano do Titulo do trabalho Modalidade
evento
Semindrio Nacional de Histérias Uma Andilise das Pesquisas em | Comunica¢ido
e Investigacdes de/ em aulas de 2021 Educacdo Matemadtica: Praticas | Cientifica- Trabalho
Matematica Pedagdgicas com Criangas Completo
Seminario Nacional de Histdrias A Crléng? e 90 Numero': A Comunicagdo
L Importancia da Teoria de Piaget | .. .
e Investigacdes de/ em aulas de 2021 ~ . Cientifica- Trabalho
‘s para a Atuacdo com criangas de 4 a
Matematica Completo
6 anos
A Contacdo de Histdrias para o L
P ~ . Comunicac¢ao
Coléquio Educon- Educagdo e Desenvolvimento de C e
. 2020 ) ~ _ | Cientifica- Resumo
Contemporaneidade Aprendizagem na Educacdo | _.
. simples
Infantil
P ~ Brincadeiras na Educagdo Infantil: | Comunica¢do
Coléquio Educon- Educacgdo e e : N
. 2020 Contribuicdes para o Ensino/ | Cientifica- Resumo
Contemporaneidade . :
Aprendizagem simples

Fonte: Autora (2024).

Cada descoberta e aprendizado contribuiu para o meu crescimento pessoal e, também,
para a minha formagao como educadora. A cada trabalho apresentado, eu melhorava a minha
escrita. E importante salientar que ndo ¢ facil escrever, é preciso se concentrar, estudar e
analisar. Muitas vezes, me perguntei: “Serd que consigo escrever resumos € artigos para esse
evento? O que escrevi € valido para a pessoa que ird ler ou ouvir?” Cada vez que pesquisava,
novas descobertas surgiam. Algumas delas me permitiram encontrar maneiras de ensinar
matematica para criancas interdisciplinarmente, com jogos, brincadeiras e muitos outros

recursos que o pedagogo pode usar durante as aulas dessa disciplina, que € tao rica em contetdo.

Vale salientar que tive a oportunidade de participar, no Gltimo ano da faculdade, do
Grupo de Pesquisa de Formagdo de Professores e Interdisciplinaridades-GEFOPI’. Considero,
que foi uma experiéncia enriquecedora, que contribuiu significativamente para a minha
compreensdo do que seria a pesquisa de trabalho de conclusdo de curso, e para a minha
preparacdo para os processos seletivos de mestrados que fiz. Participar de diversas reunides
promovidas pelo grupo foi importante para 0 meu progresso nessa area, ja que tive a chance de
atuar como mediadora em encontros formativos pelo Google Meet e lives, no Instagram. O

grupo contribuiu para eu compreender o passo a passo da escrita de projetos de pesquisa para

7 GEFOPI - Grupo de Estudos em Formagdo de Professores e Interdisciplinaridade. Inhumas: Universidade
Estadual de Goids, 2006. Disponivel em: https://www.ueg.br/inhumas/observatorio/conteudo/20867 gefopi.
Acesso em: 06 out. 2024. E um grupo de estudiosos, sejam pesquisadores, académicos ou comunidade, que se
dedicam a questao da formagao docente e do trabalho em si mesmo, no que diz respeito as contradi¢des e mediagdes
inerentes ao movimento em qualquer lugar e atividade. O grupo tem como objetivo maior favorecer a formacao
docente inicial e continuada, priorizando o trabalho concreto com a praxis critico-emancipadora
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mestrado, bem como a importancia de atualizar o Curriculo Lattes. Também contribuiu para a
minha formacao inicial, visto que, o grupo precisa estar envolvido em eventos e na escrita de
artigos, portanto, sempre participei de eventos, bem como realizei leituras indicadas para os

encontros sobre formagdo de professores.

Nao poderia deixar de registrar a importancia do Grupo de Pesquisa em Educacao
Infantil e Pequena Infincia em Contexto- EDIPIC, da Universidade Federal de Sio Carlos-SP?.
Conheci o grupo quando estava na graduagdo. Certo dia, estava procurando algum grupo de
pesquisa que envolvesse estudos de infancia, especialmente criangas bem pequenas da educagao
infantil. Ao encontrar o grupo EDIPIC, li as informagdes e descobri que era o que eu procurava.
O grupo destaca andlises a partir de algumas categorias que se encaixam nesses repertorios
tedricos e estdo no centro das preocupacdes atuais nas pesquisas e praticas em educagao infantil,
tais como socializagdo, crianga, infancia, educacao infantil ¢ formagao. Sempre curiosa, enviei
um e-mail a coordenadora do grupo manifestando meu interesse em participar dos encontros.
A professora prontamente me respondeu € me enviou alguns textos que seriam discutidos nos
encontros, dando-me boas-vindas. Nesse grupo, os nossos encontros sdo marcados por
conversas sobre textos relacionados a primeira infancia, além da apresentagdo e analise de

praticas pedagogicas voltadas para criangas °.

A participagdo em grupos de pesquisa foi e ¢ uma possibilidade relevante para a
formagdo continuada como profissional de educagdo. Uma oportunidade Unica para estudos

teodricos e praticas pedagdgicas. Contudo, todo processo de aprendizagem requer dedicacao.

Em 2021, para a elaboracdo do pré-projeto do TCC, pensei em diversos futuros
orientadores, mas, como ja havia trabalhado com a professora Dra. Goretti Quinitliano Carvalho
durante a Iniciagdao Cientifica, solicitei que ela fosse a minha orientadora. No entanto, havia
uma duvida: eu gostava muito de histdrias e ela ndo era dessa linha de pesquisa, mas sim da
formacao de professores de matematica. Sendo assim, consideramos adequar a pesquisa para

que envolvesse o trabalho interdisciplinar com a matematica através da contagdo de historias.

O meu TCC, o qual, apresentei em 2021 e defendi em 2022, teve como tema “O

entrelagamento da literatura infantil e a matematica: um caminho para o trabalho

8EDIPIC — Grupo de Pesquisa: Educacdo Infantil e Pequena Infancia em Contexto. In: Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, 2016. Disponivel em: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/224786.
Acesso em: 06 out. 2024. O propoésito do grupo € examinar e investigar as teorias e praticas que fundamentam a
Educagao Infantil. A nossa base teorica ¢ a perspectiva historico-cultural, a sociologia da infancia e as discussdes
a respeito da formacgao docente e da docéncia na Educagdo Infantil.

° Em alguns momentos, os verbos estdo no presente, pois, ainda sou integrante do grupo de pesquisa.
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interdisciplinar”. O famoso “era uma vez” adquiriu um significado ainda mais profundo em
minha trajetoria académica. Utilizei essa expressao para iniciar a contextualizacdo tedrica do
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) na graduacdo em Pedagogia. A minha pesquisa foi
motivada pela ligacdo entre a arte literaria e a matematica, duas linguagens que, apesar de
distintas, t€m um potencial interdisciplinar. Assim, trabalhei na criacao de diversos textos que
abordavam tanto a riqueza da leitura para criancas quanto as dificuldades relacionadas a

aprendizagem matematica.

Na pesquisa teorica, trabalhei com conceitos como interdisciplinaridade, literatura
infantil e matematica, além do entrelacamento entre literatura infantil ¢ matematica. Além disso,
foi realizada uma pesquisa de campo com duas turmas do 2° ano, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, na modalidade presencial, em duas institui¢des, sendo uma publica e a outra,

particular.

Voltando para as lembrancas do ultimo semestre da minha graduacdo, tive a
oportunidade de participar como aluna especial em uma disciplina oferecida pelo Programa de
Poés-graduagdo em Educagao (PPGE) da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR). Essa
experiéncia foi relevante para o aprimoramento dos meus conhecimentos na area educacional.
Ap6s concluir a graduacdo, decidi seguir a carreira académica. Durante alguns meses, ,
dediquei-me a essa jornada, buscando oportunidades para desenvolver novas habilidades e
contribuir para o avango do conhecimento na minha area de estudo, que ¢ a formagdo inicial e

continuada do pedagogo.

No ultimo ano de minha graduagdo, iniciei o curso de Pos-graduacdo lato sensu em
Educagdo Infantil e Anos Iniciais, pela Faculdade Qualis de Guarulhos-SP, tendo concluido o
curso em junho de 2023, a distancia. Também em 2023, me especializei em Gestdo Publica na
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), pelo Instituto Federal de Sdo Carlos—SC, em um
curso totalmente online. Posteriormente, procurei me aprimorar ainda mais na area da Educacao
ao cursar Pos-graduacdo em Gestdo Escolar e Coordenacdo Pedagdgica, pela Faculdade de
Iguagu (FAI). Os dois cursos contribuiram para o meu crescimento profissional e me permitiram

compreender o trabalho pedagdgico do professor e a gestdo do espago educativo.

1.5. Meu encantamento pelas criancas da Educacio Infantil

Ao rememorar o tempo da graduacgdo, lembro de ter trabalhado como estagiaria, entre

2018 a 2021, em uma creche que atende criancas de 6 meses a 3 anos e 1. Essa experiéncia foi
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transformadora, pois permitiu perceber a minha identidade como professora de Educacdo
Infantil. Nesse ambiente, aprendi a importancia da paciéncia, da empatia e da criatividade ao
lidar com criangas nas primeiras fases de desenvolvimento. Essa vivéncia ampliou minha
compreensdo sobre o desenvolvimento infantil e a necessidade de criar um ambiente seguro e

estimulante para o aprendizado.

Apos dois anos de estagio remunerado, surgiu-me uma oportunidade de transformacao:
fui convidada para exercer a func¢ao de cuidadora em um Centro Municipal de Educagio Infantil
(CMEI), por meio de um cargo efetivo obtido em concurso da prefeitura de Sao Luis de Montes
Belos, Goiés, realizado no final de 2018. O cargo exigia apenas o Ensino Médio, mas, ainda
assim, fiz parte do cadastro de reserva. A funcdo desse cargo ¢ cuidar do bem-estar, satde,
alimentagdo, higiene pessoal, educa¢do e cultura da crianga, realizar atividades ludicas, contar
historias e cantar musicas relacionadas aos projetos trabalhados na instituicdo. Esse cargo ndo
requer realizar atividades pedagogicas e planos de aula, uma vez que essas atividades sdo
realizadas pelas professoras pedagogas. As professoras pedagogas trabalham de manha e
cumprem 20 horas semanais, enquanto as cuidadoras trabalham a tarde, totalizando 30 horas

semanais. Logo, as cuidadoras também trabalham na sala de aula.

Eu ndo poderia deixar de mencionar outro momento marcante para a minha trajetoria
profissional: o meu trabalho como professora substituta no ber¢ario, por um ano, na mesma
instituicao onde trabalho atualmente. Apesar de exercer atualmente a fun¢do de cuidadora, a
experiéncia de professora substituta proporcionou-me uma visdo mais ampla do ambiente
educacional e enriqueceu a minha pratica profissional. No calendario anual do CMEI, uma
variedade de projetos ¢ cuidadosamente planejada, todos de acordo com a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) 9.394/1996.

Os projetos contemplam temas como: Conhecendo o Proprio Corpo, Meio Ambiente e
Cuidados Contra a Dengue, Contando Histdrias, Minha Familia, Cultura Regional, Conhecendo
os Animais, Educacdo para o Transito, Brincadeiras Infantis, Alimentacdo Saudavel e Boas
Festas. Cada um desses projetos visa promover os seguintes direitos de aprendizagem
fundamentais da BNCC (Brasil, 2018): conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Adicionalmente, as areas de experiéncia, tais como: eu, o Outro e o Nos, Corpo,
Gestos € Movimentos, Tragos, Sons, Cores e Formas, Ouvir, Pensar e Imaginar, Espagos,
Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformagdes (Brasil, 2018) sdo integradas em cada
iniciativa, garantindo uma abordagem abrangente para o desenvolvimento educacional das

criangas.
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Vale ressaltar que, ao longo da minha experiéncia com criangas, percebi como a
matematica pode ser iniciada de forma lidica e natural no cotidiano da creche. Atividades
simples, como contar brinquedos, identificar formas e cores, explorar conceitos de tamanho e
quantidade durante as brincadeiras, além da contacdao de historias, musicalizagdao e projetos,
ajudam a despertar o interesse das criangas pela matematica desde cedo. Essa abordagem nao
so facilita o aprendizado de conceitos basicos, mas também contribui para o desenvolvimento
cognitivo e a formacdo de uma base solida para futuras habilidades matematicas. Foi gracas a
essas criangas, com suas mentes curiosas € coracao generoso, que eu consegui encontrar a minha
identidade docente até o mestrado. Entretanto, essa perspectiva mudou com o decorrer do

tempo. E o que irei narrar a seguir.

1.6. O Mestrado e a construcio do objeto de investigaciao

Confesso que nao foi facil ser aprovada no Programa de Mestrado Profissional, ao qual
estou vinculada. Digo isso porque tentei inimeras vezes em outros programas de Pds-graduagao
e cada reprovagdo foi uma frustracdo crescente. Em certos momentos, pensei: “Sou pedagoga,
tenho especializacdo e trabalho na area, no entanto, o mestrado parece tao distante de mim. Sera
que eu conseguirei?” Ao relembrar a minha trajetoria na graduagdo e o quanto fui feliz e
realizada em pesquisar, analisar e produzir textos técnicos cientificos, isso me tocou e me fez
perceber que, sim, deveria continuar tentando ingressar no mestrado. Assim eu fiz: reli, revi e
aprimorei o projeto de pesquisa que havia enviado aos programas de Pos-graduacdo, sem

desistir dos meus objetivos.

Pude ver meus esfor¢cos recompensados ao ser aprovada no Programa de Mestrado
Profissional em Ensino na Educa¢do Basica (PPGEEB) da Universidade Federal de Goias, em
agosto de 2022. Ao olhar para trds, percebo que cada etapa e cada desafio enfrentado
influenciaram a minha trajetéria de maneira significativa. Essa jornada, apesar dos obstaculos,
proporcionou aprendizados relevantes e, agora, vejo que o caminho que percorri trouxe bons
resultados, como novas oportunidades de publicacao e compartilhamento de conhecimento na

area de estudo.

Minha jornada no mestrado da UFG comegou com a primeira reunido com o professor
Dr. Marcos Antonio Gongalves Junior, mais conhecido como Marquinhos, que aconteceu
presencialmente no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagao da UFG (CEPAE/UFGQG),

em outubro de 2022. Uma semana antes do inicio das aulas, fui ao campus para conhecer o
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ambiente onde passaria os meses seguintes estudando. Nesse dia, a bateria do meu celular
acabou e me perdi no campus Samambaia'®. Felizmente, encontrei um lugar para carregar o
telefone e, ao ligar, avisei ao Marquinhos que estava perdida. Senti-me envergonhada, ja que
era a minha primeira oportunidade de conhecer o meu orientador de mestrado e ja estava
perdida. Além de me perder no campus em diversas ocasides, me senti perdida na pesquisa. A
pesquisa inicial, apresentada durante a arguicdo oral, durante o processo seletivo do PPGEEB,
tinha como objetivo analisar o papel da matematica no curso de Pedagogia, em duas

universidades. Essa foi a principal conversa durante a nossa primeira reunido.

De um lado, havia um professor doutor que j4 trabalhava com narrativas de histérias
que envolvem o ensino ¢ o aprendizado de matematica. Por outro, eu era uma pedagoga que
realizava pesquisas na area da educac¢do objetivamente, ou seja, sem me comprometer com a
primeira pessoa do singular e evitando contar historias da minha propria experiéncia. Em alguns
textos, especificamente da graduacdo, havia relatos de experiéncia, mas sempre na terceira
pessoa do singular. Marquinhos, com sua calma, me pediu para ter paciéncia, cursar algumas

disciplinas que eram necessarias e, em conjunto, reajustar a pesquisa.

Relatei ao Marquinhos sobre a intengdo da pesquisa e contei como aprendi matematica
de forma dificil, mas que comecei a gostar da disciplina ap6s a minha graduagao em Pedagogia.
Ele percebeu que a minha histéria de vida poderia ser semelhante a das futuras pedagogas.
Apresentou-me, inicialmente, os estudos de Nacarato, Mengali e Passos (2011) e Passeggi
(2016), assim, ajustamos a pesquisa gradualmente, conforme as nossas conversas, leituras e

novos conhecimentos adquiridos.

Com base em diversas recomendag¢des de leitura e apoés uma analise critica de diversos
aspectos que demandavam aprimoramento, chegamos a uma nova abordagem. Decidimos
analisar e compreender as marcas que futuras pedagogas carregam em sua propria historia em
relagdo ao ensino e a aprendizagem da matematica!!. Dessa forma, estruturamos o projeto de
pesquisa sob a metodologia de pesquisa-formacao, conforme definida por Passeggi (2016).
Segundo as concepgdes da mesma autora, a utilizagdo de narrativas (auto)biograficas, tanto

orais quanto escritas, ¢ uma pratica comum e ¢ frequentemente referida como memoriais de

10 A UFG compde-se de dois: campus I, Colemar Natal e Silva e campus 2 , Campus Samambaia. Aqui, estou me
referindo ao campus II.

11 . ~ . . A o

Segundo Passeggi (2016), as marcas sdo entendidas como vestigios das experiéncias vividas pelos individuos,
que, com o tempo, se consolidam e passam a refletir as transformacdes e os significados atribuidos as suas
trajetorias pessoais e profissionais.
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formagdo ou académicos. Tal perspectiva dialoga com as contribui¢cdes de Josso (2021), ao
compreender que o processo formativo envolve a conscientizacdo dos sujeitos sobre seus

proprios!2,

Realizei um trabalho colaborativo com a professora Dra. Goretti Quintiliano Carvalho,
que atualmente atua como minha coorientadora. Durante um semestre, trabalhamos com alunas
do 6° periodo do curso de Pedagogia, na Universidade Estadual de Goias - UEG, localizada em
Sao Luis de Montes Belos, em Goids. Em algumas aulas, foi possivel explorar as histérias das

estudantes em relagdo a matematica.

De acordo com Clandinin e Connelly (2015), as narrativas que constituem nossa
identidade sdo forjadas a partir das experiéncias que permeiam toda a nossa trajetoria,
englobando tanto o passado quanto o presente. Essas historias desempenham um papel
fundamental na formac¢ao de nossas identidades, exercendo influéncia sobre diversos aspectos

de nossas vidas.

Considerando a subjetividade e a diversidade das experiéncias humanas, ¢ visando
compreender como as histdrias de vida dos individuos sdo construidas, e de que forma elas
influenciam a percep¢do e compreensdo do mundo (Cunha, 1997), utilizamos para esta
pesquisa o didrio de campo (Josso, 2021) e narrativas (auto)biogréficas (Clandinin; Connelly,
2015). As participantes da pesquisa sdo 16 alunas de Pedagogia (todas mulheres), da disciplina
de “Contetdos e Processos de Ensino de Matematica”, ministrada no 6° periodo, em 2023. Foi
realizada também uma entrevista semiestruturada com a docente responsavel pela disciplina de
“Contetidos e Processos de Ensino de Matematica”, na Pedagogia, visando identificar suas

opinides sobre como ensinar matematica para futuros professores.

Em relacao ao produto educacional que foi desenvolvido durante as aulas da disciplina
“Contetidos e Processos de Ensino de Matematica”, do curso de Pedagogia, houve uma
reformulacdo. Inicialmente, planejei criar um curso online, mas, apos considerar a possibilidade
de baixa participagdo, decidimos realizar oficinas de formagdo durante alguns encontros da

disciplina na qual ja estava envolvida'®.

12 Josso (2021) nos convida a compreender a pesquisa-formagao como um processo de tomada de consciéncia dos
individuos em relagéo aos seus percursos profissionais e formativos, no qual as aprendizagens sdo potencializadas
por meio de ambientes formativos e reflexivos que se combinam para promover uma transformagao simultanea,
resultando tanto na constru¢do do conhecimento cientifico quanto na ampliagdo da compreensdo de si mesmos.
Bo produto educacional ¢ uma forma de divulgar a pesquisa realizada durante o mestrado profissional e ¢ um
recurso com estratégias educacionais que pode favorecer a pratica pedagogica.
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Vale salientar que algumas experiéncias no mestrado, tais como grupo de estudos,
participacdo de eventos e artigos publicados, foram fundamentais para transformar a minha
perspectiva sobre o ensino de matematica nos Anos Iniciais na Educagdo Basica e no Ensino
Superior, no curso de Pedagogia, além de proporcionar nova maneira de contar a minha propria

historia de vida.

1.7. Vivéncias na Pés-graduacio

Nessa caminhada, ndo poderia deixar de falar da importancia do Grupo de Estudos ¢
Pesquisas Abakds: Praticas Formativas e Colaborativas em Educacdo Matematica na Escola -
Abakos 4. Ingressei no Abakos no inicio de 2023, a convite de Marquinhos, e fui muito bem
recebida. O Abakos € um grupo colaborativo, aberto a contribuir com as pesquisas dos seus
membros, seja através das exposigdes de experiéncias que os participantes apresentam para
concluir o curso de graduacdo, bem como a pesquisa inicial ou em desenvolvimento dos pos-
graduandos'. O grupo de pesquisa tem muitos professores, doutores e estudantes de graduagio
e pos-graduagdo. Todos fazem pesquisas que dizem respeito ao ensino e a aprendizagem da

matematica, ao desenvolvimento profissional e a formagdo de professores.

Ao definir os textos e o tema a serem estudados, cada participante faz a leitura com
antecedéncia e discute no dia da reunido, que acontece uma vez por més, no Laboratorio de
Ensino e Pesquisa em Educacdo Matematica (LEPEM), no Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educagdo (CEPAE/UFG). Durante as reunides, conversamos sobre algumas
experiéncias em sala de aula, como estratégias e metodologias de ensino, além de apresentarmos
propostas narrativas e outras atividades. H4 um cronograma a ser seguido e, em cada encontro,
uma pessoa € responsavel por coordenar o encontro € outra ¢ a responsavel por registrar os

acontecimentos vividos.

No que se refere as disciplinas do mestrado, as quais exigiam a elaboragdo de artigos e
apresentagdes em semindrios, eu consegui conciliar tudo isso em meu trabalho. Foi um processo

de escuta, didlogo e conversagdo com os gestores e professores. Todavia, essa rotina era

4 Em 2015, os docentes do Departamento de Matematica do CEPAE/UFG iniciaram uma Pesquisa-agio
Colaborativa (FIORENTINI, 2004) com o objetivo de investigar as proprias praticas profissionais em um projeto
de ensino inovador para o Ensino Fundamental, que envolve a resolugdo de problemas e a investigagdo matematica
em sala de aula. Assim nasceu o grupo Abakds. A palavra "abakos" (também conhecido como "abaco", instrumento
que auxilia no calculo matematico) ¢ originaria do grego, logo, ¢ um termo estrangeiro.

15 De acordo com Parrilla e Daniels (2022), grupos colaborativos sdo definidos pela participagdo ativa e
equilibrada de todos os integrantes, que compartilham as decisdes e assumem a responsabilidade conjunta pela
qualidade do trabalho produzido
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extremamente estressante, especialmente durante o primeiro trimestre. Eu assisti as aulas todas
as segundas-feiras e dormia na residéncia da minha tia, em Goiania. Na ter¢a-feira, a tarde, eu
frequentava as aulas no CEPAE e, logo depois, voltava para minha cidade, Sdo Luis de Montes

Belos, para trabalhar.

O segundo trimestre foi mais desafiador. As quartas-feiras, participava das aulas de
“Avalia¢do e Educagdo no Brasil”, no Programa de Pds-graduagdo em Educac¢dao (PPGE) na
Faculdade de Educacao (FE/UFG), e, a tarde, frequentava a disciplina de “Organizagdo de
Contextos da Educa¢ao Escolar”, no CEPAE. Depois da aula, eu retornava a minha cidade natal
para trabalhar na quinta-feira. No entanto, era necessario comparecer a Goidnia na quinta-feira
a noite ou na sexta-feira de manhd para participar da disciplina “Fundamentos Tedricos
Metodoloégicos do Ensino de Matematica”, oferecida no PPGEEB, que acontecia no Instituto

de Matematica e Estatisticas-IME, na sexta-feira a tarde.

A disciplina ‘‘Fundamentos Tedricos Metodoldgicos do Ensino de Matematica” tratou
de varios topicos relevantes, como o campo da educacdo matematica e suas caracteristicas, as
principais correntes filosoficas da matematica. Além disso, houve debates sobre livros e artigos,
como os percursos tedricos € metodologicos da investigacdo em educagdo matematica, as
relagdes entre teorias pedagogicas e teorias do conhecimento, a relevancia de uma revisao

bibliografica e outros temas relevantes para a formagdo académica.

Embora a disciplina tenha sido desafiadora devido a complexidade das abordagens
pedagdgicas e metodologicas em educagdo matematica, ¢ inegavel que foi essencial para minha
formacdo académica e pessoal. Dentre as leituras realizadas, menciono estudos de Baldino
(1991) que refor¢a a importancia de se considerar as experiéncias € as vivéncias dos alunos, de
forma a possibilitar a constru¢ao de um conhecimento significativo, especialmente no que tange
ao ensino de disciplinas como a matematica. Para Baldino (1991), o papel do educador ¢
fundamental, pois deve ser capaz de promover um ambiente de aprendizagem que favoreca a

reflexao, a curiosidade ¢ a construcao de sentido.

Outras vivéncias que tive durante a pds-graduagao foram algumas publicacdes de artigos
e participagdo em eventos na area da Educagdo. Relatarei uma experiéncia em um evento de

pesquisa (auto)biografica, a seguir.
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Figura 2:Apresentacdo no CIPA

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Um evento do qual participei foi o X Congresso Internacional de Pesquisa
(auto)biografica (X CIPA), que ocorreu presencialmente na Universidade Estadual da Bahia,
em Salvador, em 2024. O estudo “Revisitando Memorias: a Matematica ao Longo da Trajetoria
da Pesquisadora”, de minha autoria e dos meus orientadores, foi apresentado para diversos
professores e pos-graduandos. Apds a minha apresentacdo ¢ das demais que ali ocorreram,
realizamos uma roda de conversa. E importante destacar que, naquele momento, a pesquisa
(auto)biografica estava presente em trabalhos relacionados a histéria, coordenagdo pedagogica

na Educacdo Infantil e formagao de professores.

O evento proporcionou-me a oportunidade de conhecer professores que sao referéncias
em minha pesquisa, uma experiéncia inesquecivel e unica. Sai do interior de Goids para pegar
um avido de Goidnia para Salvador-BA. L&, encontrei a professora Dra. Adair Mendes
Nacarato, a Profa. Dra. Carmen Lucia B. Passos, o Prof. Dr. Gaston Pineau, entre outros

pesquisadores, com quem tive dialogos enriquecedores.

No momento de apresentagdao dos grupos de pesquisa, a professora Dra. Adair Mendes
Nacarato mencionou que ‘‘é preciso entender o que é narrativa, pesquisa (auto)biogrdfica,
pesquisa-formagdo, pois embora se complementem, hda algumas diferencas’. Percebi ser
fundamental compreender os conceitos € algumas maneiras de investigar a propria pratica. Em

outras palavras, sdo necessarios alguns passos para responder a determinadas perguntas que
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surgem ao escrever. Um dos passos ¢ a pesquisa de textos de livros e artigos de professores que

trabalham com a pesquisa-formacgao e a pesquisa narrativa.

Os trabalhos do CIPA ndo eram somente pesquisas que envolviam a matematica. No
que se refere a matematica, alguns professores e pds-graduandos, ao analisarem os memoriais
elaborados em suas pesquisas, perceberam momentos de conexao, ou seja, de encontro de
marcas mutuas de aprendizagem, além de reconhecerem dificuldades tanto nas operagdes
matematicas quanto na forma de ensinar. Eu também notei essas ideias nos memoriais escritos
pelas futuras educadoras durante meu trabalho de campo. Compreendi que, na escrita dos
memoriais, ha a escrita de si para a tomada de consciéncia do seu papel. Portanto, o evento

proporcionou rica variedade de experiéncias, além de ser extremamente bem organizado.

Outro evento do qual participei foi o “Ludens: Jogos e Brincadeiras na Matematica”,
que ocorreu em agosto de 2023, organizado pelo Departamento de Matematica do
CEPAE/UFG. Na ocasido, ministrei uma oficina intitulada “Desvende o mistério do vaso
quebrado: solicite a solu¢do do desafio Matematico com o Tangram e ajude o povo chinés a
reconstruir sua arte valiosa”. A oficina foi ministrada para os alunos do 7° ano “B”. A vivéncia
ocorreu em trés etapas: a primeira foi dedicada a historia do Tangram, na qual uma lenda
relacionada ao jogo foi compartilhada com figuras relevantes. Na segunda etapa, os estudantes
criaram as pe¢as do Tangram, enquanto na terceira fase foram propostos desafios matematicos
relacionados a essas pecas. Para finalizar, na altima etapa, convidei os alunos a fazerem um
breve relato sobre as contribui¢des que obtiveram por meio da oficina. Além disso, incentivei

aqueles que desejassem a expressar suas experiéncias por meio de ilustracdes.

A oficina com o Tangram para o 7° ano foi uma experiéncia fundamental e
enriquecedora para mim, como educadora. Ela me permitiu observar em primeira mao o
impacto positivo do uso de atividades praticas e ludicas no processo de aprendizado dos alunos.
Apesar de varios alunos me dizerem que ndo gostavam de matematica e que consideravam essa
disciplina ‘‘complexa e chata’’, a partir do trabalho com o Tangram pude perceber como os
estudantes desenvolviam habilidades para resolver problemas, usando o pensamento espacial e
trabalhando em colaboragdo, ao mesmo tempo em que se envolviam de forma ludica. Logo, os

alunos se envolveram bastante na criacdo do Tangram e na montagem de algumas figuras.

E importante frisar que nao ¢ facil escrever sobre a propria experiéncia, como falei dos

dois eventos. Poderia escrever mais sobre outros, mas optei por esses dois. Logo, € necessario
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compreender os conceitos de pesquisa-formacao e algumas técnicas para contar, narrar €

escrever sobre a propria existéncia.
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2. A pesquisa-formacao sob diferentes perspectivas no campo narrativo

Neste capitulo, abordo a pesquisa-formagao como eixo central da reflexdo, explorando
como as narrativas na educacao contribuem para a construgdo da identidade docente. Discuto
como essa identidade vem sendo constituida pelas futuras pedagogas em suas relagdes com a
matematica, relagdes que, muitas vezes, sdo marcadas por experiéncias traumaticas ou
desafiadoras, e que acabam por influenciar diretamente o modo como esses sujeitos se percebem
enquanto professores. Para compreender esse processo, apoio-me nas contribui¢des de Josso
(2021) e Bondia (2002) sobre a pesquisa-formagdo como espaco de subjetivagdo e reconstrucao
do vivido, bem como nos estudos de Clandinin e Connelly (2015), Josso (2021) e Moura (2019),

que enfatizam a poténcia das narrativas na formagao docente.

2.1. Meu contato com a pesquisa-formacao

Como ¢ possivel escrever uma dissertagcdo constituida por pesquisa-formacao? Afinal,
0 que ¢ pesquisa-formagao? Sera que o modo como conduzirei as narrativas estard adequado?
Uma sensacdo de inseguranga tomou conta de mim durante um bom tempo, pois tinha davidas
se estaria no caminho certo. Como relatar as experiéncias, as vivéncias e ainda fazer pesquisa?
Posso escrever uma historia que ndo apenas relate uma experiéncia, mas que também transmita
a propria vivéncia pratica? Passo a escrever movida por essas questdes. Palavras que desenham

mundos e cenarios.

Até o ingresso do mestrado, ndo havia tido a experiéncia de utilizar narrativas. Apenas
contei a minha histéria no memorial da graduagdo, mas ndo escrevi artigos e/ou fiz pesquisas
que envolvessem pesquisa-formacdo e narrativas. No entanto, ao longo das indicacdes de
leitura, do meu orientador, € dos livros produzidos pelo grupo Histérias de Formagado de
Professores que Ensinam Matematica (HIFOPEM), percebi que os principios e pressupostos da
metodologia qualitativa sustentam teoricamente uma grande variedade de pesquisas, em termos

de tipologia, dentre as quais a pesquisa-formacgao.

Conforme Moura (2019, p. 69), “a pesquisa-formagdao ¢ uma metodologia em que a
pessoa ¢, a0 mesmo tempo, objeto e sujeito da formacdo, baseando-se na descoberta e na
valorizagdo da singularidade do sujeito da formagdo”. Para o autor, as vivéncias ao longo da
trajetoria dos sujeitos contribuem para a constitui¢ao da identidade e da subjetividade, uma vez
que as historias de vida sdo compreendidas como espagos de produgdo de conhecimento e de

constru¢do de si.
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Inspiro-me nos estudos de Marie-Christine Josso para desenvolver esta pesquisa-
formagdo, um tipo de investigagdo inserida nos estudos (auto)biograficos, tendo as narrativas
como eixo norteador. A atividade de pesquisa contribui para a formagdo dos participantes no
plano das aprendizagens reflexivas e interpretativas, e toma lugar em suas trajetdrias, no
momento em que constroem seus projetos de vida e de formagdo atual (Josso, 2021). Nesse
sentido, a autora diz:

Cada narrativa traz um esclarecimento particular ao conceito de processo de formagao.
(...) Contudo, quando utilizamos no nosso trabalho de compreensao/interpretacdo
alguns desses referenciais, ¢ para compreendermos os processos de formagao e ndo
para verificar tal ou tal teoria das Ciéncias Humanas. (...) O vaivém entre estas

narrativas provoca interrogacdes novas e faz progredir a compreensdo do processo de
formagao (Josso, 2021, p. 90).

A autora defende que a formagao deve desempenhar um papel importante na discussao
das experiéncias que os sujeitos trazem para o contexto formativo. Torna-se necessario
compreender a constituicao pessoal e profissional do professor e as relagcdes que se estabelecem
entre si como processo de formagdo. Na pesquisa-formagdao, a dimensdao formativa ¢ um
componente importante, pois todos os envolvidos (inclusive o pesquisador-narrador) deixam de
ser sujeito em formagdo e passam a ser sujeito da formagao, como defende Josso (2021). A
autora complementa:

O que faz a experiéncia formadora ¢ uma aprendizagem que articula,
hierarquicamente: saber-fazer e conhecimentos, funcionalidade e significacdo,
técnicas e valores num espago-tempo que oferece a cada um a oportunidade de uma

presenca para si € para a situacdo, por meio da mobilizacdo de uma pluralidade de
memoriais (Josso, 2021, p. 39).

Na experiéncia de formagdo apresentada nesta dissertagdo, analiso uma variedade de
memoriais para compreender como minha formacgao se desenvolveu, especialmente na fungao
de professora-formadora. Com essas inteng¢des, desenvolvo uma pesquisa-formagdo baseada
nas experiéncias anteriores com a matematica € na experiéncia como professora em uma
disciplina de matematica no curso de pedagogia. Os sujeitos da pesquisa (as futuras pedagogas
e eu) procuramos, durante o processo formativo, atribuir sentidos aos conceitos matematicos

estudados e compreender como eles podem nos (trans)formar.

Outro destaque que podemos encontrar na pesquisa-formacao ¢ a importancia dada a
experiéncia, na tentativa de impulsionar os sujeitos da formagdao a tomada de consciéncia.
Bondia (2002) discute o significado das palavras experiéncia e sentido, em oposicao ao
entendimento de que a educagdo é uma conexdo entre ciéncia e tecnologia. E realizada uma

diferenciagdo entre experiéncia e informagao, sendo feitas criticas sobre o excesso de trabalho
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que impede a experiéncia, bem como outros aspectos. De acordo com Bondia (2002, p. 26), “o
conhecimento de experiéncia estd intimamente ligado a conexdo entre o conhecimento e a

existéncia humana” .

Josso (2021) destaca que a narrativa de formagao exige um balango minucioso dos dias,
meses ¢ anos narrados, com o intuito de favorecer a tomada de consciéncia sobre a fragilidade
das intencionalidades e a inconstancia dos desejos. Narrar-se, portanto, ndo ¢ apenas relatar
fatos, mas reconhecer as tensdes, rupturas e transformagdes que marcam o processo de se

formar. Sobre o processo de formagao, Novoa (2014) aponta no prefacio da obra de Josso

(2021):

O formador forma-se a si proprio, através de uma reflexdo sobre seus percursos
pessoais ¢ profissionais (autoformagdo); o formador forma-se na relagdo com os
outros, numa aprendizagem conjunta que faz apelo a consciéncia, aos sentimentos e
as emogodes (heteroformacdo); o formador forma-se através das coisas (dos saberes,
das técnicas, das culturas, das artes, das tecnologias) e da sua compreensdo critica
(ecoformagdo) (Novoa, 2014, p. 21).

Ainda em relagdo a tomada de consciéncia sobre o processo formativo, a fundamentagao
de pesquisa (auto)biografica valoriza as narrativas pessoais como uma ferramenta de tomada de
consciéncia e isso significa que, ao narrar, refletir e analisar suas proprias experiéncias, o sujeito
reconhece os fatores que influenciaram a sua formacdo, tanto no ambito pessoal quanto
profissional. A pesquisa-formacdo nesta dissertagdo visa investigar o processo de formacdo
durante a elaboracdo e aplicacdo do meu estudo de campo, bem como analisar as oficinas de
formacgao e o produto educacional, apresentado em alguns encontros na disciplina “Conteudos
e Processos de Ensino de Matematica”, do curso de Pedagogia. Apresentarei, no Capitulo 4, os

memoriais de formacao construidos pelas futuras pedagogas, durante o meu estudo de campo.

2.2. Sobre narrativas e memoriais

Com base no entendimento de Clandinin e Connelly (2015), percebo que o pesquisador
narrador ndo se distancia das experiéncias vividas, ou seja, ndo se preocupa em observa-las
como um observador externo (Mello, 2007). Ao contrario disso, ao reconhecer que a
subjetividade est4 ligada as suas proprias agdes, os pesquisadores que adotam esse paradigma
teorico-metodologico buscam compreender as suas experiéncias a partir dos papéis que
desempenham ao vivencia-las. Dessa forma, ao desenvolver esta investigacdo, na qual atuei
como professora-pesquisadora-participante, ndo tive a preocupagdo de promover a separagao

entre o eu-pesquisador e o eu-participante de pesquisa.
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Para Clandinin e Connelly (2015), os pesquisadores narrativos precisam orientar as suas
pesquisas a partir de trés principios fundamentais: tempo, socialidade e lugar. Para os autores,
no pensamento narrativo, a temporalidade assume um papel essencial, pois a maneira como os
eventos sao situados no tempo influencia diretamente a forma como sdo compreendidos e
interpretados. Assim, “quando vemos um evento, pensamos sobre ele ndo como algo que
aconteceu naquele momento, mas sim como uma expressao de algo acontecendo ao longo do
tempo” (Clandinin; Connelly, 2015, p. 63).

Por conseguinte, ao considerar narrativas em uma pesquisa, ¢ preciso ponderar que “nao
estamos, preocupados com a vida como ela ¢ experienciada aqui e agora, mas como a vida € ao
ser experienciada em um continuum - as vidas das pessoas, as vidas institucionais, as vidas das
coisas” (Clandinin; Connelly, 2015, p. 50).

Em consonancia com essa perspectiva, Sardinha (2024, p. 82) destaca o potencial
transformador da experiéncia, ao afirmar que “as experiéncias podem nos transformar, nos
colocar em suspensdo, nos mobilizando para um processo de reflexdo sobre elas”. Larrosa
(2002, p. 21) contribui com essa discussdo ao afirmar que “a experiéncia € o que nos passa, o
que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca”. O
autor destaca que a experiéncia se constitui ndo pelo que acontece em si, mas pela maneira

como o acontecimento nos atravessa, nos afeta e se inscreve em nossa historia pessoal.

Segundo Clandinin e Connelly (2015), o aspecto social na pesquisa narrativa refere-se
ao contexto mais amplo em que as experiéncias sdo vividas e contadas. Nas palavras de
Sardinha (2024, p. 18), “narrar a nossa caminhada humana nos faz ir e vir, voltar e avangar no

tempo e nos lugares, tentar fazer conexdes aqui e acola”(Sardinha, 2024, p. 183).

Conforme apontam Clandinin e Connelly (2015) as historias construidas pelos
pesquisadores sdo influenciadas pelas instituicdes em que atuam, pelas narrativas coletivas do
contexto social ao qual pertencem, bem como pelas paisagens culturais, historicas e geograficas
que os cercam. Nesse sentido, abrange fatores culturais, historicos e institucionais que
influenciam as narrativas e a construg¢do das identidades dos participantes, como asseveram

Clandinin e Connelly (2015, p. 167):

Mesmo ao escrever sobre essa questdo percebemos que ndo podemos, em nenhuma
dada pesquisa, pensar sobre essas questdes (pessoal e social) para a satisfacdo de
outrem, mas temos clareza da importancia delas e, por essa razdo, tentamos
continuamente encaminhar ambos os aspectos” (Clandinin; Connelly, 2015, p. 167).

Essa compreensao evidencia que as dimensoes pessoal e social ndo sdo dissociaveis na

experiéncia narrativa, pois estdo entrelacadas na constituicdo do sujeito e no contexto em que



43

se insere. Dessa maneira, para Mello (2007), os aspectos sociais abrangem tanto as condigdes
pessoais, quanto as sociais dos participantes. A autora comenta que as primeiras dizem respeito
aos sentimentos, esperancas, desejos, reagdes estéticas, disposicdes morais, crengas,
concepgoes, dentre outros elementos, que constituem as individualidades e subjetividades de
cada um (Mello, 2007). De acordo com a autora, as condigdes sociais dizem respeito ao
ambiente e as forcas que interferem no contexto em que os individuos vivem, incluindo os

elementos e as pessoas que estdo envolvidos nesse ambiente.

Ao se referir ao lugar, Clandinin (2011) salienta a relevancia de considerar as fronteiras
fisicas e topograficas dos locais onde a pesquisa narrativa ocorre, salientando que os locais onde
0s eventos ocorrem tém um grande impacto nas vidas e vivéncias das pessoas envolvidas na
pesquisa. Clandinin e Connelly (2015) destacam o lugar da teoria e o lugar do pesquisador. A
definicdo do lugar da teoria na pesquisa ¢ acompanhada por incertezas e tensdes, no que se
refere a elaboragdo da revisao teodrica e a importancia que determinados capitulos devem ter na
versao final do trabalho (Clandinin; Connelly, 2015). Segundo os autores, o lugar do
pesquisador na pesquisa narrativa ¢ marcado pela reflexividade e pela necessidade de constante

reconstru¢do de sua propria historia de pesquisa.

Concordo com os autores, pois vivenciei momentos de tensdo e incerteza, especialmente
no trabalho com os conceitos de pesquisa-formacao e narrativas. Adicionalmente, questionei se
seria possivel empregar o termo “eu pesquisador”, em certos trechos, para descrever minha
propria experiéncia, articulando-a com os fundamentos tedricos. Compreendi que a escrita em

primeira pessoa fortalece a articulagdo entre teoria e pratica, entre vida e pesquisa

Da mesma forma, ao elaborar textos de campo, os pesquisadores devem considerar
0 contexto em que eles e os participantes estao inseridos, levando em conta o tempo € o0 espago
em que as experiéncias ocorrem, bem como 0s aspectos pessoais e sociais que influenciam as
narrativas (Clandinin; Connelly, 2015). Nesse sentido, “os pesquisadores precisam estar atentos
para os detalhes do lugar, para as nuances modificadas com o tempo, para as mudangas
complexas entre as observagdes pessoais e sociais, e para suas relacdes” (Clandinin; Connelly,

2015, p. 132).

No que diz respeito ao aspecto tridimensional da investigagdo narrativa, as
experiéncias ocorrem num determinado momento, com pessoas especificas e em lugares
especificos. A tridimensionalidade da pesquisa narrativa, conforme proposto por Connelly e

Clandinin (2015), compreende trés dimensdes interligadas: a temporalidade, que reconhece que
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toda experiéncia narrada estd situada em um continuo de passado, presente e futuro; a
socialidade, que envolve tanto os aspectos pessoais quanto os contextos sociais que atravessam
as experiéncias vividas; e a espacialidade, que diz respeito ao lugar fisico e simbdlico em que

0S eventos ocorrem.

A experiéncia ¢ irrepetivel, pois, se mudarmos algum(ns) desses elementos (tempo,
pessoas envolvidas ou lugar), ela nunca serd a mesma. Sobre a importancia da temporalidade,
Clandinin e Connelly (2015) ressaltam:

Temos como certo que localizar as coisas no tempo ¢ a forma de pensar sobre elas.
Quando vemos um evento, pensamos sobre ele ndo como algo que aconteceu naquele
momento, mas sim como uma expressdo de algo acontecendo ao longo do tempo,

qualquer evento, ou coisa, tem um passado, um presente, da forma como aparece para
noés, e um futuro implicito (Clandinin; Connelly, 2015, p. 63).

Ao descrever uma experiéncia, deve-se ter em mente ndo somente o presente, mas
também o passado com o qual esté relacionada e o futuro que pode ser projetado (Clandinin;
Connelly, 2015). Assim sendo, ¢ importante enfatizar a importancia de nos atentarmos tanto as
pessoas envolvidas na experiéncia quanto as condigdes sociais e pessoais de todos os que a

compartilham. Vale ressaltar que a experiéncia entre duas pessoas nunca sera a mesma:

Quando se sente o temporal fluir, a histéria e o sentido dos nomes, das datas e dos
acontecimentos, a forma como alguém se adentra a um lugar nunca sera identificada
aquela de outra pessoa. Dois amigos ao entrarem em uma casa juntos, um nasceu e foi
criado nesta casa e o outro entrou la pela primeira vez, ambos experimentardo
exatamente os mesmos eventos: andardo pela escada, abrirdo a porta e irfo até a
cozinha, mas o fardo de maneira totalmente diferente. Suas experiéncias da
experiéncia nao serdo as mesmas (Clandinin; Connelly, 2015, p. 130).

Entdo, tentando compreender algumas das minhas experiéncias educacionais a partir do
aspecto tridimensional, comecei a me questionar: que tipo de professora seria se trabalhasse
exclusivamente em escolas privadas? Se eu ministrasse aulas em outra €poca e tivesse outros
alunos, como seriam as minhas experiéncias em institui¢des de Educagdo Infantil? Se nao
tivesse os professores que tive na educagao basica, quais seriam os meus referenciais em relagao
a docéncia? Antecipo que ndo responderei a todas essas perguntas, uma vez que esse nao € o
objetivo desta pesquisa. A elaboracdo dessas perguntas me permitiu compreender o aspecto

tridimensional da pesquisa narrativa.

Clandinin e Connelly (2015) destacam que a pesquisa narrativa se distingue de outras
abordagens teorico-metodologicas, “os formalistas comegam a pesquisa pela teoria, enquanto
os pesquisadores narrativos tendem a comecar com a experiéncia assim como ¢ expressa em
historias vividas e contadas” (Clandinin; Connelly, 2015, p. 73). Por conseguinte, para Mello

(2007), essa caracteristica pode diminuir as distancias que separam o publico do conhecimento
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produzido pelos pesquisadores na academia. Afinal, uma vez que foi criado para a compreensao
de diferentes publicos, o texto académico podera ser lido por quem se interessar, sem importar

se os leitores pertencem ou nao ao meio académico.

Clandinin e Huber (2007) propdem trés tipos de justificativas para entender o conceito
de narrativas, as quais, sdo: pessoal, pratica, social e/ou tedrica. Na primeira, o pesquisador
narrativo justifica sua investigagdo com base em suas proprias experiéncias de vida, partindo
de suas tensdes e interesses pessoais. Sobre o ato de escrever partindo do “Eu”, Clandinin e
Connelly (2015) justificam:

Precisamos estar preparados para escrever "Eu" na medida em que passamos pela
transi¢do de textos de campo para textos de pesquisa. Conforme escrevemos "Eu"
precisamos transmitir sentido de relevancia social. Devemos estar seguros da relagéo

de que quando dizemos "Eu", entendemos que o "Eu" esta diretamente conectado com
"Eles" (Clandinin; Connelly, 2015, p. 167).

A justificativa pratica guarda relagdes com a vida cotidiana das pessoas e/ou de
determinada atividade profissional. Por ultimo, a justificativa social estd relacionada a
preocupacao do pesquisador com questdes atinentes ao ambiente em que vive, bem como com
as consequéncias que sua pesquisa pode trazer a sociedade. A justificativa social pode ou ndo
ser acompanhada por uma justificativa tedrica (Clandinin; Huber, 2007). Segundo Clandinin e
Connelly (2015, p. 166), “para os pesquisadores narrativos, € crucial saber articular essa relagao
entre o interesse pessoal e o senso da relevancia e amplas preocupagdes sociais no trabalho e na

vida das pessoas”.

Diante das trés justificativas apresentadas sob a perspectiva teorico-metodoldgica da
pesquisa narrativa, percebo que a minha motivag¢do pessoal se refere a minha histéria com a
matematica, na qual passei por algumas tensdes e desafios, mas tive supera¢cdo, no momento
em que realizei pesquisas sobre a formacdo de professores que ensinam matematica. E
fundamental que as pedagogas tenham uma boa relacdo com o ensino de matemadtica porque
elas desempenham um papel crucial na formagao das bases do pensamento logico e critico dos
alunos. Afinal, quando as pedagogas tém uma perspectiva positiva e bem fundamentada sobre
o0 ensino de matematica, podem transmitir esse entusiasmo e confianca aos alunos, ajudando-os
a superar medos e a ter marcas positivas em relagdo a matéria. Isso me levou para a pesquisa
teorica e pratica sobre a historia de vida de futuras pedagogas e sua relagdo com o ensino de

matematica, para podermos compreender como podem ser os cursos de formagao.

Quando compartilhamos nossas historias de vida, seja oralmente ou por escrito, mesmo

que ndo sejam positivas, proporcionamos a oportunidade para que outras pessoas se
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identifiquem com as nossas experiéncias (Bondia, 1996). Nesse processo, nossas vivéncias

deixam de ser apenas nossas, passando a integrar e ressoar na jornada de outras pessoas.

Para Passeggi (2016), as palavras ndo sdo meramente uma representacao estatica da
realidade, mas sim uma forma ativa de constru¢do da realidade humana, portanto, elas ocupam
um lugar de relevancia no processo de construgao do conhecimento e na compreensao da
realidade. Conforme destacado por Clandinin e Connelly (2015), escrever narrativas ¢&,
essencialmente, descrever como os seres humanos experimentam o mundo, permitindo assim a

criacdo de sentido tanto para o autor quanto para o leitor.

Ao ouvirmos as historias de aprendizado matemdtico de outros sujeitos e
compartilharmos as nossas proprias experiéncias, temos a oportunidade de atribuir significado
e relevancia as nossas praticas pedagogicas, como afirma Clandinin (2011). Essas praticas,
refletem os nossos conhecimentos pessoais que sdo enraizados em nossa identidade e sdo

representadas em nossas vidas por meio de nossas experiéncias pedagogicas.

Nesse processo de escuta, partilha e reflexao sobre o vivido, a escrita emerge como uma
ferramenta potente de formagdo. E nesse contexto que se insere o memorial de formagao,
compreendido como uma forma de narrativa que permite ao sujeito revisitar, organizar e dar
sentido as suas experiéncias. O termo memorial de formagdo dentro do contexto de narrativas
¢ trabalhado por Padro e Soligo (2007) no livro “Porque escrever ¢ fazer histéria”. Para os
autores, assim como toda narrativa, o memorial de formacao ¢ um texto predominantemente
narrativo, no qual, o autor ¢, a0 mesmo tempo, escritor/narrador e personagem (Prado; Soligo,

2007).

De modo geral, o memorial, trata-se de um texto em que os fatos sdo narrados, na
maioria das vezes, na primeira pessoa do singular, numa sequéncia definida a partir das
memorias e das escolhas do autor, com registros da propria experiéncia, visando produzir certos
efeitos nos futuros leitores. Nesse aspecto, o memorial “encadeia acontecimentos relacionados
a experiéncia de formagdo, a pratica profissional e também a vida — nesse caso, nos aspectos
que, de alguma forma, explicam, justificam ou ilustram o que esta sendo contado”(Prado;

Soligo, 2007, p. 58)

Para Passeggi (2016), um memorial ndo deve ser escrito apenas para falar de si, mas
para compreender o que cada um apreendeu das experiéncias, fatos e acontecimentos que
contribuiram para a formacao. Essa seria uma oportunidade para olhar para trés, refletir sobre

0 percurso para tragar um mapa para o futuro, onde a matematica poderia se tornar uma aliada
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poderosa ou uma amiga a ser conquistada. Nesse aspecto, 0 memorial “encadeia acontecimentos
relacionados a experiéncia de formagao, a pratica profissional e também a vida — nesse caso,
nos aspectos que, de alguma forma, explicam, justificam ou ilustram o que esta sendo contado”

(Prado; Soligo, 2007, p. 58).

Prado e Soligo (2007) consideram que, quando os autores sao estudantes, a reflexao
sobre a pratica, inevitavelmente, ¢ de outra natureza. Caso ainda ndo tenham se inserido
diretamente na profissdo, ndo o/a impede de ponderar sobre a futura profissao langando mao de
memorias importantes na formacao. Isso € notdrio nos memoriais das participantes dessa
pesquisa, uma vez que elas apresentam memorias e reflexdes sobre o aprendizado matematico
e suas perspectivas sobre a disciplina “Contetudos e Processos de Ensino de Matematica” e ainda

como pretendem ensinar matematica para os alunos dos Anos Iniciais.

O processo reflexivo pode contribuir para adotar maneiras ludicas de ensinar
matematica e repensar algumas marcas e crencas referentes a vida estudantil. Segundo Souza
(2006) trabalhar com a memoria, seja a memoria institucional ou a do sujeito, faz emergir a
necessidade de se construir um olhar retrospectivo e prospectivo no tempo reconstituido como

possibilidade de investigacdo e de formacao de professores.

Compreendo que o trabalho com memoriais de formagdo ¢ uma pratica essencial no
curso de Pedagogia, pois possibilita que cada discente reflita sobre sua propria relagdo com a
aprendizagem da Matematica ao longo de sua trajetoria. Essa reflexdao, por sua vez, auxilia na
construcdo de perspectivas sobre as relagdes que desejam propor, estabelecer ou permitir que
sejam construidas por seus futuros alunos na Educacdo Basica. A escrita desses memoriais
promove ndo apenas a reflexdo, mas também a constru¢do da identidade docente, ao direcionar
os conhecimentos sobre o ensino e a aprendizagem da Matematica e de outras disciplinas. Nesse
sentido, concordo com Prado e Soligo (2007) que a producdo de memoriais favorece a reflexao
sobre a propria pratica docente e acrescento que pode contribuir para a melhoria do ensino. Isso
se torna evidente quando o professor, ao narrar sua trajetdria e revisitar experiéncias
pedagogicas, passa a perceber sentidos antes nao explicitados, reconhece suas dificuldades e

avancos, e reformula concepg¢des sobre o ensinar.

2.3. Como narrar as préprias experiéncias?

A narrativa ¢ entendida como uma forma de compreender a experiéncia humana, uma

vez que estrutura e dd sentido as vivéncias ao longo do tempo. Para Connelly e Clandinin
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(1995), a narrativa ndo ¢ apenas o objeto da pesquisa, mas também seu método: ¢ a forma como
a experiéncia ¢ estruturada e, a0 mesmo tempo, o caminho pelo qual se busca compreendé-la.
Nesse sentido, a narrativa esta ligada a experié€ncia, pois se estrutura a partir dos acontecimentos

que marcam a vida dos sujeitos.

Na visao de Connelly e Clandinin (1995, p. 12) “a narrativa ¢ uma maneira de
caracterizar os fendmenos da experiéncia humana e uma maneira de estuda-los” ou seja, ela é
ao mesmo tempo fendmeno (aquilo que se investiga) e método (como se investiga). A este
respeito, Sardinha (2024, p. 84) afirma que “as narrativas sdo polifonicas e plurais, dando a
oportunidade ao pesquisador, na sua escuta atenta, de (re)construir as historias que foram

contadas pelos narradores”.

Conforme Connelly e Clandinin (1995), os seres humanos s3o, por natureza, contadores
de histodrias, pois vivem experiéncias relatadas e € justamente ao narrar que o sujeito organiza

o vivido, transforma a memoria em linguagem e estrutura a experiéncia de maneira Unica.

Segundo Gongalves (2015, p. 200):

A narrativa é uma estratégia para configurar uma experiéncia e para compartilha-la.
Se, por um lado, vocé certamente perdeu noites de sono para configurar sua narrativa,
so o leitor pode dizer se experienciou o texto, se de fato vocé narrou para ele, se ele
habitou outros mundos e se vai criar outros.

Assim, “as pessoas vivem suas historias em um continuo contexto experiencial — e, ao
mesmo tempo, contam essas historias, refletem sobre elas e as explicam aos outros” (Connelly;
Clandinin, 1995, p. 23). A pesquisa narrativa compreende o ser humano como sujeito que
constroi sentidos a partir da rememoracao e da narragdo de suas experiéncias. Segundo Bolivar
e Segovia (2019, p. 58),

Narrar a historia de nossa vida ¢ uma encenagao daquilo que somos (ou acreditamos
ser) por meio da narragdo. A identidade do “eu” supde uma reflexividade sobre a vida

e se explicita — entdo — na cronica do eu, seja na forma de didrio ou autobiografia, na
geografia social e temporal da vida.

Logo, narrar ndo ¢ apenas descrever acontecimentos, mas interpreta-los e ressignifica-
los em uma trama coerente e situada historicamente, que contribui para a constru¢do da
identidade pessoal e profissional. Essa perspectiva ¢ compartilhada por Connelly e Clandinin
(1995) que entendem a narrativa como forma de investigar a experiéncia humana, sendo ao
mesmo tempo método e fendmeno de estudo. Nessa linha, Passeggi (2016) afirma que narrar-
se ¢ um movimento reflexivo que transforma a memoria em conhecimento, permitindo que o

sujeito ressignifique sua trajetoria e se reconhe¢ca como autor de sua propria historia. Assim, a
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pesquisa narrativa nao apenas revela sentidos atribuidos a experiéncia, mas também possibilita

processos formativos, €ticos e subjetivos no campo educacional.

E nesse processo de narrar que o sujeito se implica como professor, como futuro
professor e comeca a construir a sua identidade docente. Ao escrever sobre si, ele vai se
encontrando, identificando elementos que o constituem e projetando o que deseja ser. A escrita
de si, portanto, ndo apenas recorda o que se foi, mas também antecipa o que se quer tornar:
constroi o “eu professor” e o projeto de ser professor. Essa constru¢cdo ¢ marcada pelas
experiéncias escolares, pela graduacdo, pela pés-graduagao e, muitas vezes, por lembrancas da
infancia, como as brincadeiras de ensinar, o desejo de ser professor, os gestos imitativos de
ensinar em um quadro imaginario. Nesse sentido, Bolivar (2005) argumenta que a identidade

docente é uma constru¢ao dindmica, mediada pelas narrativas que os professores produzem

sobre si mesmos e suas experiéncias de vida.

Tal perspectiva sobre a identidade como um processo narrativo ¢ continuo articula-se
com os fundamentos da pesquisa narrativa, que concebe o percurso investigativo como também
formativo. Ao escrever sobre si, 0 sujeito reorganiza o vivido, constréi sentidos e projeta-se no

futuro docente, entrelacando memoria e acao.

A pesquisa narrativa também se caracteriza pela fluidez entre a vivéncia, a coleta de
dados e a escrita, que nao acontecem em etapas lineares. Ao contrario, o processo € continuo,
dialogico e aberto a reformulacdes. Connelly e Clandinin (1995, p. 31) explicam que “os
métodos narrativos utilizados requerem ainda discussdes suplementares com os participantes,
de tal maneira que os dados sdo coletados continuamente, até que o documento final esteja
concluido”. Além disso, a coleta de dados na pesquisa narrativa € diversa: pode incluir
entrevistas, didrios, cartas, notas de campo, escritos (auto)biograficos, observacdes e

documentos institucionais.

Autores como Passeggi (2016) e Nacarato (2020) também ressaltam que narrar ¢ um
gesto de reflexdo sobre si e sobre 0 mundo. Para Nacarato (2020), na narrativa, o professor nao
somente atribui significado ao que foi vivido, como também identifica as pessoas que foram
relevantes para a vida pessoal e profissional e contribuiram para a formacao profissional. J4,
segundo Segundo Passeggi (2016), narrar-se transforma a memoria em conhecimento,
permitindo ao sujeito reconhecer-se como autor de sua historia .Narrar a propria experiéncia,

na perspectiva de Connelly e Clandinin (1995), ¢ um exercicio de escuta, reflexdo e autoria.
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Trata-se de organizar o vivido em linguagem, construindo sentidos a partir do entrelagamento

entre memoria, contexto e identidade.

L1

Ao narrar-se, esta sempre envolvido no processo de constru¢ao do relato, pois ha “um
progressivo afastamento da relacao colaborativa em dire¢do a uma relagao na qual falamos de

forma mais clara com o “eu” do pesquisador” (Connelly; Clandinin, 1995, p. 43).

Os proprios autores reconhecem que o movimento narrativo ndo ¢ fixo, mas se
transforma continuamente, pois “nods recontamos as histdrias de nossas experiéncias iniciais a
medida que elas se refletem em nossas experiéncias posteriores, de modo que tanto as historias
quanto seus significados mudam repetidamente ao longo do tempo” (Connelly; Clandinin,

1995, p. 41).

Clandinin e Connelly (2015) refor¢am essa ideia ao afirmarem que “a experiéncia da
narrativa do pesquisador ¢ sempre dual, ¢ sempre o pesquisador vivenciando a experiéncia e
também sendo parte da propria experiéncia” (Clandinin; Connelly, 2015, p. 120). Nesse
processo, o pesquisador ndo estd fora da experiéncia investigada, mas é parte constituinte dela.
Isso implica o reconhecimento da subjetividade, do envolvimento afetivo ¢ do compromisso

ético com os participantes.

Fazer uma pesquisa narrativa, segundo Connelly e Clandinin (1995), exige escuta
sensivel, engajamento com o campo e disposi¢do para construir, com o outro, uma experiéncia
compartilhada de reflexdo. Os autores ressaltam que o inicio da pesquisa narrativa exige do
pesquisador uma postura consciente e engajada na constru¢do de uma relagao dialdgica com o
participante. Essa relagdo deve ser mutuamente constituida, de modo que ambas as partes,
pesquisador e participante, se reconhecam como sujeitos implicados em suas historias e tenham

VOZ para narrar suas experiéncias.

Desse modo, envolve a constru¢do conjunta de significados, numa relagdo onde “as duas
narrativas, a do participante e a do investigador, se transformam, em parte gragas a investigacao,
em uma constru¢ao e reconstrucao narrativa compartilhada” (Connelly; Clandinin, 1995, p. 23).
Mais do que escutar, trata-se de compartilhar a constru¢do da narrativa, permitindo a

coexisténcia de diferentes perspectivas no processo investigativo.

No interior da narrativa, o relato assume um papel central, pois ¢ por meio dele que a
experiéncia vivida ganha forma, sentido e possibilidade de compartilhamento. Connelly e
Clandinin (1995) compreendem o relato como a materializacdo da experiéncia narrada, em que

0 sujeito reorganiza e interpreta o vivido a partir de uma perspectiva situada e contextual. Nesse
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sentido, relatar ndo € apenas descrever fatos, mas reconstrui-los em linguagem, atribuindo-lhes
significados novos. Segundo Bolivar e Segovia (2019), os relatos de vida fornecidos por
professores e alunos sdo sempre singulares, especificos e situados em tempo e espago. No
entanto, a compreensao dessas narrativas exige uma media¢do analitica que articule a

experiéncia individual com os marcos historicos e sociais que a moldam.

Assim, “o pesquisador ndo pode se limitar a recolher vozes - seu trabalho consiste em
uma reelaboracao” (Bolivar; Segovia, 2019, p. 59), sendo sua tarefa construir um novo relato
investigativo que traduza agdes vividas, por meio de entrevistas biograficas e outros meios.
Viver o relato também implica reconhecer que o pesquisador nao esta fora da experiéncia
investigada, mas € parte constituinte dela. Ao envolver-se com as historias dos participantes,

ele também revive e reconstroi aspectos de sua propria trajetoria.

Segundo Connelly e Clandinin (1995, p. 22-23) “quando se estd envolvido com a
investigacdo narrativa, o processo torna-se ainda mais complexo, pois, como pesquisadores, nos
nos tornamos parte do proprio processo”. Isso exige sensibilidade e abertura para escutar nao
apenas o outro, mas também a si mesmo em relagao ao que emerge do campo. O relato, portanto,
¢ uma pratica que articula memoria, linguagem e subjetividade, tornando-se meio de producdo
de conhecimento. Sobre a forma de contar sua propria historia, Clandinin e Connelly (2015, p.

215) delineiam:

Mesmo enquanto nds contamos nossa propria historia de pesquisadores antes de entrar
no campo de historias, ha um senso de tentativa de enredo. Na medida em que nos
engajamos com os participantes e vivemos e contamos historias com eles, os cenarios,
em composi¢do, sdo re-historiados, isto e, sdo revividos e recontados. Todos estes
'contar' e viver' prefiguram a forma narrativa do nosso texto de pesquisa.

Para os autores, a experiéncia ¢ um termo crucial para a linguagem dos educadores
quando se trata de pesquisas que se concentram no campo da Educagdo. Ademais, o termo esta
sempre presente, pois, a medida que uma experiéncia se desenvolve a partir de outras
experiéncias anteriores, ela também resultara em outras. Os pesquisadores acrescentam que a
analise narrativa possibilita a movimentacdo em quatro dire¢des: para frente (projecdo), para

trés (retrospectiva), para dentro (introspec¢do) e para fora (extrospectiva).

Em suma, narrar as proprias experiéncias na pesquisa narrativa exige um
comprometimento ético, sensibilidade e abertura tanto ao outro quanto a si mesmo. Trata-se de
um processo de transformagao, no qual a narrativa possibilita ao pesquisador observar, escutar
e registrar as experiéncias vividas, acolhendo também os multiplos sentidos que os participantes

atribuem a essas vivéncias. Essa escuta envolve reconhecer a pluralidade de perspectivas ¢ a
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complexidade do vivido, o que, segundo Josso (2021) configura-se como uma polissemia que
convida a inveng¢do de novos significados. Afinal, “na constru¢do de narrativas de experiéncias
vividas, hd um processo reflexivo entre o viver, contar, reviver e recontar de uma historia de
vida” (Clandinin; Connelly, 2015, p. 107). Nesse processo, o ato de narrar-se assume um papel

formativo, pois permite compreender a si mesmo em relacdo ao mundo e aos outros.

2.4. O processo identitario do docente: entre o ser e o tornar-se professor

Com base na etimologia, o termo “profissao” deriva de “professio-nos”, que significa
algo que ¢ mencionado em uma declarag@o publica. A profissdo ¢ caracterizada pela linguagem
e pela declaracdao, envolvendo a afirmacdo e o reconhecimento da identidade profissional
(Dubar; Tripier, 2010). Além disso, a constru¢ao da identidade docente ocorre ao longo de toda
a vida do individuo, por meio da interagcdo social com o outro e das influéncias internas e
externas percebidas (Cardoso; Batista; Graca, 2016). Sobre a identidade, Novoa (2014, p. 16)
diz:

A identidade ndo ¢ um dado adquirido, ndo ¢ uma propriedade, ndo é um produto. A
identidade ¢ um lugar de lutas e de conflitos, ¢ um espaco de construgdo de maneiras
de ser e de estar na profissdo. Por isso, ¢ mais adequado falar em processo identitario,

realgando a mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada um se sente ¢ se
diz professor.

Nesse contexto, Novoa (2014) apresenta os “AAA”, que sustentam o processo
identitario dos professores: a Adesdo, a A¢do e a Autoconsciéncia. A adesdo refere-se ao
compromisso com valores e principios, a ado¢do de projetos € ao investimento positivo em
criangas e jovens. Por sua vez, a acdo diz respeito a escolha da melhor maneira de agir, enquanto

a autoconsciéncia consiste no processo de reflexdo sobre essa acdo — o pensamento reflexivo.

Diante dos trés AAA referenciados por Novoa (2014), ¢ importante destacar que a
escolha profissional, a tomada de decisdo em sala de aula e o ato de refletir sobre a pratica
pedagogica sdo fatores fundamentais para o processo identitdrio dos professores,

independentemente do segmento de ensino ou 4rea de conhecimento.

Novoa (2014) também destaca a relagdo entre a acdo e o saber dos professores,
questionando: por que fazemos o que fazemos na sala de aula? Essa reflexao estd intimamente
ligada a pratica docente, na qual cada professor possui uma combinagdo Unica de vontades,
experiéncias, comportamentos e rotinas com as quais se identifica. reflexdo sobre a acdo

docente pode ser desafiadora.
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Ademais, ao discutir a identidade docente, Novoa (2014) ressalta que os professores
sdo, paradoxalmente, um corpo profissional que vive a moda e que € extremamente sensivel as
tendéncias. Portanto, ¢ necessario encontrar um equilibrio entre rigidez e plasticidade, que
representam modos distintos de encarar a profissao docente. Conforme Courtois e Pineau
(1991), os professores devem apropriar-se dos saberes que trabalham, tanto do ponto de vista

tedrico quanto conceitual.

Para Novoa (2014), o processo identitario passa também pela capacidade de o professor
exercer com autonomia a atividade, pelo sentimento com que controla o trabalho; a maneira
como cada docente ensina estd diretamente ligada aquilo que ¢ como pessoa, quando exerce o
ensino. Sobre o eu profissional e o eu pessoal, Novoa (2014, p. 17) diz:

Eis-nos de novo face a pessoa e ao profissional, ao ser e ao ensinar. Aqui estamos.
Nos e a profissdo. E as opgdes que cada um de noés tem de fazer como professor, as

quais, cruzam a nossa maneira de ser como nossa maneira ¢ desvendar na nossa
maneira de ser. E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal

Este processo identitario requer tempo, exige que sejam aceitas inovagoes, assimiladas
mudangas e (re)pensada a pratica pedagdgica como um processo de autoconsciéncia sobre o
que, o como e o por que se faz em sala de aula, conforme os saberes (seus e dos alunos). Segundo
Pimenta (2011), o significado que cada professor atribui a sua atividade ¢ construido de forma
dindmica e constante. Esse significado surge de seus valores, de sua forma de se relacionar com
o mundo, de sua trajetoria de vida, das representacdes, dos saberes, das angustias, dos desejos

e, ¢ claro, do significado que tem em sua vida o fato de ser professor.

A formacdo requer interagao social e aprendizado constante, em um processo pessoal e
individual(Novoa, 2014). As construgdes da identidade pessoal e profissional ndo estdo
separadas. Essa ¢ consequéncia das relacdes que se estabelecem consigo € com o grupo social,

entre o eu € o0 outro.

Dessa forma, a formag¢ao da identidade docente tem como foco uma dimensdo espago-
temporal. Essa constru¢do permeia toda a trajetdria profissional, desde a escolha para lecionar
até a formacao inicial e os ambientes institucionais em que se desenvolve. A identidade expressa
as marcas das vivéncias e escolhas, das praticas adotadas, das atividades continuas de

aprimoramento, da vida e da profissao docente em conjunto (Novoa, 2014).

Para Névoa (2017, p. 16), “tornar-se professor ¢ transformar uma predisposi¢do numa
disposi¢ao pessoal”. Além disso, segundo o autor, o professor precisa de ambientes e periodos

que permitam o seu autoconhecimento e autoconstrugao, além de acompanhamento e reflexao
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sobre a profissdo. Ja Bolivar e Cruz (2005) refor¢a que essa construg¢ao identitaria se da em
contextos sociais concretos ¢ em redes de relagdes, sendo marcada pelas narrativas que o

professor constrdi sobre si mesmo

Aprender a ser professor requer um trabalho sistematico e metddico, aprofundado em
trés dimensdes fundamentais : a primeira ¢ desenvolver uma vida cultural e cientifica propria,
facilmente se compreende que os professores devem ter um contato regular com a ciéncia, a
literatura e a arte. A segunda dimensao ¢ a ética, que esta ligada a acdo do professor, com um
compromisso concreto com a educagdo de todos os alunos. A terceira dimensdo compreende
que um professor deve estar apto a agir em um ambiente de incerteza e imprevisibilidade, o que
estd ligado a habilidade do professor em responder perguntas que podem surgir em
circunstancias inesperadas (Novoa, 2017). Segundo o autor, esses momentos ocorrem no

cotidiano da escola e exigem do professor forma¢ao humana para assumir as responsabilidades.

A questdao social e educacional ¢ abordada por Néovoa (2014), salientando que os
professores sdo responsaveis por descobrir, solucionar e tomar decisdes. Considerando a
independéncia da profissdo de professor, ¢ crucial destacar que a Unica maneira de atuar na
educacdo ¢ por meio de uma perspectiva constante de questionamento, duvida e busca pelos

melhores caminhos em cada momento de pensar o trabalho.

Para Libaneo (2001), a construgao e o fortalecimento da identidade docente devem fazer
parte da estrutura dos cursos de formagao continua, uma vez que sua consolidacao e alteragao
ocorrem no ambiente de trabalho do professor, ou seja, na escola. Sendo assim, ¢ importante ter
em mente que o professor estd em constante atividade de formagao na instituicao escolar, uma
vez que a formacao permanente € um processo inacabado que se desenvolve continuamente no

trabalho docente, estando ligado a sua identidade docente e ao seu fazer pedagogico.

2.5. Saberes e Identidade na Formacao do Pedagogo que Ensina Matematica

A formacdo de professores para o ensino de matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental ¢ um tema central nos cursos de licenciatura, especialmente no curso de
Pedagogia. Isso porque os conhecimentos matematicos e pedagogicos que os futuros docentes
constroem ao longo da graduagdo influenciam suas praticas em sala de aula. Esses saberes,
longe de serem estdticos, sdo continuamente apropriados, reformulados e ressignificados

durante o processo formativo (Curi, 2011).
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No Brasil, o futuro pedagogo pode lecionar tanto na Educacdo Infantil quanto nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Deve ter habilidades que envolvam administragao,
planejamento, inspecao, supervisdo e orientagdo na educacao basica (Brasil, 1996). Além do
trabalho didatico e do dominio dos conceitos matematicos, o futuro educador precisa ter as
mesmas capacidades para as outras disciplinas que compdem o curriculo dos Anos Iniciais:

Lingua Portuguesa, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes e Educagao Fisica.

Nesse contexto, quais sdo os conhecimentos necessarios para a formagdo dos
pedagogos? A questdo diz respeito aos conhecimentos que devem ser incorporados na formagao
dos professores polivalentes, mas aqui me refiro ao pedagogo. O estudo conduzido pela
pesquisadora Curi (2006) e (2021), bem como Shulman (1992) foi de grande importancia para
esclarecer a questdo levantada. Em seu estudo, Curi (2006) aponta a falta de contetudos
matematicos e de suas didaticas nos curriculos dos cursos de pedagogia. Outro problema ¢ a
falta de professores de matemdtica e como os cursos de pedagogia sdo vistos pelos

pesquisadores, conforme Shulman (1992).

No curso de graduacdo, procuram-se professores que sejam capacitados para ensinar
matematica. Sendo assim, “¢ crucial que sejam claros em relacdo a natureza da matematica,
seus significados e suas possibilidades” (Curi, 2011, p. 3). Shulman (1992) defende que cada
area do saber tem caracteristicas proprias que justificam a relevancia de se estudar o saber do
professor em relacdo a disciplina que ele leciona. De acordo com suas pesquisas, existem trés
dimensdes do conhecimento do professor: o conhecimento do contetido a ser transmitido, o

conhecimento didatico do contetdo da disciplina e o conhecimento do curriculo.

A visdo de conhecimento de contetido, segundo Shulman (1992), compreende que o
professor conheca a organizagdo curricular e conceitual de sua disciplina. Dessa maneira, a
formagao docente deve estar alinhada a organizagao e ao desenvolvimento curricular do sistema
de ensino, considerando o estudo de materiais curriculares e a avaliagdo institucional como

elementos fundamentais para a compreensao do desempenho dos alunos (Pires; Curi, 2013).

Posteriormente, o dominio do conteudo da disciplina deve englobar o saber ensinar, ja
que nao se trata apenas do conhecimento sobre a natureza e os significados dos contetdos, sobre
o0 progresso historico e as diversas formas de organizagdo (Shulman, 1992). Para D'Ambrosio
(1993, p. 2), o objetivo do ensino de matematica é proporcionar aos alunos legitimas
experiéncias matematicas, que incluem a “identificacdo de problemas, solucdo desses

problemas e negociacdo entre o grupo de alunos sobre a legitimidade das solug¢des propostas™.
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Por outro lado, segundo Curi (2021), ¢ um mito pensar que a matematica nos Anos Iniciais se
resume a quatro operagdes € que qualquer um com bom senso pode ensina-la. Conforme a
autora, para ensinar determinados contetidos, ndo basta o conhecimento comum de uma pessoa

sobre o tema, ¢ necessario compreender como ensina-lo.

O conhecimento didatico do contetido € uma jun¢ao do conhecimento da disciplina com
o conhecimento do "modo de ensinar" e de tornar a disciplina compreensivel para o aluno, o
que Shulman (1992) chama de pedagogial content knowledge. Dessa maneira, inclui o que ¢é
ensinado, como ¢ apresentado e como ¢ abordado, e como os estudantes pensam sobre a

disciplina (Curi, 2021).

Esse tipo de conhecimento “deve ser foco das disciplinas relativas a Matematica nos
cursos de Pedagogia e quando houver lacunas no conhecimento comum do conteudo
matematico, este deve ser aprofundado” (Curi, 2021, p. 16). Essa compreensdo dialoga com
D'Ambrosio (1993), que chama atengdo para a imprevisibilidade que pode emergir em sala de
aula, pois, o aprendizado matematico também ¢ construido nas interagdes, nos percursos de
investigacdo e nas estratégias que os alunos desenvolvem diante dos problemas propostos. Em
vez de resolverem varias situagdes problemas, os alunos investigarao a fundo poucos problemas

e passardo bastante tempo analisando um unico problema.

O terceiro conhecimento, segundo Shulman (1992), € o conhecimento do curriculo, que
¢ a compreensdo do programa escolar, mas nao s6 do programa; envolve o conhecimento de
materiais e a capacidade de articular o conteido de forma horizontal ou vertical (Shulman,
1992). Ele acredita que o curriculo ¢ a base para o professor estabelecer conexdes com outras
areas de conhecimento e contetidos especificos da disciplina. Da mesma forma, para Curi
(2021), ndo basta listar os contetidos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, € preciso ter

clareza sobre o que os curriculos propdem como contetidos a serem trabalhados.

Cabe salientar que o professor ¢ um profissional que atua no mesmo ambiente em que
foi formado; por isso, carrega marcas de toda sua experiéncia naquele local, inclusive de seus
professores (bons ou ruins), como explica Curi (2011). Muitas vezes, eles se espelham em
vivéncias anteriores, ou seja, na sua formagao antes da graduagdo. Logo, cada professor tem
vivéncias positivas ou negativas com a matematica, assim como cada professor tem sua maneira
de ensinar matematica e esses aspectos sdo construidos durante a sua formagdo. Para
compreender a disciplina, suas alternativas metodoldgicas e a estrutura do seu curriculo, ¢

imprescindivel refletir sobre a pratica (Cavalcante, 2013).
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No ambiente de formagdo que o docente cria, essa reflexdo diz respeito aos professores-
alunos que, como professores, tém um papel na formagao dos alunos, que passa por permitir “a
constru¢dao do conhecimento matematico como uma ferramenta importante para a atuagao dos
seus alunos na sociedade” (Cavalcante, 2013, p. 29). Segundo D’ Ambrosio (1993), assim como
os estudantes desenvolvem seu conhecimento matematico por meio de sua vivéncia
matematica, o professor também desenvolve seu conhecimento em matematica por meio de sua

vivéncia no ensino.

Alguns conhecimentos sao essenciais para o ensino de Matematica, tais como o dominio
dos recursos didaticos (tanto comuns quanto especializados), a compreensdo completa dos
conceitos e procedimentos, e a habilidade de integrar novos conhecimentos com os ja adquiridos
pelas criangas (Curi, 2021). Ademais, em seu estudo, a pesquisadora ressalta a relevancia do
conhecimento didatico especifico, do entendimento da esséncia da matematica, e da habilidade
de planejar o ensino, empregar recursos didaticos adequados e compreender o progresso das

criangas no contexto matematico.

Em seu estudo, D" Ambrosio (1993) propde que o ensino superior seja revisitado em
outras disciplinas, ou seja, disciplinas cujo objetivo seja identificar e resolver problemas, além
de refletir individualmente sobre o seu proprio processo de aprendizagem. Para a autora, ¢
preciso articular as experiéncias matematicas e as vivéncias com alunos na formacao de futuros

professores, de modo que essas dimensdes se complementem planejadamente.

E imprescindivel que, nos cursos de formacio inicial de professores, como no de
Pedagogia, sejam disponibilizados espagos e ocasides para os futuros professores poderem ter
novas experiéncias. Segundo a autora, os professores devem refletir sobre sua propria
aprendizagem, pois “a reflexdo sobre sua propria aprendizagem de matemadtica deve ser

traduzida para a acdo como professor de matematica” (D’ Ambrosio, 1993, p. 40).

Sobretudo, ser professor pedagogo que ensina matemadtica ¢ assumir uma posi¢do
identitaria singular. Trata-se de um profissional que, muitas vezes, precisa ressignificar sua
propria trajetoria marcada por experiéncias ora positivas, ora traumdticas com a matematica
escolar. Esse enfrentamento ndo se resume a aquisicdo de contetidos especificos, mas envolve
um comprometimento ético, reflexivo e formativo com o saber matematico. E nesse campo de
tensdes, entre os saberes disciplinares, os saberes pedagdgicos e os saberes da experiéncia que

se constréi a identidade do professor dos Anos Iniciais
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Nesse processo, lidar com as dificuldades dos alunos também implica revisitar as
proprias crengas e obstaculos relacionados a matematica. Para Villa e Callejo (2007, p. 44) “ as
crencas “sdo uma forma de conhecimento pessoal e subjetivo, que estd mais profunda e
fortemente arraigado que uma opinido; constroem-se por meio das experiéncias, informagdes,
percepgdes etc”. E preciso acolher essas questdes na formagdo, promovendo momentos de
escuta, estudo e reelaboracdo de praticas. Compreender o pensamento das criangas, analisar
suas estratégias, despertar nelas a curiosidade e o entusiasmo sdo tarefas fundamentais para o
fortalecimento da identidade do pedagogo como educador matematico. Como afirma
D’Ambrosio (1993, p. 39), “compreender como pensam as criangas, como analisar o
pensamento delas, como gerar seu entusiasmo e curiosidade ¢ essencial ao sucesso do futuro

professor de matematica”.

Conforme Bolivar (2005), a identidade docente ndo ¢ algo pronto, mas um processo em
constante (re)construgdo, permeado pelas vivéncias formativas e pelas narrativas que os
professores elaboram sobre si mesmos. Nesse processo, como destaca Novoa (1992), a
profissionalizagdo docente ndo ¢ algo inato, mas um caminho de construg¢do continua, em que
o sujeito se forma como professor a partir da apropriagao critica de sua histdria pessoal, de suas

préaticas vividas e das escolhas que realiza ao longo de sua trajetoria formativa.

Assim, ensinar matematica nos Anos Iniciais requer a produgdo de sentidos sobre o
proprio ato de ensinar, em permanente didlogo com a infancia, com as formas de pensar da
crianga e com as dindmicas reais da pratica pedagégica. E nesse entrelacamento entre
experiéncia, saber e reflexdo que a identidade do pedagogo que ensina matematica vai se
configurando, uma identidade que se constréi tanto a partir do enfrentamento das dificuldades
e crencas pessoais em relacdo a disciplina quanto da busca por estratégias didaticas que

respeitem os modos singulares de aprendizagem das criangas.
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3. O curso de Pedagogia e as colaboradoras da pesquisa

Nesse capitulo, discuto sobre o curso de Pedagogia investigado, no qual realizei o
trabalho de campo, e apresento uma breve historia desse curso. Trago alguns saberes ensinados
na disciplina de “Contetido e Processos do Ensino de Matematica”, no curso de Pedagogia.
Posteriormente, compartilho as minhas experiéncias como professora-pesquisadora e as
recordagdes dos sujeitos pesquisados sobre o aprendizado da matematica desde a infancia até

as perspectivas futuras sobre a docéncia no ensino de matematica nos Anos Iniciais.

3.1. O curso de Pedagogia investigado e sua historia

O curso de Pedagogia, selecionado para esta pesquisa, pertence a Universidade Estadual
de Goias (UEG), localizada no interior do estado de Goids, na cidade de Sao Luis de Montes
Belos, que fica a 126,2 km da capital. Como universidade multicampi, suas primeiras
manifestagdes ocorreram na década de 1950, um periodo marcado por intensos debates entre os
defensores do ensino privado e os do ensino publico. Esse movimento culminou na mobilizacao

que levou a criagdo da Associagdo Montebelense do Ensino Superior-AMES (UEG, 2021).

Como ¢ comum em processos de luta e consolidagdo institucional, a trajetoria da UEG
enfrentou diversos desafios. De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia
(UEG, 2021), um marco relevante na historia da universidade foi a promulgacao da Lei Estadual
n°® 10.018, de 22 de maio de 1986, que autorizou formalmente a criagdo da UEG, com sede em
Anépolis, Goias. Outro momento significativo ocorreu em 19 de dezembro de 1985, com o
decreto de criagdo da Faculdade de Educagao, Ciéncias e Letras de Sao Luis de Montes Belos

(FECIL-BELOS).

Embora tenha sido instituida em 1985, a FECIL-BELOS realizou seu primeiro processo
seletivo apenas em 1993, ano em que o curso de Pedagogia foi oficialmente autorizado a
funcionar. Essa autoriza¢do ocorreu por meio do parecer n° 131/93 do Conselho Estadual de
Educagao, emitido em 20 de janeiro de 1993, e da portaria de autorizacao de 9 de setembro do

mesmo ano, conforme estabelecido em decreto federal (UEG, 2021).

Vale ressaltar que a Lei n. 11.655, de 26 de dezembro de 1991, que trata da estrutura
basica do poder executivo, autorizou a UEG, com sede em Anapolis-GO, a integrar diversas
unidades de ensino superior, incluindo a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Ipora e
a Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras de Sdo Luis de Montes Belos, entre outras (UEG,

2021). O curso de Pedagogia foi oficialmente reconhecido pelo Decreto n® 4.937, de 10 de



60

agosto de 1998, publicado no DOE-GO em 14 de agosto do mesmo ano. Esse decreto estipulava

que o curso seria reconhecido a partir de 1997 por um periodo de cinco anos letivos.

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia da UEG contempla, atualmente, a
matriz curricular de 2021. A versao anterior, datada de 2015, fundamentava-se na perspectiva
tedrica de Lev Vygotsky, enquanto a matriz vigente passou a adotar os referenciais teoricos de
Jean Piaget. Embora a matriz em funcionamento seja a de 2021, o PPC vigente até recentemente

ainda era o de 2015.

Em 2023, foi aprovado um PPC unificado para o curso de Pedagogia da UEG. A
construcdo desse novo projeto pedagdgico ocorreu em um contexto institucional conturbado,
marcado por uma interven¢dao politica promovida pelo governo estadual, que impactou
significativamente o funcionamento da universidade. Somam-se a isso as transformagdes
pedagdgicas provocadas pela pandemia de Covid-19, exigindo ampla reestruturacdo académica
e administrativa'®. Esse cendrio evidenciou tensdes e contradi¢des, especialmente no que diz
respeito as concepcdes de universidade e de educagdo publica, revelando os desafios

enfrentados para consolidar um projeto pedagdgico coerente com as demandas contemporaneas.

Em 2020, ainda sob os efeitos da interven¢do da pandemia, teve inicio na UEG um
processo de unificagdo das matrizes curriculares de todos os cursos oferecidos pela instituigao.
Tal iniciativa representou um esforco complexo e controverso, agravado pelo contexto da
pandemia, que afetou drasticamente o ensino superior em nivel global. Nesse mesmo periodo,
intensificaram-se os debates em torno da Base Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica (BNC-Formagao), que estabeleceu prazos legais para a adequacao dos cursos
as novas diretrizes, pressionando as instituicdes a promoverem reformulacdes curriculares

significativas.

Diante desse cendrio, o colegiado do curso de Pedagogia, composto pela coordenacao
central e pelas coordenagdes setoriais, juntamente com o Nucleo Docente Estruturante (NDE),
formado por professores da &rea, buscou estratégias para adaptar-se a nova estrutura
institucional, a0 mesmo tempo em que enfrentava os desafios impostos pela pandemia (UEG,
2021). E importante destacar que a UEG oferta 15 cursos de Pedagogia distribuidos entre
diferentes campi e unidades em todo o estado de Goids. Assim, a elaborag¢do do novo PPC foi

marcada por diversas contradigdes, mas também foi compreendida como uma oportunidade de

16 COVID-19 ¢ uma doenca respiratoria causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, identificada em 2019 e
responsavel por uma pandemia global.



61

reorganizar a vida académica a partir de diretrizes que superem tanto a simples reproducao do
senso comum pedagogico quanto a adogdo acritica de propostas idealizadas por grupos

especificos.

Entende-se que o PPC ¢ um documento fundamental que orienta a universidade e todas
as fungdes na docéncia e gestdo. O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) configura-se como um
documento essencial para a organizacdo e orientacdo das praticas de docéncia e gestdo no
ambito universitario. Trata-se de um instrumento norteador que articula as concepgdes
formativas da instituicdo com os marcos legais e normativos da educagao superior no Brasil.
Nesse sentido, o PPC estd diretamente subordinado aos documentos oficiais que regem a
formagao docente, como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN, ano?), as Diretrizes
Curriculares para a Formacao de Professores da Educagdo Basica — estabelecidas pelo Parecer
CNE/CP n° 01/2002, que instituiu as DCN para o curso de Pedagogia — e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996). Esses documentos delimitam os principios e
finalidades da formagdo docente, estabelecendo os referenciais que estruturam o perfil do

egresso e os conhecimentos fundamentais para a elaborag¢ao das propostas curriculares.

O curso de Pedagogia da UEG visa a formagao de professores e gestores para a atuacio
na Educacdo Infantil € nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tanto em contextos escolares
quanto ndo escolares (UEG, 2021). A unificagdo das matrizes curriculares dos 15 cursos
regulares de Pedagogia ofertados pela universidade baseou-se nas diretrizes expressas no
Decreto n° 9.593, de 17 de janeiro de 2020, que regulamenta o Estatuto da UEG. O PPC em
analise foi elaborado a partir de estudos e reflexdes sobre as politicas educacionais vigentes no
pais, com o cuidado de evitar contradigdes em relagdo as normativas legais ja instituidas ou em
fase de implementagdo. Nesse contexto, optou-se por ndo incorporar imediatamente as
mudancas propostas pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, em virtude das controvérsias e dos

questionamentos que a mesma ainda suscita (UEG, 2021).

As DCN para o curso de Pedagogia estdo fundamentadas nos Pareceres CNE/CP n°
05/2005 e n°® 01/2006, assim como na Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que
estabelece as diretrizes para a formagao inicial e continuada de professores da Educagdo Basica.
Esses documentos consolidam os principios estruturantes da formagdo docente e orientam a
organizagao curricular dos cursos, assegurando o compromisso com a qualidade da educagao e
com os direitos de aprendizagem dos sujeitos em formacao. De acordo com o documento

curricular (UEG, 2021, p. 13):
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O objetivo do curso de Pedagogia ¢ a formagfo inicial de profissionais capazes de
exercer a docéncia na Educagdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
nas disciplinas pedagogicas para formagdo de professores e nas areas que requerem
conhecimentos pedagodgicos como: o planejamento, a gestdo e avaliacdo de sistemas
e institui¢des de ensino formais, e ndo formais, com formag@o minima exigida pela
legislagdo federal das Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional.

O proposito especifico do PPC (2021) € propiciar aos futuros educadores a compreensao
e adaptacdao das situagdes de ensino e aprendizagem dos alunos em sua area de atuacao,
abrangendo os conteudos da lingua portuguesa, matematica, outras linguagens e codigos. Nesse
contexto, sdo utilizados diversos recursos tecnoldgicos, da realidade social e politica para

garantir a compreensdo da realidade em que vivemos e o desenvolvimento da cidadania.

Conforme o PPC (2021), o curso de Licenciatura em pedagogia da Universidade
Estadual de Goias (UEG) tem como objetivo formar um pedagogo capaz de compreender as
diversas dimensdes dos processos de formagdo humana e atuar como professor na Educacao
Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e em outras areas em que sejam requeridos

conhecimentos pedagogicos.

Consoante a Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 2006, o educador deve estabelecer um didlogo
com outras areas do saber que tragam contribuicdes relevantes para a formacdo dos
conhecimentos da Pedagogia, tais como “a filosofia, o historico, o antropoldgico, o ambiental-
ecoldgico, o psicologico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o econdmico e o cultural”.
Além disso, ¢ importante ter no¢ao dos estagios de planejamento, acompanhamento, execugdo
e avaliacdo de projetos educacionais, processos educativos e experiéncias educacionais em

ambientes escolares e ndo escolares.

Segundo Pimenta e Campos (2007), um programa tem como objetivo capacitar
professores com conhecimentos experienciais, tanto para professores quanto para alunos;
alguns conhecimentos especificos, diversos conhecimentos que os futuros professores irdo

ensinar e, por fim, os conhecimentos pedagogicos gerados pela pratica.

Para o PPC do curso de pedagogia (UEG, 2021), considerando a finalidade da educagao,
deve-se aprimorar a aprendizagem dos alunos, mediante uma conexdo pessoal com o
conhecimento que promova o pensamento € a acao criticos e transformadores. A forma como
se ensina depende da compreensdo de como as pessoas aprendem. Isso quer dizer que a
aprendizagem estd intimamente ligada as atividades de pesquisa (UEG, 2021), exigindo que as
diversas disciplinas do programa de estudos aprimorem suas habilidades de busca, localizagao,

analise e conexao com os conhecimentos prévios, dando-lhes significado.
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Quanto a pesquisa, o curso considera a pesquisa como um principio educativo ¢ um
principio cognitivo para promover a investiga¢do, a interacdo entre teoria e pratica na
constru¢do de uma praxis e a producdo de conhecimento para a formacdo de pedagogos

autonomos (UEG, 2021).

Conforme estabelecido no PPC de pedagogia (2021), os docentes do curso devem
utilizar aulas expositivas dialogadas, atividades que envolvam a coleta e analise de dados,
estudos de casos e seminarios. O documento também destaca que “os académicos do curso
serdo incentivados a participar dos grupos de pesquisa vinculados ao curso, a participar dos
programas de iniciagdo cientifica e de iniciacdo a docéncia, desenvolver projetos de extensdo,
participagdo em eventos cientificos promovidos pela instituigdo bem como os externos.
Também se fard uso das tecnologias digitais como meio de ampliar a interacdo entre os
académicos ¢ os professores, e como forma de socializar as produgdes, dinamizar a pesquisa ¢

ampliar a comunica¢do (UEG, 2021, p. 21).

Os futuros pedagogos devem demonstrar habilidades praticas e habilidades relevantes
para o exercicio da educagdo, tais como: integrar as teorias curriculares e pedagdgicas,
compreender a aprendizagem e o progresso das criangas nas etapas de educagdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, ¢ importante participar da discussao e elaboragado
do Projeto Politico Pedagodgico - PPP, examinar algumas situacdes educativas que podem
envolver pesquisa para obter conhecimentos tedricos e praticos, refletir sobre a pratica e outros

aspectos.

Na UEG, diversos mecanismos integram as areas de ensino, pesquisa e extensao, sendo
organizados por meio de programas especificos. Na graduacdo, destacam-se o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) e o Programa Institucional de
Voluntarios de Iniciacdo Cientifica (PIVIC), que incentivam a participagdo dos alunos em
projetos de pesquisa. Além disso, a Pro-Reitoria de Extensao e Assuntos Estudantis (PrE/UEQG)
oferece bolsas para acdes extensionistas, promovendo a integracdo da universidade com a
comunidade externa. A UEG também conta com programas voltados a formag¢ao docente, como
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) e o Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP), que visam proporcionar experiéncias praticas aos futuros
professores. Outros programas relevantes incluem o Programa de Pro-Licenciatura, o Programa
de Atividades Complementares e o Programa de Estagio Curricular Obrigatorio, todos com o

intuito de enriquecer a formacao académica e profissional dos estudantes.
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A carga horaria minima para o curso de Pedagogia ¢ de 3.200 horas, distribuidas em
2.800 aulas tedricas e mais 400 horas para o estagio supervisionado. De acordo com o curriculo
adotado em 2015 e a proposta da LDB 9394/96, a formagao do pedagogo na UEG tera duragdo
de 200 dias letivos e sera dividida em 8 semestres, totalizando 3.340 horas. Os componentes

curriculares sao distribuidos conforme apresentado a seguir:

Quadro 2: Componentes curriculares e suas cargas horarias na UEG

CONTEUDO DE FORMACAO CH TEORICA | CHPRATICA | CH TOTAL

Nucleo comum 110 10 120

Nucleo especifico 1760 160 1920

Nucleo modalidade 400 20 420

Nucleo livre- Disciplinas 180 - 180
Trabalho final de curso-TC - - 100
Nucleo livre-atividades complementares - - 200
Estagio supervisionado - - 400
Praticas como componente curricular - - 400

Carga horaria total do curso - - 3.340

Fonte: Adaptado do PPC (UEG, 2015)

O estagio supervisionado do curso de Pedagogia da UEG pode ser realizado em
institui¢des de ensino publicas ou privadas, caso sejam oferecidas aulas na Educagdo Infantil,
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e em locais ndo escolares (UEG, 2021). Os espagos
ndo escolares serdo considerados para ensinar, como o Centro de Referéncia de Assisténcia
Social, o Conselho Tutelar e as organizagdes religiosas. Por outro lado, deverd ser em
instituicdes de ensino, preferencialmente publicas, que ofere¢am Educagdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, ou em outros espacos educacionais, mediante projetos
previamente aprovados pela coordenacdo de curso e estagio. A instituicdo oferece estagios
supervisionados na Educacdo Infantil em trés fases: observagdo, semirregéncia e regéncia, com
uma carga horaria de 200 horas em cada semestre. O estagio supervisionado nos primeiros anos
do Ensino Fundamental I ¢ dividido em trés etapas (observagdo, semirregéncia e regéncia) e,

dessa forma, segue a carga horaria de 200 horas (100 horas em cada semestre).

A avaliacdo do Estdgio Supervisionado ¢ feita a cada semestre mediante avaliagdes
propostas pelos professores. As avaliagdes sdo conduzidas através do acompanhamento dos
professores e da elaboragdo de relatdrios pelos estudantes para cada etapa da avaliagdo, para,

entdo, elaborar um portfolio que comprove as atividades realizadas (UEG, 2021).

Quanto ao estagio ndo obrigatdrio, a sua realizagdo pode ser posterior a matricula no

3° semestre e a integralizagdo curricular no 8° semestre (UEG, 2021). Cabe salientar que, tanto
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no estdgio obrigatério quanto no nao obrigatdrio, ¢ necessario formalizar os termos de
compromisso € os convénios para poder realizar o estagio e cumprir os deveres e direitos do
estudante estagiario, segundo a legislagdo vigente (UEG, 2021). Segundo o PPC de pedagogia
(2021), o proposito da atividade pratica ¢ incentivar o estudante a refletir e agir sobre as
avaliagoes, pesquisas e estudos exigidos na grade curricular. Sendo assim, as atividades praticas
do projeto que analisei sdo relevantes para que os futuros pedagogos possam aplicar o que

aprenderam e elaborar estratégias de ensino.

3.2. Historias de vida de uma pedagoga apaixonada por lecionar para futuros

professores

No dia 22 de julho de 2024, realizei uma entrevista com a professora Dra. Maria Goretti
Quintiliano Carvalho que ¢ a docente da disciplina “Conteudos e Processos de Ensino de
Matematica”, com o objetivo de conhecer aspectos de sua trajetoria profissional e formativa.
Para a ocasido, realizei um roteiro com as perguntas e enviei a ela. Em seguida, a professora me
enviou audios, no WhatsApp, nos quais narrou sua trajetoria de vida. Ao organizar e transcrever
esse material, procurei respeitar a ordem de sua fala e os sentidos por ela atribuidos a cada etapa
de sua trajetoria. A seguir, apresento os principais momentos desse relato, iniciando por suas

experiéncias iniciais na formagao académica.

A professora iniciou sua jornada académica na faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras
de Sao Luis de Montes Belos (FECIL-BELOS), atualmente conhecida como o Campus Oeste
da Universidade Estadual de Goias (UEG), onde ingressou no curso de Pedagogia em 1995,
formando-se em 1998. Posteriormente, ela fez uma pds-graduacdo, uma especializagdo na

Universidade Federal de Goias (UFG), entre 1999 e 2000.

Decidida a aprofundar os seus conhecimentos, ela fez seu mestrado entre os anos de
2005 e 2007, e fez seu doutorado em Educacao entre 2011 e 2014, na Pontificia Universidade
Catdlica de Goids (PUC Goias). Mas, o que a motivou a seguir a carreira académica de docente
no ensino superior? Curiosamente, ela ndo havia planejado seguir a carreira docente. Ela foi
escolhida inesperadamente para lecionar matematica, apesar de ainda estar na educagao basica,
devido ao seu bom desempenho académico. Aceitou o desafio e, nesse processo, descobriu sua
vocagdo para o ensino, o que a motivou a seguir a carreira em Pedagogia. Sobre sua relagdo
com a matematica, ela diz: “Gosto de matemadatica, mas meu desafio era ensinar matemadatica

para crian¢a”’. Em 1994, ainda durante seus estudos na fase escolar, assumiu a disciplina de
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matematica da 5* a 8 séries, mas as suas preocupagoes diariamente eram “Como fazer para
ensinar? Entdo, comecei a compreender de fato os conceitos, porque eu tinha que fazer com

que a crianga aprendesse o conceito” (Goretti, entrevista 2024)!7.

Sobre experiéncias profissionais em ambientes nao educacionais, a professora conta que
nunca trabalhou em outra area, se dedicando apenas a docéncia, lecionando para criangas desde
a educacdo infantil até alunos de especializagdo. Além da experiéncia em sala de aula, Goretti
trabalhou como coordenadora pedagogica em duas prefeituras, sendo um ano em Aurilandia-
Goias e dois anos em Cachoeira de Goids. “Entdo, o que eu vi? Tinha uma lacuna na minha
formagdo como pedagoga, pensando na gestdo, mas foi muito bom, foi muito enriquecedor
para mim” (Goretti, entrevista 2024). Para superar esse desafio, ela fez diversas leituras sobre
o trabalho do gestor e coordenador pedagdgico, com livros, pesquisas e a experiéncia de colegas

que ja haviam ocupado cargos de gestao.

Em relacdo ao seu trabalho como professora no curso de Pedagogia da UEG, Campus
Oeste, desde agosto de 2002, Goretti esta na UEG, onde comegou com a disciplina “Curriculos
e Programas” e “Midias e Novas Tecnologias”. Sua afinidade com Midias e Novas Tecnologias
a levou a assumir disciplinas tanto no curso de Pedagogia quanto no curso de Letras, além de
atuar em areas como Histdria da Educacdo e Filosofia da Educagdo. Ela participou ativamente
do grupo de pesquisa sobre formacao de professores e de um grupo de estudo sobre curriculos

(GEPAC), que, infelizmente, foi extinto em 2020 devido a mudancas na estrutura da UEG.

Durante a sua trajetoria, a professora acompanhou e participou de varias reformulagdes
curriculares, especialmente nas disciplinas de Matematica. Ela observa que, até 2020, o ensino
de Matematica na UEG seguia uma perspectiva vygotskyana. Contudo, apés uma reformulagao,
em 2021, essa abordagem foi substituida pela perspectiva piagetiana. Isso resultou em uma
mudanca significativa na estrutura curricular e na escolha de bibliografias, com a inclusao de

obras de autores como Constance Kamii e Sergio Lorenzato.

Sobre os saberes que o pedagogo precisa ter para ensinar matematica, Goretti considera:
“ele precisa saber os conceitos matematicos, ndo os conteudos, os conceitos matematicos. E a
metodologia deve ser aquela para fazer com que a crianga compreenda, perceba esses
conceitos” (Goretti, entrevista 2024). A professora menciona que um dos principais obstaculos

no ensino de Matematica ¢ a falta de compreensao dos conceitos fundamentais pelos estudantes

7 Em alguns momentos, utilizarei apenas Goretti, pois ¢ o nome mais conhecido pelo corpo docente da UEG e
pelas futuras pedagogas.
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do curso de Pedagogia, j& que muitos futuros professores enfrentam dificuldades em
matematica, o que acaba afetando suas praticas pedagogicas. Goretti acredita que é possivel
aprender de maneira divertida e envolvente. Nesse sentido, ela desenvolveu um projeto de
extensao voltado para o ensino de matematica por meio de jogos e brincadeiras. O projeto foi
implementado em escolas publicas e se mostrou eficaz. No entanto, ela precisou interromper a
iniciativa quando assumiu responsabilidades na gestao académica.

A gente escolhia os conceitos e escolhia as brincadeiras e jogos para trabalhar aqueles

conceitos. O que percebi € que as criancas aprendiam, compreendiam o conceito.

Assim, deixamos aquele modelo, forme e efetue, com problemas descontextualizados,

e passamos a fazer atividades com as criangas, as quais compreenderam com mais
clareza (Goretti, entrevista 2024).

Em sua fala, ela deixa claro que, ao longo de suas aulas, utilizou metodologias ludicas,
como jogos e brincadeiras, para facilitar a compreensdao dos conceitos matematicos. “Sendo
assim, memoriza¢do é importante, é claro, mas a compreensdo do conceito deve ser o foco do
nosso trabalho como professor” (Goretti, entrevista 2024). Desde 2008, Goretti leciona a
disciplina de “Contetidos e Processos de Ensino de Matematica” e tem uma grande paixao por
ela. Contudo, hd sempre um grande desafio: os alunos do curso de Pedagogia, futuros
professores, frequentemente apresentam dificuldades com os conceitos basicos de matematica.
“Eles ndo sabem os conceitos basicos da matematica” (Goretti, entrevista 2024). A docente
complementa que embora alguns consigam resolver problemas e equagdes, muitos tém
dificuldade em explicar ou compreender os conceitos subjacentes, visto que a disciplina em

questao nado aborda esses conceitos profundamente, concentrando-se mais na teoria.

Para as futuras pedagogas desenvolverem uma compreensdo dos conceitos matematicos
conforme a epistemologia genética de Jean Piaget, na disciplina de “Contetido e Processos do
Ensino de Matematica”, ministrada em 2023, Goretti visou desenvolver a compreensao dos
futuros pedagogos por meio de jogos e brincadeiras, ajudando-os a entender os conceitos
trabalhados. Incorporou atividades sugeridas por Constance Kamii e aplicou provas piagetianas.

Porém, muitos alunos enfrentaram dificuldades ao resolver essas provas.

No primeiro dia de aula de cada semestre, a docente pergunta aos alunos quem gosta de
matematica. Mas a maioria afirma ter aversao. Portanto, a dificuldade enfrentada por muitos
em compreender e gostar de matematica pode influenciar negativamente seu futuro ensino, visto
que, “Ndo consegue tornar prazeroso o aprendizado dessa disciplina, porque é sofrido para
essas professoras, depois, planejar as aulas de uma forma ludica, com brincadeiras e jogos

para crianga, formar o conceito” (Goretti, entrevista 2024).
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Em relacdo ao processo formativo das futuras pedagogas da disciplina “Conteudos e
Processos de Ensino de Matemadtica”, a qual, acompanhei em 2023, a docente notou que as
futuras professoras adquirem visdes mais aprofundadas sobre matematica. Mas, ainda
enfrentam dificuldades durante a preparacdo das aulas, conforme evidenciado no trecho a
seguir:

Normalmente, depois que os alunos fazem essa disciplina, eles t€ém uma visdo um
pouco diferente, mas a dificuldade ainda ¢ grande. Eu sempre estimulo a formagao
continuada deles, o preparo, o estudo, mas ¢ muito dificil, por qué? Porque tem uma
lacuna na formacao deles, como alguém que teve dificuldade de aprender matematica

e aprendeu a dar respostas certas. Entdo, a dificuldade que eles tém depois ¢ de criar
metodologia que faga esse ensino ser mais prazeroso (Goretti, entrevista 2024).

Em alguns momentos, as futuras pedagogas tiveram a oportunidade de organizar as suas
proprias atividades de jogos e brincadeiras. A professora notou que, inicialmente, “elas tiveram
dificuldade de compreender o que seria ensinado, mas foi muito joia” (Goretti, entrevista 2024).
Além disso, especialmente quando as atividades eram realizadas em duplas, o planejamento e
o estudo prévio faziam toda a diferenca: “quando a dupla planejava e estudava, ia preparado
para a turma, era diferente, era mais rico, era mais proveitoso”.

A professora destacou como o brincar e o jogar sdo igualmente estimulantes tanto para
criancas quanto para adultos. “As aulas foram muito alegres, muito motivadas” (Goretti,
entrevista 2024), ela comentou, observando que as alunas demonstravam grande empenho em
participar. Mesmo apds um dia de trabalho, “elas chegavam, quando colocavamos o desafio
do jogo, da brincadeira e isso foi muito estimulante para elas”. Esse momento acontecia logo
no inicio da aula (Goretti, entrevista 2024).

O meu objetivo nessa disciplina foi despertar os alunos para a necessidade de
formagao continuada, ¢ a necessidade de fazer com que o ensino da aprendizagem da
matematica seja prazeroso, seja ludico, seja facil, porque ¢ facil, e que o professor, o
futuro professor, precisa mudar a concepgdo de crianca, de infancia, de aluno, de

didatica, colocar a crianga como sujeito do processo de ensino-aprendizagem (Goretti,
entrevista 2024).

Em sua visdo, na disciplina ministrada que acompanhei, houve participacao e empenho
das alunas. Sobre a eficiéncia da disciplina para a formagao das futuras pedagogas, a professora
comenta: “preciso acreditar que essa disciplina é importante, eu sempre defendo que deveria
ter mais disciplinas, ou pelo menos um em dois, para trabalhar os conceitos matemdticos da

educacgado infantil e do primeiro ao quinto ano” (Goretti, entrevista 2024).

Por fim, ap6s compartilhar sua trajetoria formativa e suas observagdes sobre as futuras

pedagogas, solicitei a professora que comentasse sua percepcao a respeito da minha pesquisa
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de mestrado e da colaboracao que realizei ao longo da disciplina de “Contetidos € Processos de
Ensino de Matematica”. Ela me elogiou, especialmente, mencionando meu empenho e
dedicacdo na pesquisa, “foi um momento bastante proveitoso compartilhar este espago de
formagdao com vocé, proporcionando-lhe um espago de formagdo pessoal, tanto para vocé

quanto para mim e para as futuras professoras” (Goretti, entrevista 2024).

As oficinas de formag¢do, que compde nossa proposta do produto educacional, foram
bem recebidas pelas alunas, que demonstraram interesse € engajamento com as atividades que
levei para trabalharmos juntas !8. Por conseguinte, a professora sugeriu que essa abordagem,
utilizando jogos e brincadeiras para ensinar matemadtica, deveria ser expandida para mais
instituicdes. Apos o término da pesquisa, ela sugeriu que os resultados fossem comunicados a
Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Luis de Montes Belos, visando demonstrar quanto ¢
eficaz ensinar matemdtica por meio de jogos e brincadeiras e o quanto isso enriquece o
aprendizado, uma vez que “a capacidade de compreensdo das criancas é muito aumentada

quando o professor propoe jogos e brincadeiras” (Goretti, entrevista 2024).

3.3. Os saberes a serem ensinados na disciplina Conteudos e Processos de Ensino de

Matematica

Durante o segundo semestre letivo de 2023, realizei um trabalho de campo para
acompanhar a disciplina de Contetdos e Processos de Ensino de Matematica, assumindo
parcialmente a conducdo dela, em colaboragdo com a docente responsavel pela turma, que

ofereceu aulas presenciais as segundas-feiras, na instituigao.

Na semana anterior ao inicio das aulas, Goretti € eu conversamos sobre o tema teorico-
metodoldgico do ensino de matematica, seguindo as ideias da teoria piagetiana. Posteriormente,

ela apresentou o plano de ensino da disciplina.

8 As oficinas de formacgao foram realizadas com 16 futuras pedagogas na disciplina “Conteudos e Processos de
Ensino de Matematica”, da Universidade Estadual de Goias (UEG), campus Oeste, em Sao Luis de Montes Belos-
GO. A vivéncia teve duracdo de 12 horas, sendo 4 aulas presenciais e 2 horas online, para a escrita e postagem dos
relatos dos encontros. O produto educacional (em apéndice) teve como base oficinas de formagao na disciplina de
Conteudos e Processos de Ensino de Matematica do curso de Pedagogia, totalizando 20 horas.
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Quadro 3: Plano de ensino da disciplina de Contetidos e Processos de Ensino de Matematica

Disciplina Periodo Ementa
Estudo do Pensamento légico-matematico: tempo, espago e
Conteudos e causalidade, nimero, l6gica e simbologia matematica na Educagio
Processos de 6° period Infantil. As criangas e o conhecimento matematico: experiéncias de
Ensino de periodo exploragdo e ampliacdo de conceitos e relagées matematicas.
Matematica Contetidos e processos do ensino e aprendizagem. Planejamento do
ensino de matemadtica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Fonte: Adaptado pela autora (2024)

O objetivo do plano de ensino da professora, na disciplina de Conteudos e Processos de
Ensino de Matematica, foi refletir sobre o processo de constru¢ao do conhecimento matematico
e os métodos de ensino e aprendizagem dos saberes matematicos na Educagdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Adotando a perspectiva da epistemologia genética de
Jean Piaget, tivemos em vista compreender como essa teoria se relaciona com a pratica

pedagogica, visando aprimorar as estratégias de ensino e aprendizagem desses conceitos.

O plano de ensino possuia uma série de topicos fundamentais que deveriam ser
trabalhados para uma compreensdo mais ampla do ensino e da aprendizagem da matematica,
para os alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em primeiro lugar, analisamos os
estagios do desenvolvimento cognitivo segundo a teoria piagetiana, o que nos forneceu uma

base so6lida para compreender como as criangas aprendem.

O desenvolvimento cognitivo, conforme a teoria piagetiana, ¢ a apresentagdo do
questionamento desequilibrador no momento certo, fazendo com que as criangas pensem. Um
dos resultados possiveis deste processo de pensamento € um raciocinio de nivel mais elevado e
uma equilibracdo mais elevada (Kamii, 1995). Assim, os educadores tém se esfor¢ado para
ensinar as criangas provenientes de ambientes externos, “Uma verdadeira mudanga, contudo,
requer que a crianga se dedique ao seu interior, a fim de aumentar o seu processo de constru¢ao”
(Kamii, 1995, p. 133). E importante superar a ideia de que o conhecimento ¢ adquirido através
da apresentacdo de fatos as criangas. O numero serd, essencialmente, um conhecimento logico-

matematico, criado mentalmente por cada individuo (Kamii, 1995).

Também discutimos, ao longo das aulas, a concepcao de crianga e de educacao infantil,
analisando as diferentes perspectivas sobre a infincia e seus efeitos nas praticas pedagogicas.
Ademais, debatemos ao longo das aulas sobre a autonomia como meta educacional, de acordo

com Piaget, enfatizando a relevancia de incentivar a autonomia das criangas durante o processo
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de aprendizagem. Além disso, analisamos o conhecimento matematico infantil, incluindo os

aspectos espaciais, numéricos e de medida, bem como os objetivos e principios de seu ensino.

Apresentamos situagdes escolares e atividades que favorecessem o desenvolvimento da
percep¢ao matematica, como numeros, geometria, medi¢do e suas interpretagdes. Os jogos,
brincadeiras e materiais didaticos foram analisados como ferramentas valiosas para o
desenvolvimento de competéncias numéricas, sociais € morais em criangas. Em suma, tratamos
do planejamento e da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem dos conteudos
matematicos, enfatizando estratégias eficazes para a Educacdo Infantil e os Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

No plano de ensino, percebi certa aproximagao com as discussdes construtivistas, nas
quais a matematica ¢ entendida como uma consequéncia da a¢ao, exigindo que a crianga realize
a operagdo manual para poder passar de um estdgio para outro e desenvolver o pensamento
operatorio a partir de abstragdes reflexivas. Nessa perspectiva, ¢ enfatizado o aprendizado do
numero natural, das operagdes logicas e mentais, a partir do conceito de numero e das operagdes
matematicas. No plano de ensino, houve uma amplia¢ao da preocupacio com os conhecimentos
para a educacdo, considerando bibliografias que tratam de questdes metodologicas, didaticas e

construtivistas.

Ao longo das aulas, percebi, através do trabalho da professora, a eficicia dos conceitos
apresentados, baseados na teoria piagetiana, consoante aos estudos de Kamii (1995) e Kamii e
Joseph (2021). Uma abordagem que estimula a constru¢do ativa do conhecimento pelas
criangas, criando um ambiente de aprendizagem onde elas podiam experimentar e descobrir por

conta propria, ao invés de apenas receber informacdes passivamente.

De acordo com Kamii (1995), cada individuo cria sua propria relagdo numeérica através
da coordenacdo das relagdes simples que estabeleceu anteriormente entre os objetos. A autora
diz que, ao conhecerem os estudos de Piaget sobre a construcao do conceito de nimero, muitos
educadores passam a refletir sobre como esse entendimento pode transformar suas praticas
pedagogicas. Logo, a primeira reacao € pensar sobre suas implicacdes pedagdgicas na
constru¢dao do conceito de numero. Sendo assim, ¢ importante criar € coordenar espagos de

aprendizagem para auxiliar os alunos na constru¢ao desse conceito.

As atividades ao longo das aulas foram criadas para incentivar a autonomia, permitindo

que as discentes escolhessem, resolvessem problemas e refletissem sobre suas experiéncias.
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Foram usados materiais manipulaveis e jogos educacionais para tornar os conceitos abstratos

mais acessiveis e compreensiveis.

3.4. O primeiro encontro com a turma e o despertar das memorias escolares em

matematica

No primeiro dia, a professora Goretti deu boas-vindas as alunas, mostrou o plano de
ensino ¢ me apresentou a elas. Ressaltei, de forma geral, a proposta de pesquisa a ser
desenvolvida com a turma, caso aceitassem participar como sujeitos desta investiga¢do'®. Em
seguida, pude observar como diversas alunas compartilharam suas historias pessoais com a

matematica.

Apobs o momento inicial de acolhimento e apresentagdo, a professora propos uma roda
de conversa com a inten¢do de aproximar as alunas da tematica da disciplina a partir de suas
vivéncias escolares. Para isso, langou a pergunta: “Quem € vocé e o que vocé lembra sobre a
matematica? Marlene comentou: “a matemdtica ndo é o meu forte, mas tenho que aprender”
(Marlene, 2023). Margor trouxe uma conexao pratica: “Quando lembro da matematica, lembro
do financeiro” (Margot, 2023). J4 Oliva compartilhou uma lembranca especifica: “quando
penso na matematica, lembro da tabuada” (Oliva, 2023)*. Essa roda de conversa possibilitou
que conhecéssemos, mesmo que superficialmente, algumas concepgdes das alunas acerca da

matematica.

Posteriormente, relatei que a matematica nao foi nada facil para mim, mas tive o prazer
de estuda-la quando estava na faculdade. Ademais, ressaltei ser possivel integrar a matematica
com outra disciplina, um exemplo, € a literatura infantil com a matematica, que foi a tematica
do meu TCC. Enfatizei que estou concluindo meu mestrado e que a colaboragdo de todas seria
importante. Durante a segunda etapa da primeira aula da disciplina, apresentei as alunas a tarefa

intitulada “Jornada Matematica Pessoal”, também disponibilizada no Google Classroom.

19 Esclarego que a pesquisa que fundamenta este trabalho narrativo foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de Goias (CEP/UFG), conforme o Parecer Consubstanciado n°® 76.448.523, emitido em
22 de setembro de 2023. Ressalto, ainda, que, conforme orientagdes éticas presentes nesse parecer, as identidades
das participantes foram preservadas por meio do uso do anonimato na escrita da pesquisa, de modo a assegurar a
confidencialidade das futuras pedagogas envolvidas.

20para preservar a identidade das participantes, todos os nomes atribuidos as futuras pedagogas ao longo desta
dissertacao sdo ficticios. O nome da professora, por sua vez, foi mantido, por tratar-se de profissional
reconhecida publicamente na instituigdo.
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Na tarefa “Jornada Matematica Pessoal”, solicitei que as alunas descrevessem os
desafios que enfrentaram, as mudancas em suas perspectivas em relacdo a matematica e os
conceitos matematicos que marcaram suas jornadas. Além disso, coloquei algumas instru¢des

sobre como escrever um memorial:

e Escrever em primeira pessoa do singular;

e Detalhar as primeiras licdes matematicas que aprendeu na escola e fora dela,
e A relacdo com a matematica na adolescéncia;

e Reflexdo sobre as experiéncias na graduacao em Pedagogia;

e Como pretendem ensinar matematica nos Anos Iniciais.

O objetivo foi proporcionar uma visdo auténtica e completa da evolugdo de cada uma
como estudante de matematica, considerando como as experiéncias passadas moldaram sua
compreensdo da disciplina e influenciaram sua abordagem futura. A tarefa buscou estimular
uma reflexdo sobre o impacto da matematica na vida académica e pessoal das alunas,

promovendo um entendimento mais claro sobre a importancia da disciplina em sua formagao.

Apoés apresentar a tarefa, expliquei detalhadamente os pontos que poderiam ser
explorados em seus memoriais, incentivando-as a mergulharem em suas experiéncias pessoais.
Salientei sobre a importancia de adotar uma abordagem pessoal, escrevendo em primeira pessoa
do singular, a fim de enriquecer as narrativas com detalhes. Foi uma chance para elas se
expressarem, compartilhando suas experiéncias. Defini sete dias para finalizarem a tarefa, a fim

de que pudessem pensar, recordar e contar suas historias com cuidado.

Algumas das discentes lutavam para revisitar lembrangas claras e minuciosas.
Consciente dessas dificuldades, decidi orienta-las de uma maneira diferente. Em vez de focar
nos detalhes especificos que pareciam escapar-lhes, convidei-as a refletir sobre as experiéncias
gerais que permearam sua relacdo com a disciplina ao longo de suas vidas. Era como se
estivéssemos desenrolando um novelo de memorias, em que cada lembranga era uma pega
importante do quebra-cabeca. Enfatizei que ndo era preciso lembrar-se de cada detalhe, mas
sim concentrar-se nos momentos que as marcaram profundamente e nas licdes que contribuiram

para seu crescimento pessoal.

Nacarato, Mengali e Passos (2017) ponderam que, para o a professor que leciona
matematica nos Anos Iniciais, as lembrangas desse periodo podem exercer influéncia
significativa na constitui¢do da identidade docente e no modelo de aula de matematica adotado.

Dessa forma, os professores tendem a reproduzir praticas similares as daqueles que os
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instruiram durante sua propria escolarizagdo. Assim, durante a disciplina de Conteudo e
Processos do Ensino de Matematica, foi importante explorar essas memorias com o intuito de
incentivar as estudantes a refletirem e a problematizarem sobre elas, para (des)construir

algumas concepgdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem da disciplina.

A andlise dos memoriais, nesta dissertagdo, abordara as perspectivas de suas autoras
sobre a disciplina, explorando os momentos de afinidade e os de desafios. Dentre os 14
memoriais recebidos, selecionei sete que foram escritos por futuras pedagogas, cujas narrativas
se adequaram a proposta da atividade, focando nas experiéncias formativas relacionadas ao
ensino de matematica®!. Esse grupo, composto por alunas da disciplina Conteudos e Processos
de Ensino de Matematica, serd detalhado e explicitado ao longo do trabalho, a fim de

contextualizar suas vivéncias e como elas influenciam sua pratica pedagogica futura.

Preciso comentar que o meu modo de proceder ¢ ressaltar o aprendizado das alunas na
fase escolar, bem como suas perspectivas sobre a disciplina de Contetdo e Processos do Ensino
de Matematica de Pedagogia. Objetivei compreender as experiéncias vividas com a matematica
ao longo das trajetorias das futuras pedagogas e como essas experiéncias influenciaram a
escolha do curso e suas expectativas quanto ao ensino da disciplina. E fundamental salientar
que os memoriais de formacdo passaram por alteragdes significativas em sua forma de
apresentacao. Embora tenham sido originalmente escritos em primeira pessoa, pelas discentes,
optei por reescrevé-los em terceira pessoa do singular. Essa escolha foi realizada com o
proposito de narrar as historias de maneira mais analitica, a0 mesmo tempo em que preservo

trechos das concepgdes originais das autoras.

A seguir, descreverei as trajetorias de vida de sete alunas do 6° periodo do curso de
Pedagogia, destacando suas experiéncias com a matematica desde a infancia até o momento em
que se encontravam, na disciplina Contetido e Processos do Ensino de Matematica de

Pedagogia.

3.5. Os sonhos de uma garotinha chamada Olivette

Em seu memorial, chamado “Sonhos de uma Garotinha”, Olivette revela as dificuldades
e a resiliéncia de sua trajetoria de vida. Nascida em uma familia humilde, composta pelo pai,

mae e trés irmaos, viviam em uma fazenda, onde também residia sua avo. Olivette recorda o

2 Optei por mencionar nos trechos das futuras pedagogas tanto o nome ficticio quanto a palavra “memorial”.
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momento em que estava prestes a iniciar sua jornada escolar, quando seu irmao mais novo

faleceu. Esse evento tragico deixou uma marca profunda de tristeza em sua familia.

No ano seguinte, a familia enfrentou novos desafios, lutando contra as dificuldades
financeiras. Infelizmente, o pai de Olivette faleceu devido a um infarto, deixando um vazio
emocional na familia. Sua mde tomou a decisdo de matricular Olivette e seus irmdos na
escolinha da cidade, quando tiveram que se mudar para a casa dos tios, que também tinham trés

filhos. Essa mudanga trouxe consigo um novo ambiente e oportunidades de aprendizado.

Apesar das adversidades, Olivette demonstrava uma aptiddo natural para aprender,
especialmente em matematica. Ela encontrava alegria nas gincanas e brincadeiras matematicas
que aconteciam na escola, tornando o aprendizado mais envolvente e divertido. A medida que
avancava para o ginasio, equivalente ao Ensino Fundamental II e Ensino Médio, Olivette
enfrentou novos desafios e, em meio a diferentes circunstancias e prioridades, e acabou se

afastando da escola por um tempo.

Olivette reconhece que, apesar das dificuldades ¢ dos momentos de fraqueza, ¢
fundamental ndo desistir dos sonhos. Em sua perspectiva, a vida é repleta de obstaculos, mas a
persisténcia e a determinagdo sdo essenciais para alcangar os objetivos. E perceptivel em seu
memorial, que Olivette ¢ um exemplo de resiliéncia e perseveranga, inspirando aqueles ao seu
redor a nunca perderem a esperanca, mesmo nos momentos mais dificeis. Como ela mesma diz:
“Sei que ndo devemos desistir dos nossos sonhos, porém, as vezes somos fracos” (Olivette,

memorial 2023).

Olivette, uma mulher que carrega a vida e a determinacdo de concretizar sonhos, tem
um proposito: ajudar as criangas que querem um futuro melhor, ‘‘vou encontrar uma maneira
de tornar isso possivel’’ (Olivette, memorial 2023). Como futura pedagoga, seu compromisso
¢ tornar o ensino da matematica nos Anos Iniciais uma jornada sem dificuldades. A sua proposta
¢ introduzir materiais lidicos e métodos envolventes para tornar cada licdo uma experiéncia

educativa, moldando, dessa forma, uma nova geracao de alunos confiantes e entusiasmados.

Ao mesmo tempo, Olivette espera com ansiedade a imersdo nos escritos de renomados
educadores que influenciaram a pedagogia na disciplina de ensinos e processos no campo da
matematica. Ela considera o estudo da disciplina na pedagogia, como um passo fundamental
para aprimorar suas habilidades e criar sua propria abordagem educacional. Embora esteja
contente com a jornada tedrica, ela deseja ter a chance de aplicar tudo o que aprendeu por saber

que, nesses momentos, € que ird inspirar os estudantes dos Anos Iniciais.
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3.6. Os desafios de Oliva com a matematica

Inicialmente, Oliva relata em seu memorial intitulado “gostava do desafio de aprender,
ndao da matematica” que os seus primeiros contatos com a matematica na infancia “foram de
uma abordagem ensinada, sem espago para construg¢do de conhecimento” (Oliva, memorial
2023). Desde entdo, ela nunca enfrentou dificuldades sérias de aprendizagem nessa area, sempre
compreendendo e aplicando-a as situagdes propostas com facilidade. No entanto, a matematica

nunca foi a sua preferéncia.

Oliva estudava e se esforcava para aprender, motivada tanto pelo prazer de estudar
quanto pela consciéncia, mesmo em tenra idade, da importancia de adquirir o maximo de
conhecimento possivel. Apesar de seus esforcos, ela desenvolveu uma aversao a matematica ao

longo do tempo.

A discente recorda vividamente quando, no 5° ano, a professora de matematica
perguntou a cada aluno da turma se gostavam da matéria. Sua resposta foi um sincero “nao”,
expressando sua preferéncia pela Lingua Portuguesa. A professora entdo prometeu que faria
com que ela gostasse da disciplina e que chegaria ao 6° ano completamente interessada. Com
determinagdo, Oliva redobrou seus esfor¢cos naquele ano. Apesar de sua vontade de gostar da
matéria, ela nunca conseguiu desenvolver o mesmo apreco que tinha pela disciplina de
portugués. Assim, prosseguiu para os finais do ciclo da educagdo basica e relatou um momento
importante:

L4, eu conheci um professor que foi um dos melhores ao longo dos meus estudos. E
adivinha? Ministrava aulas de matematica. Eu amava as aulas dele, ele me fazia querer
aprender cada vez mais. Era um professor/amigo. Nesta época, tinhamos que aprender
a calcular o MMC (minimo multiplo comum) e eu ndo aprendia de forma alguma!
Perdi madrugadas estudando, vendo videos, tentando aprender e esse professor
sempre estava 14 tentando me ajudar. Até que um dia consegui! Que felicidade! Mas

isso ndo fez com que eu gostasse da matéria, eu gostava do desafio de aprender (Oliva,
memorial 2023).

Foi assim até o Ensino Médio, sempre preferindo a area de linguagens. Oliva lembra
que sua turma era muito unida, sempre se ajudando mutuamente. Ela recorda especialmente de
seu melhor amigo da época, que a ajudava em matematica enquanto ela o auxiliava em
portugués. Para Oliva foi importante essa unido e colaborag@o entre os colegas de classe, que

proporcionaram memorias afetivas, até mesmo com a matematica.

Olivarevela que sempre soube que teria que estudar essa area e sempre se sentiu bastante
apreensiva por ndo gostar tanto dela. Para sua surpresa, hoje ela se interessa mais por esse

campo. Oliva conseguiu compreender que ha razdes, motivos diversos por tras das dificuldades
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dos alunos na construgdo desse conhecimento, o que causou um certo desconforto, pois ela ja

havia aceitado que ndo gostava de matematica.

Ela afirma que, durante a preparacao das aulas para o estagio, utilizou a matematica
como guia, mesmo que nao se tratasse de uma disciplina especifica da Educagdo Infantil, mas
sim de uma area interdisciplinar. Essa abordagem despertou um novo interesse em Oliva, uma

vez que percebeu muitas possibilidades que essa perspectiva oferece.

Trabalhando com a matematica no estagio supervisionado, percebeu que era possivel
abordar uma grande variedade de assuntos relevantes para a formacdo do conhecimento das
criangas, o que a deixou entusiasmada. Oliva esta considerando a possibilidade de relacionar a
matematica ao tema do seu trabalho de conclusdo de curso. Acredita que, durante os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, j4 demonstrava interesse pela disciplina, mas ndo concordava
com isso, pois achava que a sua preferéncia pelo portugués poderia prejudicar o seu interesse
pela matematica. Ela compreendeu que os métodos, o incentivo e a dedicagdo dos professores

foram essenciais para despertar e manter o interesse pela matematica.

3.7. Aversao e dificuldade: O desgosto de Marletti pela matematica

O nome do memorial de Marletti é “Aversao a Matematica”. Desde a infancia, nunca
demonstrou interesse pelo ensino dessa disciplina e so teve o primeiro contato com ela quando
entrou na pré-escola, aos cinco anos de idade. Também relata que a forma de ensinar na pré-
escola se assemelhava ao que ¢ comum nas escolas atuais: atividades que envolviam seguir
pontos numerados para aprender a escrever os numeros. Ela rememora: “para mim, essa
atividade parecia automdtica e ndo despertou meu interesse pela matemadtica” (Marletti,

memorial 2023).

A discente relembra um momento negativo que marcou sua trajetoria escolar com a
matematica. No terceiro ano do Ensino Fundamental, a professora distribuiu uma prova de
matematica com os exercicios de somas ¢ de subtracdes. Essa avaliacdo tinha um desenho de

um cachorro branco. Marletti, entdo recorda:

Devido a minha imaginagdo ¢ ao fato de eu estar obcecada pelo desenho Pokémon
naquela época, tive uma espécie de surto de criatividade e acabei rabiscando todo o
desenho do cachorro. Logicamente, a professora ndo ficou satisfeita com isso, e
quando fui entregar a prova, lembro-me vividamente de me sentir humilhada ao ouvi-
la dizer que meu desenho estava feio e compara-lo com os trabalhos dos meus colegas
(Marletti, memorial 2023).
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Ela afirmou que, mesmo que se interessasse ou ndo pelos niumeros, isso ndo importava
muito. Desde entdo, ndo se envolveu muito com eles € passou a nao se importar muito com essa
questdo. O tempo passou e algo bom aconteceu:

Comecei a me interessar pelos nimeros. Junto com uma amiga que tinha na €época,
comegamos a competir para ver quem conseguia resolver as continhas de soma e

subtracdo mais rapidamente. Um dia, terminei a primeira tarefa primeiro e corri para
entregé-la a professora (Marletti, memorial 2023).

A professora corrigiu e afirmou que uma das contas estava errada, embora o resultado
fosse 0 mesmo que o da amiga de Marletti, que entregou sua tarefa em seguida. Marletti diz:
“Lembro-me da frustra¢do que senti naquele dia, pois realmente estava me esfor¢ando, mas

ainda assim ndo era suficiente” (Marletti, memorial 2023).

No quinto ano, Marletti ja havia desistido de aprender. Estava apenas fazendo o minimo
necessario para passar de ano, mesmo com as puni¢des prescritas pelos seus professores, como
“se vocé ndo conseguir aprender a tabuada, ficard sem intervalo” (Marletti, memorial 2023).
Inclusive, conta que, até hoje, ela ndo sabe a tabuada. Os unicos momentos de felicidade que
teve com a matematica foram fora da escola, em jogos de criagdo de animais, como o Pou, que
envolviam desafios matematicos, como o Sudoku, e outros que envolviam nog¢des de tempo,

espago e lateralidade.

Apesar dos varios momentos negativos com a matematica, Marletti também teve
momentos positivos. No sétimo ano do Ensino Fundamental II, ela teve um excelente professor
de matematica:

Ele era tdo dedicado que, se notasse que vocé estava tendo dificuldades, vinha até a
sua carteira para oferecer uma espécie de aula particular. Com sua ajuda, consegui
aprender e compreender melhor a matéria na época. No entanto, era lamentavel que

ele so ensinasse o conteudo do ano em questdo, ficando para tras quando o ano letivo
avancava (Marletti, memorial 2023).

Marletti relembra que, infelizmente, os anos seguintes nao foram satisfatorios. Muitas
vezes, “os professores pareciam roboticos e ndo estavam dispostos a explicar novamente, se
vocé ndo entendesse de primeira. Além disso, algumas matérias eram consideradas faceis e
ndo eram desafiadoras o suficiente para despertar seu interesse” (Marletti, memorial 2023).
A medida que avangou para o Ensino Médio, a abordagem da matematica “mudou para
aprender rapidamente e esquecer rapidamente, pois havia um ritmo acelerado de novos topicos
para cobrir. Realizava apenas o necessario para passar de ano” (Marletti, memorial 2023).
Levando tudo isso em consideracao, Marletti acabou desistindo da matemadtica, tendo apenas

um contato breve com ela por meio de jogos de l6gica.
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Na graduagdo, Marletti se v€ pensando: se as coisas tivessem sido diferentes, teria sido
uma aluna exemplar? Teria gostado da matéria como alguns alunos? Ou teria permanecido na
lingua portuguesa, com suas escritas de poemas? Talvez naquele tempo, a matematica ndo se
resumisse apenas a numeros, € as coisas teriam sido diferentes. Mas, mesmo com tantos
momentos negativos em sua trajetdria, ela mantém a perspectiva de que essa disciplina suprira
as expectativas quebradas ao longo de sua vida e que a docente sera espetacular. Acredito que,
se ela compreender que a didatica atual ¢ bem diferente da que era praticada alguns anos atrés,

ja sera bem melhor a sua relagdo com a disciplina.

3.8. Matematica e Diversdo: O ensino com jogos ludicos que despertou a curiosidade

de Filomena

No inicio de sua jornada, Filomena recorda em seu memorial chamado
“desencantamento pelo aprendizado na matematica” como os conceitos basicos da matematica
pareciam tao simples, como se fossem os primeiros passos em um caminho vasto e
desconhecido. Sua professora, que era dedicada e inspiradora, se empenhava em ensinar da
melhor forma possivel:

Ao longo dos anos, ela nos presenteou com uma variedade de métodos de ensino,
desde atividades impressas até jogos lidicos e emocionantes gincanas. Mas dentre
todas as ligdes memoraveis, uma se destaca: a demonstragdo com pedacos de pizza
para ilustrar as fragdes. Essa abordagem ndo s6 despertou o interesse de todos, mas

também nutriu nosso entendimento de uma maneira pratica e divertida (Filomena,
memorial 2023).

Filomena era uma jovem determinada, apaixonada pelo conhecimento e pela busca
constante por desafios intelectuais. No Ensino Médio, as questdes matematicas eram apenas o
comego de uma jornada que ela sabia que seria repleta de complexidades. A cada nova questdo,
sua curiosidade se agucava, fazendo com que ela mergulhasse de cabega nos estudos, buscando

compreender os complexos caminhos da matematica.

As responsabilidades do dia a dia comecaram a se acumular, especialmente com o
ingresso no mercado de trabalho. O tempo que ela tanto valorizava para dedicar aos estudos se

tornava escasso, € a luta para equilibrar trabalho e estudo se intensificava a cada dia.

Quando finalmente encontrou um tempo livre, sentiu-se exausta, perdeu a energia e a
vontade de continuar lendo. O cansago se tornava um obstaculo quase insuperavel, diminuindo
seu animo e o encanto que antes a envolvia. Nao era apenas a matematica que deixava de exercer

o mesmo fascinio sobre Filomena, mas todas as outras areas do conhecimento pareciam também
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ter perdido um pouco de sua magia. Mesmo diante das adversidades, Filomena nao perdeu
completamente a esperanca. Ela sabia que a vida ¢ feita de altos e baixos, e que cada desafio

traz consigo uma oportunidade de crescimento e superagao.

Em seu relato, Filomena revela que encontrou um ponto de virada ao se deparar com a
disciplina de Contetdos e Processos de Ensino de Matematica. que a fez refletir sobre
possibilidades de compreensdo logica com autonomia. Motivada por esse despertar, ela tem
como propdsito direcionar toda sua pratica pedagogica para o ensino da matematica, visando

promover o desenvolvimento das habilidades cognitivas e sociais das criangas.

Tanto em suas regéncias quanto em sua vida profissional, Filomena est4 determinada a
adotar abordagens ludicas e praticas no ensino da matematica. Seu compromisso ¢ utilizar
métodos criativos e adaptados ao nivel de desenvolvimento de cada crianga, tornando os

conceitos abstratos mais tangiveis, facilitando o aprendizado para os seus alunos.

3.9. A discente Margor e o desgosto pela matematica

Margor recorda nitidamente seu primeiro contato com a matematica na educacao infantil
e nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Foi nesse periodo que ela foi apresentada aos
nimeros, mergulhando no universo fascinante das operagdes basicas: contar, somar,
multiplicar, subtrair e dividir. Cada problema reescrito era um convite para uma aventura
intelectual, uma jornada em busca das respostas corretas. A sensacao de resolver um problema
com precisdo era incomparavel, enchendo-a de entusiasmo e satisfagdo. Era como se cada
solucdo encontrada fosse uma pequena vitdria, alimentando sua paixdo pela matematica desde

0S primeiros passos.

Com o passar do tempo, Margor viu-se imersa em novos desafios matematicos a medida
que avangava na escola. Fragdes, formas geométricas e calculos com niumeros mais complexos
comecaram a fazer parte de sua rotina de estudos, despertando seu interesse e curiosidade. Na
adolescéncia, a matematica se tornava mais desafiadora, apresentando conceitos avancados e
problemas de resolu¢ao complexa. A partir do 6° ano, ela comegou a enfrentar dificuldades para
solucionar as atividades propostas. Essa nova realidade marcou o inicio de um desgosto pela
disciplina, a medida que as dificuldades pareciam crescer e se tornar obstaculos cada vez mais
dificeis de superar: “Mesmo ndo tendo o mesmo entusiasmo dos tempos de Educagdo infantil e
nos Anos Iniciais, eu me esfor¢ava o maximo para conseguir resolver as atividades que tinha

dificuldade” (Margor, memorial 2023).



81

Em seu memorial, Margor diz que, com exceg¢ao da disciplina de “Contetidos de Ensino
e Processos da Matematica”, teve pouco contato com essa area ao longo das disciplinas cursadas
até o presente periodo da graduagdo. Embora sem um interesse natural pela matéria, ela
reconhece sua importancia para sua futura vida profissional. Durante seus anos como estudante,
Margor vivenciou uma variedade de experiéncias com a matematica, algumas positivas e outras
nem tanto. Enfrentou momentos desafiadores, mas também experimentou grande satisfacido ao
resolver problemas complexos. Para ela, “a matematica nos mostra que, com o esforgo,
podemos ir além do que é necessario” (Margor, memorial 2023). Ela finalizar ressaltando a
intencdo de transmitir esse entendimento aos seus futuros alunos, capacitando-os a superar

desafios e alcangar seus objetivos.

3.10. Marilha e sua trajetoria com a matematica

No memorial intitulado “Caminhos Percorridos com a Matematica”, Marilha
compartilha suas primeiras experiéncias com a disciplina. Ela relembra seus primeiros passos
na matematica, enquanto frequentava uma escola com turmas multisseriadas, onde foi
alfabetizada. Nesses primeiros momentos, ela considera suas recordagdes sobre adi¢do e
subtragdo escassas, refletindo a simplicidade e a inocéncia dos primeiros contatos com o0s
conceitos matematicos. Essas lembrangas, mesmo que vagas, marcaram o inicio de sua jornada
com a matematica, fornecendo uma base para suas futuras exploracdes e aprendizados na area.

Ela lembra que um certo professor era tradicional e muito rigoroso. “Devido a essa
memoria, é possivel deduzir que aprendi o contetido sem nenhuma ludicidade, naquele método
que amedronta, ou vocé acerta ou entdo corre o risco de levar uma bronca e comentarios muito
insensiveis na frente da turma toda” (Marilha, memorial 2023).

J4 em seu ultimo ano do antigo Ensino Fundamental I, que era o quinto ano, ela tem
uma lembranga marcante de uma pratica peculiar em sua infancia, durante as aulas de
matematica. Seu professor, quase ao final do dia, promovia um desafio: chamava cada crianga
a frente da sala e testava suas habilidades na tabuada da multiplicagdo. Aqueles que
conseguissem acertar todas as respostas ganhavam alguns minutos extras para ir embora mais
cedo. Embora Marilha adorasse esse momento, pois ja havia memorizado a tabuada, ela
reconhece, agora, que essa pratica poderia ter sido angustiante para aqueles que ainda nao

haviam dominado esses conhecimentos.

A medida que o tempo avangava, Marilha enfrentava dificuldades significativas com a

matematica, durante o Ensino Médio. Parecia que tudo o que ela havia aprendido nos anos
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anteriores nao era suficiente para compreender os novos conceitos apresentados nessa fase.
Diante desse desafio, Marilha tomou a decisdo de focar apenas no aprendizado do basico,
concentrando-se em cumprir as atividades e trabalhos necessarios para garantir sua aprovagao
de ano. Essa abordagem refletia sua luta para acompanhar o ritmo das aulas e superar suas
dificuldades, enquanto tentava navegar por um territério cada vez mais complexo da

matematica.

Agora mais velha e mais madura, ela percebeu o impacto dessas mudangas em sua vida.
Por isso, cerca de um ano atras, ela decidiu que mudaria seu rumo: decidiu que iria “aprender
matematica”. Iniciou sua jornada pelos conceitos basicos, utilizando videos no YouTube como
guia, ¢ foi se aprofundando gradualmente, esse ¢ um exemplo de como o professor pode
trabalhar autonomamente em sua formagao continuada, uma vez que ela ndo necessariamente

precisa ser institucionalizada.

Sobre sua perspectiva atual, olhando para sua vivéncia com a matematica, ela reconhece
que, se lhe fosse dada a oportunidade de voltar no tempo, essa seria uma das coisas que mudaria
sua vida. Agora compreende a importancia desse conhecimento e lamenta ndo ter sido mais

dedicada desde o inicio.

Com confianga, ela afirma que ainda hd tempo para mudar: “Ndo me prendo ao passado.
Sei que ainda tenho o presente e o futuro para transformar essa rela¢do com a matemdtica”
(Marilha, memorial 2023). A futura pedagoga encerra o memorial afirmando que deu o primeiro
passo e estd disposta a prosseguir com a carreira académica, tendo em vista o caminho que

escolheu seguir.

3.11. O professor carrasco da discente Marlene

A matematica foi uma fase fundamental no desenvolvimento de Marlene, durante sua
infancia, moldando suas habilidades 16gicas de maneira significativa. Desde seu primeiro ano
até o nono ano escolar, essa disciplina se destacou como uma das suas preferidas, até mesmo

como uma possivel carreira.

Nos primeiros anos, Marlene aprendeu o essencial: contar, comparar numeros e
compreender as operacdes basicas de adicdo, subtragdo, multiplicagdo e divisdo. Esses
fundamentos foram os alicerces sobre os quais sua compreensdo matematica foi construida. A
medida que avancava nas séries, ela comecou a estudar geometria e formas, desenvolvendo uma

compreensao mais profunda das nogdes de espago.
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Essa jornada pela matematica nao apenas a desafiou, mas também a encantou. Marlene
encontrava prazer em resolver problemas e desvendar padrdes, revelando habilidades
numéricas. Seu amor pela matematica cresceu ao longo dos anos, solidificando ainda mais sua
paixao por essa area do conhecimento. Cada novo desafio matematico que enfrentava
alimentava sua determinagao e sua vontade de compreender mais. A matematica ndo era apenas
um componente curricular para Marlene, era um universo fascinante cheio de possibilidades e
descobertas.

A matematica, por um bom tempo era o que eu mais queria para mim, principalmente
porque através dela, pude desenvolver habilidades, pude solucionar alguns problemas,
tomar decisdes logicas e até mesmo pensar de maneira organizada. Acredite ou ndo, a

matematica que eu aprendi tinha seu lado divertido com alguns jogos e atividades que
estimulava o pensamento (Marlene, memorial 2023).

Foi uma jornada de descoberta para Marlene. Nos Anos Iniciais, a matematica era uma
fonte de encanto e desafio, mas no Ensino Médio, ela se viu confrontada com equagdes, calculos
e outros conceitos que pareciam além de sua compreensdo. Gradualmente, seu amor pela

disciplina comecou a desaparecer e ela se viu desinteressada, quase desgostosa da matéria.

Um dia tudo mudou. Um professor entrou na sala de aula, conhecido por outras turmas
como “professor carrasco”. Com Marlene e sua turma, ele se mostrou surpreendentemente
divertido. Sua abordagem era diferente; ele conseguia conversar com os alunos e ensina-los sem

os intimidar.

A habilidade do professor em tornar a matematica mais acessivel e at€ mesmo divertida
fez com que Marlene redescobrisse seu interesse pela disciplina. Mesmo diante de célculos
complicados, ela ndo se sentia mais desencorajada. Talvez a parte mais dificil para ela fosse a
geometria e a estatistica, mas, mesmo assim, sob a orientacdo do professor, ela se sentia mais

confiante em enfrentar esses desafios.

A relagdao de Marlene com a matematica havia sido reavivada, gracas ao professor que
conseguiu mostrar-lhe uma nova perspectiva sobre a disciplina. Logo, ela abragou os desafios
com determinag¢do renovada, pronta para superar qualquer obstaculo que surgisse em seu
caminho matematico. A académica ressalta: “Ndo tenho muito o que reclamar da matematica
na escola, mas o que mais me passou raiva foi mexer com dinheiro, pois, tinha que realizar

contas no comércio, entdo, me deixava com dor de cabe¢a o dia todo” (Marlene, memorial

2023).
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Apos alguns anos, Marlene resolveu cursar Administragdo de Empresas na
universidade, mas ndo gostou do curso e parou, pois se viu envolvida em um mar de calculos e
nimeros. A matematica, apesar de desafiadora, tornou-se uma presenca constante em sua vida
académica e profissional. Ao lidar com as complexidades das finangas e da gestdo, Marlene
percebeu que, por mais dificil que a matematica possa parecer, ela ¢ uma disciplina fundamental
e essencial em praticamente todas as areas da vida: “Desde o nascimento até a morte, a

matematica estd presente, moldando o mundo ao nosso redor de maneiras sutis e profundas’

(Marlene, memorial 2023).

Marlene atualmente sente um misto de determinagao e otimismo em relagao a disciplina
de matematica em sua graduagdo em Pedagogia. Ela reconhece que a matematica pode
desempenhar um papel fundamental em sua forma¢ao como educadora. Marlene tem confianca
de que sua jornada na graduacdo em Pedagogia ird equipd-la com as habilidades e
conhecimentos necessarios para ser uma educadora excepcional. Ela estd determinada a
continuar se dedicando aos seus estudos e a aproveitar cada oportunidade de aprendizado que
surgisse. Marlene também relata que utilizard abordagens ludicas e praticas no ensino da
matematica. Seu compromisso ¢ utilizar métodos criativos e adaptados ao nivel de
desenvolvimento de cada crianga, tornando os conceitos abstratos mais tangiveis, facilitando o
aprendizado para todos. Segundo Marlene, a disciplina de matematica ¢ uma aliada poderosa
em sua trajetoria como educadora, e ela acredita que podera contar com o suporte necessario

durante esse percurso.

3.12. Encantos e desencantos pela matematica

Ao analisar meus proprios eixos narrativos, identifiquei que minha trajetoria ¢ marcada
por experiéncias académicas, desafios e processos de ressignificagdo. Durante minha formagao
escolar, enfrentei momentos de desdnimo em relagdo ao aprendizado dos conceitos
matematicos, muitas vezes influenciados por metodologias pouco ludicas e pela postura rigida
de alguns professores, que tornavam a disciplina intimidadora. Esse desanimo e a falta de
abordagens didaticas mais significativas também foram aspectos recorrentes nas narrativas das
alunas. As dificuldades de aprendizagem em Matematica, conforme apontado por Nacarato,
Mengali e Passos (2011), podem ser explicadas por diversos fatores. Entre eles, destacam-se o
refor¢o inadequado ou insuficiente e a falta de oportunidades para que os alunos vivenciem o

conteudo de forma pratica. O uso de materiais concretos, nesse sentido, ¢ fundamental, pois
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proporciona uma maior compreensao ¢ ajuda a conectar a teoria a pratica, facilitando o
aprendizado dos conceitos matematicos, vale ressaltar, que ha idade certa para utiliza-los.

E o a identidade docente nos memoriais? Percebi que algumas alunas mostraram
afinidade com a educagdo infantil, enquanto outras ainda ndo conseguiram compreender
plenamente o processo de construcdo da identidade docente, especialmente devido a
insegurancas em relacdo a matematica. Contudo, as futuras pedagogas estdo passando por um
processo de transformagao, no qual estdo ressignificando o conhecimento, superando bloqueios
relacionados a matematica. A disciplina de Contetdos e Processos de Ensino de Matematica
tem sido essencial para que essas alunas compreendam que € possivel utilizar jogos pedagdgicos
no ensino dos Anos Iniciais, além de perceberem a importancia da figura do professor no
processo de ensino e aprendizagem, o que contribui para a constru¢do de uma identidade
docente mais confiante e segura

O ensino que recebi era baseado em métodos mecanicos, com énfase excessiva na
repeti¢do € na memorizagdo, o que limitava minha compreensdo profunda dos conceitos ¢
contribuiu para um sentimento de distanciamento em relagao a disciplina. Conforme Fiorentini
(1995), o professor que vé a matematica como um processo de memorizagao e repeticdo adota
uma pratica distinta daquela de um professor que entende o aprendizado como a construcdo de

conceitos, a partir da reflexdo sobre materiais, atividades e situagdes-problema.

O mesmo aconteceu com algumas futuras pedagogas, como evidenciado em seus
memoriais, nos quais relataram percepgdes semelhantes: “a matemadtica nunca foi a minha
disciplina favorita”’(Oliva, memorial 2023), “a abordagem ensinada ndo permitia espago para
construgdo do conhecimento”(Oliva, memorial 2023), “apesar de meus esfor¢os, desenvolvi
uma aversdo a matematica ao longo do tempo” (Marletti, memorial 2023) e, ainda, “minha
perspectiva mudou para aprender rapidamente e esquecer rapidamente, pois havia um ritmo
acelerado de novos topicos para cobrir, entdo realizava apenas o necessario para passar de
ano’”’(Marletti, memorial 2023). Assim como elas, também vivenciei uma fase de aversao a
matematica durante minha infancia, o que gerou inseguranca e dificultou minha construgdo de

significados sobre esse componente curricular.

Ao longo da minha trajetoria, encontrei professores que, ao adotarem abordagens mais
ludicas, ressignificaram minha relacdo com a matematica, mostrando que seu ensino pode ser
acessivel, envolvente e estimulante. Essa dualidade de experiéncias me permitiu, durante a
pesquisa, estabelecer conexdes com as marcas de aprendizado das futuras pedagogas, que,

assim como eu, enfrentaram desafios, mas também encontraram oportunidades de
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ressignificagdo. Nesse sentido, inspirada na perspectiva de Josso (2021), entendo que as
experiéncias negativas podem ser ressignificadas e convertidas em oportunidades de
aprendizado, tanto para o professor quanto para seus alunos. Na mesma perspectiva, Fiorentini
(2001) aponta que a parceria entre o professor e o aluno ¢ importante, pois ambos estdo em
constante aprendizagem:
O professor universitario também aprende muito quando investiga com os professores,
(...) ndo apenas amplia os conhecimentos da profissdo docente como também reorienta

o processo de formagdo dos novos professores e, principalmente, situa e ressignifica
os conhecimentos produzidos pela pesquisa académica (Fiorentini, 2001, p. 225).

Uma mesma pessoa pode apresentar ideias conflitantes, pois estas sio moldadas pelas
experiéncias que viveu e pelas influéncias que sofreu ao longo do tempo, variando de acordo
com 0s contextos e momentos distintos (Cury, 1999). Por isso, os problemas da realidade seriam
o ponto de partida do processo de ensino e aprendizagem conforme Fiorentini (1995), pois “a
relacdo aluno-professor ¢ dialdgica: troca de conhecimentos entre ambos, atendendo sempre a

iniciativa dos primeiros” (Fiorentini, 1995, p. 26).

Nos memoriais das futuras pedagogas, ficou evidente que a forma como o professor
conduzia o ensino da matematica exercia um impacto na relagdo das alunas com a disciplina,
podendo despertar tanto o interesse quanto a aversdo. Sobre as caracteristicas negativas as mais
recorrentes atribuidas aos professores de matematica incluiam descrigdes como carrasco,
rigoroso, radical, tradicional e robdtico, evidenciando metodologias rigidas e pouco dialogicas,

que limitavam a constru¢cdo do conhecimento.

Segundo Moura e Nacarato (2023), os alunos carregam marcas profundas de
sentimentos negativos em relacdo a matematica, o que frequentemente resulta em bloqueios
para aprender e até mesmo para ensinar a disciplina. Esses sentimentos podem impactar
diretamente o processo de aprendizagem, moldando as concepgdes que os alunos t€m sobre a
matematica, além de interferir na forma como percebem suas proprias capacidades e as de seus
educadores. Concordo com Losano e Fiorentini (2020, p. 18), quando eles dizem:

Dentro do mundo figurado do ensino da matematica na escola, cotidianamente séo
criados e recriados multiplos posicionamentos — “aluno problema”, “professor
exigente”, “professor tradicional” etc. —, que sdo atribuidos e/ou assumidos por
diferentes participantes. Assim, quando um professor atua dentro da sua escola, a ele

¢ atribuida por outros membros uma posi¢do e, simultaneamente, ele constréi sua
posicao social (Losano; Fiorentini, 2020, p. 18).

Um ponto importante ¢ que algumas futuras pedagogas salientaram que alguns

professores eram amigos e outros eram inspiradores e dedicados, como no trecho do relato de
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Olivia que mencionou que, durante seus estudos, conheceu “um dos melhores professores”, que
lecionava matematica. Ela apreciava tanto as aulas que ele ministrava, que ele a inspirava a
aprender cada vez mais, desenvolvendo uma relagdo que era tanto de professor quanto de amigo,
como exposto no trecho a seguir:
Nesta época, tinhamos que aprender a calcular o MMC (minimo multiplo comum) e
eu ndao aprendia de forma alguma! Perdi madrugadas estudando, vendo videos,
tentando aprender ¢ esse professor sempre estava 14 tentando me ajudar. Até que um

dia consegui! Que felicidade! Mas isso ndo fez com que eu gostasse da matéria, eu
gostava do desafio de aprender (Olivia, memorial 2023).

Isso mostra a relevancia de o educador incentivar os estudantes a terem curiosidade e
gosto pela matemadtica, além de se preocupar em compreender a dificuldade dos estudantes

sobre os conceitos numéricos e ensind-los de forma que possam conseguir aprender.

Quanto aos estudos mais citados, foram as quatro operagdes. Na maioria dos memoriais
as alunas relataram alguns desafios em aprender operagdes numéricas, as historias de vida

trouxeram um aspecto positivo, categorizado por mim como “matematica lidica??

. A alegria
nas gincanas e brincadeiras matematicas que aconteciam na escola, tornando o aprendizado
mais envolvente e divertido, foi uma experiéncia que Marlene vivenciou em sua infincia. Ela
ainda diz:
A matematica, por um bom tempo, era o que eu mais queria para mim, principalmente
porque através dela, pude desenvolver habilidades, pude solucionar alguns problemas,
tomar decisdes l6gicas e até mesmo pensar de maneira organizada. Acredite ou ndo, a

matematica que aprendi tinha seu lado divertido com alguns jogos e atividades que
estimulava o pensamento (Marlene, memorial 2023).

Outro aspecto relevante € a satisfacdo de resolver operacdes matematicas com precisao,
o que alimentava a paixdo de Marlene pela matematica. Ou seja, cada solucdo encontrada era
considerada uma grande vitéria. Na maioria dos memoriais o aprender a tabuada tinha
consequéncia caso o aluno ndo conseguisse decorar: “se vocé ndo conseguir aprender a
tabuada, ficara sem intervalo” (Marletti, memorial 2023). Esse trecho me fez relembrar como

aprendi a tabuada na infancia.

Assim como a aluna, tinhamos punigdes se ndo transcrevéssemos a tabuada inumeras
vezes no caderno, como uma professora sempre solicitava. Essa metodologia também nao foi
nada ludica. Percebi que o aprendizado da tabuada de algumas alunas também tinha recompensa

nos desafios matematicos, como, por exemplo, Marilha recorda que seu professor, quase ao

2 Alguns autores utilizados para matematica lidica foi Kamii e Joseph (2021), Grando (2000), Fiorentini e
Lorenzato (2009), dentre outros.
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final do dia, promovia um desafio: chamava cada crianca a frente da sala e testava suas
habilidades na tabuada da multiplicacdo e aqueles que conseguissem acertar todas as respostas
ganhavam alguns minutos extras para irem embora mais cedo. Concordo quando ela diz que,
apesar de se sair bem nas perguntas, sempre ficava preocupada com alguns colegas que tinham
dificuldades com a matematica e isso foi angustiante para os outros que ainda ndo tinham

memorizado.

Outros aspectos positivos que identifiquei nos memoriais foram como as alunas
pretendem ensinar a matematica, como se 1€ nos trechos a seguir: “a matemdtica nos mostra
que com o esfor¢o, podemos ir além do que o necessdrio” (Margor, memorial 2023). “Quero
trabalhar com abordagem ludicas e praticas para o ensino de matemdtica, meu compromisso
é utilizar métodos criativos e adaptados ao nivel de desenvolvimento de cada crianga, tornando

os conceitos abstratos mais tangiveis, facilitando o aprendizado para todos” (Marlene,

memorial 2024).

Para Nacarato (2005), ¢ preciso entendimento e apreensao, por parte de quem se lanca
na docéncia e vai ensinar Matematica na Educacdo Infantil ¢ nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, dos conceitos matemadticos, dos significados que podem ser construidos e
negociados a partir do uso dos materiais manipuldveis, e das relacdes matematicas a serem
representadas neles e com eles. Por isso, a aluna Olivette ressalta em seu memorial que durante
o0 estagio supervisionado e em sua futura docéncia como pedagoga, planeja introduzir materiais
ludicos e métodos envolventes para tornar cada ligdo uma experiéncia educativa, moldando,

dessa forma, uma nova geracao de alunos confiantes e entusiasmados.

Por meio dos memoriais, analisei como foi a relagdo das alunas com a matematica na
sua fase escolar, ou seja, antes de ingressarem no curso superior de pedagogia, e suas
expectativas com a disciplina de ‘‘Contetidos e Processos de Ensino de Matematica”. Um
ultimo ponto que quero destacar ¢ que algumas alunas, atualmente, consideram a matematica
uma disciplina relevante e o quanto ela ¢ importante para a vida: “Mantenho a perspectiva de
que essa disciplina suprira as expectativas quebradas ao longo de minha vida e que serei uma

docente espetacular” (Marletti, memorial 2023).

E evidente, em algumas expectativas, o desejo de aprender conceitos matematicos e
superar o bloqueio em relagdo a essa disciplina, buscando uma abordagem que seja diferente da

vivenciada com professores autoritarios, que costumavam punir € impor dificuldades. Assim, o
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professor deve selecionar situagdes referentes ao cotidiano do aluno ou mesmo trabalhar

determinados contetdos em varios contextos, desde que faga sentido na sua vida.

4. Consideracoes finais

Ao revisitar a caminhada trilhada ao longo do mestrado, reconhego que esta trajetoria
configurou-se como um percurso de multiplas paisagens, entremeadas por desafios, incertezas,
inquietagdes e descobertas que, em diferentes momentos, demandaram coragem, resiliéncia e
abertura para o novo. Essa experiéncia, atravessada pela pesquisa-formagao, permitiu nao
apenas ampliar saberes tedricos e metodologicos, mas também fortalecer minha identidade

docente e investigativa.

Por meio da escuta atenta e da analise dos memoriais de formacgdo das futuras
pedagogas, foi possivel refletir sobre as marcas indeléveis que a matematica imprime na
constitui¢do das subjetividades e trajetdrias profissionais dessas discentes. Nas narrativas das
participantes, identifiquei reflexos das minhas proprias vivéncias: dores, resisténcias e
insegurancas, mas também movimentos de superacdo e reencontros com o conhecimento
matematico. Nesse exercicio, compreendi que a matematica pode se tornar um territorio fértil
de possibilidades, desde que abordada com intencionalidade pedagogica, ludicidade e,

sobretudo, sensibilidade na escuta.

Ao longo dessa trajetdria, contei com o apoio imprescindivel dos meus orientadores,
dos grupos de pesquisa, dos professores do mestrado, dos autores que me acompanharam
teoricamente e, especialmente, das futuras pedagogas que confiaram em suas palavras e
memorias. Confesso que esta foi a minha primeira experiéncia com a pesquisa-formagao.
Inicialmente marcada pela inseguranca, fui, aos poucos, descobrindo o prazer de narrar a propria

trajetdria, revisitar experiéncias de aprendizagem e docéncia.

Esta pesquisa, além de contribuir para o campo académico, representou um marco
decisivo em minha formagdao pessoal e profissional. Pude perceber que o processo de
investigacdo ¢ também um processo de autoconhecimento, em que o “eu-pesquisadora” se
constitui em dialogo constante com os sujeitos da pesquisa € com os referenciais teéricos. O
desafio de narrar minha propria trajetéria e de analisar criticamente a formacdo de futuras
docentes fortaleceu em mim a convic¢ao de que a pratica investigativa € indissociavel da pratica
pedagogica. Dessa forma, o mestrado ndo apenas me qualificou como pesquisadora, mas

também me formou como professora mais consciente, critica e comprometida com a educagao.
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Ao retomar a questdo norteadora que orientou esta pesquisa: “Como futuras
pedagogas, discentes de um curso de licenciatura em uma universidade publica brasileira, estdo
sendo (trans)formadas para ensinar matematica nos Anos Iniciais da Educa¢ao Basica?”. Posso
afirmar, que hd um processo permeado por marcas, memdrias e experiéncias que dialogam com
a formagao escolar e com a formagao inicial . As analises revelaram que a matematica, muitas
vezes associada a sentimentos de dificuldade e resisténcia, pode também ser ressignificada a
partir de experiéncias formativas pautadas na pratica reflexiva, no didlogo e na construcdo
colaborativa de saberes. Ao longo dessa escrita, fui compreendendo também como eu estou
sendo (trans)formada, ndo apenas como profissional, mas como sujeito que acredita na poténcia
da escuta, da ludicidade e da narrativa como ferramentas reconstrugdo de novos modos de ser e

ensinar.

O objetivo geral que escolhi para nortear a pesquisa foi analisar e compreender as
marcas que essas futuras professoras carregam em relagdo a aprendizagem e ao ensino da
matematica, manifestas nas trajetorias de vida registradas em seus memoriais. Tal objetivo
possibilitou compreender as memorias e experiéncias que moldam a relagdo dessas futuras

docentes com a matematica.

Para a realizagdo da investigacdo, delimitei trés objetivos especificos: analisar o Projeto
Pedagogico de Curso - PPC de Pedagogia da UEG - Campus Oeste, no que diz respeito ao papel
do pedagogo e a disciplina de matematica; analisar, nos memoriais, a relacdo das futuras
pedagogas com o conhecimento matematico e seu ensino durante a formacao escolar e inicial;
analisar as marcas deixadas pela matematica nas trajetorias das futuras pedagogas e como essas
marcas influenciaram na escolha do curso, e nas suas expectativas de como ensinar matematica.
Confesso que tais objetivos representaram um desafio, dada a complexidade do campo
investigado; ainda assim, foram alcangados na medida em que possibilitaram compreender
como as marcas da trajetoria escolar e inicial influenciam a relagdo das futuras pedagogas com
a matematica ¢ o modo como projetam seu ensino. As escolhas tedrico-metodologicas,
sustentadas pela pesquisa-formagado, revelaram-se adequadas ao proposito de investigar em
profundidade as experiéncias narradas, permitindo compreender a constituicdo da identidade

docente como um movimento continuo de reconstru¢ao.

A escolha da Universidade Estadual de Goids como campo investigativo nao foi apenas
um recorte metodoldgico, mas também um gesto de pertencimento e de reconhecimento da

instituicdo como espago formador de minha propria identidade. Essa aproximagao possibilitou
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compreender, com maior sensibilidade, os desafios e as potencialidades do curso de Pedagogia,

bem como a relevancia da formagao matematica nesse contexto.

A pesquisa desenvolvida no ambito da formacao inicial de pedagogas, com foco no
ensino de matematica nos Anos Iniciais, constitui-se como um marco significativo em minha
trajetoria pessoal e profissional. As experiéncias vivenciadas na Educa¢do Infantil, durante a
graduacao em Pedagogia na Universidade Estadual de Goids (UEG), nos campos de estagio e
nos multiplos encontros com a pratica docente suscitaram questionamentos profundos que
moldaram minha perspectiva como pesquisadora e educadora. Reflito, por exemplo, sobre o
impacto que a auséncia de uma vivéncia na Educag@o Infantil teria em minha formagdo. Da
mesma forma, indago se os rumos de minha pesquisa teriam sido os mesmos caso nao tivesse
sido conduzida na UEG, instituicdo onde me formei e onde adquiri um conhecimento intimo
dos desafios e potenciais do curso de Pedagogia. Teria minha visdo sobre a docéncia seguido o
mesmo caminho sem o encantamento de lecionar matematica para futuras professoras? Ou,
ainda, teria eu mantido o desejo de atuar exclusivamente na Educacdo Infantil sem essas

experiéncias formativas?

O contato direto com a professora da disciplina Conteuidos e Processos de Ensino de
Matematica e com as alunas participantes revelou-se fundamental para identificar nuances da
formag¢do inicial que transcendem a mera andlise de documentos curriculares. A pesquisa
evidenciou que a abordagem da matematica no curso de Pedagogia ¢ essencialmente formativa,
buscando ndo apenas transmitir conteudos, mas ressignificar a relacao das futuras pedagogas
com a disciplina. Por meio de conceitos metodologicos e praticas pedagogicas, como o uso de
jogos e atividades ludicas, a formacdo visa capacitar as alunas a superar bloqueios e
insegurancas em relagdo a matematica, promovendo uma (trans)formacdo em suas posturas e

praticas docentes.

A andlise também revelou lacunas significativas no curriculo. A oferta de uma unica
disciplina, embora contemple aspectos teoricos e praticos, mostra-se insuficiente para atender
as complexas demandas do ensino de matematica nos Anos Iniciais. As futuras pedagogas
enfrentam dificuldades em consolidar conhecimentos matematicos, articular teoria e pratica e
desenvolver a confianga necessaria para ensinar a disciplina com eficacia. Esses desafios
apontam para a necessidade de um curriculo mais robusto e de maior suporte formativo, capaz

de preparar as educadoras para os desafios reais da sala de aula.
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A entrevista com a professora Goretti, responsavel pela disciplina, foi um momento
importante na pesquisa. Sua pratica pedagogica, pautada na crenca de que a matematica pode
ser ensinada de forma ludica e significativa, revelou os desafios e as possibilidades de formar
pedagogas para o ensino dessa disciplina. Sua trajetoria, marcada pela decisao de assumir o
desafio de lecionar para turmas de 5* e 8 séries, foi determinante para sua escolha pela
Pedagogia e pelo compromisso de capacitar futuras professoras. A professora Goretti representa
um exemplo de como a identidade docente ¢ construida em um processo dindmico, que integra
vivéncias pessoais, escolhas profissionais € o desejo de transformar a pratica educativa. Sua
abordagem, centrada na humaniza¢do do ensino da matematica, inspirou-me a refletir sobre a

importancia de praticas pedagdgicas que promovam o engajamento e a confianga das alunas.

As escritas das futuras pedagogas, materializadas em seus memoriais, constituiram-se
como um rico objeto de andlise. Por meio dos memoriais, conheci histérias de vida marcadas
por experiéncias diversas com a matematica, algumas traumaticas e outras desafiadoras. Essas
narrativas ndo apenas iluminaram as representacdes que as alunas possuem de seus educadores,
mas também evidenciaram como praticas pedagdgicas tradicionais podem perpetuar bloqueios
e insegurancas. Ao analisar esses memoriais, foi possivel desconstruir praticas enraizadas na
docéncia que, muitas vezes, impactam negativamente o aprendizado dos alunos. Esse exercicio
reflexivo reforcou a relevancia de dar voz as futuras pedagogas, permitindo que suas vivéncias
e perspectivas contribuam para a constru¢cao de uma formacao inicial mais sensivel e responsiva

as suas necessidades.

Considero que as marcas, positivas ou negativas , deixadas ao longo da trajetoria escolar
impactam a escolha profissional e as expectativas formativas. Além disso, a constru¢ao da
identidade docente em relacdo ao ensino da matematica se configura como um processo em
constante movimento, que articula vivéncias passadas, experiéncias formativas atuais e
projecdes para o futuro exercicio da profissdo. Ao dar voz as futuras pedagogas, a dissertacao
contribui para ampliar a compreensao sobre como a formacao inicial pode se tornar espago de
ressignificagdo, de superacdo de bloqueios e de criacdo de novas possibilidades para ensinar

matematica nos Anos Iniciais.

Essa pesquisa me permitiu perceber que a formagao matematica das pedagogas nao se
restringe apenas ao contetido ensinado, mas também as emocdes e percepcoes construidas ao
longo de suas trajetorias. O “eu- pesquisador” se fez presente em diversos momentos, pois

minha propria relagdo com a matematica e a docéncia influenciou a forma como interpretei os
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dados e compreendi os desafios enfrentados pelas alunas. A formacao docente, nesse sentido,
revelou-se um processo continuo de constru¢do e reconstrucdo de saberes, no qual as
experiéncias pessoais do pesquisador dialogam com as praticas investigadas. Ao investigar a
pratica pedagogica, da professora Goretti, das futuras pedagogas e a minha, percebi como ¢
fundamental envolver os sujeitos da pesquisa, tanto alunos quanto professores, no processo de
reflexdo sobre suas proprias experiéncias e praticas. Esse processo colaborativo ndo apenas
ampliou meu olhar sobre o papel do pesquisador na constru¢do do conhecimento, mas também
ressignificou  minha propria relagdo com a matematica, permitindo-me revisitar e

recontextualizar minhas experiéncias com a disciplina.

Hé em cada memorial marcas tnicas e também pontos de encontro com outras historias,
formando experiéncias que ajudaram a compreender como a formacao inicial dialoga com
lembrancas escolares e expectativas profissionais. Enquanto busquei compreender as trajetorias
das futuras pedagogas, revisitei a minha propria relagdo com a disciplina, reconhecendo nela
desafios. Aprendi a importancia de observar o processo de formagao em si, entendendo que ele
¢ dinamico e que a relacdo entre ensino e pesquisa deve ser dindmica. Ao participar das aulas
da disciplina Conteudos e Processos de Ensino de Matemadtica percebi o impacto da troca de
experiéncias entre os envolvidos, o que ndo s6 enriquece a pesquisa, mas também amplia o
olhar do pesquisador sobre o proprio papel na constru¢do do conhecimento. Além de
ressignificar em o conhecimento, essas professoras em formagado foram (trans)formadas pelo
processo; €, nesse movimento, reconhego que também revisitei e ressignifiquei a minha propria

historia com a matematica.

Embora a pesquisa tenha alcancado resultados significativos, algumas limitagcdes foram
observadas .O que eu ndo pude alcangar nos resultados foi acompanhar, em alguns momentos,
como as futuras pedagogas estavam lecionando matematica durante o seu estdgio
supervisionado, mas entendo que esse processo demandaria um tempo maior. Contudo, esse
obstaculo nao diminui a relevancia do estudo, mas aponta para novas possibilidades de
pesquisa. Para uma futura pesquisa de doutorado, desejo ampliar essa discussdo, voltando meu
olhar as professoras dos Anos Iniciais do Colégio de Aplicagdao do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educagao (CEPAE/UFG), com o objetivo de compreender como essas profissionais
constroem sua identidade docente e como ensinam matematica nos Anos Iniciais. Pretendo
realizar entrevistas narrativas e acompanhar praticas pedagogicas, a fim de identificar de que
forma os saberes da experiéncia, os contextos formativos e os ideédrios pedagogicos se

entrelacam nas decisoes e agdes dessas educadoras. Essa abordagem permitira identificar como
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os saberes da experiéncia, os contextos formativos e os idearios pedagdgicos se entrelagam nas
decisdes e agdes dessas educadoras, contribuindo para a constru¢do de um conhecimento mais

aprofundado sobre a formacao docente.

Essa pesquisa refor¢ca a importancia de uma abordagem colaborativa e reflexiva na
formacgao inicial de pedagogas. Ao dar voz as alunas e a professora Goretti, o estudo contribui
para ampliar a compreensdo sobre como a formacdo pode se tornar um espago de
ressignificagdo, superacdo de bloqueios e criacdo de novas possibilidades para o ensino de

matematica nos Anos Iniciais.

Levo comigo, dessa caminhada, a convic¢do de que a matematica, quando humanizada,
escutada e reinventada, pode ser um lugar de poténcia, ndo de medo. E que a formagao docente
precisa ser, acima de tudo, um espaco de vida, de encontros e de esperanga. A formagdo docente,
por sua vez, deve ser um espago de vida, encontros e esperanca, onde as futuras pedagogas

possam construir suas identidades profissionais em didlogo com suas historias e aspiragdes.

Essa trajetoria investigativa foi, para mim, uma experiéncia profundamente
transformadora. Ao investigar as praticas pedagogicas e as narrativas das futuras pedagogas,
ndo apenas ampliei minha compreensdo sobre o ensino de matematica, mas também revisitei
minha propria historia como educadora e pesquisadora. A pesquisa-formagao, nesse sentido,
revelou-se um processo dinamico e continuo, que articula vivéncias passadas, experiéncias

formativas atuais e projecdes para o futuro.
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ANEXOS

Plano de Ensino da professora Dra. Maria Goretti Quintiliano Carvalho
_ Campus Universidade *’ ESTADO,
Momee heloe (8 Estadual de Goias %ﬁf DE GOIAS

PLANO DE ENSINO

DISCIPLINA: Contetdos e Processos de Ensino  PERIODO Dia da semana Carga Horaria Semestral =

de Matematica 6° Segunda-feira 60
CH total
Professora: Dra. Maria Goretti Quintiliano A Horario CH CH hora/aul
Carvalho ) 0;3(}2 19h a 22h30min Teodrica = Pratica ( Cia{ X
E-mail Institucional: maria.goretti@ueg.br 50 10 L1)
66
EMENTA

Estudo do Pensamento 16gico-matematico: tempo, espago e causalidade, numero, l6gica e simbologia matematica na
educacdo infantil. As criangas e o conhecimento matematico: experiéncias de exploracdo e ampliacdo de conceitos e
relagdes matematicas. Conteudos e processos do ensino e aprendizagem. Planejamento do ensino de matematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

OBJETIVO GERAL

Estudar o processo de construgdo do conhecimento matematico e processos de ensino e aprendizagem dos saberes
matematicos na Educacdo Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na perspectiva da epistemologia genética
relacionando-os a pratica pedagogica para o ensino e aprendizagem desses conteudos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Refletir sobre a constru¢do dos conceitos matematicos a partir da perspectiva da epistemologia genética, que
considera a crianga como sujeito ativo no processo de construg@o do conhecimento;

e Estudar as contribuigdes da teoria da epistemologia genética para o ensino/aprendizagem dos saberes
matematicos, e sobre a avaliagdo no processo de ensino/aprendizagem dos conteudos matematicos na Educagao
Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental;

o Conhecer os documentos que orientam o ensino da matematica para os Anos Iniciais da Educagdo Bésica:
Diretrizes Curriculares para a Educagao Infantil e a Base Nacional Comum Curricular, no que se refere ao ensino
de Matematica.

TEMAS
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Os estagios do desenvolvimento cognitivo da teoria piagetiana.
Concepgdo de crianga e de educacdo infantil.

Acdo pedagdgica do/a professor/a junto a crianga.

A autonomia como meta para a educacéo segundo Piaget.

Conhecimento matematico da crianga (o espacial, o numérico ¢ o de medida), os objetivos e principios de seu
n 1 n
ensino".

Situacdes escolares e outras atividades favordveis ao desenvolvimento da percepcdo matematica (numero,
geometria da crianca, medicdo e suas interpretagdes).

Jogos, brincadeiras e materiais didaticos para desenvolver a habilidade de pensar numérica, social e moralmente.

Planejamento e avaliagao no processo de ensino e aprendizagem dos conteudos matematicos na Educacao infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

METODOLOGIA

As metodologias utilizadas para o desenvolvimento das aulas serdo: estudo dirigido, de exposicdes dialogadas,
pesquisa bibliografica e documental, pesquisa de campo, visionamento de videos/filmes/documentarios,
atividades de confeccdo de materiais pedagdgicos, realizagdo de aulas praticas de ensino de contetidos
matematicos para a Educag¢éo Infantil (de forma interdisciplinar com a disciplina Orientagdo para a docéncia II
- Educag@o Infantil) e Ensino Fundamental — Fase 1.

Pesquisa em parceria com a Universidade Federal de Goias - Programa De Po6s-Graduagdo em Ensino na
Educagio Basica.

RECURSOS UTILIZADOS

e Google Classroom
e WhatsApp
e Google Mail

e Tintas, pincéis, cartolinas, papel carmim, fita adesiva, corddo, régua, transferidor, compasso, medidor
de liquidos, balanga, termometro, fita métrica, mapas etc.

AVALIACAO

Para a avaliacio, serdo consideradas as atividades abaixo:

e Lecitura, analise e discussdo de textos;

e Trabalho em grupos: preparacdo seminarios, aulas para a educacdo infantil e Ensino Fundamental,
elaboracdo de materiais didaticos;
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e Participacdo em palestras e seminarios no campo da educagdo e/ou de acordo com a orientacdo da
professora;

e Trabalhos escritos (resumos, esquemas, slides no PowerPoint/Keynote, resenha) em grupos e
individuais;

e Apresentagdo de trabalhos;

e Participagdo nas atividades diarias desenvolvidas nas aulas;

e Relatorios de filmes e/ou de pesquisas realizadas;

e Avaliagdo escrita individual;

e Pesquisas individuais e em grupos.

e Atividade de pesquisa de campo.

e Confecgdo de materiais pedagogicos para o desenvolvimento de atividades praticas de ensino dos
conteudos matematicos para a Educagao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

AVAL;ACOE TIPO DATA VALOR
T1 — Atividade de Campo
T2 - Pesquisa Bibliografica Orientada (PBO)
T3 — Atividades praticas (Oficinas) agosto a
NI o 4,0
T4 — Seminarios setembro
TS5 — Leitura e Reflexdo
T6 — Diario das aulas
T7 — Avaliagao escrita individual e sem consulta 6,0
Avaliagao N I 10,0
T1 - Analise de aula
T2 — Atividades praticas (Oficinas
NI T3 - Pesquisa Dﬁigida ( ) 40
T4 — Leitura e Reflexdo dos textos
T5 — Avaliagdo da aprendizagem 6,0
Avaliagao N II 10,0
BIBLIOGRAFIA
Bibliografia Basica

KAMII, Constance. A crianga ¢ o nimero. 35. ed. Campinas: Papirus, 2007.

KAMII, Constance. JOSEPH, Linda Lesle. Criangas pequenas continuam reinventando a aritmética. 3. ed. Porto
Alegre: ArtMed. 2008.

LORENZATO, Sergio. Educacio infantil e percep¢do matematica. Sdo Paulo: Autores Associados, 2006.
Documentos

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasiliaz MEC, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNC C 20dez site.pdf . Acesso em: 22 de dezembro de 2017.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes curriculares nacionais gerais da Educaciao Basica. Brasilia:
MEC, SEB, DICEI, 2013.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Grupo de trabalho de avaliacdo na educagdo infantil. Educacio Infantil:
Subsidios para construgdo de uma sistematica de avalia¢do. Brasilia, outubro de 2012.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Planejando a proxima década: conhecendo as 20 Metas do Plano Nacional
de Educagao. Brasilia, 2014.

BRASIL. INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Relatério de Curso
Pedagogia (Licenciatura) Universidade Estadual de Goids Sdo Luis de Montes Belos BELOS — 21799.
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Ministério da Educagao: Brasilia, 2018. Disponivel em:
<http://enadeies.inep.gov.br/enadeles/enadeResultado/>. Acessado em: 12 fev. 2019.

Bibliografia Complementar

BESSA, Sonia. Processos de ensino e aprendizagem de matematica: formulagdes de professores e estudantes.
Curitiba: Appris, 2020.
PARRA, Cecilia. Didatica de matematica: reflexdes psicopedagogicas. Porto alegre: Artes Médicas, 2002.

MACHADOQO, Silvia Dias. Aprendizagem em matematica. Campinas, SP: Papirus, 2003.
NETO, Ernesto Rosa. Didatica da matematica. 2. ed. Editora Atica. Sdo Paulo. 2013.
SILVA, Joao A. Alfabetizagdo matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Curitiba: CRV, 2014.

ROCHA, Ruth. Quando a escola ¢ de vidro. In: Admiravel mundo louco. Rio de Janeiro: Salamandra, 1986.

TEORIC

AUL CONTEUDO/TE | RECURSOS A/

A DATA MA UTILIZAD TEXTOS UTILIZADOS PRATIC

oS A

Disponibilizagio
do programa de
ensino.

Apresentagdo da
proposta de
pesquisa em

parceria com a | Disponibiliza
Universidade ¢do do
07/08/20 Federal de G01a’s - Programa de
1 Programa De Pos- Ensino
23 ~
Graduagdo em
Ensino na
Educagio Basica.

Programa de ensino
Proposta de pesquisa

DCNEI (BRASIL, 2013)

BNCC (BRASIL, 2017) Tebrica

Disponibiliza¢do
de documentos
que orientam a

Educagdo Basica
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PIAGET (1): INTERPRETATIVISMO E
CONSTRUTIVISMO. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=] 0BOJ
O4YEM 4min

PIAGET 2): EQUILIBRACAO
MAJORANTE - ASSIMILACAO E
ACOMODACAO. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=TL-
_LCvtaPg 8min

Estagios do Atividade de
14/(2)2/20 deseélgfglizlr:fnto dlierlit“i?a PIAGET (3): CONSTRUTIVISMO NA| 100/0
& Te ftos ESCOLA Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=z-
FfrOQOLVYNS8 3min
PIAGET (4) - ESTAGIOS DE
DESENVOLVIMENTO |
CONSTRUTIVISMO.  Disponivel em:
://[www.youtube.com/watch?v=CRokAZi R
WM 11min
Concepgdo de
crianga € o
conceito de . KAMII, Constance. A crian¢a € 0 nimero.
, Atividade de . .
niimero . 35. ed. Campinas: Papirus, 2007, p. 5-32.
leitura
21/22/20 Fundamentos (}Ezlftlg: KAMII, Constance. JOSEPH, Linda Lesle. 80/20
tedricos para a Atividades de Criangas pequenas continuam reinventando a
reinvengdo da . aritmética. 3. ed. Porto Alegre: ArtMed.
o ensino de
aritmética , 2008, p. 7 - 20.
contetudos
matematicos
Atividade de
leitura
Os objetivos para dirigida
28/08/20 | "ensinar" nimero Textos KAMII, Constance. A crianga € 0 nimero. 20/20
23 Atividades de | 35. ed. Campinas: Papirus, 2007, p. 33 - 69.
Rhebeca ensino de
conteudos
matematicos
KAMII, Constance. A crianga € 0 nimero.
35. ed. Campinas: Papirus, 2007, p. 103 -
Metas e objetivos | Atividade de 124. .
da educacio: leitura D-11 - Desenvolvimento Moral.
ucagao: o https://www.youtube.com/watch?v=trD5z2k
04/09/20 autonomia e dirigida 7Rak 100/20
23 heteronomia Textos £8dX
Atividades de .
. KAMII, Constance. JOSEPH, Linda Lesle.
Rhebeca ensino de . . .
contetidos Criangas pequenas continuam reinventando a
. aritmética. 3. ed. Porto Alegre: ArtMed.
matematicos

2008, p. 53 - 76.
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Atividade de
Metas o objetivos leitura KAMII, Constance. JOSEPH, Linda Lesle.
6 11/09/20 | para a aritmética dirigida Criancas pequenas continuam 80/20
23 na segunda série Textos reinventando a aritmética. 3. ed. Porto
(terceiro ano) | Atividades de | Alegre: ArtMed. 2008, p. 79 - 109.
ensino de
contetidos
matematicos
7 18/09/20 Rhebeca
23
8 25/(2)2/20 Avaliacio da aprendizagem (individual e sem consulta) 100/0
Fundamentos
teoricos de
"ensino" e
aprendizagem do | Atividade de |y 11y congtance. JOSEPH, Linda Lesle.
valor posicional. leitura . . .
02/10/20 dirigida CI:lan?Z.lS pequenas continuam reinventando a
8 Al aritmética. 3. ed. Porto Alegre: ArtMed. 80/20
23 Importancia da Textos 2008, p. 21 - 50
interagdo social na | Atividades de »E ’
construcdo do ensino de
conhecimento por | conteudos
parte da crianga. | matematicos
Situagdes Atl;/el?;(j: de KAMII, Con.stance. A crianga € o numero.
S 35. ed. Campinas: Papirus, 2007, p. 70 - 102.
4 09/10/20 escolares que dirigida 100/0
23 favorecem o Textos
"ensino" numero | Atividades de
ensino de
contetidos
matematicos
Atividades sobre | Atividade de
calculos e leitura
11 16/10/20 problemas; dirigida KAMII, Constance. JOSEPH, Linda Lesle.
23 situagdes do Textos Criangas pequenas continuam reinventando a
cotidiano; jogos | Atividades de | aritmética. 3. ed. Porto Alegre: ArtMed.
em grupos. ensino de 2008, p.111 - 156.
contetidos
matematicos
Relatério de | KAMII, Constance. JOSEPH, Linda Lesle.
~ . pesquisa de Criancas pequenas continuam
12 30/52/20 Acioaszﬁzig(g)lca Campo reinventando a aritmética. 3. ed. Porto 100/0
Alegre: ArtMed. 2008, p. 159 - 187.
Discussao

em grupos
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. Concepg
30 de crianga e de
Educagédo Infantil.

o Atividade de
~ leitura . .. .
° Acgido S LORENZATO, Sergio. Educacdo infantil ¢
06/11/20 -~ dirigida ~ L N )
13 pedagogica. percepcdo matematica. S3o Paulo: Autores 100/0
23 Textos .
° .. Associados, 2006, p. 1 - 29.
~ | Atividades de
° Percepga .
e ensino de
o aritmética da ,
. conteudos
crianga. L
matematicos
LORENZATO, Sergio. Educacao infantil e
percepcdo matematica. Sao Paulo: Autores
Associados, 2000, p. 31 - 56.
BRASIL. Ministério da Educag¢do - MEC.
Secretaria de Educagdo Basica - SEB
Diretoria de Curriculos e Educagédo Integral -
DICEI Coordenagdo Geral de Educagio
Infantil - COEDI. Deixa eu falar. Brasilia:
Rede Nacional Primeira Infancia Secretaria
Executiva/OMEP, 2011.
As multifacetas do | Atividade de BRASIL. Mlmst?rl(z da Educagao; Gmpo (.16
nlimero leitura trabalho de~ avaliacdo na educacdo infantil.
‘ . S EDUCACAO INFANTIL: Subsidios para
13/11/20 | Senso espacial da dirigida ~ . " L
14 . construcdo de uma sistematica de avaliagdo. 100/0
23 erianca. Textos Brasilia, outubro de 2012
Senso de medida. | Atividades de ? )
ensino de
I;;Eﬁzggzs BRASIL. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia: MEC, 2017.
Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/imag
es/BNC C 20dez_site.pdf . Acesso em: 22
de dezembro de 2017.
Brasil. Ministério da Educacao. Secretaria de
Educacdo Basica. Diretrizes curriculares
nacionais para a educacdo infantil
/Secretaria de Educagdo Basica. — Brasilia:
MEC, SEB, 2010.
Sugestoes de
atividades LORENZATO, Sergio. Educacdo infantil e
20/11/20 . ~ o ~
15 3 contextualizadas percepcao matematica. Sdo Paulo: Autores
Associados, 2006, p. 57 - 91.
Rhebeca
27/11/20 Materiais o LOREN~ZATO, Se’rgm. Eflucag:ao infantil e
16 23 didaticos/atividad Atividade de |percepcdo matematica. Sdo Paulo: Autores 10/90
leitura Associados, 2006, p. 93 - 175.

es e sugestoes

dirigida
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para a sala de aula
com criangas.

Rhebeca

Textos
Atividades de
ensino de
conteudos
matematicos

Atividade com
questdes do Enade
17 | 04/12/2023 |e de concursos
publicos.

BRASIL. INEP - Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Relatorio de Curso Pedagogia
Provasno |[(Licenciatura) Universidade Estadual de
Enade Goias Sdo Luis de Montes Belos BELOS —
21799. Ministério da Educagdo: Brasilia,
2018. Disponivel em:
http://enadeies.inep.gov.br/enadeles/enadeR
esultado/ . Acesso em: 12 fev. 2019.

100/0

18 11/12/2023

Avaliagao da aprendizagem

TOTAL DE CARGA HORARIA (indicar otal de hora/aula) =

18 x4="72h
72x1,1=79,2
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10.

11.

12.

13.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA GORETTI

Poderia me contar um pouco sobre a sua formagdo académica? Qual instituicao
realizou a graduacao e p6s-graduacao?. E o que a motivou a seguir a carreira de
docente do ensino superior?

Vocé gosta de matematica? Gosta de ensinar?. Anteriormente ao seu atual
emprego, vocé ja trabalhou em ambientes ndo educacionais? Fale-me também
se ja trabalhou em outros niveis de ensino e como essas experiéncias
influenciaram sua abordagem pedagdégica.

Sobre o seu trabalho profissional na universidade, quanto tempo trabalha nessa
instituicdo?. Fale-me sobre a sua atividade profissional.

Quais projetos, grupo de estudos ou iniciativas vocé desenvolveu/ participou na
UEG sobre formacao de professores? Ha grupos de estudos/pesquisa na UEG que
trabalham com a matematica na educacgao basica?

Sobre a estrutura do curriculo do curso de pedagogia, vocé participou dos
encontros e discussdes sobre a reformulacdo do Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) de pedagogia? Se sim, houve mudancas na quantidade de disciplinas de
matematica e no preparo do futuro pedagogo?.

Em sua opinido, quais os saberes necessarios para o pedagogo ensinar
matematica?. Que tipo de metodologia deve utilizar?. E possivel aprender
brincando?

Ha quanto tempo vocé trabalha na disciplina de Conteddos e Processos de
Ensino de Matemadtica? Gosta de dar aulas nessa disciplina?. Quais sao os
maiores desafios que vocé encontra ao ensinar matemadtica para futuros
pedagogos?.

Em relacdo a disciplina de Contetidos e Processos de Ensino de Matematica
ministrada em 2023. Como vocé pensou em realizar as aulas para as futuras
pedagogas desenvolverem uma compreensao dos conceitos matematicos
conforme a epistemologia genética de Piaget?.

Qual foi a sua primeira impressao, quando as alunas no 1° dia de aula revelaram
ndo gostar de matematica e ter dificuldades?. E sobre o processo formativo da
turma no término da disciplina, houve mudanga quanto de perspectiva por parte
das discentes?

Quais os pontos positivos e negativos que vocé pode elencar durante o ensino e
aprendizagem dos conceitos matematicos na disciplina ministrada?

Quanto a sua observacao nas atividades praticas: como as alunas se organizavam
no espaco?, exploravam diferentes formas e estratégias para encontrar o
resultado?. Cite alguns momentos.

Vocé acredita que compartilhou ou transmitiu conhecimentos e saberes
matematicos para as futuras professoras? Quais? De que maneira?

Como vocé avaliou o progresso da turma?. Considera que foi uma turma
participativa?
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14. Acredita que essa disciplina foi importante para a formagdo inicial das futuras
professoras?. Vocé acha que é o bastante?

15. Como vocé avalia a minha colaboragdo na disciplina ao longo das aulas?, E em
relacdo as oficinas que ministrei?. Afinal, qual é a sua opinido a respeito da
minha pesquisa de mestrado?
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ATA DE DEFESA DE DISSERTACAO E DO PRODUTO EDUCACIONAL

Aos dois dias do més de julho de dois mil e vinte e cinco, as 14h30, no Auditério do CEPAE/UFG, realizou-se a sessao publica de Defesa da
Dissertago intitulada “Narrativas de Futuras Pedagogas em Relagdo a Aprendizagem Matematica” e do Produto Educacional intitulado
“Entre Péaginas e Numeros: Oficinas de Formagdo com Literatura, Matematica e Jogos” pela discente RHEBECA OLIVEIRA
MENDONCA, como pré-requisito para a obtengao do Titulo de Mestra em Ensino na Educagao Basica.

Ao término da defesa, a Banca Examinadora considerou a Dissertagdo e o Produto Educacional apresentados APROVADOS.
Area de Concentragdo: Ensino na Educagio Basica.

Proclamado o resultado, o(a) Presidente encerrou os trabalhos e assinou a presente ata, juntamente com os membros da Banca Examinadora.

Prof. Dr. Marcos Antonio Gongalves Junior (PPGEEB/CEPAE/UFG) — presidente,
Profa. Dra. Maria Goretti Quintiliano Carvalho (UEG) — membro externo,
Prof. Dr. Renato Sardinha de Souza (FE/UFG) — membro externo,

Prof. Dr. Agnaldo de Oliveira (FE/UFG) — membro externo.
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
ENSINO NA EDUCACAO BASICA

MESTRADO

TIPO DE PRODUTO EDUCACIONAL
(De acordo com a Resolugao PPGEEB/CEPAE N° 001/2019)

Cursos de curta duracio e atividades de extensao: oficinas de formacgao.

Especificacdo: Oficinas de formagdo para futuras pedagogas.

DIVULGACAO

( ) Filme

( ) Hipertexto

( x) Impresso

( x ) Meio digital

() Meio Magnético

() Outros. Especificar:

FINALIDADE PRODUTO EDUCACIONAL

Oficinas de formagdo destinadas a formacao inicial do professor pedagogo, com o objetivo
de proporcionar as futuras professoras conhecer, estudar e experienciar a utilizagao de jogos
e da literatura infantil como recursos pedagdgicos para o processo de ensino de matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

PUBLICO ALVO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Discentes do curso de licenciatura em pedagogia.

IMPACTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional apresenta:

() Alto impacto — Produto gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistema, no
qual seus resultados, consequéncias ou beneficios sdo percebidos pela sociedade.

(x ) Médio impacto — Produto gerado no Programa, aplicado no sistema, mas nao foi
transferido para algum segmento da sociedade.

() Baixo impacto — Produto gerado apenas no ambito do Programa e ndo foi aplicado nem
transferido para algum segmento da sociedade.

Area impactada pelo Produto Educacional:
(x ) Ensino
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MESTRADO

() Aprendizagem
() Econdmico

() Saude

() Social

() Ambiental

( ) Cientifico

O impacto do Produto Educacional é

( x) Real - efeito ou beneficio que pode ser medido a partir de uma produgdo que se encontra
em uso efetivo pela sociedade ou que foi aplicado no sistema (institui¢do, escola, rede etc.).
Isso ¢, serdo avaliadas as mudancas diretamente atribuiveis a aplicacdo do produto com o
publico-alvo.

() Potencial - efeito ou beneficio de uma produgdo previsto pelos pesquisadores antes de
esta ser efetivamente utilizada pelo publico-alvo. E o efeito planejado ou esperado.

O Produto Educacional foi vivenciado (aplicado, testado, desenvolvido, trabalhado) em
situacdo real, seja em ambiente escolar formal ou informal, ou em formacao de
professores (inicial, continuada, cursos etc.)?

(x)Sim () Nio

Em caso afirmativo, descreva essa situacao :

O produto educacional foi vivenciado com 16 futuras pedagogas na disciplina Contetidos e
Processos de Ensino de Matematica, da Universidade Estadual de Goias (UEG), campus
oeste, em Sao Luis de Montes Belos. A vivéncia teve duragdo de 12 horas, sendo 4 aulas
presenciais e 2 horas online para a escrita e postagem dos relatos dos encontros. O produto
teve como base oficinas de formagdo na disciplina de matematica do curso de pedagogia,
totalizando 20 horas.

REPLICABILIDADE E ABRANGENCIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional pode ser repetido, mesmo com adaptagdes, em diferentes contextos
daquele em que o mesmo foi produzido?

( x)Sim  ( )Nio

A abrangéncia territorial do Produto Educacional, que indica uma defini¢do precisa de sua
vocacao, €

(x) Local ( ) Regional ( ) Nacional () Internacional
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COMPLEXIDADE DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional possui:

( x ) Alta complexidade - O produto ¢ concebido a partir da observagao e/ou da pratica do
profissional e esta atrelado a questao de pesquisa da dissertagao/tese, apresenta método claro.
Explica de forma objetiva a aplicagdo e analise do produto, hd uma reflexao sobre o produto
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MENDONCA, Rhebeca Oliveira. Entre paginas e nimeros: oficinas de forma¢ao com
literatura, matematica e jogos. 2025. 57f. Produto Educacional relativo a Dissertacdo
(Mestrado em Ensino na Educagdo Basica) — Programa de P6s-Graduagdo em Ensino na
Educacao Basica, Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo, Universidade Federal de
Goias, Goiania, GO.

RESUMO

Neste Produto Educacional, vinculado a Dissertacao intitulada Narrativas de Futuras Pedagogas
em Relacdo ao Ensino e a Aprendizagem Matematica, desenvolvida no ambito do Programa de
Po6s-Graduagdo em Ensino na Educacdo Basica (PPGEEB) do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacao (CEPAE/UFG), compartilho a experiéncia de planejar e conduzir oficinas
de formacao voltadas a preparacao inicial de futuras professoras para o ensino de Matematica
nos Anos Iniciais. O principal objetivo é promover a formagdo inicial de pedagogas para o
ensino de Matematica por meio de oficinas que articulem teoria e pratica, utilizando jogos
pedagogicos, jogos manipulaveis e literatura infantil. Ao longo das oficinas, trabalhei contetidos
fundamentais da matematica escolar, como as quatro operagdes, calculo mental, raciocinio
logico, grandezas e medidas. As estratégias metodoldgicas foram organizadas em momentos
teoricos, com leitura e discussao de textos, e praticos, com vivéncias pedagogicas que incluiram
mediagdo de historias literarias, resolugdo de problemas contextualizados e aplicacdo de jogos
como bingo matematico, jogo da memdria, jogo da velha e o Contig 60. As alunas participaram
das propostas, construiram seus proprios materiais e refletiram sobre o uso desses recursos em
situagdes reais de sala de aula. Ao final de cada oficina, propus a elaboracdo de relatos
individuais, promovendo o registro das aprendizagens e das percepgdes sobre as praticas
vivenciadas. Essa trajetoria formativa possibilitou as participantes ampliar seu repertorio
didatico, compreender a potencialidade do ludico no ensino da Matematica e fortalecer sua
autonomia docente desde a formagao inicial.

Palavras-Chave: Ensino de Matematica. Futuras pedagogas. Jogos pedagogicos. Literatura
infantil. Oficinas de formagao.
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MENDONCA, Rhebeca Oliveira. Between Pages and Numbers: Training Workshops with
Literature, Mathematics, and Games. 2025. 57f. Educational Product related to the
Dissertation (Master’s Degree in Teaching in Basic Education) — Graduate Program in Teaching
in Basic Education, Center for Teaching and Applied Research in Education, Federal University
of Goias, Goiania, GO.

ABSTRACT

In this Educational Product, linked to the Dissertation entitled Narratives of Future Pedagogues
in Relation to the Teaching and Learning of Mathematics, developed within the Graduate
Program in Teaching in Basic Education (PPGEEB) at the Center for Teaching and Applied
Research in Education (CEPAE/UFQ), I share the experience of planning and conducting
training workshops aimed at the initial preparation of future teachers for Mathematics teaching
in the Early Years of Elementary Education. The main objective is to promote the initial training
of pedagogues for Mathematics teaching through workshops that articulate theory and practice,
using pedagogical games, manipulable games, and children’s literature. Throughout the
workshops, I worked on fundamental contents of school mathematics, such as the four
operations, mental calculation, logical reasoning, quantities, and measurements. The
methodological strategies were organized into theoretical moments, with reading and discussion
of texts, and practical moments, with pedagogical experiences that included the mediation of
literary stories, solving contextualized problems, and the application of games such as
mathematical bingo, memory game, tic-tac-toe, and Contig 60. The students engaged in the
proposals, built their own materials, and reflected on the use of these resources in real classroom
situations. At the end of each workshop, I proposed the elaboration of individual reports,
fostering the recording of learning and perceptions about the practices experienced. This
formative trajectory enabled the participants to broaden their didactic repertoire, understand the
potential of playfulness in Mathematics teaching, and strengthen their teaching autonomy from
the initial training.

Palavras-Chave: Mathematics Teaching. Future pedagogues. Pedagogical games. Children’s
literature. Training workshops.
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1. INTRODUCAO

A formacdo de professores ¢ um processo continuo e indispensavel para o
aprimoramento da pratica docente, especialmente no contexto da Educacao Basica. Dentre os
desafios enfrentados nessa formacao, destaca-se o ensino de Matematica, frequentemente visto
como uma area complexa tanto para estudantes quanto para futuros professores. Nesse cenario,
o presente Produto Educacional foi desenvolvido com o intuito de promover uma articulacao
entre teoria e pratica, por meio de oficinas formativas direcionadas a estudantes de Pedagogia,
abordando o ensino de Matematica a partir de metodologias e recursos pedagdgicos
diversificados.

O Produto Educacional apresenta os resultados de uma investigacdo realizada durante o
Mestrado Profissional em Ensino na Educa¢do Bésica, no Programa de Pos-Graduacdo Stricto
Sensu do CEPAE/UFG, em 2023. Tal investigacdo resultou na dissertacdo, intitulada
"Narrativas de um grupo de estudantes de pedagogia em relagdo a aprendizagem matematica",
que enfatiza a importancia de praticas reflexivas e colaborativas para o ensino de conceitos
matematicos, utilizando jogos pedagdgicos, jogos manipuldveis e literatura infantil como
estratégias didaticas.

As oficinas foram realizadas no contexto da disciplina Contetidos e Processos de Ensino
de Matematica, com as alunas de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias (UEG),
promovendo a vivéncia pratica de metodologias inovadoras e a reflexdo tedrica sobre o processo
de ensino-aprendizagem. Por meio dessas experiéncias, as futuras pedagogas puderam
ressignificar suas concepgdes sobre o ensino de Matematica e adquirir ferramentas para
aprimorar sua pratica pedagdgica.

O objetivo geral deste produto educacional € promover a formagao inicial de pedagogas
para o ensino de Matematica por meio de oficinas que articulem teoria e pratica, utilizando

jogos pedagdgicos, jogos manipuldveis e literatura infantil. Os objetivos especificos sdo:

e Proporcionar as estudantes de Pedagogia a vivéncia de praticas metodologicas
inovadoras para o ensino de Matemadtica, utilizando jogos pedagogicos e literatura
infantil como ferramentas didaticas;

e Estimular a reflexdo critica sobre as concepgdes e praticas relacionadas ao ensino e
aprendizagem da Matematica, a partir de discussdes tedricas e experiéncias vivenciadas

nas oficinas;

e Analisar as estratégias pedagdgicas que contemplem as quatro operagoes;
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e Analisar os relatos das futuras pedagogas para compreender as suas percepgdes em

relacdo as oficinas realizadas.
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2. CONCEPCOES SOBRE O USO DE JOGOS NO ENSINO DE
MATEMATICA

Neste capitulo, apresento as perspectivas de Grando (2000) e Kamii (1996). Esses
tedricos compreendem o jogo como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento
cognitivo e social, ao promover uma aprendizagem ativa e reflexiva. Além disso, utilizo o
conceito de Candau (2021) que define oficina como um espago pedagogico interativo, voltado
para a constru¢ao coletiva de conhecimento. Na sequéncia, explico como o jogo Contig 60 pode

ser aplicado de acordo com a abordagem de Grando (2000).

2.1. As Perspectivas de Grando e Kamii sobre o jogo

Grando (1995) aponta que, etimologicamente, a palavra “jogo” tem origem no latim
ludus, que significa “brincadeira”, “jogo” ou “divertimento”. No entanto, o termo iocus,
também do latim, relacionado a “facejo” ou “zombaria”, foi posteriormente utilizado em certos
contextos como sindnimo de /udus. Isso sugere que o jogo €, por esséncia, uma atividade de
lazer que proporciona entretenimento e ajuda a passar o tempo. A autora destaca que sua funcao
vai além do simples divertimento, podendo também promover socializagao e contribuir para o
desenvolvimento de habilidades e conceitos.

Para Grando (2000), ¢ a partir da situagcdo imaginaria do jogo que se traga o caminho da
abstracdo. Assim, “o jogo pode representar uma simulagdo matematica na medida em que se
caracteriza por ser uma situacao irreal, criada pelo professor ou pelo aluno, para significar um
conceito matematico a ser compreendido pelo aluno”(Grando, Regina Célia, 2000, p. 36).

No contexto educacional, Grando (1995) ressalta que os jogos oferecem diversas
possibilidades metodoldgicas, tais como a motivagao dos estudantes, a fixagdo e construcao de
conceitos, o desenvolvimento do senso critico, o estimulo ao raciocinio e a solidariedade entre
os alunos. Contudo, ¢ fundamental romper com a ideia equivocada de que o uso do jogo no
ensino se limita ao entretenimento. Segundo a autora, ¢ necessario que “haja uma desmitificagao
da nog¢do de que o jogo no ensino ¢ desvinculado do seu real valor, que é propiciar a
aprendizagem dos conceitos, tornando-se, erroneamente, um mero passatempo’(Grando,
Regina Celia, 1995, p. 108).

Na abordagem construtivista para o ensino de matematica, defendida por Kamii (1995),

ndo ha uma receita pronta ou um método que o professor precise seguir, visto que o

construtivismo explica como a crianga constréi seu conhecimento. Kamii e Livingston (1996)
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afirmam que cabe ao professor identificar formas de aplicar os principios fundamentais do
construtivismo, adaptando-os as caracteristicas e necessidades especificas de cada grupo de
estudantes. A chave estd na apresentagao de situagdes-problema que instiguem os alunos a
pensar, articular ideias e questionar seus conhecimentos prévios, promovendo o
desenvolvimento do raciocinio e levando a equilibragdo majorante (Kamii, 1995).

Kamii (1995) também enfatiza a importancia do conhecimento l6gico-matematico, que
¢ construido mentalmente a partir das relagdes que a crianca estabelece com os elementos do
mundo fisico, conforme argumentado por Piaget et al (2003). Durante operagdes mentais, sem
a dependéncia de algoritmos preestabelecidos, as criangas desenvolvem seus proprios
procedimentos de calculo, muitas vezes partindo dos valores posicionais mais significativos.
Essa liberdade para explorar favorece o desenvolvimento de um senso numérico logico e
intuitivo, permitindo uma aprendizagem significativa e autbnoma, em contraste com a simples
memorizagao de algoritmos.

Nesse contexto, os jogos assumem papel essencial no ensino construtivista, pois
promovem aprendizagens significativas ao mesmo tempo que despertam o interesse dos alunos.
Segundo Kamii (1995), os jogos podem estimular o desenvolvimento da autonomia, tornando
a matematica mais util e relevante para a vida escolar. Além disso, ao participar ativamente das
atividades, o professor pode observar as dificuldades individuais, formular novos
questionamentos e propor diferentes estratégias ou jogos, promovendo avangos no processo de
constru¢dao do conhecimento (Kamii; Joseph, 2021). Essa intera¢do reforca o papel dos jogos

como mediadores eficazes no desenvolvimento do pensamento l6gico-matematico.

2.2. O que ¢ oficina?

O termo “oficina”, de origem latina, estd presente na lingua portuguesa desde o século
XIV. Inicialmente, referia-se ao local destinado a producao ou reparo de manufaturas e produtos
industriais, como oficinas mecanicas, de marcenaria e tipograficas. Com o passar do tempo, seu
significado ampliou-se, passando a designar também fabricas, lojas de confecc¢do, estudios e
laboratorios. No ambito educacional, a oficina pedagdgica passou a representar espagos
institucionais ou organizacionais voltados ao desenvolvimento de aptiddes e habilidades por
meio de atividades praticas e intencionalmente planejadas.

Segundo a educadora Candau (2021), a oficina pedagogica configura-se como um
espaco de construcdo coletiva do conhecimento, favorecendo a anélise critica da realidade, o

confronto de ideias e a troca de experi€ncias entre os participantes. Elementos centrais em sua
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dinamica incluem a participagdo ativa, a socializacdo da palavra e o envolvimento em situagdes
concretas por meio de estratégias como sociodramas, analise de acontecimentos, leitura e debate
de textos, bem como o trabalho com diferentes expressoes da cultura popular. Essas praticas
fortalecem a aprendizagem colaborativa e estimulam o desenvolvimento do pensamento critico
e reflexivo.

Desse modo, ao planejar e desenvolver uma oficina pedagdgica, o professor em
formagdo ndo apenas adquire novos conhecimentos, mas também reflete sobre sua pratica
docente, experimentando estratégias didaticas diversificadas e contribuindo para a construcao
de sua identidade docente. Simultaneamente, promove experiéncias de aprendizagem
significativas para as criangas, tornando a oficina um espaco dindmico de ensino e
aprendizagem para todos os envolvidos. A riqueza desse processo estd nas vivéncias

compartilhadas e nos saberes construidos de forma coletiva, ao longo de sua realizacao.

2.3. Como ¢ realizado o Jogo Contig 60?

Segundo Grando (2000), em sua obra O Conhecimento Matematico ¢ o Uso de Jogos
na Sala de Aula, o Jogo Contig 60 ¢ uma estratégia pedagdgica voltada para o ensino da
matematica, especialmente no desenvolvimento do célculo mental e do raciocinio l6gico. Trata-
se de uma atividade ludica realizada em um tabuleiro numerado de 1 a 60, que constitui o espago
central do jogo. Cada jogador tem a oportunidade de langar trés dados em sua vez. Com base
nos numeros obtidos, os participantes devem criar expressdes matematicas, utilizando as
operagdes basicas de adig¢do, subtracdo, multiplicagdo e divisdo. Apos elaborar a expressao, o
jogador verifica se o resultado corresponde a algum niimero disponivel no tabuleiro. Caso o
numero esteja livre, o jogador pode marca-lo, o que torna essa agdo estratégica, pois influencia
diretamente a pontuacao e pode dificultar o avango dos adversarios.

A pontuagdo no jogo ¢ determinada pela proximidade das casas ja ocupadas ao redor do
nimero marcado, o que reflete a importancia de uma anélise cuidadosa antes de cada jogada.
Quanto mais casas preenchidas, préximas ao numero escolhido, maior sera a pontuacao obtida
pelo jogador. Essa caracteristica estratégica, incentiva o desenvolvimento do pensamento
critico e o planejamento estratégico, aspectos essenciais para o aprendizado matematico
(Grando, Regina Célia, 2000).

Uma das caracteristicas mais interessantes do Jogo Contig 60 ¢ a constante necessidade
de tomada de decisdes. Os jogadores devem avaliar cuidadosamente todas as possiveis

combinagdes matematicas que podem formar, levando em considera¢do ndo apenas a ocupagao
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do tabuleiro, mas também as chances de obter uma pontuagado elevada. Grando (2000) enfatiza
a importancia de contextos ludicos como esses para o aprendizado, pois eles permitem a revisao
constante de conceitos matematicos enquanto os alunos realizam calculos rapidos e corretos, o
que estimula o desenvolvimento do céalculo mental de forma natural e contextualizada.
Ademais, o jogo pode ser ajustado para diferentes niveis de dificuldade, isso o torna
uma ferramenta versatil e flexivel para a sala de aula (Grando, Regina Célia, 2000). Os
professores podem adaptar o jogo conforme a faixa etaria e o nivel de conhecimento dos alunos,
proporcionando uma experiéncia que va ao encontro das necessidades educacionais de cada
grupo. Durante a realizagdo do jogo, o papel do professor como mediador ¢ fundamental,
orientando os alunos quanto as regras e garantindo que as operagdes matematicas sejam
realizadas corretamente. Esse acompanhamento contribui para a aprendizagem significativa,

corrigindo possiveis equivocos de maneira imediata e estimulando um ambiente de

aprendizagem colaborativa.




D)

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
ENSINO NA EDUCACAO BASICA
MESTRADO

3. O Entrelacamento da matematica com a literatura infantil

Neste capitulo, apresento reflexdes sobre as possibilidades de articulacdo entre a
matematica e a literatura infantil, considerando suas contribui¢des para a formagao integral dos
estudantes nos Anos Iniciais. A discussdo apoia-se em Coelho (2000), que enfatiza a literatura
infantil como um instrumento fundamental para o desenvolvimento cognitivo € emocional; e,
em Fazenda (2021), cuja abordagem sobre a interdisciplinaridade aponta caminhos para uma
aprendizagem mais significativa, contextualizada e integrada. Nesse contexto, apresento
também sugestdes de obras do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) que
podem ser exploradas como recursos didaticos no ensino de matematica, favorecendo conexdes

entre o raciocinio légico-matemadtico e o universo simbolico da literatura.

3.1. Breve conceituacio de Literatura Infantil e Interdisciplinaridade

A literatura infantil é uma forma artistica que pode encantar seus leitores. E considerada
uma obra de arte, pois, através de suas historias, estimula o imaginario infantil, permitindo as
criangas explorar e compreender o mundo de forma leve e significativa (Mendonga; Amorim;
Carvalho, 2024). Segundo Coelho (2000), a literatura para criangas tem o objetivo de divertir e
emocionar, a0 mesmo tempo em que ensina a observar o mundo, viver, agir, criar e refletir.
Ademais, a habilidade de capturar a atenc¢ao por meio da criagdo de linguagens torna a literatura
para criangas uma ferramenta eficaz para estimular a imaginagdo, estimular o pensamento
critico e fomentar o aprendizado de maneira a produzir mais significados (Coelho, Nelly
Novaes, 2000). E importante destacar que o professor pode utilizar a literatura infantil
interdisciplinarmente, como na matematica, por exemplo, mas ¢ necessario compreender o
conceito de interdisciplinaridade.

Segundo Fazenda (2021), a interdisciplinaridade refere-se a interacdo entre duas ou mais
disciplinas, e pode manifestar-se desde o intercambio de ideias até a articulagdo profunda de
elementos fundamentais como epistemologias, terminologias, procedimentos, dados e formas
de organizagdo da pesquisa e do ensino. Dessa forma, o professor pode desenvolver praticas
interdisciplinares que articulem matematica e literatura infantil, utilizando historias como ponto
de partida para despertar o interesse e a curiosidade dos estudantes. Ao integrar conceitos
matematicos por meio da ludicidade presente nos textos literarios, torna-se possivel transformar

o processo de ensino-aprendizagem em uma experiéncia mais prazerosa, criativa e significativa

para os alunos dos Anos Iniciais.
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3.2. Livros literarios que podem ser trabalhados na matematica nos Anos Iniciais

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) ¢ uma iniciativa do
Ministério da Educacao (MEC) que tem como principal objetivo distribuir livros e materiais
didaticos para escolas publicas de educagao basica em todo o Brasil. Sua implementagdo visa
assegurar o acesso a recursos de qualidade, contribuindo para a melhoria do processo de ensino
e aprendizagem. O PNLD abrange diferentes areas do conhecimento, incluindo a literatura
infantil, que pode ser explorada de maneira interdisciplinar, especialmente na matematica. A
literatura oferece um contexto significativo para o desenvolvimento de habilidades
matematicas, promovendo a aprendizagem de forma ludica e prazerosa.

Nos Anos Iniciais, o uso de livros literarios selecionados pelo PNLD pode estimular o
interesse dos alunos pela matematica ao inserir conceitos matematicos em historias envolventes.
Essa abordagem favorece o desenvolvimento do pensamento légico, da criatividade e da
resolugdo de problemas.

Um exemplo relevante € o livro “Um, Dois, Feijado com Arroz”, de Ana Maria Machado,
que trabalha contagem e sequéncia numérica de forma divertida. Outro titulo interessante ¢
“Cada Um na Sua Casa”, de Eliardo e Mary Franga, que aborda agrupamentos e contagem,
permitindo aos alunos explorar operagdes basicas.

A geometria pode ser apresentada por meio do livro “A Casa Sonolenta” de Audrey
Wood, que destaca formas geométricas e posi¢des espaciais dentro de uma narrativa cativante.
De maneira semelhante, “O Jogo dos Quatro Cantos”, de Mary e Eliardo Franca, permite
explorar figuras geométricas e localizagdo no espaco.

Em relagdo as grandezas e medidas, “Quero Meu Chapéu de Volta”, de Jon Klassen ¢
um excelente recurso para comparar tamanhos e trabalhar no¢des de medida. “A Maior Flor do
Mundo”, de José¢ Saramago, também promove discussdes sobre grandeza e propor¢do de
maneira poética e envolvente.

Para estimular a resolu¢do de problemas, o livro “Se Eu Fosse Um Bicho”, de Renato
Moriconi, incentiva a cria¢ao de situagdes-problema a partir dos personagens apresentados. Ja
“Dez Sacos de Carvao”, de Angela Lago, explora operagdes matematicas e resolucdo de
problemas de forma contextualizada.

Estatistica e probabilidade também podem ser trabalhadas com literatura. “A Festa no
Céu”, de Angela Lago, € uma narrativa que permite contar personagens e criar graficos simples.

“Quantos Beijos Vocé Quer?”, de Maria Célia Vieira, pode ser usado para trabalhar estimativas

e conceitos basicos de estatistica.
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Outro exemplo interessante ¢ o livro “Quem Vai Ficar com o Péssego?”, que permite
trabalhar nog¢des de divisdo e compartilhamento, ajudando os alunos a compreenderem
conceitos de fragdes e reparticoes de maneira divertida. Além disso, o livro “A Festa do
Macaco” oferece oportunidades para explorar sequéncia de eventos e contagem.

O PNLD desempenha um papel importante na garantia de acesso igualitario a materiais
de qualidade para todos os estudantes da rede publica. Além de apoiar o trabalho docente, o
programa promove uma educacdo mais inclusiva e significativa, integrando literatura e
matematica de maneira inovadora.

Para saber quais livros s3o recomendados para cada faixa etéria, professores e gestores
escolares podem consultar o Guia PNLD, que ¢ atualizado a cada ciclo do programa. Esse guia
detalha as obras aprovadas, indicando a série ou etapa correspondente e apresentando uma breve
descri¢do de cada livro, incluindo objetivos pedagdgicos e sugestdes de atividades.

Em suma, o uso de livros literarios do PNLD nas aulas de matematica dos Anos Iniciais
potencializa o aprendizado ao criar contextos ludicos e significativos. As histérias despertam o

interesse dos alunos e tornam conceitos abstratos mais concretos e faceis de entender,

fortalecendo o desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas.
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4. OS ENCONTROS DAS OFICINAS DE FORMACAO

Neste capitulo, narro os encontros ocorridos durante as oficinas de formagao que realizei
com as alunas do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias. Descrevo os
principais momentos das atividades desenvolvidas, destacando as estratégias pedagogicas que

apliquei e as interagdes que observei entre as participantes.

4.1. Metodologia das oficinas de formacao

A pesquisa foi realizada no contexto da disciplina Contetidos e Processos de Ensino de
Matematica, durante a qual desenvolvi o estudo de campo da dissertagdo que deu origem a este
produto. Participaram 16 alunas do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goids,
Campus Oeste, em Sao Luis de Montes Belos — GO. Para a realizagao das oficinas de formagao,
ministrei quatro encontros vinculados a referida disciplina. Cada encontro foi estruturado em
momentos distintos. Inicialmente, promovia-se uma roda de conversa com o objetivo de discutir
os fundamentos tedrico-metodoldgicos relacionados a matematica, a literatura infantil e aos
jogos pedagdgicos, conforme os textos previamente indicados para leitura.

Em seguida, desenvolvi atividades praticas em que as alunas vivenciavam a matematica
de maneira ludica e interdisciplinar. Ao final de cada oficina, era solicitada uma atividade: um
breve relato sobre as percepgdes da experiéncia vivida. Esses relatos deveriam ser enviados pela
plataforma Google Classroom, utilizada como apoio na disciplina. No entanto, apenas 10 das
16 alunas entregaram suas produgdes.

Nos topicos a seguir, apresento a descricdo e a analise de cada encontro, destacando os
principais aspectos das atividades propostas e as contribuigdes observadas no processo de

formacao das participantes.

4.2. 1° Encontro: O entrelacamento da literatura infantil e a matematica

A primeira oficina foi realizada no dia 04 de setembro de 2023, com inicio as 19h. Na
ocasido, estavam presentes 14 alunas do curso de Pedagogia. O encontro teve inicio de forma
dinamica e afetiva, com a proposta de resgatar memorias literarias da infancia. As participantes

foram convidadas a compartilhar experiéncias significativas com a literatura infantil. Marlene,

trouxe uma recordacgao da sua infancia:
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O que eu lembro da minha infancia com a literatura foi quando comecei a ler aos poucos. Minha avo era

analfabeta, mas meu avé sabia ler, entdo eu pedia ajuda a ele para aprender as palavras.

A partir desse momento, iniciei uma reflexao coletiva sobre o papel da literatura infantil
como ferramenta pedagogica interdisciplinar, com énfase em sua aplicagdo no ensino da
matematica. A discussdao avangou de forma espontanea ¢ engajada. Uma das alunas, Margor

(2023), sugeriu:

Podemos usar historias como Branca de Neve para trabalhar conceitos matemdticos. Por exemplo,
perguntar quantos andes ela tinha e fazer questionamentos relacionados a operagées basicas (Margot, aluna

2023).

Aproveitei essa intervengao para ampliar o debate sobre como a literatura pode mediar
conceitos matemadticos como geometria, medidas e resolucdo de problemas. Apresentei
exemplos praticos, como atividades em que os personagens das historias servem de referéncia
para discutir nogoes de altura, quantidade ou propor¢ao. Também introduzi uma diferenciacao
entre mediacdo e contacdo de historias, destacando que, enquanto a mediagdo tem como foco
principal o livro literario, a contagcdo envolve elementos cénicos € objetos que enriquecem a

narrativa.

No decorrer da discussao tedrica, apresentei os fundamentos de Coelho (1996) e Soares
(2004). Coelho destaca a literatura infantil como uma forma de arte com grande potencial
formativo, capaz de provocar a imaginagdo e promover novas formas de ver e interpretar o
mundo. Ja, Soares (2004) contribui com a nog¢ao de letramento como a condi¢do adquirida por
individuos e grupos sociais ao se apropriarem da linguagem escrita, transcendendo o simples
ato de ler e escrever.

Em seguida, abordei o conceito de interdisciplinaridade com base em Fazenda (2021),
que a define como a interacao entre duas ou mais disciplinas, possibilitando a integragao de
ideias, conceitos e procedimentos. Ilustrei esse conceito com exemplos concretos, como a
necessidade de compreensdo textual para resolu¢do de problemas matemadticos e a leitura de
mapas em Geografia, que exige a interpretacao de escalas, nimeros ¢ legendas.

Apresentei oralmente para as futuras pedagogas alguns pontos importantes na minha

pesquisa do TCC:
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/Pessoal, durante a minha pesquisa de campo, trabalhei com a interdisciplinaridade entre literatura infantil\
e matemdtica, utilizando o livro “A Festa do Macaco™', que é indicado pelo Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD). A historia trata de uma festa organizada pelo macaco, que acaba esquecendo de
convidar seu melhor amigo, o coelho. Escolhi duas escolas para essa andlise: uma militar e outra
particular, ambas com alunos do 2° ano do ensino fundamental. Integrei conceitos matematicos a historia
para tornar a experiéncia interdisciplinar. Por exemplo, propus problemas como calcular quantos
brigadeiros seriam necessarios se cada convidado recebesse trés doces, ou quantos copos de suco seriam
usados na festa. Ao final, encerramos de maneira ludica: os alunos compartilharam pipocas e doces,

Qimulando a festa do livro (Rhebeca, mestranda 2024). /

Apos ouvirem o relato de minhas vivéncias, as alunas passaram a refletir sobre as
possibilidades de integrar a literatura infantil a outras areas do conhecimento em suas futuras
praticas pedagogicas. Algumas demonstraram entusiasmo ao reconhecer, na contagdo de
histérias, uma ferramenta criativa e eficaz para o ensino de matematica, ciéncias e até mesmo
de temas ligados ao desenvolvimento socioemocional. Uma das participantes, Marletti,
destacou: “Achei muito interessante usar os personagens para trabalhar operagoes
matemdticas, como vocé fez com os brigadeiros e copos de suco. E uma forma pratica de
contextualizar os numeros para as criangas”.

Ressaltei a importancia de adaptar estratégias pedagogicas a realidade das instituigdes
escolares, levando em consideracdo os recursos disponiveis e a faixa etaria dos alunos. As
alunas concordaram que a literatura infantil ¢ um recurso valioso ndo apenas para o
desenvolvimento da leitura, mas também para promover aprendizagens interdisciplinares,
criativas e significativas, que aproximam os estudantes das narrativas de forma transformadora.

No segundo momento da oficina, propus a leitura do livro “Quem Vai Ficar com o
Péssego?”, obra recomendada pelo Plano Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
para turmas do 2° ao 4° ano do Ensino Fundamental. Solicitei que as alunas organizassem as
cadeiras em circulo, a fim de criar um ambiente mais acolhedor e propicio a escuta atenta e a

troca de experiéncias. Esse arranjo fisico teve como objetivo favorecer a interagdo entre as

participantes e estimular a construcao coletiva de sentidos a partir da leitura compartilhada.
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Fonte: Acervo da mestranda (2023)

A histoéria € sobre um grande péssego, que desperta o desejo de varios animais: a girafa,
o crocodilo, o rinoceronte, 0 macaco, o coelho e a lagarta. Cada um tenta descobrir quem merece
o péssego, utilizando diferentes critérios, como altura, peso, tamanho da boca, das orelhas e em
medir suas caracteristicas para definir quem ficaria com o péssego. A girafa, por exemplo, tenta
usar sua altura para justificar sua posse do péssego, mas ¢ logo contestada pela proposta do
rinoceronte, que sugere pesar os animais na balanga, colocando pedras de um lado para cada
um. Porém, os animais seguem disputando com outros critérios, como o tamanho da boca e das
orelhas, o que gera risadas e muitos questionamentos das alunas sobre qual seria a forma mais
justa de decidir. Foi entdo que a lagarta, com sua esperteza, encontra uma solucao criativa: ela
faz um pequeno buraco no péssego e comeca a se deliciar com ele, sem precisar seguir os

critérios dos outros animais.

Na sequéncia, discutimos sobre como a historia poderia ser usada em sala de aula para
trabalhar as quatro operagdes e conceitos de medidas. Algumas alunas sugeriram: “Poderiamos
utilizar essa historia para ensinar divisdo, como dividir o péssego de forma justa entre os
animais, também poderia ser interessante usar para trabalhar conceitos de medidas, como
altura e peso, e até mesmo comparagoes” (Olivetti, aluna). Uma outra aluna completou:
“Podemos usar uma régua para medir a altura dos personagens e ordenar quem é maior ou

menor, o que ajuda as criangas a visualizarem esses conceitos de forma pratica” (Marlene,
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aluna 2023). Finalizamos esse momento discutindo as diversas maneiras de aplicar esses
conceitos com os alunos do estdgio, conectando a literatura com o ensino de matematica de uma
forma ludica. As 20h20 foi o intervalo e as 20h40 voltamos.

No terceiro momento, depois que mediei a leitura de “Quem vai ficar com o péssego?”,
entreguei uma folha A4 com exercicios de calculos baseados na historia do livro e pedi que as

alunas trabalhassem em duplas para facilitar a execucao das atividades.
Figura 4:Atividades sobre o livro Quem vai ficar com o Péssego?

1- Na floresta, os 6 animais encontraram 4 péssegos maduros. Cada péssego tinha 5
sementes. Quantas sementes ao todo eles encontraram?

20

-

2- Um coelho precisou de trés pedras para equilibrar seu peso. Se fossem 8 coelhos, quantas

pedras seriam? oo, L4 Bl potn, §X3=2M.
8

b= X 3
e b

Fonte: Acervo da mestranda (2023)

As duas primeiras questdes foram respondidas com facilidade. Sobretudo, a partir da
terceira questao, percebi que surgiram dificuldades em relagdo a interpretagdo do problema e a
escolha da operagcao matematica adequada. Porém, apds a discussdo com a dupla, as discentes
conseguiram resolver as questoes.

No quarto momento, realizamos uma roda de conversa focada na discussdo do artigo
“Ensino de matematica e literatura infantil: uma proposta para aprendizagens de alunos do 4°
ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, para refletirmos sobre a integragao da literatura
infantil com o ensino de matematica e como essa abordagem pode enriquecer as praticas

pedagbgicas. Durante a discussdo, cada participante teve a oportunidade de expor suas

impressdes e compartilhar experiéncias relacionadas ao tema, como nos excertos abaixo:
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61 achei interessante como o livro “Familia Gorgonzola” aborda questdes do cotidiano, como diviséo)
organizacdo, de maneira divertida e acessivel para as criangas. E uma forma de tornar a matematica mais
proxima da realidade deles (Filomena, aluna 2023).

Eu gostei da ideia de usar historia infantil para introduzir conceitos matemadticos. E muito mais
interessante do que comegar a aula direto com exercicios no caderno (Marlene, aluna 2023).

Na minha pratica, percebo que muitos alunos tém dificuldade em associar a matematica com situagdes do
dia a dia. Um livro, como o exemplo que o artigo traz, um ensino ludico e divertido (Marletti, aluna 2023).

O artigo reforcou algo que sempre defendi: o ensino de matematica ndo precisa ser isolado. Ja estou
pensando em formas de levar situagdes problemas apresentadas por meio de um texto com narrativa

Q)livette, aluna 2023).

Em seguida, pedi que as alunas escrevessem um relato, manuscrito ou digitado, sobre

as contribui¢des da oficina para a sua pratica pedagogica, com prazo de uma semana para
postagem no Classroom >* . Apos fornecer essa orientagdo, encerrei a oficina, agradecendo a
participagdo de todas e enfatizando a importancia da reflexdo sobre as experiéncias vividas

durante o encontro.

4.3. 2° Encontro: Jogos matematicos para os Anos Iniciais: O que diz Regina Célia

Grando?

No dia 06 de novembro de 2023, aconteceu a segunda oficina que ministrei. No primeiro
momento, realizamos uma roda de conversa para a discussao do texto “jogos matematicos para
os anos inicias”, de Grando (2000). Durante a discussdo, as alunas compartilharam suas
percepgdes sobre o uso de jogos no ensino da matematica. Uma das participantes comentou:
“eu nunca tinha pensado em usar jogos dessa maneira, mas vejo que é uma forma eficaz de
envolver as criancas”.

Ainda no primeiro momento, apresentei por meio de slide algumas imagens de criangas
em momentos de jogos. Uma percepc¢do relevante foi em relagdo aos materiais concretos
utilizados nas imagens, como tabuleiros, dados e outros recursos ludicos. As participantes
notaram que esses elementos facilitam a compreensdo dos conteudos matematicos,
especialmente para criangas nos Anos Iniciais. Uma delas observou: “Os materiais me parecem
simples, mas extremamente eficazes para atrair a atencdo das criancas e tornar o aprendizado
mais pratico” (Olivetti, aluna 2023). Essa fala demonstra como as imagens ajudam a visualizar

0 impacto positivo do uso de recursos manipulaveis no processo de ensino-aprendizagem.

23 Os relatos das futuras pedagogas que selecionei encontram-se disponiveis no apéndice.
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As futuras pedagogas também destacaram aspectos relacionados & ambientacdo das
atividades apresentadas, especialmente quanto a organizacdo do espago escolar ilustrado nas
imagens utilizadas durante a oficina. Marletti observou: “Percebo que o espaco da sala esta
adaptado para que as criangas joguem em grupos, o que favorece o trabalho em equipe e o
envolvimento de todos”. Essa reflexdo reforca a importancia de um ambiente que seja, ao
mesmo tempo, acolhedor e estimulante, favorecendo a aprendizagem ativa e a cooperacao entre
os alunos por meio de jogos e outras dindmicas interativas.

Além disso, algumas participantes evidenciaram a variedade de estratégias pedagdgicas
sugeridas pelas imagens, reconhecendo que os jogos podem ser adaptados a diferentes
conteudos e faixas etarias. Uma das alunas comentou: “As imagens mostram que é possivel
variar bastante as atividades e atender alunos de diferentes idades e habilidades”. Tais
observagdes indicam que os recursos visuais utilizados durante a oficina contribuiram para
ampliar a percepcdo das participantes sobre as possibilidades de aplicagdo dos jogos em
contextos educativos diversos, promovendo uma abordagem pedagdgica mais criativa e
inclusiva. Na etapa seguinte, ap0s a discussao teorica e analise das imagens, distribui uma folha
A4 com atividades em duplas. As alunas tiveram um tempo determinado para realizar as
propostas que visavam explorar o raciocinio 16gico-matematico a partir do uso de dados.

Na primeira tarefa, foram desafiadas a criar uma situacdo-problema baseada no
lancamento de dois dados de seis faces numeradas de 1 a 6. Durante a discussao inicial,
identificaram que as somas possiveis variavam de 2 (1 + 1) até 12 (6 + 6). A partir dessa
reflexdo, elaboraram situagdes que poderiam ser utilizadas em sala de aula. Um exemplo
construido por uma das duplas foi: “Se langcarmos dois dados e o primeiro mostrar 4 e o segundo
3, qual serd o total?” Em seguida, realizaram a operagdo: 4 +3 =7.

Na segunda atividade, trabalharam com uma situagdo-problema previamente proposta:
um dado indicava 3 pontos e o outro 4. As alunas rapidamente resolveram a questdo, somando
os valores apresentados: 3 + 4 = 7. Ao responder que o aluno deveria avancar 7 espagos no
tabuleiro, algumas alunas refletiram sobre como essa atividade poderia ser utilizada para tornar
o ensino da adi¢do mais ludico e interativo, incentivando o raciocinio légico das criangas. Ao

resolver a terceira situagdo, que envolvia subtragdo, as futuras pedagogas visualizaram o

problema de forma pratica:
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Figura 5:Resolucdo da terceira questdo da atividade proposta
3- Numa turma que tem 32 alunos. Se 17 alunos faltaram na aula hoje devido a
muita chuva. Quantos alunos estdo na aula dessa turma? .

A PELMTR T ]
Y i

Fonte: Acervo da mestranda (2023)

Na ultima tarefa, as pedagogas precisaram identificar a multiplicagdo que resultasse no
maior produto possivel, utilizando as cartas numeradas 3, 5, 2 e 6. Apos explorarem as diversas

combinagdes, calcularam os produtos:

Figura 6:Resolucgdo da quarta questdo da atividade proposta
Jogo de Estratégia de Multiplicagio: Em um jogo de estratégia, vocé tem 4 cartas
numeradas: 3, 5. 2 e 6. Vocé deve multiplicar duas cartas para obter o maior produto possivel.
Qual ¢é a multiplicagdo que resulta no maior produto?
S S E 15< % %02l Y b :157{ 9 25:10253((:10
Lxbz 12

AQ_MAMM5X6"%O

Fonte: Acervo da mestranda (2023)

Levei dois jogos pedagogicos para essa oficina e, no terceiro momento, utilizamos o
jogo de bingo e a tabuada divertida. No jogo de bingo, cada participante recebeu uma cartela
com diversos nimeros, € o desafio era marcar os nimeros sorteados ao longo do jogo. Percebi
que muitas alunas estavam bastante competitivas, comemorando a cada nimero marcado como
uma grande vitéria. Olivetti, por exemplo, exclamou: “Consegui! So faltam mais 3 numeros!”
Enquanto outras se mostravam um pouco perdidas em alguns momentos, deixando de marcar
0s nimeros corretos. Margor, por sua vez, disse: “Ufa, finalmente marquei o numero certo”.
Esse contraste trouxe a tona diferentes formas de interacdo e engajamento com o jogo, como
nas falas de Olivetti: “Eu estou quase ganhando! Acho que vou vencer!” (Olivetti, aluna, 2023)
e Margor: “Eu gosto de jogar assim, sem pressa, so para aprender e me divertir” (Margor,

aluna, 2023). Essas expressoes evidenciam as diferentes abordagens e o envolvimento das

alunas com a atividade.
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Fonte: Acervo da mestranda (2023).

Jano jogo da tabuada divertida, o foco das alunas estava nas operagdes de multiplicagdo,
mas o desafio ndo se limitava apenas a isso. Além de realizarem as operacoes, elas precisavam
observar atentamente a cor dos nimeros no quadro que receberam, o que exigia que se
atentassem tanto as cores das imagens quanto a quantidade apresentada.

No quarto momento, solicitei que as alunas escrevessem um relato sobre as
contribuigdes da oficina para a sua pratica pedagdgica, manuscrito ou digitado, mas, com o
prazo de uma semana para postarem no Classroom. Apds essa orientagdo, encerrei a oficina,
agradecendo a participacdo de todas e destacando a importancia da reflexdo sobre o que foi

vivenciado durante o encontro.

4.4. Explorando a matematica de forma divertida: jogos interativos e manipulaveis

para os Anos Iniciais

No primeiro momento, do dia 13 de novembro de 2023, iniciei a oficina com o jogo da
memoria de adi¢cdo e subtracdo, realizado em duplas. Distribui as cartas entre as participantes,
sendo que algumas apresentavam somas de adi¢do com um ponto de interrogagdo, enquanto
outras mostravam os resultados sem qualquer marcagdo. O objetivo era que, ao retirarem uma
carta com uma soma € outra com um resultado, as participantes buscassem encontrar a

correspondéncia correta entre a operacao e o valor correspondente.

As duplas estavam bastante envolvidas, foi perceptivel uma dinamica de colaboragao,
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com algumas alunas ajudando umas as outras a resolver as operagdes. Enquanto jogavam,
muitas comentaram sobre as estratégias que usaram para se lembrar dos resultados, como
associar a soma ao contexto do jogo. Marlene, por exemplo, disse: “Eu gosto de usar o método
de conferir de tras para frente, assim consigo identificar mais rapido”. O jogo foi uma maneira
divertida de revisar conceitos e reforcar o aprendizado de forma ludica, promovendo uma
interagdo que integrou raciocinio légico e trabalho em equipe. Ainda no primeiro momento,
distribui o jogo da velha (dos numeros pares e impares): os numeros pares € impares

substituiram as tradicionais marcagoes de X e O.

Figura 8: Jogo da velha

Fonte: Acervo da mestranda (2023)

No segundo momento, realizamos uma roda de conversa para a discussdo do texto de
Grando (2000), intitulado “Concepg¢des quanto ao uso de jogos no ensino de matematica”. As
duplas foram divididas para comentar sobre temas especificos, como “jogo pelo jogo”, “o
registro do jogo”, “interven¢do escrita” e “jogar com competéncia”’. Uma das alunas, ao
comentar sobre o tema jogo pelo jogo, afirmou: “E importante entender que o jogo ndo é apenas
diversdo, ele precisa ter um proposito pedagogico claro” (Olivia, aluna 2023). Outra aluna, ao
falar sobre o registro do jogo disse: “O registro é fundamental, pois ele permite refletir sobre
as estratégias utilizadas durante o jogo e os resultados alcangados” (Olivetti, aluna 2023).
Quanto ao tema intervengdo escrita, uma participante destacou: “a intervengdo escrita pode

ajudar a organizar o pensamento da crianga e a refor¢ar os conceitos trabalhados no jogo”
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(Margor, aluna 2023). E, por fim, sobre jogar com competéncia, uma aluna comentou: “para
jogar com competéncia, é preciso dominar a estratégia, mas também saber como o jogo pode
ser usado para ensinar e aprender matematica”.

No terceiro momento da oficina, propus uma atividade pratica de criacao de jogos. Cada
dupla teve a oportunidade de escolher um dos jogos apresentados no primeiro momento e
confeccionar sua propria versdo. A proposta visava estimular a criatividade das alunas e
promover a apropriacdo dos jogos como recursos pedagogicos. Cabe destacar que, alguns dias
antes da oficina, enviei a lista de materiais necessarios tanto pelo Google Classroom quanto
pelo grupo de WhatsApp da turma, a fim de garantir que todas as participantes estivessem
preparadas para a atividade. Apods a confecgdo, os jogos ficaram disponiveis para que as alunas
os utilizassem posteriormente, durante o estdgio supervisionado, promovendo uma articulagdo
direta entre a formacao teodrica vivenciada na disciplina e a pratica em sala de aula com criangas
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

No quarto e ultimo momento, solicitei que cada aluna elaborasse um relato reflexivo,
manuscrito ou digitado, sobre as contribuicdes da oficina para sua pratica pedagdgica. Foi
estabelecido o prazo de uma semana para a postagem da atividade no Classroom. Pedi também
que anexassem uma fotografia do jogo confeccionado, acompanhada de uma breve reflexao
sobre a importancia daquele recurso no ensino da matematica, destacando de que forma ele

poderia favorecer a aprendizagem de maneira ludica, significativa e contextualizada.

4.5. 4° Encontro: Explorando o jogo Contig 60 na matematica nos Anos Iniciais

No dia 20 de novembro de 2023, realizei a tltima oficina com as futuras pedagogas.
Estavam presentes 14 discentes. O encontro teve como objetivo, explorar conceitos
matematicos através de uma abordagem ludica incentivando o raciocinio logico, o célculo

mental e a interagdo em grupo. Os materiais utilizados, para o primeiro momento, foram o jogo

de tabuleiro, 3 dados e papeis para anotacdo dos célculos.
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Figura 9:Aplicacdo do jogo contig 60

Fonte: Acervo da mestranda (2023)

No primeiro momento, iniciei com uma explicacdo das regras do jogo:

O Contig 60 é um jogo matemdtico em que vocés precisardo usar trés numeros sorteados para realizar
operagdes como adi¢do, subtra¢do e multiplica¢do. O objetivo é encontrar um numero disponivel no
tabuleiro e marcd-lo antes dos outros grupos. Lembrem-se de pensar nas diferentes combinagdes
possiveis e ndo desistam se a solu¢do ndo for imediata (Rhebeca, mestranda 2023).

As participantes demonstraram entusiasmo desde o comego, motivadas pelo desafio
proposto. A divisao em pequenos grupos facilitou a interagdo e criou um ambiente colaborativo.
Durante a oficina, as futuras pedagogas se engajaram nas jogadas, como Olivetti que diz “se eu
somar 8 e 4, consigo 12, mas se multiplicar 4 por 3, também da 12" (Olivetti, aluna 2023). J&
em sua jogada, a aluna Olivia comentou ‘“se eu subtrair 15 de 20, sobra 5. Isso pode bloquear
o grupo adversario”. Esses momentos mostraram como o jogo possibilitou o uso de diferentes
operagdes matematicas e estratégias de resolucdo de problemas. Apesar do entusiasmo das

alunas em vencerem, houve algumas incertezas:

Sera que podemos somar e multiplicar na mesma jogada? Se fizermos 7 mais 3 e depois multiplicarmos por
2, conseguimos 20! (Margot, aluna 2023)

Se somarmos 8§ e 5, conseguimos 13, mas sera que podemos multiplicar por 2 depois? E se tentarmos subtrair
primeiro e depois multiplicar? Talvez cheguemos mais perto do nimero que precisamos! (Olivetti, aluna
2023).
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Em outra situacdo, uma futura pedagoga sorteou os nimeros 6, 4 ¢ 2. Depois de avaliar
suas opcoes, decidiu multiplicar 6 por 4, resultando em 24, e entdo subtraiu 2, alcancando 22.
A jogada foi comemorada, pois bloqueou o avanco do grupo adversario € garantiu uma posi¢ao
estratégica no tabuleiro.

No segundo momento da oficina, realizamos uma roda de conversa para discutirmos
sobre o capitulo 2 de Grando (2000), intitulado “Intervenc¢des Pedagogicas com o Jogo Contig
60”. Dividi a sala em 3 grupos de 3 pessoas ¢ 2 grupos de 2 pessoas, cada grupo ficou
responsavel por responder perguntas referentes ao texto. Sobre a importancia da habilidade de
calculo mental, Olivette destacou: “O cdlculo mental é essencial porque desenvolve a agilidade
e a confianga dos alunos ao resolver problemas sem a necessidade de calculadoras. Isso torna
o aprendizado mais dindmico e significativo”.

Quanto a concepgao de Parra (1996), sobre o ensino do célculo mental, Marletti
comentou: “Parra (1996) acredita que o calculo mental deve ser mais valorizado nas escolas,
pois ajuda na compreensdo profunda dos conceitos matemdticos. Concordo, ja que isso
prepara os alunos para desafios reais”.

Em relagao as divergéncias entre métodos de calculo ensinados na escola e as estratégias
de calculo mental mencionadas por Grando (2000), Marlene afirmou: “Na escola, seguimos
procedimentos rigidos e memorizamos formulas, enquanto no cdlculo mental usamos
estratégias mais flexiveis e criativas. Isso incentiva o pensamento independente”. Discutindo o
lugar do célculo mental na aprendizagem matematica, Olivia afirmou: “O cdlculo mental deve
estar presente desde o inicio da educagdo, pois ajuda na constru¢do do pensamento logico e
na interpretagdo de problemas complexos”. Por fim, ao mencionar as razdes defendidas pela
autora, para incluir o célculo mental nas escolas, uma estudante concluiu: “Parra (1996)
destaca que o calculo mental fortalece a memoria, a concentra¢do e o raciocinio logico.
Concordo plenamente, ja que essas habilidades sdo fundamentais para a vida escolar e
cotidiana”.

No terceiro momento, apresentei a proposta da tltima atividade da oficina, orientando
as participantes a realiza-la em duplas. O objetivo era que compartilhassem e sistematizassem
as experiéncias vivenciadas durante os jogos, detalhando percepcodes, aprendizados e
possibilidades de aplicacao em contextos pedagogicos.

No quarto e ultimo momento, agradeci a participacdo das alunas e da professora Goretti,

ressaltando que o envolvimento de todas foi essencial para o desenvolvimento da minha
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pesquisa de mestrado. Informei que os certificados de participagdo seriam confeccionados e
entregues como forma de reconhecimento pelo comprometimento e contribuicao de cada uma

ao longo do processo formativo.

Figura 10:Exemplo de certificado

S3UES  CERTIFICADO

Certificamos que participou das oficinas de formacdo, oferecidas pela
mestranda Rhebeca Oliveira Mendonga, como parte da dissertagdo de mestrado “Narrativas das Futuras Pedagogas em
relagio a Aprendizagem Matematica”, do Programa de Mestrado Profissional em Ensino na Educacdo Bésica da
Universidade Federal de Goias. Oficinas realizadas nos dias 04/09/2023, 06/11/2023, 13/11/2023 e 20/11/2023, com
carga horaria total de 20 horas.

Goiénia, 21 de novembro de 2024.

Coordenador do PPGEEB/UFG/CEPAE

Fonte: Acervo da mestranda (2023)

4.6. Relato das futuras pedagogas

Os relatos das futuras pedagogas foram solicitados por mim ao final de cada oficina,
com o prazo de uma semana para a postagem das tarefas no Classroom. Esse processo contou
com o apoio da professora regente Goretti, que frequentemente destacava a importancia do
envolvimento nas oficinas e da entrega das atividades, considerando ambos como parte da
avalia¢do na disciplina Conteudos e Processos de Ensino de Matemadtica, ministrada por ela.
Em relacdo aos relatos recebidos, selecionei dois de cada oficina para narrar as contribuicdes e
consideragdes que as futuras pedagogas relataram. Vale ressaltar que ndo irei detalhar as

descri¢des individuais de cada futura pedagoga sobre os momentos vivenciados, ou seja, nao

vou abordar o que cada uma registrou em relacdo a cada etapa. Focarei nas contribui¢des gerais
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sobre os jogos trabalhados, a literatura infantil e as concepgdes delas a respeito da viabilidade

desses recursos no ensino da matematica € como avaliaram a oficina.
» Relato de Olivetti ¢ Marlene sobre a primeira oficina:

Olivetti destacou o impacto da abordagem proposta, afirmando: “A proposta permitiu
compreender como uma matéria, muitas vezes vista como complexa, pode ser abordada de
forma leve e prazerosa, promovendo um aprendizado mais significativo.” Para ela, a oficina
possibilitou uma nova perspectiva sobre o ensino da matematica, revelando que, quando
contextualizada e vinculada a realidade dos alunos, a disciplina torna-se mais acessivel e
atrativa.

Marlene, por sua vez, relacionou a experiéncia vivida com suas memorias escolares do
Ensino Fundamental, enfatizando a relevancia de metodologias que conectem a matematica a
outras areas do conhecimento. Ela afirmou: “A oficina demonstrou como a matemdtica pode
ser trabalhada de forma criativa e instigante, despertando o interesse dos alunos.” Marlene
também ressaltou que o uso da literatura infantil contribui para a diversificacdo das estratégias
pedagdgicas, tornando o ensino da matemadtica mais proximo do cotidiano das criangas. Em

suas palavras:

A atividade nos mostrou que podemos trabalhar matematica de uma maneira mais instigante, que desperta a
vontade de aprender dos alunos. Esse entrelago da matematica com a literatura infantil, e até mesmo com
outras disciplinas, ¢ uma forma chamativa de trabalhar esses conceitos, agregando muito a nds, futuros
professores (Marlene, aluna 2023).

» Relato de Filomena e Helena sobre a segunda oficina

Filomena avaliou a oficina como uma experiéncia interativa e participativa, destacando
o valor do ensino da matematica associado a elementos ludicos. Para ela, “aprender matematica
brincando torna a aula mais divertida e ajuda a entender melhor o contetido.” A aluna ressaltou
a importancia do desenvolvimento de habilidades cognitivas por meio dos jogos, como
investigacao, levantamento de hipoteses e tentativa e erro: “Quando a crianga erra no jogo, ela
tenta de novo, pensa em uma nova estratégia e aprende sem perceber que estd estudando.”
Ainda, refor¢ou a importancia do planejamento pedagdgico: “Ndo basta jogar por jogar. O
professor precisa escolher jogos que facam sentido com o conteudo trabalhado.” Filomena
concluiu que a oficina foi fundamental por proporcionar uma vivéncia pratica, evidenciando o
potencial dos jogos como recurso didatico eficaz.

Helena também reconheceu a relevancia da oficina para a compreensao de metodologias

praticas e criativas no ensino da matematica. Destacou que “é essencial criar um ambiente que
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favorega o desenvolvimento do raciocinio logico e o aprimoramento do conhecimento desde os
primeiros anos escolares.” Entre as atividades realizadas, enfatizou o jogo de bingo como uma
ferramenta eficaz para familiarizacdo com os nimeros, além de valorizar a interagdo entre os
participantes nas atividades de adicdo e subtragdo. Segundo a aluna, “a ftroca entre os
participantes ajudou a tornar o aprendizado mais dinamico e colaborativo.” Em relagdo ao
jogo Tabuada Divertida, destacou o uso da associagdo entre nimeros € cores como uma
estratégia que tornou o processo de aprendizagem mais detalhado e envolvente. Concluiu
afirmando que “o uso de jogos e atividades interativas desperta o interesse dos estudantes e

’

facilita a compreensdo dos conteudos.’
» Relato de Olivia e Marletti sobre a terceira oficina

Olivia refletiu sobre a versatilidade dos jogos utilizados na terceira oficina, destacando
que, apesar de alguns serem direcionados ao 3° ano, sua adaptacdo ¢ possivel para diferentes
faixas etarias: “O jogo permite ajustar os numeros, o que possibilita sua aplicagdo em outras
series conforme a necessidade da turma.” Ela avaliou positivamente o jogo da velha como
recurso para o desenvolvimento do raciocinio 16gico em turmas do 2° ano, ressaltando que “os
jogos interativos e manipuldveis ndo apenas estimulam a participagdo dos alunos, mas também
promovem uma compreensdo mais solida e divertida dos conceitos matematicos.” Olivia
concluiu que essa experiéncia fortaleceu sua compreensdo sobre como tornar o ensino da
matematica mais atrativo e eficaz.

Marletti considerou a atividade pratica um momento importante para o desenvolvimento
da criatividade e da reflexdo pedagogica. Comentou: “Foi muito interessante ver como
materiais simples podem ser transformados em uma ferramenta educativa tdo eficaz.” Durante
a roda de conversa sobre o texto de Grando (2000), destacou a relevancia do jogo da memoria
para o desenvolvimento cognitivo, especialmente no aprimoramento da memoria e no
desempenho com conteudos matematicos. Para ela, “é impressionante como algo tdo simples
como um jogo pode impactar diretamente na aprendizagem.”” Reforcou ainda a importancia do
ludico no processo educativo, afirmando que “quando a matematica é ensinada de forma
ludica, os alunos ficam mais motivados e aprendem sem perceber.” Finalizou seu relato
destacando o papel do professor como mediador de experiéncias significativas: “O professor

deve pensar em atividades que ndo apenas ensinem, mas também envolvam e motivem o0s

’

alunos, como foi o caso do jogo da memoria.’
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» Relato de Margor e Marilha sobre a quarta oficina

A aluna Margor enfatizou que o jogo proposto na quarta oficina foi essencial para o
desenvolvimento do raciocinio logico-matematico, proporcionando uma experiéncia
desafiadora, ludica e interativa. Destacou que as operagdes basicas foram trabalhadas de forma
estratégica, promovendo a pratica de calculos e habilidades como concentragao, resolucao de
problemas e tomada de decisdes. Para ela, “o jogo favoreceu a interacdo social e o trabalho
em grupo, refor¢ando o respeito as diferentes formas de pensar e a colaborag¢do entre os
participantes.” Considerou a oficina fundamental para sua formacgao, pois ampliou sua
compreensdo sobre o uso de estratégias ludicas no ensino, fortalecendo seu repertdrio
pedagogico com foco em praticas inclusivas e significativas.

Marilha destacou os beneficios do jogo Contig 60, ressaltando como atividades ludicas
tornam o ensino da matematica mais criativo e envolvente: “Atividades ludicas podem ser
inseridas no ensino da matemdtica, tornando-a mais dindmica e atrativa.” A dindmica em
duplas também foi elogiada por proporcionar um espago de didlogo e troca de ideias,
promovendo colaboracdo e aprofundamento do aprendizado. Conforme relatado, “as
intervengoes durante as explicagoes ajudaram a consolidar ainda mais os conceitos abordados,
unindo teoria e pratica de forma clara.” Por fim, Marilha reconheceu que a oficina ampliou
sua visao sobre o uso de recursos pedagogicos criativos, concluindo que “utilizar jogos na sala

de aula desperta o interesse dos alunos e fornece estratégias inovadoras para o ensino da

matematica.”
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao desenvolver este Produto Educacional, percebi a relevancia de promover uma
formagao inicial que alia teoria e pratica para o ensino de Matematica. Ao planejar e executar
as atividades, pude proporcionar as futuras pedagogas uma experiéncia com metodologias
inovadoras, por meio de jogos pedagogicos e literatura infantil. Essas ferramentas nao apenas
enriqueceram a experiéncia das participantes, como também me permitiram refletir sobre a
eficiéncia dessas abordagens no processo de ensino e aprendizagem, reafirmando o impacto

positivo da aprendizagem significativa na Educacio Basica.

As discussdes tedricas e as experiéncias praticas vividas nas oficinas foram
fundamentais para incentivar as futuras pedagogas a refletirem criticamente sobre suas proprias
concepgodes de ensino. Durante os encontros, percebi como esse espago de troca permitiu o
desenvolvimento de um olhar mais amplo e questionador sobre o ensino da Matematica,
tornando-as mais conscientes das metodologias a serem utilizadas na pratica docente. A
reflexdo sobre a aplicagdo das quatro operagdes, por exemplo, mostrou-se uma chance de
explorar diferentes abordagens que promovem a construcao do conhecimento matematico de

forma dinamica.

Nos relatos, identifiquei indicios de ampliagdo do repertorio pedagodgico das
participantes, que reconheceram os jogos € a literatura como alternativas viaveis para trabalhar
contetidos de forma contextualizada e envolvente. Elas demonstraram uma compreensao sobre
o uso dos jogos pedagogicos e da literatura infantil, reconhecendo-os como recursos

fundamentais para tornar o ensino de matematica ludico.

Por fim, acredito que o trabalho, desenvolvido por meio deste produto educacional,
contribuiu para a minha formacao e para a formacao das futuras pedagogas. Reconheco que
alguns aspectos poderiam ter sido aprimorados, especialmente na condugado das atividades e na
orientacdo quanto a elaboracdo dos relatos das alunas. Infelizmente, na ltima oficina, embora
tenham descrito os momentos vivenciados, ndo incluiram reflexdes avaliativas sobre a
importancia da experiéncia, seja de forma positiva ou negativa. Ainda assim, essa vivéncia

proporcionou uma oportunidade fundamental para aplicar praticas pedagogicas ludicas e refletir

sobre elas.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS/PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
ENSINO NA EDUCACAO BASICA

CURSO Pedagogia- ANO/SEMESTRE 2023/2
Licenciatura
OFICINAS DE O uso do ludico no PERIODO 7°

FORMACAO | ensino de matematica
nos Anos Iniciais

PROFESSORA Rhebeca Oliveira CARGA 18
Mendonga HORARIA

1 EMENTA

A pesquisa narrativa (auto)biografica em educacao. Teorias pedagdgicas sobre a Educagao
Matematica, relativas ao sistema de numeracao, ressaltando as operacdes fundamentais, seus
procedimentos e sentidos. Enfase na educagio matematica nos Anos Iniciais. Propostas e
Diretrizes Curriculares. Producdo de jogos ludicos. Relagdo com outras éreas do
conhecimento.

2 OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL

Promover a formagdo inicial de pedagogas para o ensino de Matematica por meio de
oficinas que articulem teoria e pratica, utilizando jogos pedagdgicos, jogos manipulaveis e
literatura infantil

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Analisar e compreender a conexdo entre a literatura para criangas e a matematica.

- Analisar e compreender o processo de criagdo do conceito de nimeros e seus memoriais
escritos e orais, tanto pelas criangas quanto pelos adultos.

- Confeccionar com as alunas materiais pedagogicos que podem compor jogos com as 4
operagoes.

- Analisar e compreender momentos de intervencdo por meio de jogos.
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3 CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE 1: O entrelacamento da literatura infantil e a matematica

- Defini¢ao de literatura infantil;

- Defini¢ao de interdisciplinaridade

- A importancia da mediacao de historias na educacao matematica

- Sugestdes de livros literarios do acervo literario do Programa Nacional do Livro e Material
Didatico- PNLD Literario -2018, de acordo com a faixa etaria de cada etapa da educacao
basica.

UNIDADE 2: Explorando a matematica de forma divertida: jogos interativos e
manipulaveis para os Anos Iniciais

- Nogdes bésicas no cotidiano da crianga: tempo, espagco, nimero, formas geométricas e
medidas;

- A construcdo de defini¢do de nimero: contagem e nimero;

- A construgao de sentido de espago e tempo por meio de desenhos.

UNIDADE 3: Jogos matematicos para os Anos Iniciais: O que diz Regina Célia Grando?
- Fundamentos te6rico-metodologicos sobre os jogos no ensino de Matematica;

- Reflexdes sobre jogos ludicos na educagdo matematica;

- Sugestdes de materiais didaticos e jogos.

UNIDADE 4 : 4° encontro: Explorando o jogo Contig 60? Na matematica nos Anos Iniciais
- Construgdo de jogos

- Aplicacao dos jogos construidos

5 METODOLOGIA

A realizagdo das oficinas de formacdo, no periodo de novembro de 2023 na
Universidade Estadual de Goids em Sao Luis de Montes Belos, sendo o publico alvo a turma
do 6° periodo do curso de Pedagogia. A fim de alcancar os objetivos propostos, a
metodologia serda desenvolvida na disciplina ‘‘Contetidos e Processos de Ensino de
Matematica” em 4 encontros de 3 horas realizados semanalmente na segunda-feira (aulas
das 19:00 as 22:00) e 1 hora para atividades extras, as quais, serao destinadas para a leitura
de textos e postagem das atividades, totalizando uma capacitag¢do de 20 horas. O certificado
sera disponibilizado pela UFG.
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6 CRONOGRAMA SEMANAL DA DISCIPLINA

1. 1°encontro: O entrelagamento da literatura infantil e a matematica (3 horas)

2. + construcdo e postagem da atividade (2 hora);
+ Construgdo da segunda atividade e postagem da segunda atividade (1 hora)

3. 2°encontro: Explorando a matematica de forma divertida: jogos interativos e
manipulaveis para os Anos Iniciais. (3 horas) + construgdo e postagem da atividade
(2 horas);

4. 3°encontro: Jogos matematicos para os Anos Iniciais: O que diz Regina Célia
Grando? (3 horas + postagem da atividade (2 horas);

5. 4° encontro: Explorando o jogo Contig 60 Na matematica nos Anos Iniciais
+ Construgdo da atividade final e postagem(2 horas)

7 RECURSOS

Slide, notebook, plataforma do classroom, livros literarios, pincel atomico, folha A4,
canetas, jogos pedagogicos, dentre outros.

8 AVALIACAO

Serd processual e formativa, ao longo de todas as oficinas, através da participacdo dos
participantes, bem como a interagdo dos encontros, elaboracao e realizacdo das tarefas e por
fim, a exposi¢ao do jogo ludico construido. Destarte, tera certificado de participagdo, com
carga horaria de 20 horas o qual, serd disponibilizado pela Universidade Estadual de Goias.
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Figura 11:Jogos utilizados nas oficinas
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Fonte: Acervo da mestranda (2023)
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Figura 12:Atividades da terceira oficina

Disciplina: Contetdos e Processos do Ensino de Matemética
Mestranda: Rhebeca Oliveira Mendonga

Discentes:

ATIVIDADES- OFICINA 3
1-Jogo de Dados de Adigao:
Descrigdo: Vocé esta ensinando matematica para alunos do segundo ano e deseja usar um
jogo de dados para ensinar adi¢do. Vocé tem um dado com seis faces numeradas de 1 a 6.
Como vocé pode criar uma situagdo-problema que envolva langar o dado e adicionar os

numeros obtidos?

2- Jogo de Dados de Adigdo
Descrigdo: Em um jogo de dados, um aluno langou um dado com 3 pontos e outro dado com 4
pontos. Eles devem somar os niimeros obtidos para determinar quantos espagos avangar no

tabuleiro. Quantos espagos 0 aluno deve avangar?

3- Numa turma que tem 32 alunos. Se 17 alunos faltaram na aula hoje devido a

muita chuva. Quantos alunos estdo na aula dessa turma?

4- Jogo de Estratégia de Multiplicagdo: Em um jogo de estratégia, vocé tem 4 cartas
numeradas: 3, 5, 2 e 6. Vocé deve multiplicar duas cartas para obter o maior produto possivel.

Qual € a multiplicagdo que resulta no maior produto?

Fonte: Acervo da mestranda (2023)
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Figura 13: Relatorio da Olivetti sobre a primeira oficina
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Figura 14:Relatorio da Marlene sobre a primeira oficina
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Figura 15:Relato da Filomena sobre a segunda oficina

No dia 6 de novembro de 2023, participamos da oficina intitulada “"Jogos
Matematicos para os Anos [niciais”, na qual exploramos o texto "O Jogo e a Matematica"
de Célia Grando e realizamos atividades praticas para promover o aprendizado da
matematica de maneira lidica.

Inicialmente, dedicamos um tempo para a explanagéo do texto, destacando a
importancia de abordar a matematica de uma forma que permitia as criangas aprimorar
seu conhecimento de maneira eficaz. O foco estava em criar um ambiente propicio para
o desenvolvimento do raciocinio matematico desde os primeiros anos escolares.

A primeira atividade proposta foi o jogo de "bingo”. Cada participante recebeu
uma cartela contendo diversos numeros, € o desafio era marcar os nimeros sorteados
durante o jogo. Essa abordagem nZo apenas proporcionou diversio, mas também
estimulou a familiarizaggo com os nimeros de forma prética.

Em seguida, introduzimos a atividade de "Adigdo e Subtragdo”, na qual foram
distribuidos cartdes contendo célculos matematicos de adigdo ou subtragdo, juntamente
com outros cartdes contendo os resultados correspondentes. A interagdo entre os
participantes se deu na busca pelo encaixe correto entre os célculos e os resultados,
promovendo o entendimento conceitual de maneira dindmica.

A ultima atividade, denominada "Tabuada Divertida”, seguiu uma abordagem
semelhante & anterior, mas focada nas operagdes de multiplicagdo. Além de encontrar o
resultado das operagdes, os participantes precisavam observar a cor do niimero no quadro,
garantindo uma atengdo especial & correspondéncia entre as cores para tanto os cédlculos
quanto os resultados. A oficina se revelou de significativa relevancia, destacando diversas
abordagens para o ensino da matematica de maneira envolvente. Ao demonstrar métodos
préaticos e divertidos, a oficina despertou o interesse dos participantes, oferecendo insights
valiosos sobre como tornar o aprendizado matematico mais cativante e participativo. Este
enfoque inovador reforga a importancia de abordagens criativas no processo educacional,
facilitando a absorgdo e compreenséo dos conceitos matematicos desde os primeiros anos

escolares.

Fonte: Acervo da mestranda (2023)



PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
ENSINO NA EDUCAGAO BASICA

MESTRADO

Figura 16:Relatorio da Helena sobre a segunda oficina
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Figura 17:Relatorio da Olivia sobre a terceira oficina
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Figura 18:Relatorio da Olivia sobre a terceira oficina

Relato da Oficina: "Explorando a Matematica de Forma Divertida: Jogos Interativos e
Manipulaveis para o Ensino nos Anos Iniciais"

* Na aula do dia 13 de novembro de 2023, tivemos a oportunidade dg
instigante oficina intitulada "Explorando a Matemética de Forma Diy
Interativos e Manipulaveis para o Ensino nos Anos Iniciai

por atividades dinamicas que visavam tornar o apre
envolvente.

participar da
ertida: Jogos
s". O encontro foi marcado
ndizado matematico mais

* A oficina teve infcio com o jogo da meméria da subtracéo e adigéo, realizado em
duplas. As cartas, distribuidas entre as duplas, apresentavam somas de adicdo
ponto de interrogagio e resultad

ia, envolvemo-nos
tradicionais marcagoes "x" e "bolinha", Essa atividade, ad
do segundo ano, proporcionou uma abordagem ludica
matematicos.

Realizamos uma roda de conversa
Grando, intitulado "Concepgdes quanto ao uso de jogos no ensing da matematica".
As duplas foram divididas temas especfficos, como
"Familiarizagéo com o material do jogo”, "Reconhecimento das regras”, "Jogo pelo

jogo", "Intervengzo pedagégica verbal", "Registro do jogo", "Intervengao escrita” e
"Jogar com competéncia",

‘ l_\s consideragées da orientadora da disciplina
enriqueceram o debate, proporcionando insights valiosos,

s ; ; importancia para nossa
jomada profissional, pois proporcionou uma abordagem inov

matematica, afastando-se de modelos repetitivos. Os jogos inter
apresentados nao apenas estimulam a participagéo ativa dos aj
mas também promovem uma compreensio mais sélida e divertida dos conceitos
matematicos. Essa experiéncia fortalecey nosso entendim

- : ento de como tornar o
aprendizado da matemética mais atraente e eficaz em sala de aula.

ativos e manipulaveis
unos nos anos iniciais,

Fonte: Acervo da mestranda (2023)

Figura 19:Relatorio de Marletti sobre a terceira oficina




PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQ
ENSINO NA EDUCACAO BASICA

MESTRADO

Relatério da oficina do dia 13 de novembro de 2023

Durante a aula, as professoras propuseram que nos, alunas, confecciondssemos nosso
proprio jogo da meméria utilizando materiais reciclaveis, com o otjetivo de explorar seus
conceitos e suas implicagdes no ensino de matematica. Essa atividade pratica permitiu
desenvolver nossa criatividade e refletir sobre a aplicagdo pedagégica do jogo. Em outro
momento, organizamos uma roda de conversa para discutir as regras e os otjetivos de cada jogo
confeccionado. Essa troca de ideias foi enriquecedora, pois evidenciou como o jogo da memoria
pode contribuir para o desenvolvimento cognitivo, especialmente no aprimoramento da
memoria e no desempenho dos alunos ao lidar com os contetidos matematicos.

Percebemos que o uso do ludico na educagio torna o processo de aprendizagem mais
agradavel e menos desgastante, despertando nos alunos o interesse e o prazer em aprender. Essa
experiéncia reforgou a importancia de integrar atividades lidicas ao ensino, promovendo o
raciocinio légico-matematico de forma significativa e prazerosa. A oficina contribuiu para
nossa formagdo ao nos mostrar, na préatica, como jogos simples podem potencializar a
aprendizagem, ao mesmo tempo em que desenvolvem habilidades essenciais, como
concentrag@o, memoria e resolug@o de problemas. Foi uma experiéncia valiosa, que destacou o
papel do professor como mediador na criag@o e aplicagéo de recursos pedagdgicos importante.

Por fim, o jogo que confeccionamos foi 0 jogo da meméria.

Jogo da meméria

Fonte: Acervo da mestranda (2023)
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Figura 20:Relatorio da Margor sobre a quarta oficina

Relatério do Jogo Contig 60

O jogo Contig 60 desempenhou um papel fundamental no
desenvolvimento do nesse raciocinio |égico-matematico, proporcicnande uma
experiéncia ludica e interativa. Ac utilizarmos operagdes basicas como adigao,
subtragao, multiplicagdo e divisdo, fomos desafiados a alcancgar resultados
estratégicos no tabuleiro numerado. Essa dinamica promoveu nac apenas a
pratica dos calculos matematicos, mas também o desenvolvimenio de
habilidades cognitivas como concentragao, resclugac de problemas e tomada de
decisBes. Durante a oficina, ficou evidente como essa atividade tornou a nossa
aprendizagem mais envolvente e significativa.

Além disso, o jego favoreceu a nossa interagao social e o trabalhc em
grupo, uma vez que exigiu comunicagac e discussac de estratégias entre nds.
Issc fortaleceu a colaboragéo e o respeitc as diferentes formas de pensar. A
aplicagac do Contig 60 nas praticas pedagogicas permitiu-nos visualizar como a
matematica poderia ser ensinada de maneira divertida e eficaz, desmistificando
sua complexidade. A oficina foi uma oportunidade valicsa para entendermos que
jogos como esse poderiam ser aliados poderosos no processo de ensino e
aprendizagem.

Censideramos a oficina muito impertante para a nossa formagao como
futuros professores. A experiéncia pratica com o joge Centig 60 permitiu-nos
compreender melher como estratégias ludicas podem ser integradas ao ensino
da matematica, tornande a aprendizagem mais dinamica e significativa. Essa
abordagem reforgou a ideia de que ensinar vai além da simples transmissao de
conteudos, envolvendo criatividade, interagao e metedologias inovadoras.

Por fim, a oficina proporcionou momentos de reflexdc sobre a pratica
docente e o papel do professor comc mediador do conhecimento. Ao
participarmos ativamente das atividades, pudemes vivenciar situagbtes que
provavelmente encontraremos em nossa futura profissdo. Essa vivéncia
fortaleceu nosso repertdric pedagogico e ampliou nossa visao sobre como criar

ambientes de aprendizagem estimulantes e inclusives.

Fonte: Acervo da mestranda (2023)
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Figura 21:Relatorio da Marilha sobre a quarta oficina

Relato da oficina sobre o jogo Contig 60

A oficina da aula comegou com o jogo Contig 60, no qual utilizamos uma tabela
e dois dados de dez faces, sendo um vermelho e outro verde. O jogo foi realizado em
duplas, e o desafio consistia em escolher um numero com base nos resultados dos
dados, trabalhando operagdes como multiplicagao, divisao e soma para encontrar o
numero correspondente na tabela. O objetivo era conseguir fazer cinco numeros
enfileirados, o que exigiu bastante raciocinio logico, atengao e concentragao.

No segundo momento, recebemos perguntas relacionadas a um textc com o
intuito de responder e refletir em duplas. Ao final de cada explicagéo, a Rhebeca
complementava e aprofundava as discussées, ¢ que foi muito enriquecedor. O texto
abordava a impoertancia do calculo mental na vida dos alunos, destacando como ele
contribui para a construgao do conhecimentc matematico e come atividades ludicas
podem fornecer estratégias e métodos eficazes para tornar o aprendizado mais
interessante.

A oficina foi uma experiéncia pratica e muito significativa para mim. O jogo
Contig 60 me mostrou como atividades ludicas podem ser inseridas no ensino da
matematica, tornando-a mais dinamica, criativa e envolvente. Além disso, a proposta
da discussdo em duplas foi fundamental para o didlogo e a troca de ideias,
promovendo colaboragae e um aprendizade mais profundo. As intervengées de
Rhebeca durante as explicagdes ajudaram a consolidar ainda mais os conceitos
abordados, unindo teoria e pratica de forma clara. Essa vivéncia me fez perceber a
importancia das metodologias ativas e como elas pedem despertar ¢ interesse dos

alunos, além de fornecer estratégias incvadoras para o ensino da matematica.

Fonte: Acervo da mestranda (2023)



