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RESUMO

Este trabalho tem como objeto de estudo a organizacgdo do trabalho pedagogico da Educacao
Fisica a luz da pedagogia histérico-critica. A pergunta central que orientou toda a realizacdo
desta pesquisa foi: “Quais os limites e possibilidades para a implementacdo de uma proposta
pedagogica de Educacdo Fisica a partir da pedagogia historico-critica na organizacdo do
trabalho pedagogico de uma escola estadual de Itaberai”? O objetivo geral da pesquisa foi
investigar e analisar os limites e possiblidades para a implementacdo de uma proposta
pedagdgica de Educacdo Fisica a partir da pedagogia historico-critica na organizacdo do
trabalho pedagdgico em uma escola estadual de Itaberai-GO. Como objetivos especificos,
elencamos: a) investigar o papel e a inser¢do da Educacgdo Fisica na organizacdo do trabalho
pedagogico do Centro de Ensino em Tempo Integral Honestino Monteiro Guimaraes; b)
identificar e analisar as concepcdes de Educacdo Fisica empregadas nos discursos da
comunidade escolar (professores, alunos e equipe gestora); c) sistematizar uma proposta de
Educacao Fisica a partir da pedagogia histérico-critica e aplica-la aos alunos do 3° ano do ensino
médio desta escola; d) identificar e analisar, a partir da sistematizacdo proposta, os limites e as
possibilidades para se trabalhar com os contetdos da Educacdo Fisica a partir da Pedagogia
Historico-Critica nesta escola. Trabalhamos com a hip6tese de que é possivel implementar uma
proposta pedagdgica para a Educacdo Fisica a partir da pedagogia histérico-critica na
organizacdo do trabalho pedagdgico da escola, mesmo apesar dos limites inerentes as
contradi¢cBes encontradas em uma instituicdo que € peca motriz do modo de producdo
dominante. A turma escolhida para a implementagéo da proposta foi 0 3° ano do ensino médio.
O conteudo foi o futebol. Utilizamos como instrumentos de pesquisa questionarios semiabertos,
entrevistas semiestruturadas, analise documental, observacéo livre e didrio de campo. Como
técnica de coleta de dados utilizamos a andlise de conteido. O marco teérico desta pesquisa €
a pedagogia historico-critica (Dermeval Saviani), a metodologia critico-superadora (Coletivo
de Autores) e a psicologia historico-cultural (Ligia Marcia Martins, Newton Duarte). Trata-se
de um estudo de caso de cunho critico-dialético e abordagem qualitativa. O produto desta
pesquisa serd uma sequéncia didatica elaborada a partir da proposta de intervencdo que foi
desenvolvida. A nossa sintese proviséria nos permite afirmar que a organizacéo do trabalho
pedagdgico da Educacdo Fisica na escola pesquisada tem refletido os designios da escola
capitalista. Contudo, por meio da intervencéo realizada, constatou-se que é possivel promover
rupturas a partir de um trabalho pedagdgico pautado pela pedagogia historico-critica.

Palavras-chave: organizacdo do trabalho pedagogico, pedagogia historico-critica, educacdo
fisica



ABSTRACT

This work has as object of study the organization of the pedagogical work of Physical Education
in the light of historical-critical pedagogy. The central question that guided the whole
realization of this research was: "What are the limits and possibilities for the implementation of
a pedagogical proposal of Physical Education from the historical-critical pedagogy in the
organization of the pedagogical work of a state school in Itaberai"? The general objective of the
research was to investigate and analyze the limits and possibilities for the implementation of a
pedagogical proposal of Physical Education from the historical-critical pedagogy in the
organization of the pedagogical work in a state school of Itaberai-GO. As specific objectives,
we highlight: a) to investigate the role and the insertion of Physical Education in the
organization of the pedagogical work of the Honestino Monteiro Guimarées Center for Integral
Teaching; b) identify and analyze the conceptions of Physical Education used in the discourses
of the school community (teachers, students and management team); c) systematize a proposal
of Physical Education from the historical-critical pedagogy and apply it to the students of the
3rd year of high school of this school; d) to identify and analyze, from the proposed
systematization, the limits and possibilities for working with the contents of Physical Education
from the Pedagogy of History in this school. We work with the hypothesis that it is possible to
implement a pedagogical proposal for Physical Education from the historical-critical pedagogy
in the organization of the pedagogical work of the school, even in spite of the inherent limits to
the contradictions found in an institution that is a driving force dominant mode of production.
The group chosen for the implementation of the proposal was the 3rd year of high school. The
content was football. Semi-structured questionnaires, semi-structured interviews, documentary
analysis, free observation and field diary were used as research instruments. As a data collection
technique, we use content analysis. The theoretical framework of this research is historical-
critical pedagogy, critical-overcoming pedagogy and historical-cultural psychology, whose
references are found in Dermeval Saviani, Newton Duarte, Ligia Marcia Martins, Micheli
Ortega Escobar, among others. It is a study and case of a critical-dialectical and qualitative
approach. The product of this research will be a didactic sequence elaborated from the
intervention proposal that was developed. Our provisional synthesis allows us to affirm that the
organization of the pedagogical work of Physical Education in the researched school has
reflected the designs of the capitalist school. However, through the intervention carried out, it
was found that it is possible to promote ruptures from a pedagogical work guided by historical-
critical pedagogy.

Keywords: pedagogical work organization, historical-critical pedagogy, physical education
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INTRODUCAO

Ao longo da histdria da humanidade, a ciéncia tem sido construida hegemonicamente
a favor dos interesses dominantes. Nesse processo, tem sido bastante conflituosa a consolidagéo
da Educacdo Fisica enquanto area do conhecimento e enquanto componente curricular na
escola. Ap6s um processo histérico de grandes embates politicos e muita luta, sdo inegaveis as
conquistas desencadeadas para superar contradicBes e alcancar niveis mais elevados de
producdo e transmissdo dos conhecimentos relacionados a cultura corporal. No entanto, ainda
persiste a subserviéncia da Educacéo Fisica aos interesses dominantes.

Desse modo, o cenario da Educacao Fisica no periodo hodierno esta delineado por uma
heranga histérica complexa, marcada por profundas contradi¢cfes. De um lado, tem sido
determinado por preceitos positivistas e, portanto, a favor dos ideérios higienistas, eugenistas,
tecnicistas, militaristas, biologicistas e esportivistas que, por sua vez, visam a padronizacao dos
corpos, a disciplinarizacdo, a padronizacdo dos comportamentos, a docilizacao dos sujeitos etc.
Por outro lado, na histéria mais recente, tem contribuido com projetos educacionais que se
colocam aparentemente como progressistas, mas que, na verdade, por negarem 0 acesso aos
conteddos mais elaborados aos alunos da classe trabalhadora, visam apenas adapta-los ao
sistema e aprofundar as desigualdades sociais. Todo esse movimento afeta definitivamente a
organizacao do trabalho pedag6gico da Educacédo Fisica e traz marcas profundas na formacéo
humana desses alunos.

Ainda € comum gue a organizacdo do trabalho pedagodgico da Educacdo Fisica seja
permeada pelo desinvestimento pedagogico e pelo espontaneismo, recrudescendo dentro da
comunidade escolar uma concepg¢do pragmatica deste componente curricular, como se as aulas
de Educacao Fisica servissem apenas para “jogar bola” ou, quando muito, aprender sobre os
beneficios da atividade fisica para a saude. Ainda é muito forte a presenca da esportivizacao,
gue encara 0 aluno como um ser estritamente mensuravel e quantificavel. Também sdo comuns
metodologias que se utilizam de uma avaliacéo injusta e excludente e concepcdes que valorizam
a meritocracia da aptidao fisica, que incentivam a padronizacdo dos corpos, que se limitam a
mera reproducao dos esportes hegemonicos para descobrir talentos olimpicos, entre outros.

Outra questdo muito preocupante que limita a consolidacdo de uma proposta de
Educacéo Fisica superadora é a fragilidade da formag&o dos professores, que muitas vezes estdo

imersos na logica dominante de forma acritica, pois ndo tiveram em sua formacao subsidios



14

para compreender a realidade além da aparéncia e assim se encontram limitados a exercer uma
acdo pedagodgica reprodutivista. A precarizacdo, burocratizacdo e sobrecarga do trabalho
docente sdo também fatores que impedem sobremaneira 0 ingresso desses profissionais em uma
formacé&o continuada.

Felizmente, é preciso considerar que, apesar das contradi¢des, ha uma corrente contra-
hegemonica que vem sendo fortalecida ap6s a década de 1980, em decorréncia do chamado
“Movimento Renovador da Educacao Fisica”. O grande destaque deste periodo ¢ a obra do
Coletivo de Autores (1992)%, intitulada “Metodologia do Ensino de Educacio Fisica”. Esta
producdo estd fundamentada pelos pressupostos do materialismo histérico-dialético e entende
que o objeto de ensino da Educacdo Fisica € a cultura corporal. Assim, a Educacéo Fisica é a
area do conhecimento que tem a funcdo de transmitir aos estudantes, sobretudo aos da classe
trabalhadora, as mais elevadas formas de manifestacdo da cultura corporal.

Mesmo com essa constante tentativa de ruptura, ha algumas indicacbes (que serdo
aprofundadas ao longo do trabalho) de que as politicas educacionais neoliberais tém se
apropriado de forma perversa dos pressupostos das pedagogias progressistas. Essa apropriacao
tem gerado uma nova configuracdo escolar, definida por Libaneo (2012) como escola do
acolhimento social para os pobres e escola do conhecimento para 0s ricos, cuja centralidade
esta no intencional esvaziamento dos contetidos escolares aos alunos da classe trabalhadora,
alijando-os de possibilidades de desenvolver ao méximo suas potencialidades humano-
genéricas.

Diante de todo este contexto, enquanto professora de Educacdo Fisica da rede
municipal de Itaberai fortemente interessada em desenvolver um trabalho contra-hegemdnico e
preocupada em compartilhar possibilidades pedagdgicas superadoras, encontrei na formulacéo
do objeto de pesquisa deste trabalho uma alternativa para refletir sobre possiveis caminhos para
um trabalho pedagdgico coerente com uma proposta de transformacéo social.

Nesse sentido, ao nos debrucarmos na investigacdo sobre outros trabalhos que tém sido
desenvolvidos nesta area. Conforme Silva, E. (2013), pouco tem sido discutido sobre a

organizacao do trabalho pedagdgico da Educacgéo Fisica a partir da pedagogia histérico-critica.

1 Neste trabalho, optamos por referenciar a obra Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica como COLETIVO
DE AUTORES (2012) por entendermos que se trata de um acordo histérico entre os autores e estabelece uma
demarcacdo politica muito determinante para o campo da Educacdo Fisica. Entretanto, é preciso deixar claro
que, de acordo com as normas técnicas da ABNT e com os critérios utilizados para catalogacdo pela
biblioteconomia, a obra é citada como SOARES et al. (2012), ja que, em obras escritas por mais de trés autores,
cita-se apenas o primeiro autor e acrescenta-se et al.
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Nesta feita, tendo em vista o potencial transformador desta pedagogia, decidiu-se tentar trilhar
0s primeiros passos para a formulagdo de uma proposta de ensino da Educacgdo Fisica a partir
dos pressupostos da pedagogia histérico-critica.

A centralidade da pedagogia historico-critica para este trabalho justifica-se,
primeiramente, por seu carater revoluciondrio, uma vez que [...] “defende o engajamento da
educacdo numa luta mais ampla, a da superacdo da sociedade capitalista pela revolucao
socialista” (DUARTE, 2016, p. 3). Em segundo lugar, por encarar a escola como responsavel
por “propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia)” (SAVIANI, 2011, p. 14), com vistas a empoderar a classe trabalhadora, munindo as
criangas, os jovens e o0s adultos inseridos na escola de possibilidades de reconhecerem-se
enguanto sujeitos sociais capazes de refletir sobre a realidade social em sua totalidade, para
além de sua aparéncia, de modo que possam se posicionar e transformar essa realidade balizada
pelas desigualdades sociais.

Neste sentido, a Educacdo Fisica, por ser a disciplina que possui a sistematizacdo e a
producdo de conhecimentos relacionados a cultura corporal, torna-se imprescindivel no
curriculo da escola. Tais conhecimentos, ao serem transmitidos a partir dos fundamentos da
pedagogia histérico-critica, possibilitam aos estudantes desvendar os elementos da cultura
corporal, abandonando a sua aparéncia imediata e alcancando a sua concreticidade, ou, nas
palavras de Saviani (2009), passar do senso comum a consciéncia filoséfica.

Esse processo de construcdo do pensamento concreto permite ao aluno que se
aproxime da totalidade de sua reflexdo pedagdgica sobre a realidade social. Segundo o Coletivo
de Autores (2012, p. 30), “uma disciplina é legitima ou relevante [...] quando a presenca do seu
objeto de estudo é fundamental para a reflexdo pedagdgica do aluno e a sua auséncia
compromete a perspectiva de totalidade dessa reflex@o”. Nesse sentido, a Educagdo Fisica tem

0 papel de:

[...] desenvolver uma reflexdo pedagogica sobre o acervo de formas de
representacdo do mundo que o homem tem produzido no decorrer da
histdria, exteriorizadas pela expressdo corporal: jogos, dancas, lutas,
exercicios ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica e
outros, que podem ser identificados como formas de representacdo
simbdlica de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas. (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 39).
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Diante do exposto, torna-se evidente a riqueza de possibilidades da Educacéo Fisica
no processo de objetivacédo e apropriagdo dos conhecimentos produzidos historicamente pelo
conjunto da humanidade.

Com base nesses fundamentos, desenvolvemos nosso trabalho tendo como ponto de
partida a seguinte quest&o: quais os limites e possibilidades para a implementagcdo de uma
proposta pedagdgica de Educacgdo Fisica a partir da pedagogia histérico-critica na organizacdo
do trabalho pedagogico de uma escola estadual de Itaberai?

O trabalho foi desenvolvido no Centro de Ensino em Periodo Integral Honestino
Monteiro Guimardes (CEPI-HMG). O publico escolhido para a implementacdo da proposta
pedagogica foi o ensino médio e o conteudo trabalhado foi o futebol. Ao desenvolver a
pesquisa, tentamos responder a pergunta para trazer contribui¢cbes sélidas ndo s6 para o
processo de ensino de Educacdo Fisica da escola em questdo, mas também objetivando
colaborar com a ampla difusdo da pedagogia histérico-critica, de modo que possa respaldar o
trato pedagdgico com os contetdos da Educacao Fisica em outras escolas, trazendo importantes
subsidios de trabalho para os professores que vislumbram uma educacéo transformadora.

O objetivo geral da pesquisa foi investigar e analisar os limites e possiblidades para a
implementacdo de uma proposta pedagdgica de Educacdo Fisica a partir da pedagogia histérico-
critica na organizacao do trabalho pedag6gico em uma escola estadual de Itaberai (GO). Os
objetivos especificos sdo: a) investigar o papel e a inser¢do da Educacéo Fisica na organizagéo
do trabalho pedagdgico do Centro de Ensino em Tempo Integral Honestino Monteiro
Guimardes; b) identificar e analisar as concepc¢bes de Educacdo Fisica empregadas nos
discursos da comunidade escolar (professores, alunos e equipe gestora); c) sistematizar uma
proposta de Educacéo Fisica a partir da pedagogia historico-critica e aplica-la aos alunos do 3°
ano do ensino médio desta escola; d) identificar e analisar, a partir da sistematizacdo proposta,
os limites e as possibilidades para se trabalhar com os contetdos da Educacéo Fisica a partir da
pedagogia historico-critica nesta escola.

Para atingir os objetivos propostos, utilizamos como instrumentos de pesquisa
questionarios semiabertos, entrevistas semiestruturadas, analise documental, observacdo livre
e diario de campo. Como técnica de coleta de dados, utilizamos a analise de contetdo. Trata-se
de um estudo de caso de cunho critico-dialético e abordagem qualitativa.

O produto desta pesquisa sera uma sequéncia didatica que é fruto do trabalho

desenvolvido com os alunos do CEPI-HMG entre agosto e setembro de 2017. Espera-se que
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esta sequéncia possa ser divulgada para conhecimento de professores de Educacdo Fisica da
educacdo basica no intuito de contribuir com a sua préatica pedagdgica.

Organizamos a exposicdo de nossa pesquisa em quatro capitulos, os quais
apresentaremos sumariamente a seguir.

O primeiro capitulo foi construido no intuito de expor os aspectos metodoldgicos da
pesquisa, sendo incluido também um levantamento bibliogréfico sobre o que tem sido
produzido nos espacos académicos acerca do objeto em questdo. Para explicar a metodologia,
fizemos uma relacdo entre os objetivos da pesquisa e os procedimentos selecionados para
atingir cada um deles. Além disso, fizemos uma caracterizacéo do l6cus da pesquisa, de modo
que fosse possivel entender as caracteristicas fundamentais da cidade, da escola e dos
participantes envolvidos na pesquisa.

O segundo capitulo consiste na exposicdo de nossa investigacdo sobre a organizagédo
do trabalho pedagdgico da escola a partir de determinagdes mais complexas oriundas do modo
como se produz a vida no sistema capitalista. Buscamos apresentar a realidade da escola a partir
dos pares dialéticos objetivos/avaliacdo e conteudo/método. Para essa reflexdo, nos apoiamos
em Freitas (2012) e Escobar (1997), buscando abrir um didlogo entre esses autores com a obra
de Saviani (2012a, 2013).

Se no segundo capitulo buscamos trazer as principais determinacfes relativas a
organizacao do trabalho pedagdgico da escola, no terceiro capitulo, o que fizemos foi tentar
apresentar as possibilidades pedagogicas diante dos limites impostos pela realidade apresentada
anteriormente. Quais sdo essas possibilidades? O que precisamos conhecer para implementa-
las na escola? Qual a forma adequada para legitimar essas possibilidades? Assim, neste
capitulo, trouxemos os fundamentos da pedagogia historico-critica e da psicologia historico-
cultural, trouxemos uma reflexdo acerca da pedagogia proposta por Saviani (2012a), além de
contextualizarmos o papel da pedagogia histérico-critica no cenario da Educacdo Fisica. Por
fim, abordamos os elementos constitutivos da pratica pedagdgica, visando contribuir com a
pratica pedagogica dos professores que se aventuram no desafio de ensinar os contetdos da
Educacdo Fisica sob os auspicios da pedagogia histérico-critica.

O ultimo capitulo esta destinado a analise da experiéncia realizada na escola, tendo
como fundamento a teoria que consubstancia este trabalho. Buscamos sistematizar nossa
analise sob as bases da triade “contetido-forma-destinatario”, formulada por Martins (2013b),

por entendermos que a apropriacdo dos elementos que compdem essa triade (e todas as
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determinacOes que esses elementos envolvem) é fundamental para compreender os limites e as
possibilidades para implementar o método pedagdgico de Saviani (2012a) no chdo da escola.
Finalmente, apresentamos em nossas consideracfes finais uma sintese provisoria de
tudo que foi feito ao longo desse processo, tendo em vista que a realidade concreta € herdeira
do movimento dindmico da Historia e, portanto, ndo é possivel esgotar todas as determinacdes
para compreender um fendmeno social tdo complexo como € a organizacdo do trabalho
pedagdgico. De modo geral, estamos seguros em afirmar que € possivel promover rupturas a
partir de um trabalho pedagdgico fundamentado pela pedagogia historico-critica, mesmo com

as contradi¢Oes impostas pela organizagdo do trabalho pedagdgico.



1 ASPECTOS METODOLOGICOS

1.1 Levantamento da producdo cientifica

A produgdo do conhecimento tem como principal fator condicionante a histéria da
humanidade. O conhecimento produzido por seres humanos responde aos designios da
organizacdo social, politica e econdémica de cada periodo histdrico e, a0 mesmo tempo, esta
condicionado ao método pelo qual se consubstancia. E, portanto, 0 método que definira o real
objetivo do conhecimento que se produz: se com vistas a reproducdo ou a superagdo da ciéncia
dominante. Nesse sentido, é de suma importancia investigar o que tem sido produzido sobre a
Organizacao do Trabalho Pedagogico da Educacéo Fisica e com quais inten¢Bes tém sido
produzidos tais conhecimentos.

Para isso, entre fevereiro e marco de 2017, realizou-se um levantamento sobre 0s
trabalhos disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes?, do Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Utilizaram-se as seguintes
palavras-chave para esse levantamento: “Organizagdo do Trabalho Pedagdgico” (OTP) e
“Educagdo Fisica”, ja que se refere a area do conhecimento que consubstancia esta pesquisa e
direciona o trato com a organizacédo do trabalho pedagogico.

Tendo como referéncia essas palavras-chave, a plataforma disponibilizou 120
trabalhos. A partir da leitura dos titulos, reduziu-se a amostra para um nimero menor e, ao
acessar outros detalhes importantes, como o resumo de cada trabalho, o namero final de
trabalhos relevantes para esta busca foi de apenas 9.

A seguir, apresentamos uma relacéo dos trabalhos selecionados, com seus respectivos

titulos, autores, nivel, instituicdo/ano de defesa e orientador(a).

Quadro 1 — Levantamento bibliografico

. . Instituicéo 19 .
Titulo Autor Nivel da Orientador
da defesa
defesa

Transformagédo da didatica: construgdo da | Micheli Doutorado | UNICAMP | 1997 | Luiz Carlos de
Teoria Pedagdgica como categorias da | Ortega Freitas
pratica  pedagOgica: experiéncia na | Escobar
disciplina escolar Educacéo Fisica.
Educacdo Fisica e a Precarizacdo do | Rosicler Mestrado | UFS 2008 | Solange Lacks
trabalho docente: Realidade e | Teresinha
Possibilidades Sauer

2 Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em: 15 nov. 2018.
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As Tecnologias da Informacdo e da|Welington Doutorado | UFBA 2009 | Celi Nelza Zulke
Comunicacdo na Organizacéo do Trabalho | Araujo Silva Taffarel
Pedagogico na  Educacdo  Fisica:
Possibilidades Emancipatérias no Ensino
do Esporte
Educacéo Fisica Escolar: ImplicacGes das | Ecléa Vanessa | Mestrado | UFPel 2010 |Valdelaine da
politicas educacionais na Organizacéo do | Canei Baccin Rosa Mendes
Trabalho Pedagdgico
A Educacdo Fisica na Organizacdo do | Eliene Mestrado | UPE 2010 | Marcilio Souza
Trabalho Pedagégico em ciclos de | Lacerda Junior
aprendizagem na Rede Municipal do | Pereira
Recife
A Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e | Alcir Horacio | Doutorado | UFBA 2011 | Celi Nelza Zilke
a avaliacdo da aprendizagem da Educacdo | da Silva Taffarel
Fisica no Colégio de Aplicacdo da UFG
A Organizacao do Trabalho Pedagdgico da | Giovanni Doutorado | UFRGS 2012 | Vicente Molina
Educacdo Fisica na escola capitalista Felipe Ernst Neto

Frizzo
Proletarizacdo do Trabalho Docente: | Guilherme Mestrado | UFRGS 2014 | Vicente Molina
Implicac6es na Educacgdo Fisica Escolar | Bardemarker Neto

Bernardi
Critica aos Referenciais Curriculares para | Jodo Renato | Mestrado | UFS 2014 | Solange Lacks
a Educacdo Fisica na Educacdo Baésica: | Nunes
Realidade e Possibilidades para a
Organizagdo do Trabalho Pedagdgico e
Trato com o Conhecimento em
Pernambuco

Fonte: Levantamento realizado pela autora, 2018.

A partir dos dados apresentados neste quadro, é possivel retirar algumas informacdes:
os trabalhos foram produzidos entre 1997 e 2014. Ndo estabelecemos um recorte de tempo
especifico, portanto, este espaco de tempo mencionado representa os resultados que a
plataforma apresentou. Outra evidéncia é que cinco trabalhos foram feitos em nivel de
mestrado, enquanto apenas quatro resultam do doutorado. Entre as instituicbes responsaveis
pelos trabalhos, cinco delas sdo do Nordeste, trés do Sul e uma do Sudeste. O destaque é que
nenhuma é do Centro-Oeste. Mesmo tendo em vista que a maior parte da producdo académica
relacionada a Educacdo Fisica esteja concentrada nas regides Sul e Sudeste, este dado sobre as
instituicdes aponta que 0s maiores expoentes da organizacdo do trabalho pedagdgico se
encontram no Nordeste, como € o caso de Celi Nelza Ziilke Taffarel. Outra questdo interessante
é que todas as universidades sdo publicas. Em relacdo aos orientadores, é importante observar
alguns nomes que utilizamos como referéncia para este trabalho: Luiz Carlos de Freitas Celi
Taffarel.

Para realizar essa investigacdo, foram consideradas apenas as informacg6es contidas
nos resumos dos trabalhos e, portanto, nossa proxima analise terd como referéncia esses dados.

Para o trato com esses resumos, buscou-se como referéncia Silva, A. H. (2015), que se utilizou
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de uma ficha simplificada contendo onze elementos adaptados do Esquema Paradigmaético
proposto por Sanchez Gamboa (1998). Segundo Silva, A. H. (2015), “o esquema paradigmatico
permite a reconstrucdo da ldgica interna que decifra, explica e fundamenta cada enfoque
metodologico da pesquisa realizada”. A partir desta perspectiva, para a elaboracdo deste
levantamento bibliografico, utilizaram-se também esses onze elementos, que séo eles: 1) autor;
2) nivel; 3) titulo; 4) instituicdo onde foi defendida; 5) ano de defesa; 6) orientador; 7) objeto
de estudo; 8) tipo de metodologia de pesquisa e/ou procedimentos metodologicos; 9) objetivo
geral e/ou especificos; 10) definicbes do problema e/ou questdes norteadoras; e 11) conclusédo
principal.

No entanto, nem todos o0s autores deixam claros em seus resumos o0s elementos que
constituem o Esquema Paradigmatico de Sdnchez Gamboa (1998). Alguns se prendem apenas
a organizacdo estrutural de sua pesquisa, ou seja, sobre como estéo divididos os capitulos, sem
se preocupar em esclarecer elementos importantes como o objetivo geral, 0 método de pesquisa
e/ou as possiveis conclusdes, por exemplo.

Em relacdo ao paradigma anunciado nos trabalhos, oito deles anunciam o materialismo
historico-dialético e apenas um ndo faz nenhuma mencdo, o que nado significa que
necessariamente tenha se amparado em outro paradigma que nao o critico-dialético. De modo
geral, todos os trabalhos trazem uma perspectiva critica em relacdo as questdes educacionais,
apontando os limites da escola capitalista. Sem divida, no ambito da producdo do
conhecimento, este dado é muito importante, pois significa que o proprio objeto Organizacédo
do Trabalho Pedagogico da Educacdo Fisica solicita, em sua esséncia, a critica. Estes dados
indicam um movimento de ruptura em relacdo ao que foi pesquisado por Silva, A. H. (2015),
quando fez o estado da arte sobre o que estava sendo produzido acerca da OTP no Brasil. Ao
contrario do que aponta o nosso trabalho, o de Silva, A. H. (2015) mostrou que a grande maioria
dos pesquisadores anunciaram a fenomenologia como paradigma de pesquisa e ndo o
materialismo historico-dialético.

Diante deste breve estudo sobre o que tem sido pesquisado em relagcdo a OTP, destaca-
se o fato de que nenhuma das pesquisas estabelece relacdes com a pedagogia histérico-critica.
Essa evidéncia reforga, portanto, a relevancia cientifica deste trabalho, uma vez que se buscou
analisar os limites e as possibilidades de implementar uma proposta pedagdgica a luz da

pedagogia historico-critica na organizacéo do trabalho pedagdgico de uma determinada escola.
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1.2 Os procedimentos da pesquisa

Por meio do estudo sobre a pedagogia historico-critica apresentado ao longo do
referencial teorico, radicamos a centralidade deste trabalho, que repousa sobre a relagéo entre
a organizagdo do trabalho pedagdgico da Educacdo Fisica e as possibilidades postas pelo
trabalho educativo a partir da pedagogia historico-critica.

Entende-se, a luz da metodologia critico-superadora, que os elementos da cultura
corporal se constituem como forma legitima de trabalho educativo, uma vez que contribuem, a
partir de sua dialética entre objetivacdo e apropriacdo, com a producdo da humanidade nos
individuos. Sob os auspicios dessa assertiva, fizemos, neste trabalho, o exercicio de elaborar e
desenvolver uma proposta de intervencdo na organizacgdo do trabalho pedagdgico da Educacéo
Fisica a partir da pedagogia histdrico-critica, elencando como elemento da cultura corporal o
futebol.

Desse modo, o que se fard a partir de agora serd expor os caminhos percorridos na
tentativa de responder a pergunta central deste trabalho: Quais os limites e possibilidades para
a implementacdo de uma proposta pedagogica de Educacao Fisica a partir da pedagogia
historico-critica na organizacdo do trabalho pedag6gico de uma escola estadual de
Itaberai (GO)?

A resposta a esta pergunta exige que se tenham atingido os objetivos propostos pelo
trabalho. Por isso, este capitulo serd dedicado a expor a forma como buscou-se atingir os
objetivos. Antes de retomar cada um deles, é importante situar brevemente algumas
caracteristicas da pesquisa.

Trata-se de uma pesquisa realizada em uma escola de tempo integral voltada para o
ensino médio, vinculada a rede estadual na cidade de Itaberai (GO). O publico-alvo da pesquisa
foram os alunos do 3° ano do ensino médio, as professoras de Educacdo Fisica e a equipe gestora
da escola. O periodo da pesquisa corresponde de maio a setembro de 2017, sendo os dois
primeiros meses (maio e junho) o periodo de observacdo e os dois ultimos meses (agosto e
setembro), o periodo de intervencdo. Adiante, serdo fornecidos mais detalhes sobre cada
elemento da pesquisa.

Comecemos, entdo, a exposicdo dos procedimentos da pesquisa a partir de seus
objetivos especificos, para depois chegarmos ao objetivo geral. Para atingir os dois primeiros
objetivos especificos, realizaram-se basicamente os mesmos procedimentos. Os objetivos

foram: “investigar o papel e a insercdo da Educagdo Fisica na organizagdo do trabalho
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pedagodgico da escola pesquisada” e “identificar e analisar as concepg¢bes de Educacgéo Fisica
empregadas nos discursos da comunidade escolar (professores, alunos e equipe gestora)”. Para
atingi-los, utilizamos como instrumentos de pesquisa a observacdo livre, com seus devidos
registros no diario de campo, realizamos entrevistas semiestruturadas com duas professoras de
Educacgdo Fisica, duas coordenadoras e a diretora da escola e aplicamos questionarios aos
alunos para investigar sua concepc¢do inicial de Educacao Fisica (questionario inicial). Além
disso, para entender melhor sobre a OTP da Educacdo Fisica na escola, fizemos uma
investigacdo em alguns materiais importantes como o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), a
matriz curricular e o “guia de aprendizagem” da escola.

Para atingir o proximo objetivo, que foi sistematizar uma proposta de Educacéo Fisica
a partir da pedagogia historico-critica e aplica-la aos alunos do 3° ano do ensino medio,
utilizamos os registros do diario de campo referentes as observacdes, os dados obtidos por meio
dos questionarios iniciais e realizou-se uma ampla pesquisa bibliografica sobre os elementos
constitutivos da préatica pedagdgica, sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico, sobre como
formular objetivos, sobre a selecdo e o trato com o0s contetdos, sobre avaliacdo e,
principalmente, sobre o futebol.

Com vistas a atingir o Gltimo objetivo especifico, identificar e analisar, a partir da
sistematizacdo proposta, os limites e as possibilidades para se trabalhar com os conteudos da
Educacdo Fisica a partir da pedagogia histérico-critica nesta escola, foram utilizados todos os
procedimentos descritos anteriormente, o diario de campo da intervencdo, que foi feito
concomitantemente ao periodo de desenvolvimento da proposta pedagoégica, com o auxilio da
gravacdo das aulas no formato de audio, além do questionario final aplicado a professora da
turma e aos alunos, no intuito de investigar se houve movimento de ruptura ao longo do
processo, ou seja, se esses individuos conseguiram romper com a sua percepc¢do inicial de
Educacao Fisica.

Logo, ao atingir os quatro objetivos especificos, atingiu-se tambem o objetivo geral da
pesquisa, que foi investigar e analisar os limites e as possibilidades para a implementacéo de
uma proposta pedagogica de Educacdo Fisica a partir da pedagogia historico-critica na
organizacdo do trabalho pedagogico do Centro Educacional de Periodo Integral Honestino
Monteiro Guimardes. Chegamos, por fim, as respostas possiveis para a pergunta central da

pesquisa, que estardo diluidas no processo de sintese manifesto ao longo do trabalho.
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Expostos os instrumentos metodoldgicos, ou seja, as formas adequadas para coletar os
dados, cabe indicar agora a técnica adequada para a analise desses dados. Assim, a técnica mais
propicia para analisar os resultados obtidos por meio de nossa pesquisa é a Analise de Conteldo.

Trivifios (1987), amparado pelas contribuicdes de Laurence Bardin (1979), explica que

[...] a analise de conte(ido é um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes,
visando, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a interferéncia de
conhecimentos relativos as condicSes de producao/recepgdo (variaveis inferidas) das
mensagens. (TRIVINOS, 1987, p. 160).

A técnica desse tipo de analise consiste em trés etapas. A primeira, a “pré-analise”,
trata-se da organizacdo do material que permitird ao investigador trés fatos fundamentais:
“formular os objetivos gerais da pesquisa, as hipdteses amplas da mesma e determinar o corpus
da investigacdo” (TRIVINOS, 1987, p. 161). A segunda etapa, “a descri¢do analitica”, é um
estudo aprofundado e orientado pelas hipdteses e referenciais tedricos. Portanto, “busca sinteses
coincidentes e divergentes de ideias, ou ainda na expressdo de concepgdes ‘neutras’, que nao
estejam especificamente unidas a alguma teoria” (TRIVINOS, 1987, p. 161). Por Gltimo, h& a
terceira etapa, “a interpretacdo referencial”, que, por sua vez, tem inicio desde a primeira etapa
e vai aumentando a sua intensidade progressivamente. A partir desse momento, é possivel
chegar a propostas basicas de transformacdes nos limites das estruturas especificas e gerais.

Além disso, “A Analise de Conteldo pode ser aplicada em qualquer tipo de mensagem,
seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente
provocada” (FRANCO, 2005, p. 13). Desse modo, considerando-se que a presente pesquisa
contou com entrevistas semiestruturadas e questionarios, esse tipo de analise é a forma mais
adequada de retirar os elementos mais significativos para o dialogo com o tema em quest&o.
Assim, segundo esta autora, o investigador deve perceber as caracteristicas do texto, as causas
e/ou antecedentes das mensagens e os efeitos da comunicacdo. Outra questdo importante é que
este tipo de analise implica comparac@es contextuais e possibilita estabelecer categorias, que
constituem o ponto crucial da anélise de contetdo: “[...] a definicdo das categorias implica
constantes idas e vindas da teoria ao material de analise e vice-versa” (FRANCO, 2005, p. 58).

Todo este processo de analise acompanha a l6gica explicitada no Quadro 2:
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Quadro 2 — Dinamica da Analise de Contelido

(Quem) (Por qué?) (O qué?) (Com que efeito?) (Para quem?)

FONTE I:> PROCESSO DE |:>MENSAGEM |:> PROCESSO DE E> RECEPTOR
CODIFICACAO DECODIFICAGCAO

Fonte: FRANCO, 2005, p. 19.

A partir destas consideracdes, nota-se que a analise de conteudo consiste em um meio
eficaz de desvendar o objeto, buscando a sua realidade concreta, a partir do Método Materialista
Historico-Dialético. A pesquisa tem carater qualitativo, mas ndo despreza a relevancia da
cientificidade quantitativa. Relacionando-se o Método desta pesquisa com a Analise de

Conteldo, considera-se que

[...] suas bases tedricas e metodoldgicas, a complexidade de sua manifestagcdo que
envolve a interagdo entre interlocutor e locutor, o contexto social de sua produgéo, a
influéncia manipuladora, ideoldgica e idealizada presentes em muitas mensagens, 0s
impactos que provocam, os efeitos que orientam diferentes comportamentos e a¢6es
e as condicBes historicas, sociais, mutaveis que influenciam crencas, conceitos e
representagdes sociais elaboradas e transmitidas via mensagens, discursos e
enunciados. (FRANCO apud VENTURA, 2010, p. 26).

Desse modo, todos estes aspectos desencadeados pela analise de conteudo possibilitam
retirar do objeto algumas determinagfes importantes para se pensar o contexto capitalista,
elaborando-se assim conexdes entre as categorias de analise presentes neste trabalho e os dados
obtidos por meio dos instrumentos de pesquisa.

Faz-se mister ressaltar que a totalidade do trabalho esta consubstanciada pelo método
materialista historico-dialético. Trata-se, assim, de uma pesquisa de cunho critico-dialético®.
Portanto, para atingir o objetivo geral, foi necessario buscar as determinacdes principais da
materialidade histdrica do objeto, com a ajuda dos procedimentos e técnicas de pesquisa para
que, nesse interim, apos reunidas essas determinages, elas pudessem se contrastar entre si até

levarem a sintese por meio do movimento inverso do objeto no pensamento. Da viséo sincrética

% Esta classificacdo esta baseada nos estudos de Silvio Sadnchez Gamboa, consubstanciados por Habermas.
Segundo Sanchez Gamboa (2006, p. 111), “podemos identificar trés enfoques basicos da pesquisa, 0 empirico-
analitico, o histérico-hermenéutico e o critico-dialético que correspondem aos trés tipos de interesses humanos
que orientam a produgdo do conhecimento cientifico, o técnico de controle, o dialégico de consenso e o critico
emancipador”.
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e cadtica inicial, chegar-se-ia, por fim, ao concreto pensado. Esta tem sido a ardua tentativa
deste trabalho. Segundo Ventura et al. (2015, p. 6),

Nas pesquisas Critico-Dialéticas temos 0 método de investigagdo e o método de
exposicdo. Marx e Engels (2006) asseveram que o método de pesquisa remete
explicitar a realidade, nos aproximando o mais possivel do objeto investigado,
pegando seu movimento pelas determinacfes ocultas no processo historico. Esse
movimento parte da verdade dada pela aparéncia e busca chegar a sua esséncia. O
método de exposicdo, segundo os autores, ndo pode simplesmente expor os objetos
sem uma exaustiva andlise, ele tem que apresentar 0 movimento que as antiteses (as
determinagdes emergidas) remetem ao se contraporem a aparéncia (ponto de partida).
Portanto, a exposicdo pelo Método Dialético Materialista deve estender as sinteses
elaboradas, para mostrar com clareza a relagéo teoria/pratica e materializa-la pela
praxis. (VENTURA et al., 2015, p. 6).

Na esteira da classificacdo desta pesquisa, € possivel afirmar que se trata de uma
pesquisa de abordagem qualitativa. Entretanto, no que se refere a sua tipologia, as suas
carateristicas a enquadram em Vvarios tipos. Ventura et al. (2015), referenciados por Gil (1999)
e Trivifios (1987), explicam que a tipologia da pesquisa pode ser caracterizada a partir de seus

objetivos e também de seu delineamento:

Trivifios (1987) e Gil (1999), dentre outros, definem que pelos objetivos as pesquisas
podem ser do tipo exploratdria, descritiva e explicativa, a partir do marco tedrico que
se postula para a investigacdo, ou seja, cada uma tem a sua aproximacao conceitual
com o campo tedrico/metodoldgico que orienta o pesquisador. Essas aproximagdes
estariam dadas respectivamente para 0s paradigmas critico-dialético,
fenomenolégico-hermenéutico e empirico analitico, embora na literatura tenhamos
encontrado certa mistura dessas estacGes, sem maiores explicacBes por parte dos
autores que discutem a metodologia da pesquisa (VENTURA et al., 2015, p. 7).

Esta pesquisa se classificaria, tendo como referéncia os seus objetivos, como uma
pesquisa exploratéria. No entanto, existem algumas divergéncias em relacdo a esta
classificacdo, uma vez que as caracteristicas da pesquisa exploratdria apontadas pela literatura
ndo indicam uma proximidade apenas com o paradigma critico-dialético. Assim, alguns
autores, preocupados com a coeréncia epistemologica das pesquisas, elaboraram a alternativa
de classifica-las a partir de seus objetivos. Destarte, quando uma pesquisa possui objetivos
compreensivos, ela pode ser classificada como uma pesquisa cuja tipologia por objetivos é do
tipo compreensiva (LAROCCA; ROSSO; SOUZA, A., 2005 apud VENTURA et al., 2015). O
nosso trabalho enquadra-se, entéo, nessa classificacdo. Segundo Ventura et al. (2015), Larocca,

Rosso e Souza, A. (2005) explicam que as



27

“Pesquisas com Objetivos Compreensivos” sugerem a interpretacdo da realidade e o
desenvolvimento de acfes orientadas a compreender a totalidade e tudo que a
constitui; essas pesquisas sdo adequadas ao Método Materialista Histdrico Dialético
e sdo utilizadas com maior incidéncia nas investigagdes cujos objetivos sejam
definidos pelos verbos compreender, analisar, refletir, investigar, discutir,
caracterizar. (VENTURA et al. 2015, p. 10).

Desse modo, considerando os verbos do objetivo geral desta pesquisa (investigar e
analisar), pode-se classifica-la como uma pesquisa cuja tipologia por objetivos € do tipo
compreensivo.

Ja em relacdo a tipologia por delineamento, as caracteristicas desta pesquisa a
enquadram em mais de um tipo. Segundo Ventura et al. (2015, p. 12), a classificagdo das
pesquisas a partir de seu delineamento pode ser formulada a partir de quatro tipos, sdo eles:
“Pesquisa Bibliografica, Pesquisa Documental, Pesquisa Experimental (realizada no
laborat6rio ou no campo) e Pesquisa Ndo Experimental (realizada no campo)”, sendo esta
ultima dividida em estudo de caso, pesquisa etnogréfica, pesquisa participante, pesquisa-acao,
historia oral, historia de vida, grupo focal e relato de experiéncia. Desse modo, a nossa pesquisa
tem caracteristicas de uma pesquisa bibliografica, assim como documental e também néo
experimental do tipo estudo de caso.

Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica, pois parte-se do pressuposto de que teoria e
pratica ndo se constituem como polos fragmentados de um mesmo objeto, mas representam
uma unidade dialética deste objeto. Assim, o objetivo desta pesquisa requer uma apropriacao
tedrica minuciosa da teoria aqui defendida como possibilidade para intervencéo: a pedagogia
historico-critica. Nesta feita, foram exploradas fontes de grande reconhecimento na
comunidade cientifica, possibilitando uma analise mais profunda sobre o tema investigado, ou
seja, buscou-se ndo se limitar a mera repeti¢do do que ja havia sido pensado e escrito sobre o
tema (VENTURA et al., 2015).

Essa pesquisa também tem caracteristicas de uma pesquisa documental, uma vez que
precisa se debrucar sobre a andlise de alguns documentos da escola, como o PPP, a matriz
curricular e o “guia de aprendizagem” da escola. Segundo Ventura et al. (2015, p. 14), a

pesquisa documental

[...] tem como caracteristica decisiva a busca de informagdes em documentos que nao
receberam nenhum trato cientifico (relatério, reportagem jornalistica, revista, carta,
filme, gravacdo, fotografia, etc.), considerados por isso, fontes primarias. Nesta
condigdo, exige do pesquisador uma analise cuidadosa, quando tratar-se de material
que ainda ndo teve nenhum trato cientifico. Deve-se levar em conta também as
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pesquisas que trabalhem com documentos que, embora j& usados, ndo tenham sido
abordados em novas investigacGes, mas a partir de perspectivas diferentes da anterior.

Por fim, trata-se também de uma pesquisa ndo experimental do tipo “estudo de caso”.
Segundo Baptista et al. (2015, p. 17), as pesquisas ndo experimentais “se caracterizam pela
coleta de dados em ambientes ndo controlados ou pouco controlados”. A escola, l6cus deste
trabalho, € um exemplo claro de um ambiente de pesquisa ndo controlado. Dentro da
classificagdo de pesquisa ndo experimental, esse trabalho se enquadra como estudo de caso.
Segundo Trivifios (1987, p. 133, grifos do autor), o estudo de caso é “uma categoria de pesquisa
cujo objeto € uma unidade que se analisa aprofundadamente”. Para Gil (2008, p. 57-58), “o
estudo de caso € caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos,
de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado”. Neste caso, a unidade analisada
neste trabalho é uma turma de 3° ano do ensino médio no contexto de uma Unica escola.

E certo que todo objeto que se pretende investigar & luz do materialismo historico-
dialético precisa conter em si a relacdo dialética entre parte/todo, ou seja, a parte que nos
propusemos a pesquisar precisa explicar a totalidade histérica do mesmo modo com que a
totalidade precisa explicar essa parte. Entendemos, apoiados em Escobar (1997) que o conceito
de parte nao ¢ o mesmo que elemento, pois [...] “as partes do todo ndo sdo somente os elementos
que se encontram numa certa correlagdo, mas as proprias correlacdes entre os elementos, ou
seja, a estrutura.” (ESCOBAR, 1997, p. 12). Diriamos, pois sim, que 0 nosso objeto contém a
estrutura da totalidade, uma vez que toda sua investigacao foi construida a partir das leis da
Historia.

A complexidade do nosso estudo esta garantida ndo sé pelo seu carater historico e pelo
suporte tedrico que o consubstancia, mas também pelo fato de que os processos de
generalizacdo utilizados para explicar nosso objeto ndo foram desencadeados pela percepgéo e
pela subjetividade da pesquisadora, mas por complexos processos de abstracao necessarios para
a compreensao de suas determinacdes historicas. Segundo Freitas (2012, p. 70), [...] “a ciéncia
guia-se nao pelo mundo ja pré-definido e processado pelos atores sociais, mas pela natureza
essencial do que esta sendo analisado”.

Assim, como veremos ao longo de nossa exposic¢ao, a turma do 3° ano do ensino medio
do CEPI-HMG consiste em uma estrutura que possibilita generalizagcdes necessarias para
explicar a totalidade. E certo que a turma carrega o aspecto singular. E singular, pois é composta

por seres humanos especificos que ndo existem em outros lugares, integra uma escola que
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também ¢ unica. Conforme explica Escobar (1997), [...] “o singular ¢ constituido por
propriedades que sdo proprias apenas a uma formagao dada (coisa, objeto, processo) e que ndo
existem em outras formacdes materiais.” Nao negamos a singularidade de nosso objeto. No
entanto, ele ndo é so singular, é também particular que estabelece constante relacdo com o geral.

Conforme explica Escobar (1997),

As propriedades e ligacGes que se repetem nas formacdes materiais (coisas, objetos,
processos) constituem o geral. Dessa forma, entende-se que o singular e o geral ndo
existem de maneira independente, sendo por meio de formacBes materiais
particulares, que sdo aspectos, momentos do geral. Nesse particular manifesta-se a
correlacéo do singular e do geral, como correlagdo de aspectos Unicos no seu género,
que sdo prdprios apenas a uma formacdo material dada, e a aspectos que se repetem
nesse ou naquele grupo de outras formag6es materiais (ESCOBAR, 1997, p. 9-10).

Nesse sentido, ao investigar uma Unica escola e uma Unica turma, ndo estamos nos
limitando a uma representacao sensorial da imagem da escola capitalista. A anélise que fazemos
a partir dos processos de abstracdo e a sua consequente sintese nos leva a captar 0s nexos
internos, a relacdo dialética entre particular e geral, parte e todo. Enfim, insistimos que €
possivel sim captar o movimento real da escola capitalista e suas possibilidades de superagdo a
partir da investigacdo de uma Unica escola e uma Unica turma, afinal, os tracos essenciais
captados ndo sdo tracos casuais. Portanto, afirmamos que, mesmo estando a par das possiveis
criticas que repousam sobre os estudos de caso, de forma geral, ainda assim, é o delineamento

mais adequado para explicar a metodologia deste trabalho.

1.3 Caracterizacdo do locus da pesquisa

Neste trecho, abordar-se-a4 brevemente sobre o local onde foi realizada a pesquisa,
apontando as caracteristicas da cidade, da escola e da turma escolhida no intuito de situar

melhor o leitor acerca deste recorte da realidade que se propds investigar.

1.3.1 Acidade

O locus desta pesquisa é uma escola estadual que fica na cidade de Itaberai. Trata-se
do local de origem e onde mora atualmente a pesquisadora. Itaberai ¢ uma cidade que fica a
cerca de 100 quilébmetros de Goiania, possui aproximadamente 40.872 habitantes, segundo

dados do IBGE (2017). As atividades econdmicas da cidade estdo fortemente ligadas a
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agricultura e agropecuaria, além de contar com uma empresa aviaria de grande porte, que tem
sido responsavel por trazer inUmeros imigrantes de outros estados para esta cidade. O PIB per
capita, segundo o IBGE (2017), é de R$ 25.705,91, levando a cidade a ocupar o segundo lugar
no ranking microrregional e 72° no ranking estadual.

Em relacdo a escolarizag&o, segundo dados do IBGE (2017), a taxa de escolarizagdo
de 6 a 14 anos de idade é de 97,5% (dados de 2010). Diferentemente da boa colocagdo no
ranking econdmico da microrregido, 0 municipio esta posicionado, em relacéo a escolarizacao,
em 13° lugar em sua microrregiao (dados de 2015) e em 139° lugar no Estado. Isso mostra que,
mesmo que Itaberai seja uma cidade em ascensdo econémica, no que se refere a escolarizacao,
os dados estatisticos ndo acompanham o crescimento econdmico.

O ndmero de matriculas no ensino fundamental é de 5.156 e no ensino médio é de
1.404 (dados de 2015). Ha 17 escolas de ensino fundamental e seis escolas de ensino médio.
Apenas quatro escolas publicas oferecem o ensino médio, sendo que uma delas é militarizada,
duas se tornaram escolas de tempo integral no ultimo ano e a Ultima oferece o ensino médio
apenas na categoria Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Isso significa que as possibilidades educacionais oferecidas aos jovens estudantes da
classe trabalhadora estdo se restringindo cada vez mais em Itaberai, o que se deve,
sobremaneira, a reducdo de vagas decorrente da implantacdo das escolas de tempo integral. Se
anteriormente as escolas atendiam um determinado numero de alunos nos trés turnos
disponiveis, atualmente atende muito menos. No que se refere a escola militar, ha também uma
grande seletividade na oferta de vagas, uma vez que a escola exige condi¢cGes materiais minimas
que muitas familias ndo possuem. Desse modo, 0 estudante da classe trabalhadora que necessita
contribuir com o sustento da familia acaba se tornando vitima da evasao escolar, sendo coagido
a abandonar as possibilidades legitimas de formacdo humana, fadado a alienacdo, ao

subemprego e a exploracao perene de sua forca de trabalho.

1.3.2 Aescola

O Centro de Ensino em Periodo Integral Honestino Monteiro Guimaraes (CEPI-
HMG), locus desta pesquisa, € uma escola tradicional em Itaberai. O nome foi dado em
homenagem ao lider estudantil Honestino Monteiro Guimaraes, cuja morte ocorreu em razao

de atos de violéncia sofridos quando estava sob custddia do Estado brasileiro, no periodo da
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ditadura civil-militar. Ela foi escolhida por ser a Unica escola de ensino médio da cidade cujos
gestores permitiram a realizacdo da pesquisa.

O CEPI-HMG fica localizado em uma regido privilegiada da cidade, tem uma estrutura
fisica ampla e satisfatoria do ponto de vista das exigéncias para 0 bom funcionamento de uma
instituicdo de ensino. Possui biblioteca, as salas séo amplas e arejadas. As salas sdo organizadas
de acordo com as diferentes areas: ha a sala de arte, a sala de Educacdo Fisica, a sala para as
disciplinas “tedricas”. Essa estrutura foi organizada depois da implanta¢do do novo modelo de
tempo integral.

A sala de Educacdo Fisica ndo possuia carteiras escolares convencionais (com assento
e apoio para braco), apenas cadeiras. I1sso é um dado interessante, pois indica a concepcao de
Educacao Fisica presente na escola, como se fosse uma disciplina essencialmente de carater
“pratico” e ndo houvesse a necessidade de carteiras para ler ou escrever. Em se tratando da
estrutura fisica requisitada para as vivéncias das préaticas corporais, possui um gramado grande
em frente as salas de aula, um péatio e uma quadra (ndo coberta).

A equipe gestora é composta pela diretora, uma coordenadora pedagdgica, 0s
coordenadores de area (linguagens, codigos e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias;
ciéncias humanas e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias). Em relacéo ao
corpo docente de Educacdo Fisica, a escola conta com duas professoras para esta disciplina.

Hoje, funcionando em regime de tempo integral, a escola possui 257 alunos
matriculados, compondo cinco turmas de 1° ano, duas turmas de 2° ano e uma turma de 3° ano.
Como foi evidenciado pelo “Nivelamento”, trata-se de um publico heterogéneo, com alunos
advindos da classe trabalhadora, herdeiros de um contexto social permeado pela “falta de
seguranca publica, o trafico de drogas, assaltos e outros tipos de violéncia”. Eles sdo oriundos,
“em sua maioria, das escolas municipais da cidade, retratando assim disparidade de diversos

saberes, valores e defasagens, os quais se manifestam no ambiente escolar” (CEPI-HMG, 2017,

p. 1).

1.3.3 Os participantes da pesquisa

A turma escolhida para a realizacdo desta pesquisa € 0 3° ano do ensino médio do
CEPI-HMG. Trata-se de uma turma de 26 alunos advindos de realidades particulares distintas,
porém, do ponto de vista social, ndo sdo realidades divergentes, uma vez que todos sdo oriundos

de familias da classe trabalhadora e trazem em sua bagagem de vida questdes sociais
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semelhantes. E uma turma cuja imagem na escola ¢ de “turma boa”. A justificativa para a
escolha desta turma se encontra no tépico 3.2 deste trabalho.

Em relacdo ao corpo docente e a equipe gestora, participaram ativamente de nossa
pesquisa duas professoras de Educacao Fisica, uma coordenadora de areas, uma coordenadora
pedagogica e a gestora. A professora 1 é formada em Letras (portugués-inglés) e comegou 0
curso de bacharelado em Educacdo Fisica no primeiro semestre de 2017. Trabalha nesta escola
ha 10 anos, mas é a primeira vez que assume aulas de Educacéo Fisica. A professora 2 é formada
em Geografia e em Educacéo Fisica e possui especializacao nesta area. Ministra aulas de EF ha
oito anos e trabalha nesta escola ha quatro meses. A coordenadora pedagogica esta na educagao
ha 23 anos, é psicopedagoga e estd nesta escola ha quatro meses. A coordenadora de area tem
formacdo em Letras e esta na escola ha mais de 20 anos. A gestora tem formacao em Histdria

e Quimica, esta na educacdo ha 25 anos e atua nesta escola ha 23 anos.

1.4 O produto da pesquisa

O Programa de PO4s-Graduacdo e Ensino na Educagdo Bésica (PPGEEB), da
Universidade Federal de Goias (UFG), oferece o curso de mestrado profissional. Uma das
exigéncias desta modalidade strictu sensu é a realizacdo de pesquisas que contribuam com o
setor produtivo nacional por meio de produtos que possam ser aplicados e/ou desenvolvidos no
campo de atuacdo profissional relacionado a area do programa. Nesse sentido, as pesquisas
desenvolvidas no PPGEEB devem desenvolver um produto final que possa ser compartilhado
com os profissionais que atuam na area do ensino na educagdo basica.

O produto desta pesquisa é a sequéncia didatica desenvolvida na escola entre os
periodos de agosto e setembro de 2017. Foram sistematizados 0s seis encontros, apontados 0s
objetivos, os procedimentos metodoldgicos, recursos, avaliacdo e referéncias de cada aula. A
sequéncia encontra-se no topico 3.5.5. Como ao longo do processo foram utilizados diversos
materiais didaticos, considera-se que os materiais elaborados e anexados ao final deste trabalho
s80 0s subprodutos de nossa pesquisa.

Espera-se que esse material contribua com a préatica pedagogica de professores(as) de
Educacao Fisica que se dedicam a oferecer a melhor formacao possivel aos seus alunos. Em um
periodo vindouro, pretendemos sistematizar a proposta em formato de caderno didatico,
trazendo também elementos de fundamentacdo tedrica importantes para a reflexdo pedagdgica

dos professores.



2 A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO COMO CATEGORIA
EXPLICATIVA DA PRATICA PEDAGOGICA

O objetivo de nosso trabalho € investigar e analisar os limites e possiblidades para a
implementacao de uma proposta pedagogica de Educacéo Fisica a partir da pedagogia histérico-
critica na organizacao do trabalho pedagdgico do CEPI-HMG. Para atingi-lo, é preciso dedicar
0s primeiros esforcos para compreender a dindmica desta OTP e 0s seus desdobramentos nos
processos de ensino, especificamente, neste caso, o ensino da Educacao Fisica.

Segundo Freitas (2012), a OTP se da em dois niveis: 1) a OTP do contexto da sala de
aula, que implica os processos didaticos, a relacdo professor-aluno, 0s processos avaliativos de
dentro de sala de aula etc.; 2) a OTP em nivel da organizacao da escola como um todo, que esta
refletida pela estrutura da sociedade, pela forma como esta organizado o trabalho produtivo,
pelas politicas publicas educacionais, etc. Por isso, ndo poderiamos nos dedicar exclusivamente
a analisar a Educacao Fisica apenas no contexto da sala de aula. Desse modo, este capitulo sera
dedicado a compreender as determinacGes da OTP do CEPI-HMG e os seus reflexos para a
implementacdo de possibilidades didaticas como a que é proposta neste trabalho.

Nesse sentido, buscar-se-a em Freitas (2012) o aporte tedrico necessario para
investigar a OTP, além das contribuicGes de Escobar (1997). As contribuicdes de ambos 0s
autores sdo fundamentais para compreender de forma mais profunda a critica a escola capitalista
e a forma como tem sido organizado o trabalho pedagogico, tanto no contexto da sala de aula,
guanto em um sentido mais amplo da escola.

O preludio da tese construida por Freitas (2012) surgiu em torno do problema da
Didatica. O momento histérico em que o autor desenvolveu seu trabalho — década de 1990 — €
conhecido no campo da pedagogia como o periodo da crise da didatica. A grande questdo que
despertou a necessidade de investigar de forma mais profunda neste campo do conhecimento
foi o ostracismo da instituicdo escolar em relagdo ao trabalho material produtivo. Um dos
resultados desse processo foi a reducdo da didatica a questdes exclusivas a pratica pedagogica
da sala de aula, como se 0s processos de ensino nada dissessem respeito a forma como é
organizado o trabalho pedagdgico da escola e muito menos a organizagdo do trabalho na
sociedade capitalista. Para ele, o fendmeno “aula” surgiu como uma forma de legitimar a
separacao entre trabalho intelectual e trabalho manual. Desse modo, Freitas (2012, p. 58) insiste
que [...] “ndo ¢ apenas a didatica que deve estar sob analise, mas sim a escola, sua organizagédo

e seus métodos, ja que todos esses niveis sdo histéricos e, portanto, mudam sob o impulso do
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fluxo da mesma historia”. Desse modo, o trabalho que Freitas (2012) se propoe a realizar a

defesa da

[...] a insercfo da didatica no interior da organizagio do trabalho da escola. E uma
tendéncia da area restringir-se a sala de aula e, dela, saltar para as relagdes sociais,
sem enfatizar que a organizacgéo global da escola serve de elemento mediador entre
tais relacGes sociais € a propria sala de aula. (FREITAS, 2012, p. 12, grifos do autor).

Naquele momento*, determinavam-se arbitrariamente categorias e conceitos para
sistematizar a pratica pedagdgica quando, na verdade, as categorias ndo deveriam — e ndo
devem! — ser determinadas a priori pelos sujeitos que investigam um problema, mas sim pela
realidade concreta. Definia-se como categorias da didatica, porquanto cingissem-na ao plano
da matéria e do professor, 0 conteldo/método e objetivos. Freitas (2012) ndo desconsidera a

importancia dessas categorias, no entanto, postula que

[...] devem ser aplicadas, também, a compreensao do aparato escolar como um todo.
Também a escola tem seus contetidos, métodos e objetivos. Chega-se, assim, aos
préprios objetivos da organizacdo do trabalho da escola. O contelido e a forma da
escola (inclusive seus métodos didaticos) estdo modulados pela fungdo social da
escola, na sociedade capitalista. (FREITAS, 2012, p. 59).

E qual é o objetivo da escola capitalista da atualidade, segundo este autor? Apenas
reproduzir o sistema vigente e fortalecé-lo.> Para Freitas (2012), esse objetivo esta assegurado
pela avaliacdo. Por isso, segundo este autor, a avaliacdo deve ser também considerada como
uma categoria fundamental para compreender a organizacdo do trabalho pedagogico da escola.

Segundo ele,

E possivel que a categoria mais decisiva para assegurar a funcéo social que a escola
tem na sociedade capitalista seja a da avaliacdo. A avaliacdo e 0s objetivos da
escola/matéria sdo categorias estreitamente interligadas. A avaliacdo ¢ a guardid dos
objetivos. Os objetivos em parte estdo diluidos, ocultos, mas a avaliagdo é sistematica
(mesmo quando informal) e age em estreita relacdo com eles. (FREITAS, 2012, p.
59).

4 Diga-se de passagem, aquele momento ainda persiste, pois ndo se superou esse processo de criacdo de categorias
na producdo do conhecimento.

5 Este posicionamento de Freitas (1997) é um dos exemplos concretos que o caracterizam como critico-
reprodutivista. O autor desconsidera em suas analises a contradicao e a dialética, que sdo categorias explicativas
da realidade em constante movimento e que, portanto, podem transformar essa realidade. Freitas (1997)
desconsidera esse movimento, dando destaque apenas a categoria da reprodugéo.
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Comparando a escola com uma industria e a producdo do conhecimento com a
fabricacdo de um determinado produto, pode-se inferir que a avaliacdo equivaleria ao
coeficiente de produtividade, a eficiéncia do sistema produtivo, ou ainda, a propria mais-valia.
Quanto mais se produz, mais se deve produzir, ou seja, deve-se multiplicar o acimulo do
capital. Este é o objetivo da fabrica. Desse modo, o coeficiente de produtividade determina a
multiplicacdo do capital. O mesmo acontece com a avaliag&o: os resultados de seus processos
—sejam eles positivos ou ndo — devem orientar a delimitacdo de novos objetivos para satisfazer
0S Novos processos avaliativos que nao representam outra coisa sendo o ritmo de producéao de

capital.

Obijetivos, métodos e conteldos seriam categorias que organizam a sala de aula,
estando perpassados por relagdes de poder que se sustentam a partir das praticas de
avaliacdo do professor, relacfes que sdo uma antecipacdo, na escola, das relacées de
poder no interior da fabrica. (ESCOBAR, 1997, p. 37-38).

Por isso, € preciso refletir sobre a organizacéo escolar ndo sé no sentido que a Didéatica
propBe, mas a partir de categorias explicativas da realidade concreta. Nesse sentido, Freitas

(2012) sugere que o termo Didatica seja subsumido ao de Organizacgéo do Trabalho Pedagdgico,

[...] entendendo-se, este Gltimo, em dois niveis: a) como trabalho pedagdgico que, no
presente momento historico, costuma desenvolver-se predominantemente em sala de
aula; e b) como organizacéao global do trabalho pedagdgico da escola, como projeto
politico-pedagogico da escola. (FREITAS, 2012, p. 94).

Assim, para entender o trabalho pedagdgico nessas duas dimensdes, & preciso
considerar como categorias explicativas dois pares dialéticos muito importantes:
conteddo/método e objetivos/avaliacdo. Em breve, serdo tratadas de forma mais especifica
ambas as categorias.

De forma geral, o que Freitas (2012) e Escobar (1997) defendem em suas teses é que
a préatica pedagogica é trabalho humano. Enquanto tal, ndo pode desprender-se de suas bases
materiais. No entanto, segundo 0s autores, é isso que tem feito a escola capitalista. Nesse
sentido, ambos 0s autores negam a possibilidade revolucionaria da escola, pois entendem que

se trata de um espago exclusivamente reprodutor® e mantenedor dos interesses do capital, por

6 A escola, independentemente do modo de producdo dominante, tem a caracteristica de reproduzir as relacdes
sociais. Nesta particularidade historica, estamos lidando com a escola que reproduz as relagfes sociais
capitalistas. No entanto, Saviani (2012a) defende que esta instituicdo ndo se reduz apenas a reproduzir essas
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recrudescer a fragmentacdo entre trabalno manual e trabalho intelectual e a dicotomia entre
teoria e pratica. Freitas (2012) explica:

A obra de Freitas (2012) compromete-se, portanto, a explicitar o movimento real da
escola, ou seja, como esta instituicdo reproduz os processos de alienagcdo que acontecem no
capitalismo. Segundo o autor, a escola tem colaborado com a manutencgéo das injusti¢as sociais
quando reproduz a ldgica da competitividade e da meritocracia, quando é excludente, quando
dissemina ideologias e ndo socializa, de fato, os conhecimentos sistematizados historicamente
pela humanidade. Nesse sentido, essa instituicdo tem servido para reproduzir e recrudescer 0s
designios capitalistas com vistas a favorecer os interesses da classe dominante. Em certa
medida, Freitas (2012) culpa a escola, atribui a ela o papel de cimplice de todo o processo de
reificacdo da consciéncia humana. Ele nega a possibilidade de autonomia pedagdgica dos
professores, uma vez que essa autonomia é subjacente a organizacdo do trabalho pedagdgico
da escola.

Em seu turno, Saviani e os demais estudiosos da pedagogia historico-critica, em
contraposicdo ao que foi exposto por Freitas, tm assumido o compromisso historico de
propiciar a classe trabalhadora, por meio do acesso ao saber elaborado, condi¢des objetivas para
desvendar e superar as contradicdes, ja que esta é a condigdo precipua para a transformacao
dessa sociedade. Segundo Saviani (2013, p. 79),

[...] foi a partir das contradi¢des do modo de producédo feudal que se desenvolveu o
capitalismo. Consequentemente, a sociedade capitalista contém, também, em seu
interior, um caréater contraditorio cujo desenvolvimento conduz a transformacéo e,
mais tarde, a sua propria superagao.

Saviani (2012, 2013a) reconhece que h& contradicbes muito graves no seio da
instituicdo escolar, mas, ao longo de toda a sua obra, busca evidenciar o polo positivo da
contradi¢do. Segundo ele, a escola tem o poder de tornar acessivel a classe trabalhadora os
saberes que se constituem como privilégio da classe dominante. O dominio desses
conhecimentos seria, entdo, uma das chaves para contribuir com a revolugdo da classe
trabalhadora. Nesse sentido, Duarte (2016) traz esclarecimentos pertinentes sobre o trabalho

educativo no contexto da sociedade capitalista:

relagbes, mas também, supera-las. E por isso que o autor, fundamentando-se no materialismo histérico-dialético,
propde uma pedagogia que supere a visdo reprodutivista em educacao.
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A definicdo de trabalho educativo proposta por Saviani ndo é outra coisa sendo uma
sintese das possibilidades maximas de educagéo que se constituiram historicamente e
se apresentam na sociedade contemporanea de maneira extremamente contraditoria e
heterogénea. E uma definicdo ao mesmo tempo histdrica, ontoldgica, ética e politica.
O trabalho educativo ndo podera realizar-se de maneira plena e universalizada na
sociedade capitalista. Isso, porém, ndo significa que a escola seja mais propicia a
reproducdo da alienacdo do que outras praticas sociais. Qualquer atividade humana
no interior da atual sociedade, por mais radicalmente que se posicione pela superacéo
dessa forma de organizacdo social, estara limitada em seu potencial humanizador e
carregara contradicdes decorrentes da luta de classes. (DUARTE, 2016, p. 30-31).

Assim, mesmo com todas as contradi¢fes e a consequente reproducgdo dos designios
capitalistas no seio escolar, Saviani aposta e insiste que € essa a instituicdo responsavel por
propiciar a classe trabalhadora a aquisicao dos saberes como forma de apropriacdo dos meios

de producéo:

A pedagogia historico-critica entende que a tendéncia a secundarizar a escola traduz
0 carater contraditdrio que atravessa a educagao, a partir da contradi¢do da prépria
sociedade. Na medida em que estamos ainda numa sociedade de classes com
interesses opostos e que a instrucdo generalizada da populagdo contraria os interesses
de estratificacdo de classes, ocorre essa tentativa de desvalorizacdo da escola, cujo
objetivo é reduzir o seu impacto em relagéo as exigéncias de transformag&o da propria
sociedade. Essa é uma caracteristica presente na sociedade burguesa desde a sua
constituicdo, mas que assume caracteristicas marcantes na fase final, ou seja, no
momento em que se acirram as contradi¢cGes entre 0 avango sem precedentes das
forcas produtivas e as relagfes de produgdo baseadas na propriedade privada e,
portanto, na oposi¢do de classes. Conforme se acirra a contradi¢ao entre a apropriacéo
privada dos meios de producdo e a socializagdo do trabalho realizada pela prépria
sociedade capitalista, o desenvolvimento das forgas produtivas passa a exigir a
socializacdo dos meios de producdo, o que implica a superacdo da sociedade
capitalista. Com efeito, socializar os meios de produgdo significa instaurar uma
sociedade socialista, com a consequente superacdo da divisdo em classes. Ora,
considerando-se que o saber, que é o objeto especifico do trabalho escolar, € um meio
de producdo, ele também é atravessado por essa contradi¢do. Consequentemente, a
expansdo da oferta de escolas consistentes que atendam a toda a populagéo significa
que o saber deixa de ser propriedade privada para ser socializado. Tal fenébmeno entra
em contradicdo com os interesses atualmente dominantes. Dai a tendéncia a
secundarizar a escola, esvaziando-a de sua funcdo especifica, que se liga a
socializacdo do saber elaborado, convertendo-a numa agéncia de assisténcia social,
destinada a atenuar as contradi¢des da sociedade capitalista. (SAVIANI, 2013, p. 84-
85).

Neste trecho, Saviani explica com detalhes como a escola tem a fungédo de socializar
0 saber enquanto meio de producao e como essa funcdo tem sido negligenciada a favor da classe
dominante e em detrimento da classe trabalhadora. E possivel inferir que a principal diferenca
em relacdo a obra de ambos os autores é que, para Freitas (2012), a categoria central para
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compreender 0s processos constitutivos do trabalho pedagdgico é a avaliacdo/objetivos,
enquanto para Saviani (2013, 2012a) ¢ a forma/contetido/(destinatario)’.

Assim como Freitas (2012) se comprometeu a esbocar sua critica a escola capitalista
por meio de um exercicio de investigacdo louvavel, Saviani (2012a) se comprometeu com uma
investigacao profunda sobre as pedagogias vigentes até a decada de 1980 no intuito de arrancar
suas determinacgBes mais importantes e estabelecer uma sintese necessaria a sistematizacao de
uma pedagogia que superasse as outras por incorporagdo, ou seja, que se apropriasse daquilo
que de melhor construiram e, a0 mesmo tempo, buscasse identificar e superar suas contradicoes.

Desse modo, Saviani (2012a) classifica tais teorias pedagogicas em dois grupos: nao
criticas e criticas, estabelecendo como critério os determinantes sociais e consequentemente a
forma como lidavam com o problema da marginalidade. Nas proprias palavras do autor, no

primeiro grupo,

[...] temos aquelas teorias que entendem ser a educagdo um instrumento de
equalizacdo social, portanto, de superacdo da marginalidade. No segundo, estdo as
teorias que entendem ser a educacdo um instrumento de discriminacéo social, logo,
um fator de marginalizagdo. (SAVIANI, 2017, p. 3).

Assim, as teorias ndo criticas entendem a marginalizagdo como um fenémeno acidental
que afeta alguns individuos e surge na relagdo naturalmente harmoniosa da sociedade. Por isso,
entendem que a educacao é a responsavel por corrigir as distor¢des desses individuos, ou seja,
superar o fendbmeno da marginalidade. Transfere-se a educacdo uma ampla autonomia em
relagdo a sociedade, forjando um carater “redentor” que ndo coincide com sua real funcao.

J& 0 segundo grupo — as teorias criticas — entende o problema da marginalidade como
inerente a sociedade, uma vez que o antagonismo entre as classes estabelece suas relacdes a

base de forca: a classe dominante, por se apropriar dos meios de producéo e dos resultados da

7 E inegéavel a contribuicdo de Freitas (2012) no que se refere a elaboragfo do par dialético contetido/forma como
categoria explicativa da pratica pedagdgica. No entanto, os autores da pedagogia histérico-critica avangam em
relacdo a essa categoria quando transformam o par dialético em uma triade, destacando a importancia de se
considerar também o destinatario da acdo pedagégica, uma vez que o processo de ensino deve cumprir a funcéo
de incidir diretamente na personalidade dos individuos. Portanto, é preciso conhecé-los em esséncia, identificar
suas necessidades historicas enquanto aluno concreto e compreender quem € 0 sujeito a quem se destina a agao
pedagdgica. Ademais, é preciso selecionar conteidos favoraveis ao seu desenvolvimento psiquico, utilizando-se
da forma mais adequada para atingir o objetivo de humanizar esse sujeito. Forma-se assim a triade contetido-
forma-destinatério, elaborada por Martins (2013a). E preciso deixar claro que, neste trabalho, utilizar-se-4 como
referéncia esta triade, uma vez que contempla de forma mais coerente os pressupostos da pedagogia histérico-
critica. Assim, na andlise sobre a intervencéo pedagdgica realizada no CEPI-HMG, buscar-se-& abordar os limites
e as possibilidades dessa intervencdo, tendo por referéncia cada elemento dessa triade.
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producdo social como um todo, acaba massacrando aqueles que s6 tém a sua forca de trabalho
para oferecer no seio da producéo social, impingindo-lhes a condic¢éo de marginalizados.

Entretanto, segundo Saviani (2012a), as teorias criticas sistematizadas até o referido
periodo historico ndo propdem possibilidades de superacdo das problematicas denunciadas. Por
iss0, 0 autor refere-se a elas como teorias critico-reprodutivistas. Segundo ele, essas teorias ndo
deixam de elaborar uma critica a educacao, ou seja, ndo deixam de trazer os seus fundamentos,
0s seus condicionamentos e 0s seus limites a partir dos processos historicos reais. Contudo,
limitam-se a esse oficio, ndo conseguem se fazer propositivas. Por isso, ja naquela época,
Saviani (2012a) manifestava a preocupagao sobre a necessidade de desenvolver uma pedagogia
critica nao-reprodutivista.

A obra de Freitas (2012) pode ser classificada como critico-reprodutivista, pois, apesar
de ndo contestar o carater humanizador do trabalho educativo, entende que o trabalho no interior
da atual organizacédo da escola € trabalho desvinculado da préatica social mais ampla, uma vez
que a organizacao do trabalho pedagdgico da escola e da sala de aula esta desvinculada do
trabalho material. O autor, entdo, ndo propde nenhuma intervencao no interior do sistema. Para

ele,

Se a escola pode, dentro de certos limites, lidar, de forma particular, com o impacto
da divisdo do trabalho manual e intelectual em seu interior, por outro lado, incorpora
a divisdo entre teoria e pratica, de forma bastante marcante, na sua organizacao
curricular. A prépria historia da escola indica que ela cresceu separada do mundo do
trabalho. (FREITAS, 2012, p. 98).

Nesse sentido, 0 avanco da pedagogia histdrico-critica em relacdo a critica de Freitas
(2012) e dos demais autores aos quais Saviani atribui o titulo de critico-reprodutivistas — que
por sinal, sdo criticas legitimas e consistentes — manifesta-se no fato de que, ainda que a escola
esteja fadada a reproducdo das relacbes sociais capitalistas, contém em si contradicdes que
podem ser superadas por meio de uma sistematizacao do trabalho pedagdgico que responda ao
projeto historico da classe trabalhadora.

Mesmo apesar dessas divergéncias, € preciso enaltecer a heranga que Freitas (2012)
legou aos professores que se comprometem com a luta pela educacéo revolucionéria. Nesse
sentido, serdo abordadas, a partir de agora, as categorias ‘“objetivos/avaliacao” e
“contetado/método”, como forma de explicar ndo apenas a OTP da escola capitalista da
atualidade, como também compreender os determinantes da OTP do CEPI-HMG, lécus de

nossa pesquisa.
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Em busca de tornar claro o seu problema de pesquisa, Freitas o esquadrinha de forma
categérica, apresenta minuciosamente seus elementos. Durante esse processo, pergunta a Si
mesmo: “Que categorias poderiam dar conta da atual forma de organiza¢ao do trabalho
pedagogico da escola capitalista?” (FREITAS, 2012, p. 59). E busca responder da seguinte

forma:

Isto é, obviamente, matéria de pesquisa, mas sugerimos que tais categorias envolvem:
os objetivos/avaliacdo da escola como funcéo social e o contelido/método da escola,
abrangendo, esta Ultima, o trato fragmentado que se d& ao conhecimento, a
artificialidade do processo de ensino desgarrado da producdo material e a gestdo da
escola, em especial sua forma autoritaria. Essas categorias estruturam a organizagdo
do trabalho pedag6gico da escola e repassam suas determinagdes para o interior do
trabalho pedagdgico da sala de aula (didatica). Esse repasse, ndo sendo mecénico, abre
possibilidades de luta, mas deixa suas marcas. Os novos contetdos/formas da didatica
ndo estdo, portanto, na dependéncia exclusiva dos objetivos instrucionais
determinados no nivel da matéria ou do professor. Eles interagem com a fungdo que
a sociedade especifica para a escola, mediada pela organizacdo do trabalho
pedagogico. Sao, portanto, importantes fatores na aceleracdo ou no emperramento das
transformagdes no interior da sala de aula. (FREITAS, 2012, p. 60, grifos do autor).

Entendido que os objetivos da escola repercutem decisivamente em seus processos de
avaliacdo e que o inverso desta afirmacao também é verdadeiro, é preciso entender quais sdo
esses objetivos/avaliacdo e de como eles afetam o trabalho pedagodgico, de forma a refletir

constantemente o contetdo/forma.

2.1 As politicas educacionais e os pares dialéticos objetivo/avaliacédo e contetdo/forma na
OTP da escola capitalista

Do que podemos depreender de nossa analise € que sdo as politicas educacionais,
herdeiras do modo como se produz a vida no sistema capitalista, um dos grandes determinantes
para avaliar os niveis de produtividade da institui¢cdo escolar e, desse modo, delinear novos
objetivos em decorréncia dessa avaliagdo. Contudo, tais politicas ndo surgem espontaneamente,
elas sdo constituidas a partir de determinadas teorias educacionais que sdo desenvolvidas em
cada periodo historico.

Desde a década de 1970, Saviani tem se dedicado a estudar tais teorias para
compreender de que modo elas interferem na consolidacdo da escola capitalista atual. A partir
de seus estudos, é possivel identificar um movimento que vem surgindo desde a década de 1970

que concede a escola uma funcéo prioritariamente assistencialista. Assim, a escola tradicional,
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que tinha a imagem de ser uma escola conteudista e severa, abre espaco para uma escola flexivel
e acolhedora.

Depois da década de 1990, outros autores como Miranda (2005) e Libaneo (2012)
comecaram a se debrucar sobre esse fendmeno, buscando compreender como as politicas
educacionais tém sido delineadas em prol do esvaziamento dos contetidos escolares aos alunos
da classe trabalhadora. Miranda (2005), no texto “Sobre Tempos e Espacos da Escola: do
Principio do Conhecimento ao Principio da Socialidade", traz uma analise sobre como a
organizacéo dos ciclos de formacéo recrudesce esse processo de socialidade do aluno na escola

em detrimento do acesso ao conhecimento:

Pode-se afirmar que a organizagéo escolar em ciclos propde uma alteracdo de fundo
no modo de conceber a escola: deixa de orientar-se por uma légica vinculada aos
processos de aquisi¢do do conhecimento (principio do conhecimento) para orientar-
se por uma outra loégica que, na falta de um nome melhor, esta sendo chamada neste
artigo de principio da socialidade, o qual prop8e que a escola deva ser uma instancia
cuja finalidade precipua seja promover a socialidade dos alunos, ou seja, efetiva-se
como um espaco/tempo ao qual devam pertencer, constituir um lugar no mundo,
deixando como secundéria a tarefa de instrui-los para o mundo. O termo “socialidade”
demarca, assim, um espaco/tempo de convivéncia representado pela escola.
(MIRANDA, 2005, p. 647-648).

Tal analise faz coro com as reflexdes de Libaneo (2012), as quais recorreremos de
forma mais sistematica ao longo de nossa exposi¢cdo, uma vez que as determinacdes retiradas
de nosso objeto indicam muito fortemente esse fendbmeno de esvaziamento da escola publica e
0 abandono do conhecimento. No texto “O dualismo perverso da escola publica brasileira:
escola do conhecimento para 0s ricos, escola do acolhimento social para os pobres”®, Libaneo

(2012, p. 17) explica que:

[...] a escola para o acolhimento social tem sua origem na Declaragdo Mundial sobre
Educacéo para Todos, de 1990, e em outros documentos produzidos sob o patrocinio
do Banco Mundial, nos quais é recorrente o diagnostico de que a escola tradicional
esta restrita a espacos e tempos precisos, sendo incapaz de adaptar-se a novos
contextos e a diferentes momentos e de oferecer um conhecimento para toda a vida,
operacional e pratico. Além disso, 0 insucesso da escola tradicional decorreria de seu
modo de funcionar, pois ela esta organizada com base em contetidos livrescos, exames
e provas, reprovacgdes e relacdes autoritarias. Busca-se, entdo, outro tipo de escola,
abrindo espacos e tempos que venham atender as necessidades basicas de
aprendizagem [...], tomadas como eixo do desenvolvimento humano. Nessa
perspectiva, a escola se caracterizara como lugar de agdes socioeducativas mais
amplas, visando ao atendimento das diferencas individuais e sociais e a integracéo

8 A forma (método) como os contelidos sdo trabalhados nessa configuragdo escolar repousa em um outro fendmeno
que Duarte (2016) intitula de “pedagogias do aprender a aprender”.
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social. Com apoio em premissas pedagdgicas humanitarias, concebeu-se uma escola
que primasse, antes de tudo, pela consideracdo das diferencas psicolégicas de ritmo
de aprendizagem e das diferencas sociais e culturais, pela flexibilizagdo das préaticas
de avaliagdo escolar e pelo clima de convivéncia — tudo em nome da intitulada
educacdo inclusiva.

Essa nova logica representa o esvaziamento dos contetidos escolares, a intensificacdo
da dicotomia entre teoria e prética no processo de formacdo dos alunos, a precariza¢do da
formagéo de professores e do trabalho docente e o recrudescimento dos valores capitalistas no
seio escolar, como a competitividade, a meritocracia, o conformismo e a passividade social. O
objetivo da escola do acolhimento social para os pobres é destituir a classe trabalhadora do
acesso aos conhecimentos mais elevados que a humanidade desenvolveu e ensina-los a conviver
de forma passiva com 0s outros, ensina-los a serem sujeitos doceis e pouco criticos.

Assim, para entender o processo de constituicdo dessa nova organizagdo escolar, é
preciso resgatar alguns determinantes historicos. Vamos comecar esse resgate dialogando com
algumas teorias educacionais investigadas por Saviani (2012a) na década de 1970, que
certamente trouxeram interferéncias para o desenvolvimento do fendmeno da escola do
acolhimento social. Em seguida, nos dedicaremos a compreender as novas interferéncias, ainda
mais determinantes, que eclodiram a partir da década de 1990, no contexto do aprofundamento
do neoliberalismo.

Uma das teorias de grande destaque, profundamente estudada por Saviani (2012a), foi
o movimento da Escola Nova. Ao longo de sua obra, o autor expbe 0s reais objetivos
educacionais da Escola Nova, que estdo relacionados a visdo dualista (formacao intelectual para
os ricos x formacdo voltada ao trabalho manual para os pobres) que imperava naquela época e
ainda traz marcas profundas para a educacao brasileira atual.

A Escola Nova entendia que o aluno era a centralidade de todo o processo e, por isso,
buscava investir na resolucdo dos problemas individuais em detrimento das grandes questfes
coletivas. Aqueles que ndo conseguiam aprender provavelmente eram acometidos por alguma
deficiéncia que poderia ser familiar, de salde, de nutrigdo, caréncia afetiva, entre outros
aspectos. Nesse sentido, insistia-se que a escola era o caminho para tirar este aluno da
“marginalidade”, ou seja, ajusta-lo & sociabilidade.

Neste ponto, cabe abrir um paréntese para explicar que uma das grandes contradi¢oes
geradas entre trabalho assalariado e capital é o isolamento do sujeito, ou seja, a nogéo de que o
individual é mais determinante do que o coletivo. Quanto mais se avanga o capitalismo, mais

isolado esta o sujeito. No entanto, o processo de individualizagdo ndo passa de uma farsa. A
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promessa de que o homem sera livre, soberano, senhor de seu destino e que podera circular
livremente para oferecer e vender sua forga de trabalho € uma grande iluséo, afinal, a liberdade
sO seria possivel em uma sociedade sem classes. Por isso, no ambito escolar, passou-se a
veicular com tanto afinco a ideia da meritocracia. Entretanto, a centralidade da educagédo nédo
deve se pautar pela logica da individualizacdo, e essa € uma das premissas que Saviani cultiva
a partir da pedagogia historico-critica.

Retomando as consideracdes sobre a Escola Nova, nota-se que, para construir um
ambiente propicio ao aprendizado, seria necessario mudar desde a arquitetura da escola até a
relagéo entre professor e aluno. Como a centralidade se repousava no aluno, o professor serviria,
portanto, como “um estimulador e orientador da aprendizagem cuja iniciativa principal caberia
aos proprios alunos” (SAVIANI, 2012a, p. 9). Assim, eles deveriam ser organizados em grupos
de acordo com interesses em comum. Os aparatos didaticos precisariam ser estimulantes e
sofisticados para alcancar o sucesso do aprendizado dos alunos. As salas de aula deveriam
aderir a outra roupagem: multicoloridas, movimentadas, com um ar alegre e envolvente.

Todavia, fomentar em todo o sistema educacional essa escola aparentemente tao
agradavel e interessante acabou culminando em uma tarefa frustrada, ja que o custo para a sua
efetivacdo era alto e ndo haveria possibilidade de implementar essas mudangas em todo o
sistema educacional. Entretanto, algumas escolas conseguiram aderir a reforma proposta pela
Escola Nova e acabaram por se constituir como raros centros experimentais pedagogicos. A
guem se destinaram esses centros experimentais? Obviamente, as elites. Nesse sentido, a
educacdo destinada a classe trabalhadora passou a ser cada vez mais precarizada, tornando-se
negligentemente desqualificada.

Outra teoria educacional investigada por Saviani (2012a) que contribui para nossa
analise sobre os objetivos da escola capitalista é a teoria da escola dualista, elaborada por
Baudelot e Establet (1971). Segundo esses autores, a escola capitalista é dividida em duas
grandes redes que correspondem a burguesia e ao proletariado. Saviani (2012a) explica que,
segundo esses autores, [...] “a fung¢do precipua da escola ¢ a inculcagdo da ideologia burguesa.
Isto é feito de duas formas concomitantes: em primeiro lugar, a inculcacdo explicita da
ideologia burguesa; em segundo lugar, o recalcamento, a sujeicdo e o disfarce da ideologia
proletaria” (SAVIANI, 201243, p. 26).

Para os autores, a escola é organizada em rede secundaria-superior (Rede S.S.) e rede

primaria-profissional (Rede P.P.), sendo a primeira voltada a um ensino propedéutico para a
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classe dominante e a segunda, teoricamente voltada para o ensino técnico destinado para a
formac&o do trabalho manual da classe trabalhadora®. No entanto, o que os autores defendem é
que essa escola dualista, na verdade, sequer qualifica o trabalho manual. Segundo eles, isso ndo

passa de um disfarce:

[...] ela [a escola] qualifica o trabalho intelectual e desqualifica o trabalho manual,
sujeitando o proletariado a ideologia sob um disfarce pequeno-burgués. Assim, pode-
se concluir que a escola é a0 mesmo tempo um fator de marginalizacéo relativamente
a cultura burguesa assim como em relagdo a cultura proletaria. Em face da cultura
burguesa, pelo fato de inculcar a massa de operarios que tem acesso a rede PP apenas
os subprodtudos da propria cultura burguesa. Em relacao a cultura proletaria, pelo fato
de recalcé-la, forcando os operérios a representarem sua condicdo nas categorias da
ideologia burguesa. Consequentemente, a escola, longe de ser um instrumento de
equalizacdo social, € duplamente um fator de marginalizacdo: converte 0s
trabalhadores em marginais, ndo apenas por referéncia a cultura burguesa, mas
também em relagéo ao préprio movimento proletério, buscando arrancar do seio desse
movimento (colocar a margem dele) todos aqueles que ingressam no sistema de
ensino. (SAVIANI, 2012a, p. 27).

Saviani (2012a) ndo nega as contribuicdes desses autores para compreender oS
determinantes reais da escola capitalista, mas discorda desses autores quando defendem que
ndo ha possibilidade de luta de classes na escola. Assim, a teoria da escola dualista nos ajuda a
entender o dualismo de classes presente no contexto da escola e como esse dualismo reflete na
elaboracdo dos objetivos da escola do acolhimento social vigente. Todavia, ndo podemos
desconsiderar a possibilidade de que a escola se constitua num espaco de luta da classe
trabalhadora.

Ha ainda outra teoria educacional que influencia significativamente o delineamento

dos objetivos da escola do acolhimento social: a pedagogia tecnicista. Segundo Saviani (2012a),

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenacdo do
processo educativo de maneira a torné-lo objetivo e operacional. De modo semelhante
ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivacéo do trabalho pedagdgico.
(SAVIANI, 2012a, p. 11).

Esse processo fere a organizacdo do trabalho pedagdgico porque malogra

permanentemente a autonomia do professor em relacdo as formas de ensino e aos processos

o Frigotto et al. (2012), Ramos e Ciavatta (2011), Ramos (2008), entre outros autores que discutem a concepgao
de ensino médio integrado, trazem importantes contribui¢es para compreender as marcas da escola dualista no
processo de implementagdo da educagdo profissional cientifica e tecnoldgica no Brasil.
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avaliativos, burocratiza e controla o trabalho docente. Veremos adiante que esse processo esta
travestido de boas intencdes e é o que tem sido feito, por exemplo, pela Secretaria de Estado de
Educacao, Cultura e Esporte de Goias (SEDUCE-GO).

Diante dessas consideracdes, é possivel afirmar que tanto 0 movimento escolanovista,
quanto a teoria da escola dualista e a pedagogia tecnicista trazem pistas para entendermos
alguns determinantes historicos que levaram a eclosdo da escola do acolhimento social. No
entanto, a influéncia de tais teorias € subjacente a outra maior e mais determinante: a
interferéncia do neoliberalismo ascendente na década de 1990. Alias, em ultima anélise, as
teorias — sejam elas de quaisquer &reas do conhecimento — ndo refletem outra coisa sendo o
modo de produgdo dominante. Entdo, em decorréncia do desenvolvimento econémico
neoliberal e do fendmeno da globalizacdo, tanto as teorias quanto as politicas educacionais
brasileiras passaram a ser delineadas por grandes organismos internacionais, como 0 Banco

Mundial. Escobar (1997), apoiada em Fidalgo e Machado (1994), explica que

Essa politica [...] sintoniza-se com a l6gica neoliberal para sua reestruturago apés o
estrangulamento provocado pela propria esséncia autodestrutiva do capitalismo, que
tem intensificado as fortes contradicGes e processos sociais de exclusdo e
marginalizacdo sociais. Esse quadro é configurado pelo acirramento da competicao
intercapitalista; a globalizacdo, que exige padronizacdo de produtos e processos; a
liberalizacdo, ou privatizacdo, e desregulamentacdo com absolutizacdo dos
mecanismos de mercado, inclusive os direitos trabalhistas; a busca de flexibilidade e
integracdo, tanto no campo da estrutura econdmica (desconcentracdo e
horizontalizacdo das empresas com a focalizacdo e a terceiriza¢do), como no ambito
dos processos de producdo e de trabalho e o combate a organiza¢do autdbnoma dos
trabalhadores. (ESCOBAR, 1997, p. 39).

Em 1990, realizou-se, na cidade de Jomtien (Tailandia), a Conferéncia Mundial de
Educagédo Para Todos (World Conference on Education for All - WCEFA), que teve como
grande expoente financiador o Banco Mundial. Nesta feita, foi produzida a “Declaragdo
Mundial sobre Educacéo para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem”,
que culminou na elaboragdo de documentos nacionais que, por sua vez, passaram a direcionar
as politicas publicas educacionais a favor dos interesses do capital financeiro. No Brasil, entre
0s documentos advindos desta primeira Declaracdo Mundial e de outras conferéncias e

documentos posteriores, destaca-se 0

[...] Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003), elaborado no Governo
Itamar Franco. Em seguida, seu conteldo esteve presente nas politicas e diretrizes
para a educacdo do Governo FHC (1995-1998; 1999-2002) e do Governo Lula (2003-
2006; 2007-2010), tais como: universalizacdo do acesso escolar, financiamento e
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repasse de recursos financeiros, descentralizacdo da gestdo, Parametros Curriculares
Nacionais, ensino a distancia, sistema nacional de avaliagdo, politicas do livro
didatico, Lei de Diretrizes e Bases (Lei n® 9.394/96), entre outras. A hipotese basica a
ser desenvolvida aqui é de que estes vinte anos de politicas educacionais no Brasil,
elaboradas a partir da Declaragdo de Jomtien, selaram o destino da escola publica
brasileira e seu declinio. (LIBANEO, 2012, p. 15).

A defesa por essas politicas esta centrada na necessidade de romper com o
“tradicionalismo arcaico” da organizacdo escolar vigente até a década de 1980. O pressuposto
central ¢é flexibilizar as formas de ensino garantir aos pobres competéncias de socializagéo e
ajuste a sociedade de classes. Todas essas politicas vém sendo “aprimoradas” ¢ submetidas a
processos de avaliagdo que culminam na formulacdo de novos objetivos. Tais objetivos, na
aparéncia, remetem a mudangas e transformacfes importantes da organizacdo escolar, no
entanto, ndo representam outra coisa sendo a reiteracdo de uma educagdo voltada para a
estruturacdo capitalista. Constata-se aqui uma das evidéncias em relacdo a dialética entre
objetivos e avaliacgéo.

O proprio subtitulo deste documento evidencia a sua preocupacdo imediata: satisfazer
as necessidades bésicas de aprendizagem das camadas populares da sociedade. O interesse em
satisfazer tais necessidades é extremamente distinto do interesse ontoldgico da pedagogia
historico-critica, que € produzir a humanidade nos individuos. As necessidades apontadas pelo

documento em questdo

compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e
a escrita, a expressao oral, o calculo, a solugdo de problemas), quanto os contedidos
basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes),
necessarios para que os seres humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente
suas potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente do
desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar decisfes fundamentadas e
continuar aprendendo. A amplitude das necessidades béasicas de aprendizagem e a
maneira de satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente,
mudam com o decorrer do tempo. (WCEFA, 1990, p. 3).

S&o notaveis os pressupostos neoliberais difundidos nesse trecho, quando indicam que
a educacdo deve suprir necessidades estritamente relacionadas a capacitacdo da classe
trabalhadora para a cadeia produtiva. Tais pressupostos casam perfeitamente com os interesses
do capital financeiro, representado nesse documento pelo Banco Mundial. Conforme aponta
Libaneo (2012, p. 7),

[...] ndo se trata mais de manter aquela velha escola assentada no conhecimento, isto
é, no dominio dos contelidos, mas de conceber uma escola que valorizara formas de
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organizacdo das relacbes humanas nas quais prevalecam a integracdo social, a
convivéncia entre diferentes, o compartilhamento de culturas, o encontro e a
solidariedade entre as pessoas.

A apropriacdo da educacgdo pelo capital financeiro chegou ao maximo expoente no
Brasil apds o impeachment ocorrido em 2016, que trouxe impactos decisivos para a
continuidade das parcas conquistas alcancadas pela classe trabalhadora nos dltimos anos,
representando um retrocesso incalculavel em relacdo aos direitos sociais que foram
conquistados com muito suor e muita luta. Com esse processo, a classe dirigente tratou
imediatamente de tomar medidas que amalgamassem a politica nacional aos seus interesses de
classe.

Entre essas medidas, vale destacar a promulgacio da Emenda Constitucional n® 95%°,
que altera o ato das disposicOes constitucionais transitorias, para instituir o novo regime fiscal,
e da outras providéncias. Tal emenda congela os gastos publicos da educacéo e da saude por 20
anos, inaugurando um desmantelamento total das politicas educacionais que vinham sendo
implementadas no setor publico. Por outro lado, esse congelamento dos gastos publicos ndo
impede de maneira alguma que institui¢des privadas criem verdadeiros cartéis educacionais.
Pelo contrario, estimulam, por meio de financiamentos facilitados e sonegagdo de impostos, a
criacdo desses novos centros educacionais com o pretexto de fazer girar a economia nacional e
“tirar o Brasil da crise”.

Outro acontecimento historico importante neste periodo p6s-golpe foi a homologacgéo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Na verdade, este documento tem sido gestado
desde muito antes de 2016. A criacdo de uma Base Nacional Comum, com a fixacdo de
conteddos minimos para o ensino fundamental, esta prevista no artigo 210 da Constituicao
Federal de 1988 e em documentos posteriores referentes a educacdo, como a Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo n.° 9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo
Bésica, Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental de 9 anos, Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e o Plano Nacional de Educacéo (PNE) (CBCE,

2017, p. 1).Quase 30 anos se passaram e, depois de muitos tramites e uma série de jogadas

10" Antes de sua promulgacéo, ainda como Projeto de Emenda Constitucional (PEC), essa medida foi conhecida,
em 2016, como PEC 241 durante o processo de votacdo na Camara dos Deputados, em seguida, como PEC 55
durante o processo de votacdo no Senado e apelidada de “PEC do fim do mundo” pelos movimentos sociais
vigentes. Curiosamente, depois de promulgada enquanto Emenda Constitucional, pouco se falou sobre o seu
novo titulo (Emenda Constitucional n® 95) nos veiculos midiaticos.
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politicas, no dia 20 de dezembro de 2017, a BNCC foi homologada pelo entdo Ministro da
Educacéo, José Mendonga Filho.

A elaboracdo da BNCC foi feita em um processo paulatino e perdurou de outubro de
2015 a dezembro de 2017. Segundo o Ministério da Educacéo, a construcdo deste documento
contou com a participacdo da sociedade civil e de organizacdes e entidades cientificas. O
documento foi elaborado em trés grandes versdes. Curiosamente, a terceira e ultima versao
conservou muito pouco da primeira. O Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE)
divulgou em maio de 2017 seu posicionamento diante da BNCC e trouxe, entre outros

elementos, importantes reflexdes sobre a culminancia da terceira verséao:

Apesar de insistir que foi fruto de um amplo debate com diferentes atores no campo
educacional e na sociedade em geral, 0 documento, em sua primeira versao, expde sua
construgdo por outros protagonistas, que ndo a comunidade escolar e académica. Na
segunda versdo houve, inclusive, a participacdo de especialistas de outros paises, 0s
quais apresentam realidades distintas em relacéo ao Brasil, que em sua diversidade
possui desafios prdoprios. Nao surpreende, portanto, que a publicacdo da terceira
versdo do documento frustrou as expectativas de grande parcela dos educadores e
educadoras. Esta versdo é gestada ap6s a mudan¢a de governo, momento em que
ganha folego o processo de ruptura que culmina com a aprovacao, ha Comissdo de
Educacéo, do projeto de Lei n.° 4.486, em tramitacdo desde fevereiro de 2016, que
altera o PNE, deslocando a instancia de deliberacéo sobre a BNCC do CNE e do MEC
para a Camara dos Deputados. Assim, criaram-se condi¢des para que entidades
financiadas por empresas representantes do grande capital pudessem influenciar na
sua elaboracdo, como de fato aconteceu. Nessas circunstancias, portanto, a BNCC, ao
definir uma “métrica” para a avaliagdo (quantitativa) em escala nacional, cria as
condi¢Bes de possibilidade para a terceirizagdo/privatizagdo das escolas publicas ao
mesmo tempo em que alimenta o mercado de assessoria pedagdgica. (CBCE, 2017,

p. 1).

A partir deste esclarecimento, torna-se ainda mais evidente a proximidade das politicas
educacionais brasileiras com os organismos financeiros internacionais. Tais acontecimentos séo
muito recentes e ainda ndo héa indicios claros sobre o que esta por vir. O fato é que a classe
trabalhadora precisara recrutar ainda mais forgas para resgatar o seu direito legitimo a educacéo

de qualidade. Além disso, o CBCE explica que

Sem maiores justificativas e atendendo aos interesses desses setores que defendem
uma formacdo superficial pautada nos ditames do mercado, a anterior énfase nos
direitos de aprendizagem foi substituida pelo desenvolvimento de competéncias e
habilidades. Entre outras mudangas, a importancia concedida as habilidades
emocionais reverbera intencBGes privatistas de constituir identidades pacificas e
submissas. Paradoxalmente, contudo, a terceira versdéo da BNCC desconsidera
especificidades regionais e locais e sucumbe as pressdes de segmentos conservadores
quando suprime a discussdo sobre identidade de género e Orientagcdo Sexual,
presentes nas propostas preliminares. Outro retrocesso se constata na abordagem do
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ensino de Histéria quando retoma a preocupacdo com a cronologia dos fatos (CBCE,
2017, p. 2).

Infere-se, portanto, que esse projeto educacional consolidado pela BNCC néo
representa outra coisa sendo a legitimacdo do ideério da escola do acolhimento social. 1sso
impode desafios homéricos a pedagogia historico-critica. Saviani (2013) ja havia mencionado
sobre a necessidade de se consolidar um sistema nacional de educacéo, que deveria abrir portas
para a universalizacdo do acesso a escola basica e romper com o déficit histérico do
analfabetismo em nosso pais, além de facilitar a organizagdo dos recursos orcamentarios para a
educacdo, que se constituem como pressuposto das condi¢fes materiais da organizacdo do
ensino. Para a classe dirigente, a BNCC representa a consolidacdo deste sistema nacional de
educacdo, no entanto, seus pressupostos e intencionalidades sdo muito diferentes daqueles
pretendidos por Saviani na década de 1980. N&o era esse o sistema educacional de que a

educacdo brasileira carecia.

2.2 O impacto das novas teorias pedagogicas e politicas educacionais para a OTP do CEPI-
HMG

As politicas que temos mencionado até aqui, como ndo poderia ser diferente, tém
afetado profundamente as escolas goianas. Um dos impactos dessas politicas é a transformacao
das escolas em Centros Educacionais de Periodo Integral (CEPI), como € o caso da escola
pesquisada (CEPI-HMG), que passou pelo processo de implementacdo dessa hova configuracao
escolar exatamente no ano dessa pesquisa (2017). Segundo dados do site da SEDUCE, a
educacao em tempo integral comegou a ser implementada na Rede Estadual de Goias em 2006,
inicialmente nas escolas de Ensino Fundamental. Naquele ano, 31 unidades tiveram expansao
de carga hordria, totalizando 144 unidades escolares em 2017.

Este movimento de implantacdo de escolas de tempo integral é heranca do Plano
Decenal Educacéo para Todos, financiado pelo Banco Mundial, inaugurado na década de 1990
e renovado varias vezes até a atualidade. A versdo de 2006 é a que respalda a SEDUCE
atualmente e tem o titulo de “Todos pela Educagdo”. Assim, a partir de 2017, o Colégio Estadual
Honestino Monteiro Guimarées se transformou em Centro de Ensino em Periodo Integral
Honestino Monteiro Guimardes. As mudangas foram sentidas pelos varios integrantes da

comunidade escolar, sobretudo, pelos alunos.
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Segundo um dos documentos disponibilizados pela escola, intitulado

“Nivelamento*'”,

A transformacéo da unidade escolar, que funcionava em dois turnos, para Centro de
Ensino em Periodo Integral promoveu uma mudanga significativa no perfil do
alunado, uma vez que permaneceram menos de 20% dos estudantes do colégio. A
comunidade escolar atendida é composta de 85% de educandos advindos de familias
humildes, trabalhadores da zona rural, vendedores, pedreiros, diaristas e trabalhadores
da SSA, maior indistria da cidade. Familias que tém a televisdo, a internet e escola
basicamente como as Unicas fontes de informacdo. Nem todos os jovens possuem
recursos suficientes para uma vida digna. Alguns estudantes, sem apoio em casa e sem
estimulo, ndo veem a educacdo como alternativa para modificar a realidade. (CEPI-
HMG, 2017, p. 1-2).

Esses registros denunciam contradi¢cOes evidentes: de um lado, o Estado tem
implementado mudangas educacionais®?, utilizando como prerrogativa as metas, as bandeiras e
as atitudes do programa “Todos pela Educacdo”, que aparentemente respondem positivamente
as necessidades da classe trabalhadora; por outro lado, com essas medidas, o Estado tem
contribuido, na verdade, com o recrudescimento da precarizagdo educacional, retirando ainda
mais direitos daqueles que historicamente sdo mais afetados pelas desigualdades sociais.

Vale interromper o raciocinio acima para apresentar brevemente o contetdo do
programa “Todos pela Educagdo”, de modo que possamos entender o reflexo que ele traz para
esta escola em particular, e também para o sistema educacional brasileiro como um todo. De
acordo com o portal!® “Todos pela Educagdo”, “o objetivo do movimento é ajudar a propiciar
as condicOes de acesso, de alfabetizacdo e de sucesso escolar, a ampliacdo de recursos
investidos na Educagdo Basica ¢ a melhora da gestao desses recursos”. Este programa possuli
cinco metas, cinco bandeiras e cinco atitudes para atingir os objetivos propostos.

As metas séo:

1) Toda crianca e jovem de 4 a 17 anos na escola;

2) Toda crianca plenamente alfabetizada até os 8 anos;

3) Todo aluno com aprendizado adequado ao seu ano;

1 Este documento intitulado “Nivelamento”, ao que consta, trata-se de um plano que tem por objetivo oferecer
aos estudantes melhores condi¢des de adquirir as habilidades basicas ndo desenvolvidas nas etapas escolares
anteriores.

Né&o é objetivo deste trabalho aprofundar no tema da educagdo em tempo integral e os impactos que essa
modalidade de escola acarreta para a organizagdo do trabalho pedagodgico. Também ndo ha espaco neste
trabalho para discutir os dados de nossa pesquisa a partir desta categoria, ainda que alguns elementos tenham
aparecido em nossa investigacdo. No entanto, é preciso deixar claro que se trata de um assunto nevrélgico para
investigac@es cientificas que buscam desvendar a realidade da educago brasileira

13 Disponivel em: <https://www.todospelaeducacao.org.br>. Acesso em: 14 nov. 2018.
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4) Todo jovem com Ensino Médio concluido até os 19 anos;

5) Investimento em Educacdo ampliado e bem gerido.

As bandeiras séo:

1) Melhoria da formacé&o e carreira do professor;

2) Definicéo dos direitos de aprendizagem;

3) Uso pedagdgico das avaliacdes;

4) Ampliacédo da oferta de Educacdo integral;

5) Aperfeicoamento da governanca e gestéao.

As atitudes s&o:

1) Valorizar os professores, a aprendizagem e o conhecimento;

2) Promover as habilidades importantes para a vida e para a escola;

3) Colocar a Educacéo escolar no dia a dia;

4) Apoiar o projeto de vida e o protagonismo dos alunos;

5) Ampliar o repertorio cultural e esportivo das criangas e dos jovens.

Nota-se, a partir da redacdo desses topicos, um falso ecletismo de inten¢des. Em alguns
momentos, ha uma fala nitidamente mercadoldgica, em outros, ha um discurso assistencialista.
Em todo caso, este documento ¢ reflexo do movimento de transformagao da escola “tradicional”
para a escola do acolhimento social, em resposta aos interesses dos organismos internacionais.
Ha um discurso de apoio as reivindicacdes da classe trabalhadora, mas trata-se de um discurso
aparente, pois, na verdade, o que se pretende com esse programa é garantir 0s interesses da
classe dominante e desqualificar a formacdo de criancas e jovens da classe trabalhadora, de
modo que sejam “capacitados” apenas para servirem como mao de obra barata. Conforme alerta
Libaneo (2012, p. 18), “[...] a aprendizagem transforma-se numa mera necessidade natural,
numa visdo instrumental desprovida de seu carater cognitivo, desvinculada do acesso a formas
superiores de pensamento”.

Retomando as consideracGes acerca do processo de implementacdo do modelo de
tempo integral na escola pesquisada, durante a entrevista concedida pela gestora da escola, ela
explicou que o novo modelo de tempo integral foi implantado as pressas, sem uma formacao
prévia do corpo docente para receber a nova proposta. 1sso gera impactos subjetivos para o
trabalho do professor, refletindo diretamente nas questdes pedagdgicas. Quando perguntamos

a gestora como foi 0 processo de implantacao, ela disse:
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Na verdade, a gente caiu de paraquedas, vamos dizer assim, porque a primeira
proposta € que o Pré-vestibular [outra escola de ensino médio de Itaberai] fosse a
escola de tempo integral da cidade e depois n6 fomos avisados que o fisico da escola
Pré-Vestibular ndo passou pelos critérios do MEC, entdo, fez-se um novo
mapeamento e a nossa escola foi escolhida. E é claro, a proposta € muito boa, s6 que
nés entramos no programa sem conhecer a proposta pedagogica. Nds s6 fomos
conhecer a proposta pedagdgica, de fato, numa semana antes do inicio das aulas, que
foi a semana de formacéo realizada la em Pirendpolis e foi a partir de 14 que a gente
realmente tomou pé de tudo que era desenvolvido nessa proposta. Ndo que antes a
gente ndo tivesse. Tivemos, tivemos um material que nos chegou, mas também
tivemos outras coisas, alinhamento, ver quem é que ia ficar, contratacdo de pessoal...
tudo isso, antes. Entdo, foi ruim. Acho que isso seria interessante, a gente comecar a
estudar a proposta 6 meses antes da implantacdo. Teria tido maior sucesso (Gestora).

Mas vocés tiveram a oportunidade de escolher ou foi meio “imposto”? (Pesquisadora)

N&o, ndo tivemos escolha ndo. Veio uma coisa meio que de cima para baixo mesmo.
E como é politica publica, significa que ela ndo tem fim, significa que se der errado a
gente volta para 0 modelo padrdo? N&o! Ou vai, ou racha (Gestora).

Diante do relato da gestora sobre o fato de ndo terem “escolha” em relagdo a
implantacdo da proposta, nos deparamos com uma situagdo um tanto quanto irénica, pois, de
forma contraditoria, o slogan principal da escola ¢ “Escola da Escolha”. Trata-se do modelo
pedagdgico que deve ser seguido pelos Centros de Ensino em Periodo Integral. E a SEDUCE
que orienta a adesdo das escolas de tempo integral a este modelo pedagdgico. Esta proposta foi
desenvolvida pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educagéo (ICE).

O ICE é uma instituicdo contratada pelo governo estadual para orientar as escolas no
processo de implementacdo do modelo de tempo integral, que devem estar alinhadas ao modelo
pedagogico “Escola da Escolha”. Segundo informagio disponivel no site'* do ICE, o instituto
foi desenvolvido no intuito de contemplar a Meta 6 do PNE. Segundo consta no site, o ICE
apoia 0s governos, nos ambitos estadual e municipal, na constituicdo de redes de ensino para
oferta de escolas em tempo integral, através de um Modelo de Escola que demanda a ampliacédo
do tempo de permanéncia dos estudantes e de toda a comunidade escolar.

Este modelo pedagogico esta focado na formacao do que o ICE chama de “Projeto de
Vida” do jovem. Assim, toda a organizacdo escolar deve estar alinhada a construcdo do Projeto

de Vida dos alunos. Segundo informacdes disponiveis no site do ICE,

Projeto de Vida é a solucdo central proposta pelo ICE para atribuir sentido e
significado ao projeto escolar em resposta aos desafios advindos do mundo
contemporaneo sob o ponto de vista da formagdo dos jovens. Na Escola da Escolha,
os estudantes séo levados a refletir sobre os seus sonhos, suas ambi¢des e aquilo que

14 Disponivel em: <http://icebrasil.org.br/>. Acesso em: 21 nov. 2018.
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desejam para as suas vidas, onde almejam chegar e que pessoas pretendem ser. Nao
se trata de definir carreira. Trata-se, antes, de definir quem eles querem ser, que
valores querem construir e instituir em sua vida como fundamentais, que
conhecimentos esperam ter constituido de maneira a ter ampliado e diversificado o
seu repertdrio e que, no conjunto, os apoiardo na tomada de decisdes sobre os diversos
dominios de suas vidas. Trata-se, portanto, de pensar sobre 0 homem/mulher que se
deseja ser, com todas as suas escolhas, da qual também faz parte a profissional. (ICE,
2017, slp).

E notavel que o discurso contido neste trecho faz coro com a escola do acolhimento
social, cujos métodos de ensino estdo em consonancia com as pedagogias do aprender a
aprender. Diante desse modelo da “Escola da Escolha”, cabe questionar: que escolha tém os
atores sociais envolvidos nesta escola? Adiantamos a resposta afirmando que eles ndo tém
escolha. Entendamos os motivos.

Em primeiro lugar, é necessario explicar que, nos ultimos anos, as escolas estaduais
de Goias tém passado pela implantagdo do Curriculo Referéncia'®. Sem duvida, elaborar um
curriculo referéncia para nortear as acdes pedagdgicas em ambito estadual e até mesmo nacional
é imprescindivel para configurar um sistema de ensino soélido que possa orientar a pratica
pedagogica de forma coesa e organizada. Inclusive, conforme explica Escobar (1997), os
processos de selecdo do conteudo fazem parte da organizacdo do trabalho pedagdgico e estéo

em constante relacdo dialética com os objetivos e a avaliacdo. Segundo a autora,

O processo de sistematizacdo, dirigido a formagdo do pensamento cientifico dos
alunos, envolve, fundamentalmente, a forma de coloca-los em contato com o
conhecimento, a forma de tratar as etapas constitutivas da generalizagdo, desde a
percepcdo direta ou representacdes do real — em que se encontram dados substanciais
e ndo substanciais — , passando pela analise mental das relaces e conexdes desses
conhecimentos até a formacdo do conceito ou sistematizagdo explicativa das diversas
manifestacBes particulares, das qualidades e relagdes internas que nessa
Sistematizag@o vém a ser refletidas. A sistematizagdo ou “sistemas de generalizagdes
conceituais que proveem os tracos distintivos, univocos e precisos de umas ou outras
classes gerais de objetos e situagdes” [..], é a que permite a explicagdo das
regularidades e dos nexos internos do conhecimento, em oposicdo a leitura da
realidade através das “representagdes”, quer dizer, das no¢des gerais sobre as coisas,
as quais viabilizam, apenas, as explicagdes das caracteristicas externas, daquelas que
saltam a vista, mas ndo sdo as explicagGes dos tragos essenciais dos objetos, dos
fenémenos. (ESCOBAR, 1997, p. 67-68).

A autora explica como deveria ser conduzido o processo de sistematizacdo do

conhecimento ao longo do desenvolvimento psiquico do aluno com vistas a formacdo do

15 Ver o Curriculo Referéncia de Educacio Fisica disponivel no Anexo 6.
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pensamento cientifico. No entanto, sabemos que, na escola capitalista da atualidade, os

curriculos ndo sdo elaborados seguindo esse direcionamento. Na verdade,

A organizacao do conhecimento ao longo das séries e/ou ciclos é dada pela forma em
que a escola promove a assimilacdo do conhecimento pelos alunos, forma essa
resultante da vinculagdo de uma determinada teoria do conhecimento com uma
determinada abordagem da psicologia cognitiva indicadas pela teoria pedagogica.
(ESCOBAR, 1997, p. 67).

E qual seria, na escola capitalista, a “forma” que conduz a assimilagdo do
conhecimento pelos alunos? Quais teorias pedagogicas orientam esse processo? Sem duvida,
sdo as pedagogias do aprender a aprender, que respondem aos objetivos da escola do
acolhimento social. Por isso, o Curriculo Referéncia que tem sido implantado a partir de 2012
nas escolas estaduais de Goias tem uma configuracdo diferente daquela postulada por Escobar
(1997).

Segundo Pessoni, N. (2017), este documento € um desdobramento das a¢fes propostas
pelos Parametros Curriculares Nacionais. A autora explica que o processo de Reorientacdo
Curricular, que antecedeu a concretizacdo efetiva do Curriculo Referéncia nas escolas,
comecou, em Goias, a partir de 2004. Somente em 2012, em decorréncia do programa Pacto
pela Educacdo Goiés, € que este documento foi de fato implantado nas escolas.

Segundo Pessoni, L. (2017), um dos grandes empenhos do processo de implementacéo

do Curriculo Referéncia era contemplar a bimestralizacdo. Segundo a autora, esse elemento

[...] objetiva estabelecer a padronizacéo e maior controle do ensino na rede estadual,
definido em torno de habilidades e competéncias basicas a serem desenvolvidas a cada
bimestre. A Secretaria de Educacao justifica a bimestralizacdo devido a necessidade
de unificar os contelidos bimestrais em toda rede, no sentido de facilitar a migracéo
dos alunos da rede durante o ano letivo de forma a prosseguir no ensino sem perdas
para os discentes. (PESSONI, L., 2017, p. 137).

Corroborando essa ideia, Silva, S. (2018, p. 140) afirma que

[...] as metas curriculares estabelecidas sdo organizadas tendo como base 0s contelidos
definidos nas matrizes de referéncia das avalia¢cGes nacionais e regionais, que passam
a ser percebidos e implementados como o préprio curriculo da rede estadual. [...] A
proposta de bimestralizacdo do curriculo, instituida pela Seduce, tem convergéncia
com as avaliagBes nacionais e internacionais, cujas metas curriculares sdo definidas
em competéncias e habilidades e servem de referéncia para as atividades dos
professores, coordenadores e diretores.
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A bimestralizac¢do consolidou-se como um elemento de homogeneizagéo de contetidos
e objetivos para a rede estadual de educacdo em Goiés em resposta as exigéncias impostas pelas
avaliacdes nacionais e regionais. Silva, S. (2018) demonstra que, a principio, houve uma certa
resisténcia dos professores em relacdo a bimestralizacdo, no entanto, devido a pressdo da

SEDUCE, acabaram por “acatar” tal imposi¢ao. Esse processo

[...] simplifica e esvazia o trabalho dos professores, retirando-lhes a autonomia para
planejar, organizar e ministrar suas aulas, transferindo gradativamente a atividade
intelectual para instancias superiores da Seduce, ou ainda, para empresas (fundagdes,
ONGs, institutos etc.) por ela contratadas para prestar servicos educacionais,
sobretudo em éreas estratégicas da rede estadual de ensino, como a formacéo de
professores e de gestores, gestdo das escolas, o fornecimento de material pedagdgico,
a reorientacdo curricular, a avaliagdo do sistema, entre outras. (SILVA, S., 2018, p.
40).

Além disso, com a informatizacao dos processos pedagogicos, o professor registra seu
planejamento no sistema por meio do diario eletrdnico, no Sistema Administrativo e
Pedagogico (SIAP). Nesse planejamento on-line, ha um banco de objetivos que o professor
deve selecionar de acordo com o contetdo que esta sendo trabalhado. Os objetivos estdo
definidos a priori, sem a participagdo do professor. No final de um determinado periodo, esse
professor devera avaliar tais objetivos que ndo foi ele quem elaborou, sucumbindo aos ditames
das avaliagdes de larga escala. Todo esse processo ocorre no seio da gloriosa “Escola da
Escolha”. Esse fendmeno pode ser explicado de forma mais aprofundada a partir das

consideracdes de Escobar (1997):

A densidade dos efeitos desencadeados na escola e na sala de aula pelas inter-relagdes
da organizacdo do trabalho na sociedade capitalista com a organizacéo do trabalho na
escola capitalista coloca ambos como aspectos relevantes do ambito da problematica
trabalho-educagdo, sem minimizar a importadncia da divisdo do trabalho -
caracteristica imanente deste na sociedade capitalista — e suas consequéncias no
trabalho escolar, as quais sdo acentuadas pelas ideias tecnicistas e pela tentativa de
introdugdo do gerenciamento cientifico na escola, apesar das especificidades do
trabalho escolar. Esse gerenciamento, ainda que se manifeste de forma limitada, tem
por base grandes determinagdes: a separagao do processo de trabalho do trabalhador,
a separacao da concepcdo do trabalho da sua realizagdo e o uso do monopélio do
conhecimento do processo de trabalho para controle do trabalhador. Nesse sentido, do
ponto de vista didatico, o esfor¢co da vertente tecnicista concentra-se na elaboragéo,
por parte de especialistas, de pacotes didaticos de recursos instrucionais sofisticados
a serem usados pelos professores através de procedimentos padronizados, o que
resulta na auséncia do professor no processo de elaboragdo desses materiais, tornando-
0 mero usudrio, afastando do planejamento, execucdo e avaliagdo continua do
processo de ensino. (ESCOBAR, 1997, p. 37).
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Em relacdo ao planejamento de Educacéo Fisica na escola, que € um dos momentos
pedagogicos determinantes para a elaboracdo dos objetivos e delimitacdo de contedos, é
possivel perceber nitidamente o dominio da burocratizacdo e da tecnificacdo do trabalho
docente. Em varios trechos das entrevistas realizadas, as professoras e equipe gestora
evidenciam a necessidade de “seguir” as regras do Estado. Abaixo, trazemos um trecho da

entrevista para ilustrar esse cenario:

E para planejar suas aulas, vocé leva em consideracéo o PPP da escola? (Pesquisadora)
Levo, levo sim. (Professora 1)

Vocé tem algum plano de ensino que norteia a sua pratica? Ou, se ndo um plano de
ensino, um outro documento, diretriz, matriz curricular? (Pesquisadora)

N&o, ndo tem matriz de Educago Fisica. A gente até tem um programa no siap que a
gente tem algumas ideias, mas ndo é bem uma matriz ndo, igual as outras disciplinas
ndo. (Professora 1)

Para a elaboracéo das suas aulas, vocé considera o PPP da escola? (Pesquisadora)
Considero... 0 PPP e 0 guia de aprendizagem que a gente levanta todos os contelidos
necessarios dentro do guia de curriculo que é do Estado, entdo a gente faz...
(Professora 2)

E como se fosse a matriz curricular? (Pesquisadora)

E, ai a gente faz o guia dentro dela e dentro do PPP, para cumprir também o PPP, que
tem as acOes para a gente fazer (Professora 2).

Vocés tém um plano de ensino, alguma coisa que norteia a prética pedagdgica?
(Pesquisadora)

Tem esse guia de aprendizagem... (Professora 2)

Vocés que constroem? (Pesquisadora)

E a gente que constroi... vem o0 modelo do CEPI e 0 modelo da SEDUCE. E a gente
pega e faz 0 nosso. Ele é anual e depois bimestral. (Professora 2)

Vocé tem conseguido materializar esse plano? Esta sendo acessivel? (Pesquisadora)
Nem sempre, porque eu te falei... por causa da realidade. N&o tem como... a quadra
ndo tem condicdes de ficar usando, entdo tem que fazer adaptacGes, naquilo que dé a
gente ta fazendo... (Professora 2)

A fala da professora 1 em relacdo a auséncia de uma Matriz Curricular de Educacao
Fisica indica alguns elementos. De fato, no Curriculo Referéncia disponivel no site da
SEDUCE, a Educacdo Fisica ndo é contemplada. Na parte que diz respeito a area das
linguagens, codigos e suas tecnologias (que deveria incluir a Educacdo Fisica), s6 estdo
sistematizadas matrizes para a Lingua Portuguesa, para a Lingua Inglesa e para a Lingua
Espanhola. Ndo h4 mencdo nem a Arte e nem a Educacdo Fisica. No entanto, ao contrario do
que afirma a professora, a escola possui uma matriz curricular de Educacéo Fisica, como pode
ser verificado no Anexo 6. Certamente trata-se de um documento experimental, que talvez ndo
tenha sido legitimado no processo de implantacdo do Curriculo Referéncia.

A substitui¢do do plano de ensino pelo “guia de aprendizagem” (Anexo 9) também é

um elemento determinante para analisar o planejamento da EF na escola e a elaboracdo dos
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objetivos. Durante a coleta de dados, foi disponibilizado um guia de aprendizagem construido
pela professora 1 para 0 1° ano do ensino médio. A investigacdo mostra que se trata de um
documento mais simplificado que um plano de ensino. Os elementos do documento s&o:
justificativa da unidade, eixos tematicos/conteddos, atividades autodidaticas, atividades
didatico-cooperativas, objetivos instrucionais gerais, objetivos especificos, temas transversais,
atividades complementares, valores, critérios de avaliacdo, fontes de referéncia. Pesquisamos
outras propostas de “guia de aprendizagem”, que apresentaram modelos bastante diferentes
entre si, 0 que mostra que ndo ha um consenso sobre o conceito de “guia de aprendizagem”.

Esse documento ndo se diferencia significativamente da matriz curricular. E preciso
ainda ressaltar que s6 foi disponibilizado para esta pesquisa um modelo de guia de
aprendizagem que, na verdade, esta direcionado para o 1° ano do ensino médio, e ndo para o 3°,
que € o publico desta pesquisa.

Foi perguntado a equipe gestora como é feito o planejamento da disciplina de
Educacdo Fisica. A coordenadora pedagdgica afirmou que o documento que norteia a préatica
pedagdgica do professor de EF € o curriculo referéncia do Estado de Goias. No entanto, quando
perguntado se o planejamento segue o PPP da escola, a coordenadora disse que em partes sim.
Para ela, o entrave para a coeréncia com o PPP € que, segundo os professores de Educacédo
Fisica formados na area, nem sempre o curriculo referéncia abrange a real necessidade do aluno.
Para ela, o curriculo referéncia € um indicador muito importante do PPP. Ela abre um paréntese
para mencionar aquilo que ela considera um dos grandes problemas da escola: a falta de
formacéo especifica do professor que assume as aulas de EF.

A coordenadora explica, ainda, quais sdo os documentos que a equipe gestora solicita
ao professor como materializacéo de seu planejamento. Ela explicou que primeiramente toda a
equipe constréi um plano de acdo, com metas e indicadores determinados pelo estado. Em
seguida, cada professor constréi bimestralmente o seu guia de aprendizagem, que é feito com
base no curriculo referéncia do Estado. O professor deve apresentar esse guia de aprendizagem
aos alunos e, em seguida, construir o programa de acéo, que € um desdobramento do plano de
acdo e que, segundo ela, € um documento novo sobre o qual eles ainda ndo tém dominio. Os
professores devem passar esses documentos para o coordenador de area, o0 coordenador de area
também elabora o seu planejamento construindo os seus documentos, em seguida, passa para o
coordenador pedagogico, que também passa pelo mesmo processo e, por fim, o coordenador

pedagdgico deve passar todos os documentos de sua competéncia para a gestora.
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Segundo a gestora, os contetdos da EF estdo de acordo com o PPP, embora este
documento ainda esteja em construgdo. Com a mudanca do modelo educacional, houve a
necessidade de adequar o PPP da escola a Escola da Escolha, tendo como referéncia o projeto
de vida do aluno. A gestora explica que o planejamento acontece quinzenalmente. O professor
deve preencher o diario eletrénico no SIAP e se reunir com o coordenador de &rea para
justificar, apresentar ou construir com ele o seu plano quinzenal.

Durante a pesquisa, notamos algumas contradicdes muito importantes em relacdo ao
cumprimento das “regras” impostas pela SEDUCE. Existe uma espécie de “curriculo oculto”
ou simplesmente uma omisséo da escola em relacdo a matriz curricular. No segundo bimestre,
eram dois 0s eixos tematicos a serem trabalhados nas aulas de Educagdo Fisica: "Midias e
Industria Cultural” (afunilando no tema Ginastica) e "Corpo, saude e estética” (aprofundando
nos temas: salde, prevencdo, anatomia humana, drogas, doencas sexualmente transmissiveis,
anabolizantes). No entanto, na maior parte do tempo, as aulas eram destinadas a vivéncia
espontaneista do voleibol. No 3° bimestre, que era o periodo cedido pela escola para o
desenvolvimento da proposta pedagogica, os eixos tematicos eram "Manifestacdes artisticas e
culturais, Midias e industria cultural” com o aprofundamento nos temas Danca — Jazz, Danca
de Rua, Danca de Saldo, Hip Hop, Axé, Samba, Danca Criativa, Dramatizacdo, Pantomima.

Contudo, quando propus a professora 1 (que ainda era a professora regente da turma)
o contetudo “Esporte’®”, ela disse que ndo havia problema. A mesma chancela nos concedeu a
coordenadora de areas. A Unica pessoa que, a priori, manifestou certa resisténcia ao contetido
proposto foi a professora 2, que assumiu as aulas de EF no terceiro bimestre. Porém, essa
oposic¢do ocorreu depois que eu havia apresentado o planejamento a coordenadora de areas e a
professora 1 e ndo havia tempo habil para modificar a proposta.

E possivel inferir, diante desse episddio, que ha uma certa ineficacia desse sistema de
controle do trabalho docente, pois, ao fim e ao cabo, a escola real — composta por seres humanos
reais — vez ou outra precisa tomar atitudes que visam responder as questdes imediatas da
realidade escolar. Contudo, isso incorre em um grande perigo. Se a escola ndo estd
contemplando sequer 0s objetivos propostos pelas politicas educacionais neoliberais, 0s quais
dizem respeito as necessidades minimas de formacdo, o que a escola tem oferecido aos filhos

da classe trabalhadora?

16 A escolha por este tema esta justificada de maneira mais aprofundada no tépico 3.5.5 desta dissertagao.
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Poderiamos considerar que a omissdo em relacdo aos objetivos impostos pelo
Curriculo Referéncia correspondesse, na verdade, a uma tentativa de resisténcia por parte do
corpo docente e equipe gestora em relacdo ao sistema, como foi feito em nossa intervencgéo a
partir da pedagogia histérico-critica, por exemplo. Poderiamos trabalhar com a hipotese de que
os professores desafiam essa burocratizagdo e elaboram os seus proprios objetivos de acordo
com os interesses historicos dos alunos, consubstanciando-se em teorias pedagdgicas contra-
hegeménicas, quica revolucionarias. No entanto, diante dos elementos retirados a partir de
nossa investigacao sobre a OTP da escola, esta hipdtese cai por terra.

Uma das evidéncias em relacdo a esta limitagdo deriva do posicionamento das
professoras diante do questionamento sobre qual tendéncia pedagdgica consubstancia sua

pratica pedagdgica. Elas responderam:

E uma mistura de um pouco de cada coisa, que da certo de acordo com a realidade.
Esse negbcio de ser muito construtivista... acho que tem que ter um pouco do
tradicional, um pouco do construtivista, ndo d& pra seguir a risca ndo. (Professora 1).

Eu gosto mais da construtivista, e vérias teorias de Piaget também. N&o tem uma
propriamente que eu sigo ao pé da letra, vou vendo, vou lendo e contextualizando de
acordo com a necessidade, porque ndo tem uma propriamente que encaixe totalmente
e corretamente com o que a gente ta precisando no momento, a realidade. (Professora
2)

Nota-se que ambas as professoras ndo tém muita clareza sobre o conceito de tendéncia
pedagdgica e mostram que seu posicionamento epistemoldgico é eclético, relativo e arbitrario.
Nesse sentido, ¢ pouco provavel que o “curriculo oculto” da escola tenha um sentido
revolucionario, pois, para que isso aconteca, faz-se imprescindivel a definicdo sélida do projeto
historico defendido. Além desta evidéncia, temos também a concepcdo de escola defendida
pelas professoras e equipe gestora:

Segundo a professora 1, a fungdo social da escola ¢ “Educar no sentido de colocar o
individuo dentro da cidadania [...] e trabalhar o social mesmo, tudo, com os alunos, tanto
académico quanto o projeto de vida do aluno, mostrar o seu projeto de vida também”. Para a
professora 2, a escola serve para “Preparar o adolescente [...] para a vida, ser autbnomo, capaz
de correr atrés dos seus proprios sonhos e objetivos”. A coordenadora pedagdgica afirma que a
escola deve “contribuir para que esse jovem tenha um projeto de vida. Na educagdo integral,
mais ainda. O que a gente encontra de adolescentes que acham que ja sdo autbnomos demais,

mas sem responsabilidade. Eu vejo mais como isso... direcionar esse projeto de vida.” A

coordenadora de areas diz que a escola “vai além da pratica pedagogica, somente do conteudo.
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Eu acho que nds somos... a escola € responsavel pela formagdo e a propagagio da cidadania”.
Por fim, a gestora afirma que a fun¢@o da escola, “diante dessa problematica no mundo de hoje,
¢ a socializagdo. Ensinar esses jovens a se socializarem de uma forma saudavel”.

Nota-se que as concepcdes de escola sdo semelhantes. O fator que se destaca € o
discurso do “projeto de vida”, que se constitui como um dos fundamentos do modelo de Escola
de Tempo Integral seguido pelo CEPI-HMG. Também esté presente nas falas a ideia de que a
escola serve para formar a cidadania. Em nenhuma das respostas esta presente uma concepgao
de escola como espaco de transformacao social ou superacdo das desigualdades e muito menos
como espaco de transmissdo do conhecimento elaborado produzido historicamente pela
humanidade.

A outra evidéncia que inviabiliza a hip6tese de que a omissdo em relacéo aos objetivos
impostos pelo Estado manifesta-se como uma forma de resisténcia, sobretudo em relacdo a
Educacdo Fisica, pode ser visualizada a partir da concep¢do de Educacao Fisica das professoras
e equipe gestora.

Para identificar a concepcdo de EF empregada por professoras e equipe gestora,
fizemos perguntas como: “Qual a importancia da Educagdo Fisica na escola?”, “Quais os
conteudos que vocé acredita que devem ser ensinados nessa disciplina?”, “Como a Educagao
Fisica € vista pela comunidade escolar? Qual ¢ a cultura dessa disciplina na escola?”, etc. De
modo geral, quando perguntamos sobre a importancia da EF na escola, a resposta de todas as
participantes indica que a EF é importante porque possibilita a interacdo, a sociabilizacdo e a
integracdo entre os alunos, além de ser um momento em que os alunos estardo trabalhando
outras habilidades (esportivas).

Outros elementos interessantes que surgiram em relacdo a importancia da EF podem

ser verificados por meio das seguintes falas:

Muito importante, porque é 0 momento de o aluno interagir um com o outro, conhecer
um ao outro (Professora 1)

Ela é importante porque ela integra, sociabiliza muito os alunos interagem muito um
com o outro, além de fortalecer os principios éticos dentro da disciplina, a prépria
disciplina, o poder de decisdo, o aluno tem que ter quando ele t& desenvolvendo um
esporte de competicdo. Competir... porque dentro da sociedade vocé t& competindo o
tempo todo, num emprego, num servico, numa pratica esportiva... em todos 0s
sentidos vocé esta competindo com o outro. (Professora 2).

Por que que eu acho importante as aulas de Educacao Fisica? E uma disciplina na qual
os alunos vao estar trabalhando outras habilidades... habilidades esportivas, também
aprender sobre diversos assuntos dentro das aulas de Educacdo Fisica como
alimentacdo, postura... entdo, varias coisas da vida, da rotina deles podem ser
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envolvidas nas aulas de Educacdo Fisica, por isso que eu acho importante
(Coordenadora de areas).

Primeiro, porque ele vai entender como se da a transformacdo de todo...
principalmente do seu corpo, ele vai compreender quais sdo as formas corretas mesmo
de se posicionar diante de varias situacoes e inclusive das transformacdes que a
Educacédo Fisica promove, porque ndo é somente corpo, é mente, é entender como
tudo transforma, como que tudo mexe. E pro aluno entdo, o prazer principalmente da
parte pratica... sem sombra de davida (Coordenadora pedagégica).

Acredito que é imensamente importante. Ela que realmente... é a Educacédo Fisica que
realmente faz um diferencial, porque ela que possibilita uma maior integracdo dos
alunos. Ela desperta nesse aluno o gosto, as atitudes e a vontade. Entdo eu acho de
imensa responsabilidade essa disciplina (Gestora).

A partir dessas falas, € possivel identificar tanto uma concepcdo biologicista como
esportivista da EF. Curioso notar que a ideia da competicdo dentro da EF foi comparada a
competicdo da sociedade ditada pelo modelo capitalista, como se fosse uma caracteristica
natural da espécie humana. Fica evidente também a concepc¢do de EF como uma disciplina
compensadora em relacdo as demais, aquela que promove descanso e interacdo, totalmente
coerente com 0s pressupostos da escola do acolhimento social. N&o houve, portanto, nenhuma
fala que abordasse a importancia da Educacdo Fisica enquanto disciplina curricular que é
fundamental para a totalidade da formacéo dos alunos.

Infelizmente, todas essas evidéncias mostram que a hipdtese sugerida acima ndo tem
procedéncia. O que nos cabe, portanto, € reiterar a provocacdo: se a escola real pesquisada ndo
contempla sequer 0s objetivos impostos pelo Estado, que tipo de formacao esta oferecendo aos
alunos?

Dando sequéncia a reflexdo acerca da burocratizacdo e tecnificacdo do processo de
ensino, é possivel inferir que tudo isso gera impactos subjetivos determinantes tanto para o
destinatério da acdo pedagdgica — que é destituido de seu direito de desenvolver-se plenamente
em todas as suas potencialidades humano-genéricas, quanto para aquele que ensina — que perde
sua autonomia intelectual. Destarte, esse processo recrudesce a dicotomia entre teoria e pratica,
pois o professor esta sendo reduzido ao trabalho manual e acaba entendendo que o processo de
planejamento néo € outra coisa sendo uma obrigacao técnico-burocratica, perdendo-se o sentido
pedagdgico do planejamento. O professor fica restrito ao fazer, enquanto o pensar parece
desnecessario. Na verdade, o pensar fica a cargo dos grandes consultores do capital, que sdo
eximios conhecedores de administracdo de empresas, economia e gestdo, mas pouco entendem
sobre educacao.

Ainda que a escola real ndo contemple fielmente os objetivos imputados por esse

sistema extremamente eficaz do ponto de vista do capital, o que fica registrado como dado da
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realidade é exatamente o que os reformistas esperam. Avaliam-se objetivos que ndo foram
trabalhados e registra-se essa avaliacdo como dado da realidade. Ironicamente, séo exatamente
esses dados distorcidos da realidade que geram os indices tdo importantes para lubrificar a
engrenagem da escola do acolhimento social.

H& uma contradicdo muito pertinente que merece destaque. Estamos afirmando até
aqui que os objetivos impostos pelo Curriculo Referéncia sdo coerentes com 0s pressupostos
da escola do acolhimento social e implicam desenvolver as competéncias minimas necessarias
a adaptacdo dos alunos a realidade desigual. No entanto, a contradi¢éo se encontra no fato de
que a Reorientacdo Curricular, que aconteceu em um periodo anterior a implementacdo do
Curriculo Referéncia do Estado, foi organizada por um grupo de professores de Educacdo Fisica
que, em sua maioria, defendiam o projeto historico da classe trabalhadora. Rodrigues e Soares
Jr. (2014), em uma analise sobre o processo de reorientacdo curricular da Educacdo Fisica do
Estado de Goiés entre 2004 e 2010, explicam:

Esse projeto apresentou a possibilidade da participacdo democrética dos sujeitos e a
condicdo da producéo de conhecimento, inclusive aos professores que trabalham nas
escolas estaduais. O método utilizado nesta experiéncia foi denominado
“participativo”. O processo de reorientacdo curricular foi organizado e desenvolvido
a partir de trés movimentos, a saber: a) diagnostico inicial e primeiras decisfes
politicas; b) reflexGes e definicdo de pactos: fundamentos, prioridades, eixos
integradores do curriculo e concepcdes das areas do conhecimento; e ¢) elaboragéo de
referéncias curriculares e de material de apoios docente. Sendo assim, foram
desenvolvidas aces de formacdo continuada dos professores e a participacdo dos
mesmos na construcdo e experimentacdo de propostas pedagdgicas consubstanciadas
em matrizes curriculares, sequéncias didaticas e relatos de experiéncias.
(RODRIGUES; SOARES JR., 2014, p. 200).

Nota-se, a partir deste trecho, que o projeto inicial tinha uma conotacdo diferente
daquilo que trouxe como resultado. Esse movimento que desqualificou a proposta inicial
ocorreu devido a adesdo do Estado de Goias ao Pacto pela Educagdo, uma estratégia reformista
utilizada para contemplar as metas do programa “Todos pela Educagdo”. Assim, 0s consultores
do Pacto pela Educagédo logo trataram de ajustar aos objetivos do programa os documentos
construidos coletivamente durante a Reorientacdo Curricular. Nesse sentido, ainda € possivel
perceber um certo teor de criticidade na Matriz Curricular de Educacéo Fisica, no entanto, a
esséncia da critica deu espagco as premissas da Escola do Acolhimento Social. A seguir,

selecionamos alguns dos objetivos expostos na matriz:
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e Compreender como e 0 quanto as préaticas corporais sdo viabilizadas e garantidas
a populacgdo, no atual contexto politico-social em que vivemos;

e Interessar-se por uma abordagem historica das multiplas variagdes da cultura
corporal, enquanto objeto de pesquisa e area de interesse social vinculada ao
mundo do trabalho, de modo a inseri-la nesse mundo como elemento humanizador
das relacOes de trabalho;

e  Compreender até que ponto a midia tem condicionado as dancas, as manifestaces
artisticas e como estas manifestacGes se refletem na sociedade;

e Compreender os reais sentidos que tém levado as lutas a se transformarem em
espetaculo (GOIAS, 2011, p. 10-12).

Os novos objetivos possuem uma redagdo extremamente sedutora e muito condizente
com as propostas progressistas de Educagdo Fisica. No entanto, daqueles que se propdem
assumir uma postura revolucionaria em sua pratica pedagogica exige-se muita atencdo e
perspicécia para que sejam desvendados os discursos sedutores da escola do acolhimento social.
Escobar (1997) alerta:

Talvez, o ponto crucial do problema seja estarmos colocados na frente de, apenas,
duas opc¢oes: ou o discurso perigosamente demagdgico — no qual o “critico” centra-se
mais nas intengdes do que na prépria realidade; ou a assuncdo explicita, clara e
decidida de um projeto histérico superador das relacfes sociais capitalistas.
(ESCOBAR, 1997, p. 69).

A proposito, esse movimento de esvaziamento do curriculo escolar pode ser
identificado também em outros contextos, sobretudo na influéncia que as pedagogias do
apender a aprender imprimiram as correntes pedagégicas de esquerda. Duarte (2016) mostra a
preocupacdo de Saviani sobre a dimensdo desse processo que causou uma confusdo

epistemoldgica nada casual:

A adesdo as pedagogias do aprender a aprender, por uma consideravel parcela do
pensamento educacional contra-hegeménico, gera, na melhor das hipdteses, uma
acentuada ambiguidade, caracterizada, por um lado, pelas reiteradas afirmacdes sobre
a importancia da educagdo para a transformagdo social e, por outro lado, pelo
insistente posicionamento negativo em relacdo ao ensino sistematico, na escola, da
ciéncia, da arte e da filosofia em suas formas mais desenvolvidas. (DUARTE, 2016,
p. 34).

Essa ambiguidade a qual se refere o autor € uma evidéncia das contradi¢fes imputadas
pelo modo de producéo capitalista ao contexto educacional. De fato, é consenso entre as teorias
pedagoOgicas a importancia da educacdo para a transformacdo social, mas este termo

“transformagdo social” esta travestido de intencionalidades politicas diferentes. Assim, essa

nova configuracdo escolar utiliza esse discurso sobre a importancia da educacao a partir de
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outra perspectiva e com outro objetivo que ndo condiz com os interesses genuinos da classe

trabalhadora. Reiterando este raciocinio, Facci (2011, p. 135) explica:

E inegavel que o ideario “aprender a aprender” estd amplamente divulgado. Temos
assistido, conforme menciona Rossler (2000), a um processo de sedugdo dessa
tendéncia, que se explica, de acordo com ele, por trés caracteristicas: por ser tomado
como um modelo critico — 0 que na realidade nédo é; por trazer respostas concretas
sobre o que fazer no dia a dia da sala de aula e, por fim, por ser investido de prestigio
cientifico, como a teoria de Piaget.

Em relacdo a primeira caracteristica mencionada pela autora, é perceptivel o nivel
sedutor do ideario do “aprender a aprender” e o perigo de sua falsa criticidade, que direciona
os alunos da classe trabalhadora a adaptarem-se passivamente aos designios neoliberais,
acreditando que estdo tomando decisdes de autonomia em relacdo a sua propria vida. Também
os professores, cuja formacdo estd fadada aos limites impostos por suas condicdes objetivas de
vida, acabam acreditando que estdo sendo “inovadores” em sua pratica pedagdgica e que estdo
executando muito bem o trabalho de formar “cidaddos criticos e emancipados”.

Tudo isso instaura, definitivamente, um ciclo ilusério sem fim. Sobre a segunda
caracteristica, para a escola capitalista da atualidade, buscar solucGes imediatas para
determinados problemas cotidianos da sala de aula é fundamental para o bom andamento do
trabalho pedagogico, portanto, uma teoria que tem a astlcia de indicar “o que fazer” conta
sempre com grande adesao.

Em relacdo a terceira caracteristica, ndo aprofundaremos, aqui, a critica dedicada a
Piaget e a teoria construtivista neste texto escrito por Facci (2011), mas vale ressaltar que o
movimento escolanovista trouxe também forte incentivo ao construtivismo como teoria

dominante no contexto escolar, no intuito de responder a expansao do neoliberalismo.

2.3 A Escola do Acolhimento Social e o esvaziamento dos conteidos escolares no processo de

consolidacéo da Educacéo Fisica enquanto componente curricular

H& uma outra determinagdo muito importante, neste caso, especificamente relacionada
a Educacéo Fisica, para compreender de que modo as politicas educacionais e, sobretudo, as
reformas pos-Jomtiem afetaram na consolidagdo da EF enguanto componente curricular,
gerando o delineamento de novos objetivos, a formulacdo de novos processos avaliativos e uma

mudanca perceptivel em relagdo aos conteudos e a forma.
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A consolidacdo da Educagdo Fisica enquanto componente curricular esteve sempre
relacionada as tentativas historicas de materializar um modelo de politica educacional ideal para
0 pais e também a concepc¢do de Educacdo Fisica que tem sido formada desde a ecloséo do

capitalismo no Brasil. De modo geral,

A Educacdo Fisica tem sido utilizada politicamente como uma arma a servico de
projetos que nem sempre apontam na direcdo das conquistas de melhores condicfes
existenciais para todos, de verdadeira democracia politica, social e econémica e de
mais liberdade para que vivamos nossa vida plenamente. Pelo contrério, muitas vezes,
ela tem servido de poderoso instrumento ideoldgico e de manipulagdo para que as
pessoas continuem alienadas e impotentes diante da necessidade de verdadeiras
transformacdes no seio da sociedade. (MEDINA, 2007, p. 11).

Corroborando essa ideia, Soares, C. (2006, p. 113) afirma:

Herdeira de uma tradicéo cientifica e politica que privilegia a ordem e a hierarquia
desde sua denominagdo inicial de Ginastica, a hoje chamada Educagéo Fisica foi e é
compreendia como um importante modelo de educacdo corporal que integra o
discurso do poder.

O papel da Educacdo Fisica, dessa forma, tem se consolidado a servico do capitalismo,
uma vez que a educacdo do corpo propiciada por esta area do conhecimento tem sido
fundamental para garantir ndo sé os niveis de produtividade adequados para 0 progresso da
nacdo, como também o ideario da ordem, da disciplina, do esforco individual, da
competitividade, do respeito a hierarquia, entre outros.

Desde o periodo anterior a chegada do capitalismo no Brasil, a legislacdo vigente em
cada periodo histérico tem indicado possibilidades especificas para a configuracdo da EF como
componente curricular nas escolas. Tais possibilidades devem estar coerentes com as
exigéncias formativas necessarias para o fortalecimento do capital. Assim, conforme explica

Souza Filho (2010), a partir das contribuicdes de Marcilio Souza Janior:

[...] a Educacéo Fisica é evidenciada sob a forma de ginastica no ano de 1837 vindo a
se tornar obrigatdria em 1851 nas escolas primérias do Municipio da Corte (Rio de
Janeiro). Em 1882, sob a orientacdo de Rui Barbosa nas discussdes sobre a reforma
do ensino, aparece recomendada pelo parlamentar na condi¢do de matéria de estudo
em horas distintas das do recreio e depois das aulas. Em 1928, surge a proposta de
aulas diarias em carater obrigatdrio para todos os alunos, numa proposta de Fernando
de Azevedo. Em 1937, torna-se objeto de lei constitucional como componente
curricular. Atrelava o reconhecimento e funcionamento escolar a condicdo da
existéncia da Educagdo Fisica, do ensino civico e dos trabalhos manuais de carater
obrigatério nas escolas primérias e secundarias como constava no artigo 131 da
constituicdo. Entre as décadas de 1940 e 1960, no periodo politico brasileiro que
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oscilava entre o nacionalismo e a influéncia desenvolvimentista do capital estrangeiro,
a Educagdo Fisica ficou sujeita, mais uma vez, a obrigatoriedade de acordo com a
LDB 4.024 de 20 de dezembro de 1961 nos cursos primarios e médios até a idade de
18 anos. Na esteira da histdria, varias alteragcdes nos textos legais sdo acrescentadas
como na LDB 5.692 que obrigava a inclusdo da Educacao Fisica nos curriculos plenos
das escolas. No periodo de maior conflito politico ideolégico vivido pelo pais, a
Educacédo Fisica nas escolas foi objeto de controvérsias quanto ao seu formato de
ensino que ora atendia as imposi¢des de ordem militar, ora atendia aos preceitos do
desportivismo contribuindo esse contexto, para que a disciplina perdesse a sua
identidade, se é que ela ficou clara em alguma época da histéria da Educacdo no
Brasil, 0 que provocou com a abertura politica dos anos de 1980 e o surgimento de
teorias educacionais que apontavam para outros paradigmas educacionais,
questionamentos e proposi¢des acerca da fungdo sécio educacional da Educacédo
Fisica no contexto escolar. (SOUZA FILHO, 2010, s/p).

Diante dessa explicagdo suméria sobre o movimento histérico da EF enquanto
componente curricular, é possivel encontrar pistas para compreender o seu delineamento
presente. Indubitavelmente, o surgimento das teorias educacionais as quais o autor se refere
impactou consideravelmente a area da EF, gerando o que se denominou de Movimento
Renovador da Educacdo Fisica. Este movimento, herdeiro da sistematizacdo de teorias
educacionais de cunho mais humanista (mas ndo necessariamente critico-revolucionério),
passou a questionar a hegemonia da concepc¢éo de aptidao fisica e esportivismo que dominava
a EF. Colocava-se em xeque, portanto, a forma naturalizante da educacao do corpo. Bracht
(2010, p. 2-3) esclarece:

[...] o movimento renovador da Educagdo Fisica brasileira promoveu uma
“desnaturalizagdo” do seu objeto. Isso quer dizer que o corpo ndo mais ¢ entendido
somente como uma dimensdo da natureza (em nds) e sim, principalmente, como uma
construgdo cultural, portanto, simbdlica. O corpo e suas praticas expressam a
sociedade na qual estdo inseridos, ou seja, sdo construgdes historicas, assim como, no
extremo, a propria nocao de natureza € uma construcao historica. Nesse entendimento,
as diferentes praticas corporais (ou atividades fisicas, como eram chamadas) foram
construidas pelo homem em determinado contexto historico-cultural e com sentidos
proprios. Promove-se, entdo, uma “culturalizagdo” do objeto/conteudo da Educacdo
Fisica. Assim véo ser cunhadas as expressGes cultura corporal, cultura de movimento
e cultura corporal de movimento para expressar o objeto/contetdo de ensino da
Educagdo Fisica. H& aqueles que preferem a primeira, outros a segunda ou a terceira,
por diferentes razfes, mas todos concordam que o fundamental nesse caso é
apreender/compreender o objeto/contedido da Educagdo Fisica como uma dimensdo
da cultura (e ndo mais da natureza no sentido de submetida apenas as suas leis
préprias). Isso vai ampliar em muito o conteido de ensino da Educagdo Fisica como
disciplina escolar e indicar também uma mudanca de sentido, de funcdo para sua
presenca na escola.

A principio, todos os grupos de professores que investiram na tentativa de reconfigurar
o sentido da Educacdo Fisica Escolar tinham em comum o interesse historico de romper com a

I6gica da aptiddo fisica e do esportivismo, que encaravam 0 COrpo como uma estrutura
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exclusivamente bioldgica, desprezando-se seus aspectos culturais, politicos e historicos. No
entanto, o mencionado movimento ndo tardou em esbharrar em contradi¢des internas. Nem todos
os envolvidos tinham os mesmos interesses politicos e havia divergéncias epistemoldgicas
consideraveis.

O grupo se fragmentou em diversas correntes, originando a sistematizacdo de varias
teorias educacionais dentro da Educacdo Fisica. Entre elas, havia aquelas progressistas e
comprometidas com um projeto historico de transformacéo social (as chamadas teorias criticas
da EF) e havia também aquelas que ndo assumiam esse compromisso (as teorias ndo criticas).
Isso gerou um fendmeno que até o periodo atual se faz presente: a crise de identidade da EF.

Mesmo com essa crise de identidade, é preciso reconhecer que esse movimento
fortaleceu a luta pela legitimacdo da EF enquanto componente curricular e conseguiu romper
significativamente com a hegemonia do esportivismo e da aptiddo fisica. Nesse sentido,

concordamos com Bianchini (2015, p. 76) quando afirma que diante de todo esse processo de

[...] mobilizagdo politica em torno da constru¢do de uma nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo LDB n° 9394/1996 (BRASIL, 1996), finalmente a Educagdo
Fisica alcangou status de componente curricular j& na primeira redacdo desse
documento.

Contudo, diante da crise de identidade instalada e do ecletismo epistemoldgico
decorrente desse processo, as politicas educacionais passaram a se apropriar dessa fragilidade
para responder aos interesses promulgados na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos.
Os proprios Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), que se constituem como uma das
politicas herdeiras dessa conferéncia, se apropriaram significativamente das contribui¢des das
teorias criticas da Educacéo Fisica. Ndo podemos negar que, em certa medida, essa legitimacéo
promulgada em leis e documentos oficiais tenha garantido possibilidades mais concretas para
uma intervengdo mais critica da Educacdo Fisica na formacdo das criancas e jovens da classe
trabalhadora. Entretanto, é preciso considerar que a apropriacdo das contribuicGes das teorias
criticas da Educacédo Fisica pelas politicas educacionais apresenta um perigo concreto para a
formacéo da classe trabalhadora. E esse perigo é de uma sutileza muito sofisticada.

Em primeiro lugar, ha que se considerar que um dos grandes impactos dos PCN’s para
a definicdo de novos objetivos educacionais foi a inclusdo dos chamados “temas transversais”

nos curriculos escolares. De acordo com os PCNs, os temas transversais
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Tratam de processos que estdo sendo intensamente vividos pela sociedade, pelas
comunidades, pelas familias, pelos alunos e educadores em seu cotidiano. S&o
debatidos em diferentes espagos sociais, em busca de solugdes e de alternativas,
confrontando posicionamentos diversos tanto em relagdo a intervencdo no ambito
social mais amplo quanto a atuacao pessoal. Sdo questdes urgentes que interrogam
sobre a vida humana, sobre a realidade que esta sendo construida e que demandam
transformacges macrossociais e também de atitudes pessoais, exigindo, portanto,
ensino e aprendizagem de conteldos relativos a essas duas dimens@es. (BRASIL,
1998, p. 26).

Os temas elegidos pelos PCNs a partir de critérios preestabelecidos sdo: Etica, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural, Satde, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo. A orientacédo
dos PCNs € que esses temas sejam abordados de forma transversal, ou seja, que atravessem 0s
processos de ensino, sendo tratados de forma interdisciplinar. Segundo Darido (2012, p. 76),

Esses temas foram propostos para toda a escola, ou seja, devem ser tratados por todas
as disciplinas escolares, inclusive pela Educacéo Fisica. Logo, sua interpretacdo pode
se dar entendendo-0s como as ruas principais do curriculo escolar que necessitam ser
atravessadas/cruzadas por todas as disciplinas.

A intencdo de incluir os temas transversais no curriculo parece, em certa medida, estar
vinculado a formacdo verdadeiramente critica dos alunos. No entanto, os temas transversais, na
verdade, remetem ao esvaziamento dos contedos escolares e, uma vez que estdo nitidamente
vinculados a questdes cotidianas, sdo tratados metodologicamente conforme as exigéncias da
pedagogia das competéncias assumida como diretriz dos PCNs do Ensino Médio. Essa
pedagogia das competéncias esta alicercada em trés competéncias basicas: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser (BRASIL, 2000).

Nota-se, portanto, que a preocupacdo dessa nova configuracgao escolar repousa sobre
a socializacdo, ou seja, 0s aspectos de convivéncia e compartilhamento de valores culturais e
sociais em detrimento do acesso a ciéncia, a filosofia, a cultura corporal e a arte. O foco do
processo educacional parece centrar-se no conforto do aluno, ou seja, em fazé-lo sentir-se
pertencente a um determinado grupo social.

Diante disso, conforme historicamente foi delegado a Educacdo Fisica o papel de
atividade compensatdria, relaxamento e lazer, a inclusdo dos temas transversais no trato com
0s conhecimentos da cultura corporal foi bastante oportuna. Assim, passa-se a utilizar essa
disciplina como fundamental para a garantia do alicerce das pedagogias das competéncias.

Todo esse raciocinio tem ainda mais sentido quando acrescentamos a nossa analise a

elaboragéo, pela UNESCO, de um documento intitulado “Esporte para o desenvolvimento e a
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paz”, cujo subtitulo ¢ bastante sugestivo: “Em Direcdo a Realizagdo das Metas de
Desenvolvimento do Milénio”. Esse documento foi elaborado no cenério das politicas

educacionais da década de 1990. De acordo com o documento,

O esporte oferece um férum para o aprendizado de habilidades tais como a disciplina,
confianca e a lideranca e ensina principios fundamentais, tais como a tolerancia, a
cooperacao e o respeito. O esporte ensina o valor do esforgo e como lidar com a vitoria
e com a derrota. Quando estes aspectos positivos do esporte sdo enfatizados, o esporte
se torna um poderoso veiculo através do qual as Nagdes Unidas podem trabalhar para
a realizacdo de suas metas (UNESCO, 2003, p. 3).

Muitos dos valores fundamentais inerentes ao esporte sdo compativeis com o0s
principios necessarios para o desenvolvimento e para a paz, tais como o jogo justo, a
cooperacdo, o compartilhar e o respeito. As habilidades para a vida aprendidas por
intermédio do esporte ajudam a empoderar os individuos e aumentam o bem-estar
psicossocial, tal como maior resisténcia, autoestima e os relacionamentos com outras
pessoas. Estas caracteristicas do esporte sdo benéficas a pessoas de todas as idades,
mas sdo especialmente vitais ao desenvolvimento saudavel dos jovens (UNESCO,
2003, p. 7).

De forma geral, este documento reforca as premissas da escola do acolhimento social
e recrudesce o esvaziamento dos contetidos da cultura corporal, uma vez que coloca o esporte
em uma situacdo de privilégio em relacdo aos demais elementos da cultura corporal. Sem
duvida, tanto os temas transversais quanto o documento aqui mencionado contribuem
sobremaneira para o delineamento de objetivos educacionais que ndo condizem com 0 projeto

historico da classe trabalhadora.

2.4 O PPP do CEPI-HMG como reflexo da Escola do Acolhimento Social

Dando continuidade a analise sobre os pares dialéticos objetivos/avaliacdo e
contetdo/forma, vamos agora apresentar algumas consideracdes acerca de nossa investigacao
sobre o PPP da escola, que se constitui como um dos elementos centrais da organizacdo do
trabalho pedagdgico da escola, sobretudo no que se refere ao delineamento dos objetivos da

escola. Segundo Escobar (1997, p. 41),

A organizacdo do trabalho pedagogico deve ser observada como problematica que
abrange ndo apenas o trabalho desenvolvido no dia a dia da sala de aula, com limites
determinados pelos reflexos da organizacdo do trabalho da sociedade capitalista, mas
também — e em razdo da natureza do modo de produgdo e relagdes sociais
correspondentes —a organizacao global do trabalho da escola em funcédo de seu projeto
politico-pedagdgico.
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No entanto, na escola capitalista da atualidade e nos cursos de formacdo de
professores, as reflexdes acerca do valor historico do projeto politico-pedagogico tém sido
substituidas por uma concepc¢éo de que se trata de um documento que deve ser elaborado pela
escola para dar conta de mais uma das exigéncias burocréticas do sistema. Geralmente, o PPP
é construido de forma fragmentada em momentos pedagdgicos como o chamado “Trabalho
Coletivo”. Cria-se, dessa forma, um documento extremamente eclético e pouco fundamentado.
Né&o ha clareza de que um PPP deve ser um desdobramento da concepcdo de homem, de mundo
e de sociedade daquele coletivo de trabalhadores. Para o Coletivo de Autores (2012, p. 27), 0
verdadeiro sentido de um PPP pode ser assim definido:

Um projeto politico-pedagdgico representa uma intencdo, acdo deliberada, estratégia.
E politico porque expressa uma intervencdo em determinada diregdo e é pedagdgico
porque realiza uma reflexo sobre a agdo dos homens na realidade explicando suas
determinagdes. Todo educador deve ter definido o seu projeto politico-pedagdgico.
Essa definicdo orienta a sua préatica no nivel da sala de aula: a relagdo que estabelece
com os seus alunos, o contetdo que seleciona para ensinar e como o trata cientifica e
metodologicamente, bem como os valores e a l6gica que desenvolve nos alunos. E
preciso que cada educador tenha bem claro: qual o projeto de sociedade e de homem
que persegue? Quais os interesses de classe que defende? Quais os valores, a ética e
a moral que elege para consolidar através de sua pratica? Como articula suas aulas
com este projeto maior de homem e de sociedade? Trata-se de compreender como o
projeto politico-pedagdgico se realiza na escola, como se materializa no curriculo.

De acordo com as investigacBes realizadas a partir do PPP do CEPI-HMG,
constatamos que os professores ndo possuem uma compreensao aprofundada sobre o verdadeiro
sentido do PPP. Os motivos podem ser analisados a seguir.

Como mencionado anteriormente, o PPP esta em construcdo, uma vez que a escola
tem passado pelo processo de implementacdo do modelo de escola de tempo integral. Por isso,
nota-se que ainda ndo ha um aprofundamento em relacdo a nova proposta pedagdgica que
orienta a escola (Escola da Escolha), como também ndo ha um referencial teérico que esteja de
acordo com esse novo modelo pedagdgico. E possivel inferir que as bases teéricas deste
documento séo ecléticas, mas tendem a repousar na filosofia das pedagogias do “aprender a
aprender”. Segundo o documento, “a finalidade da escola ¢ contribuir para a formacdo do
Cidadao consciente, critico de forma que possa atuar e contribuir para transformar o seu meio
e a sociedade” (CEPI-HMG, 2017, p. 7). Em varios trechos do documento, h4 mencGes a
guestdo da cidadania. 1sso mostra que um dos grandes compromissos que a escola se propde é

a formacéo da cidadania.



71

Em relacdo aos objetivos, o documento apresenta que o objetivo geral da escola é:

Buscar oferecer um ensino de qualidade que garanta o acesso e a permanéncia dos
alunos na escola, tornando-os capazes de pensar e agir com consciéncia critica e
contribuir com a transformacdo do seu meio e inclusive da sociedade em geral.
Obijetivando ainda desenvolver um trabalho voltado para a formacdo integral dos
educandos, promovendo seu pensamento critico, reflexivo, sua capacidade criativa,
respeito as diversidades, independéncia e conquista da cidadania. Desenvolver o
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, visando a capacitagdo de recursos
humanos demandados pelo mundo do trabalho, com base no perfil de competéncias
estabelecidas, resultando em acbes de planejamento, garantindo ao estudante
condicbes de empregabilidade, gerenciamento de atividades relacionadas com a
producdo agropecuaria e para o exercicio da cidadania. Resolucao 04 de 29/05/2015.
(CEPI - HMG, 2017, p. 15).

Podemos destacar alguns elementos importantes deste objetivo. O primeiro refere-se
novamente a formacao da cidadania e, em seguida, o trecho “capacitagdo de recursos humanos
demandados pelo mundo do trabalho, com base no perfil de competéncias estabelecidas” (CEPI
— HMG, 2017, p. 15). A principio, cabe a pergunta: competéncias estabelecidas por quem?
Certamente, sdo as competéncias as quais Philippe Perrenoud se refere em suas obras!’, que
n&o representam outra coisa sendo as competéncias exigidas pelo modo de producéo capitalista.
Além deste trecho em destaque se constituir como uma marca evidente da influéncia das
pedagogias do aprender a aprender, ha um discurso muito semelhante ao discurso empresarial.
A utilizacdo da palavra “capacitacdo” pode ser interpretada como uma inferéncia a formagao
predominantemente técnica, sendo a uUnica formacdo que resta aos alunos da classe
trabalhadora.

O ultimo destaque se refere a énfase na producdo agropecudria, que € colocada em
evidéncia também em outros trechos do documento. E certo que a cidade possui como centro
de suas atividades econdmicas a producdo agropecuaria, no entanto, a escola precisa se
constituir como um espaco de acesso a multiplas e diversas formas de produzir a vida, de modo
que o aluno tenha autonomia em relagdo & sua histdria de vida. E preciso que ele conduza o
direcionamento do seu trabalho enquanto atividade teleoldgica, sem que isso o desvincule de
sua préatica social.

Em relacdo aos objetivos especificos, aqui estédo eles:

17 Uma das obras deste autor que influenciou significativamente os projetos educacionais recentes ¢ a obra Dez
Novas Competéncias para Ensinar (2000).
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Buscar alternativas para melhorar a qualidade do ensino despertando nos alunos o
gosto para aprender durante e ap6s o periodo escolar; promover o desenvolvimento
integral da pessoa humana com valores éticos e morais capazes de compreender o
papel do trabalho na formacéo profissional do cidaddo; contribuir para que o educando
possa na interagcdo com o outro construir o préprio conhecimento e ou formacéo de
outros conceitos; combater qualquer tipo de discriminacdo dentro e fora da unidade
de ensino; respeito as diferengas; melhorias no processo ensino-aprendizagem;
resgatar os valores da familia; levantar a autoestima dos alunos; incentivar a
capacidade criadora; contribuir para a formacdo do aluno para viver em sociedade,
enfrentando de forma igualitaria as situacdes adversas com sucesso; fortalecer a
gestdo compartilhada e democratica; melhorar e fortalecer o relacionamento da escola
e a comunidade local; reduzir o indice geral de reprovacédo e de abandono; melhorar
a convivéncia democratica na escola; buscar alternativas no combate a violéncia e ao
vandalismo; propiciar ao estudante os conhecimentos técnicos necessarios para
implantacéo e gerenciamento de empresas rurais; ensinar aos estudantes as técnicas
de producéo aplicadas na construcdo de empreendimentos agropecuarios; oferecer
uma formacdo técnica pautada na ética profissional e desenvolvimento
socioecondmico com respeito & natureza; desenvolver no aluno a visdo geral de
negécio, a capacidade de gerenciar, o espirito criativo, inovador e de adquirir
conhecimentos técnicos; proporcionar uma opg¢ao de profissionalizacdo técnica de
nivel médio dentro das necessidades e caracteristicas da regido. (CEPI-HMG, 2017,
p. 15-16).

Esse trecho reitera o que mencionamos anteriormente e traz um elemento importante:
a énfase na convivéncia e na formacdo técnica. Ao longo dos objetivos especificos, ndo ha
mencdo a uma formacdo humana no sentido omnilateral. Fica ainda mais evidente, portanto, a
proximidade com a filosofia da escola do acolhimento social.

Na realidade da escola, a selecdo dos conteldos ndo prescinde dos objetivos propostos
pelo PPP, os quais estdo relacionados aos objetivos de um projeto maior de educacdo,
geralmente definidos pelas politicas educacionais vigentes. Neste caso em especifico, ao
sistematizar uma proposta a luz da pedagogia historico-critica, € preciso ter clareza de que esses
objetivos definidos por tais politicas devem ser superados. Por isso, ainda que a autonomia do
professor esteja cerceada por muitos mecanismos de controle, reconhecemos que a nossa
experiéncia foi positiva (como veremos adiante), ou seja, conseguimos elaborar objetivos que
definitivamente respondem aos interesses do aluno concreto. Essas evidéncias poderdo ser
observadas no capitulo 4 desta dissertacéo.

No que se refere a filosofia da escola, afirma-se que a instituicdo “baseia-se Nno
constante exemplo e busca de fundamentacdes teoricas e praticas de outras instituicoes
escolares, visando o despertar do espirito critico sobre as ideologias dominantes”. Em seguida,
segue com 0s principios que norteiam o compromisso da escola. Os principios sdo divididos
em cinco categorias: filosofico, espiritual, ético social moral, administrativo e psicopedagogico.

O aspecto que se destaca é que em relacdo ao aspecto filosofico, ha a seguinte descricdo:
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“Reconhecimento da soberania de Deus, como Criador e Salvador, e respeito aos diversos
credos”. Em uma palavra, podemos afirmar que isso néo é filosofia. Alias, dizer que a filosofia
da escola se baseia na soberania de Deus € entrar em contradicdo com o que foi dito
anteriormente sobre “despertar o espirito critico sobre as ideologias dominantes”, além de ferir
o principio da laicidade garantido pela Constituicdo, pois é preciso considerar a coexisténcia
entre todas as convicgdes no espaco publico, sejam elas religiosas, partidarias, culturais, etc.
Seguindo o documento, ha um espaco significativo utilizado para abordar o topico “da
diversidade”. Neste espago, aborda-se a questdo da educacéo inclusiva, que esta subsidiada pelo
Programa Estadual de Educacdo para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva (PEEDI).
Durante o referencial tedrico, citam um trecho da Resolucdo n. 07, de 15 de dezembro de 2006

do Estado de Goias, que afirma que a educacdo especial €:

[...] uma das modalidades da Educagdo Nacional que perpassa o sistema educacional
em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, oferecida como um conjunto de
Servicos e recursos especializados para complementar e suplementar o processo de
ensino-aprendizagem aos alunos de modo a garantir o desenvolvimento de suas
potencialidades sociais, politicas, psicoldgicas, criativas e produtivas para a formacao
cidadd, necesséria para aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a ser e
aprender a aprender com o objetivo de prosseguir nos estudos e progredir no trabalho,
respeitadas as ca}racterl'sticas individuais e igualdade de direitos entre todos os seres
humanos. (GOIAS, 2006, s/p).

Ao longo de todo o PPP, este é o trecho que assume com maior clareza a adeséo da
escola a pedagogia das competéncias. No entanto, ndo se trata de uma escolha autdbnoma da
escola. E preciso considerar que esta instituicdo é parte de um sistema educacional mais amplo
e abrangente que dita sua politica com vistas a homogeneizar a organizacdo do trabalho
pedagogico das escolas, de modo que todas sejam direcionadas pelos mesmos principios e
objetivos. Assim, neste contexto em que a escola se encontra amalgamada pelas diretrizes da
SEDUCE, tornam-se cada vez mais escassos possiveis espacos para que a comunidade escolar
possa refletir sobre as contradi¢cbes que tangenciam esta instituicdo e desenvolver acdes
autébnomas para investir em uma educacao verdadeiramente critica e revolucionaria.

Em relagdo ao curriculo, o documento cita o seguinte trecho para explicar a concepgao

de curriculo adotada pela escola:

Construir um curriculo a partir de pistas do cotidiano e de uma visdo articulada de
conhecimento e sociedade é fundamental. O curriculo ndo pode ser definido
previamente, precisando emergir e ser elaborado em agdo, na relagdo entre o novo e a
tradicdo. (CEPI-HMG, 2017, p. 36).
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Mas o curriculo ndo pode ser construido tendo como base o cotidiano do aluno. Na
verdade, “os contetidos escolares devem ser organizados como uma resposta a pergunta ‘o que

¢ a realidade?” (DUARTE, 2016, p. 6). E preciso considerar que

Os conhecimentos que devem constituir os curriculos escolares sdo complexos
sistemas de instrumentos psicoldgicos, e pode-se afirmar, com seguranca, que 0
dominio, pelo aluno, da riqueza de atividade humana contida nesses conhecimentos
resultard em efetivo desenvolvimento psiquico desse individuo. (DUARTE, 20186, p.
5).

Ao final da parte que trata sobre o curriculo, o PPP aponta a Base Nacional Comum
Curricular como documento norteador do curriculo da escola. A escola adota também a matriz
curricular do estado, que sera o proximo documento a ser abordado nesta descrigéo.

Na parte que trata “dos objetivos dos cursos”, 0 documento afirma que 0s cursos da
educacdo béasica (ensino fundamental I e II e ensino médio) devem garantir “o desenvolvimento
da capacidade de aprendizagem, tendo como base o dominio da leitura, da escrita e do calculo”.
Se a escola pudesse assumir uma perspectiva revoluciondria, certamente essa assertiva seria
significativamente modificada e, no lugar do dominio da leitura, da escrita e do célculo, nos
refeririamos ao dominio da “ciéncia, da filosofia e da arte”, que correspondem aos trés campos
mais elevados da producdo humana. Afinal, limitar a formacéo escolar ao dominio da leitura,
da escrita e do céalculo é limitar as potencialidades humanas, é conceder a classe trabalhadora
apenas uma formacao bésica, fragmentada e rudimentar, ou seja, uma semiformacao.

Ao tratar especificamente do curso de ensino médio, a escola, com base na LDB,

afirma que os objetivos desta etapa da educacéo basica assumidos pela institui¢do sao:

Formar o cidaddo de maneira a desenvolver valores e competéncias necessarios a
interacdo de seu projeto individual ao projeto da sociedade em que se situa; o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; a preparacao e
orientacdo basica para a sua integracdo ao mundo do trabalho, com competéncia que
garanta seu aprimoramento profissional e permita acompanhar as mudancas que
caracterizam a producdo de nosso tempo; o desenvolvimento das competéncias para
continuar aprendendo de forma autdnoma e critica, em niveis mais complexos de
estudos. (CEPI-HMG, 2017, p. 28-29).

Ainda segundo o documento, “na pratica cotidiana de sala de aula” a escola tem como
proposta atender os objetivos das quatro areas do conhecimento: linguagens, cédigos e suas

tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias e ciéncias
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humanas e suas tecnologias. A Educagdo Fisica integra as “linguagens, cddigos e suas
tecnologias”, no entanto, nenhum objetivo exposto no documento aborda a especificidade da
Educacao Fisica. Inclusive, nas entrevistas, quando perguntado a coordenadora de areas de que
forma a Educacdo Fisica poderia se associar a area de linguagens codigos e suas tecnologias,
ela afirmou que ndo sabia dizer.

Por fim, ao tratar “da gestdo democratica”, em um determinado trecho do documento,

h& uma mencao a garantia da autonomia da escola:

A autonomia da escola, em seus aspectos administrativos, financeiros e pedagogicos,
entendidos como mecanismos de fortalecimento da gestao a servico da comunidade,
sera assegurada mediante: 1) capacidade de cada escola, coletivamente, formular,
implementar e avaliar sua proposta pedagégica e seu plano de gestdo [...] (CEPI-
HMG, 2017, p. 42).

O questionamento que podemos fazer a partir deste trecho é: que tipo de autonomia
tem a escola capitalista da atualidade? Que tipo de autonomia o CEPI-HMG pode alcancar
tendo em vista a sua subserviéncia & SEDUCE, ao Pacto pela Educagfo, ao Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
e a tantas outras instancias capitalistas que cerceiam as possibilidades de investir
verdadeiramente na formacdo omnilateral dos jovens, assim como varias comunidades
escolares espalhadas pelo Brasil desejariam? A resposta para esta questdo é simples: ndo ha
autonomia.

Ao longo deste capitulo, buscamos expor algumas determinacfes importantes para
compreender como tem sido organizado o trabalho pedagogico da escola. Para isso, buscamos
tanto determinacGes particulares como universais. Expusemos desde algumas questdes
referentes a especificidade da escola até as interferéncias das politicas educacionais na relacdo
entre os pares dialéticos objetivo/avaliacdo e conteddo/forma. De modo geral, todas essas
questdes sdo subjacentes a uma contradicdo ainda maior: a contradicdo entre trabalho
assalariado e capital. Como néo poderia ser diferente, tais contradi¢Ges estdo evidentes também
no ambito da educacéo.

Tentamos mostrar como a heranca historica de um pais colonizado e a instauracao do
capitalismo de forma tardia no Brasil trouxeram marcas permanentes para a educagéo.
Entendemos que 0 movimento desencadeado pelo Banco Mundial, na década de 1990, teve uma
representatividade muito forte no direcionamento das decisdes politicas que circunscrevem a

educacdo e essas marcas perduram e intensificam-se no periodo hodierno. Infere-se, portanto,
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que quanto mais a histéria tem avancado, mais acirradas se tornam as contradi¢cdes e maior é 0
abismo entre os interesses da classe dominante e os da classe trabalhadora.

Entretanto, apesar de todo o carater deteriorante do capitalismo e a contradi¢do dai
decorrente, ha que se considerar que é ela propria o elemento de ruptura capaz de contribuir
com a superacdo deste modo de producdo. O dominio do capitalismo € estrondeante, é
desesperador, mas ndo é total. Se fosse total, seria 0 fim da humanidade. A ruptura histoérica,
ou seja, a superacdo dessa sociedade, se da a partir do momento em que eclodirem, de forma
irreversivel, as consequéncias da contradicdo estrutural entre as forgas produtivas e as relagdes
sociais de produgéo.

As possibilidades de ruptura estdo dadas para aqueles que vivem as contradi¢des de
forma mais radical. E por isso que, para Marx, a revolucdo s6 pode se dar a partir do
protagonismo da classe operaria, porque séo eles que sofrem as contradi¢cdes mais perversas do
capitalismo. E a eles resta lutar a partir da realidade historica a qual pertencem, resta criar as
condic@es revolucionérias para a transformacao desta sociedade.

Desta maneira, a condi¢do proposta por Saviani, no ambito educacional, é a pedagogia
historico-critica, afinal, o conhecimento sistematizado produzido historicamente pela
humanidade é condigdo para a liberdade, uma vez que instaura a compreensdo da realidade e
desvenda as contradi¢des. No entanto, ndo se trata de uma tarefa simples e imediata, pois:

Lutar contra o capital é lutar contra aquilo que talvez seja o fenémeno social mais
poderoso que a humanidade ja criou. Esse fendmeno, entretanto, ndo tem vida propria,
ele é alimentado incessantemente pelo trabalho realizado pela classe dominada. A
fonte do poder transformador esta, portanto, na atividade da classe dominada, e
redirecionar essa atividade de maneira a derrotar-se o capital é algo que exige esforgos
colossais. Ndo desconheco, portanto, o grau de dificuldade existente na luta contra a
classe dominante. Mas justamente por isso se tornam necessarios projetos e estratégias
de um nivel de complexidade e de um potencial transformador que ndo seréo
alcangados a ndo ser que cologuemos em agdo o que de melhor a humanidade ja
produziu no campo do conhecimento. Entretanto, ndo é sé para derrotar o capital que
se faz necesséria a socializagdo do conhecimento. Ela é uma parte fundamental do
processo de transformacéo dos proprios seres humanos. A revolugdo ndo é apenas um
processo de transformagdo da realidade exterior aos individuos, mas é também, de
maneira simultanea e interdependente, a transformacdo dos préprios individuos [...].
Se o conhecimento ndo transformasse as pessoas e ndo transformasse a sociedade, ele
ndo passaria de uma massa morta de informacBes, palavras e ideias. Mas o
conhecimento é atividade humana condensada e sua socializagdo traz a vida a
atividade que ali se encontra em estado latente. Essa atividade, no processo de sua
apropriacdo pelos individuos, produz nestes o movimento do intelecto, dos
sentimentos e da corporeidade, em outras palavras, pde em movimento o humano.
(DUARTE, 2016, p. 33).
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Pér em movimento o humano significa, portanto, fruir ao méximo as potencialidades
humanas e explorar para si as objetivactes produzidas pelo trabalho humano, instaurando um
novo modo de produzir a vida e fazendo reverberar o resultado de tudo isso nas relacbes
humanas. Para isso, 0s seres humanos precisam se apropriar do conhecimento construido
coletivamente pela humanidade e, mais do que isso, precisam enxergar a esséncia dos objetos

a serem conhecidos.



3 POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS DIANTE DOS LIMITES IMPOSTOS PELA
REALIDADE

Este capitulo € uma revisdo bibliografica que tem como centralidade a pedagogia
historico-critica, haja vista que é na esteira desta pedagogia que estamos propondo
possibilidades superadoras para a organizacdo do trabalho pedagdgico da Educacdo Fisica.
Iniciamos o capitulo abordando o conceito de trabalho educativo e buscando evidenciar como
se desenvolve a producdo da humanidade nos individuos. Em seguida, apresentamos
brevemente os fundamentos historicos e filoséficos da pedagogia historico-critica.

Continuando o capitulo, trazemos as contribui¢des da psicologia historico-cultural a
pedagogia histdrico-critica, buscando facilitar a compreensdo sobre como 0 acesso ao
conhecimento elaborado eleva as funcGes psiquicas superiores, direcionando-0s a construcdo
da imagem subjetiva da realidade objetiva, ou seja, a elaboracao do real no pensamento.

Em seguida, abordamos o processo de ensino da pedagogia historico critica, trazendo
como enfoque a forma como se da& esse processo, que esta materializado pelo seu método
pedagdgico. Este estudo traz com mais clareza possibilidades de superacao para a organizacao
do trabalho pedagdgico da Educacdo Fisica, uma vez que indica qual deve ser o caminho do
conhecimento a ser transmitido pelo professor ao aluno, transformando o conceito capitalista
de “aula” e reverberando positivamente na organizacdo do trabalho pedagdgico da Educacdo
Fisica na escola como um todo.

Na sequéncia, mostramos o legado da pedagogia historico-critica na Educacéo Fisica,
trazendo como enfoque as contribui¢es da metodologia critico-superadora, pontuando suas
possibilidades e seus limites. Neste topico, nos preocupamos em evidenciar 0 quanto a
apropriacdo da cultura corporal se faz importante para a producdo da humanidade nos
individuos.

Por ultimo, abordamos alguns dos elementos constitutivos da pratica pedagdgica
segundo as reflexdes de Escobar (1997). Discutimos a sele¢do dos conteddos, o trato com o
conhecimento, a definicdo de objetivos e a avaliagdo. Por fim, apresentamos como foi o

processo de construcdo da proposta pedagdgica.
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3.1 A pedagogia histdrico-critica: fundamentos histdrico-filosoficos

A educacao escolar brasileira tem sido definida pela sistematizacdo de diversas teorias
pedagogicas que possuem sua relevancia social, politica e econbmica para cada momento
historico correspondente. H& circunstancias em que séo desenvolvidas propostas que visam a
superacdo do sistema educacional vigente, assim como também héa teorias pedagogicas que
visam manter o sistema tal como é, mesmo defendendo um discurso aparentemente
progressista.

A construcdo de um projeto educacional esta sempre vinculada a um determinado
projeto historico de sociedade. O projeto capitalista vigente tem desencadeado contradi¢bes
avassaladoras, cujas consequéncias tém gerado fenémenos que deterioram a consciéncia
humana, como a alienagdo, o fetichismo, o fascismo e a barbérie. Se esse projeto histérico tem
como pressuposto 0 acimulo privado dos meios de produzir a vida humana (sejam esses meios
de producdo materiais ou ndo materiais) e se sao as formas de produzir a vida que determinam
a consciéncia dos seres humanos, € verdadeira a afirmacdo de que romper com esse acumulo
privado e socializar entre todos os seres humanos 0s meios de producdo transformara néo sé a
consciéncia, mas a histéria humana em sua totalidade. Ademais, é também verdadeira a
afirmacdo de que, no limite da histéria presente, socializar os meios de producdo acumulados
pelo conjunto de seres humanos entre todos os individuos, sobretudo os da classe trabalhadora,
é uma alternativa alvissareira para a consolidacdo do processo revolucionario.

E preciso mostrar com clareza que n3o ¢ a consciéncia que determina a realidade, mas,
sim, a realidade que determina a consciéncia. No entanto, Se essa consciéncia — ainda no limite
do capitalismo — for mediada pelas formas mais elevadas de conhecimento, a pratica social
como ponto de partida sera qualitativa e progressivamente superada em novas formas de pratica
social, e esse movimento serd imprescindivel para contribuir com o processo revolucionario.
Para isso, ha que se desenvolver possibilidades para alcangar a formacdo omnilateral.

A omnilateralidade € um conceito marxista muito importante que remete a formagéo
humana integral, uma formacdo para a qual exige-se o fim dos processos de explora¢do do
homem pelo homem, ou seja, a superacdo da organizacdo social capitalista. A concepcao de
omnilateralidade engendra o desenvolvimento das potencialidades humanas mais elevadas, de
modo que todas as faculdades humanas sejam recrutadas ndo apenas para a satisfagcéo de suas

necessidades materiais, mas, sobretudo, para sua satisfacdo espiritual. No entanto, a
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omnilateralidade s6 pode ser verdadeiramente alcancada em uma sociedade que supere a
organizacéo social capitalista.

Na sociedade capitalista, a sociedade se desenvolve em uma perspectiva unilateral,
pois todas as relacOes sociais e todas as producbes humanas sdo desenvolvidas para a
reproducdo do capital. Desse modo, por estarmos fadados a explora¢do do homem pelo homem,
esbarramos em severos limites para o desenvolvimento integral de todas as potencialidades e
possibilidades humano-genéricas. Nesse sentido, se a escola capitalista € uma instituicdo que
estd consolidada a favor dos interesses dominantes, ha que nos colocarmos a seguinte questao:
0 que nos, professores e intelectuais organicos da classe trabalhadora, podemos fazer nesse
espaco — capitalista — para plantar a semente revolucionaria e fazer germinar na consciéncia das
criancas, jovens e adultos da classe trabalhadora o espirito socialista?

A resposta para esta pergunta, no limite das condi¢bes imediatas de intervencao
profissional, é sistematizar um projeto educacional sob as bases da pedagogia histérico-critica.
A defesa por essa pedagogia se fundamenta por ser esta a proposta pedagdgica que tem
assumido e fortalecido, nos ultimos 30 anos, a tentativa de efetivar no contexto escolar o

trabalho educativo que se pretende em uma dimens&o ontoldgica.®

Entendemos que construir um projeto revolucionario de sociedade exige construir um
projeto revolucionario de escola, por isso a necessidade do enfoque materialista
histérico dialético que, reconhecemos, sé pode ser vinculado a uma Pedagogia
claramente socialista. (ESCOBAR, 1997, p. 5).

Estamos lidando com uma teoria pedagdgica que se diferencia das outras em um
aspecto fundamental: além de elaborar uma critica®® a escola capitalista da atualidade, indica

de forma sistematizada possibilidades pedagdgicas para romper com as contradi¢cdes dentro

18 Ontologia é um termo classico da filosofia que significa “o estudo do ser”. Historicamente, a ontologia vem
associada a uma percepcéo idealista — geralmente ligada a religido — sobre a constituicdo do que 0s seres sao.
Assim, Lukécs (2015) deixa como grande legado para o marxismo a obra “Para uma ontologia do ser social”.
Ao aprofundar seus estudos em Marx, afirma que a grande contribuicao deste autor para “o estudo do ser” foi
compreender como 0s seres humanos se constituem nessa sociedade burguesa. Essa contribui¢do trouxe a
ontologia um carater materialista, rompendo com o idealismo existente até entdo. Ao investigar a sociedade
capitalista, Marx passa a entender que os seres humanos se constituem de determinada forma em decorréncia
do modo de producdo vigente. Nesse sentido, entende que a verdadeira esséncia humana ndo poderia ser
exercida nesse tipo de sociedade, dai a necessidade de supera-la.

19 A critica a qual nos referimos esta amparada pela teoria marxista. Segundo o autor José Paulo Netto (2011, p.
18), “N4o se trata, como pode parecer a uma visdo vulgar de “critica’, de se posicionar frente ao conhecimento
existente para recusa-lo ou, na melhor das hipoteses, distinguir nele o ‘bom’ do ‘mal’. Em Marx, a critica do
conhecimento acumulado consiste em trazer ao exame racional, tornando-os conscientes, os seus fundamentos,
0s seus condicionamentos e os seus limites - ao mesmo tempo em que se faz a verificagdo dos contetidos desse
conhecimento a partir dos processos historicos reais”.
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dessa escola. Assim, além da forma como constata, interpreta, compreende e explica a realidade
(forma esta correspondente a0 método materialista histérico-dialético), também sistematiza
possibilidades pedagogicas de ruptura com a realidade investigada. A contribuicdo historica
dessa teoria, portanto, é indiscutivel. Por isso, Saviani argumenta que a sua contribuicdo ndo se
limita a uma teoria?® pedagdgica, mas constitui-se, na verdade, em uma pedagogia: a pedagogia
historico-critica.

Pelo fato de estar severamente comprometida com a superacdo das contradi¢des
desenvolvidas pelo modo de producéo capitalista, no inicio de sua sistematizacdo, no final da
década de 1970, os proprios alunos de Saviani deram a sua proposta pedagdgica o nome de
“pedagogia revolucionaria”. Apds varios acontecimentos até a sua consolidag¢do, Saviani optou
pelo nome de “pedagogia historico-critica”.

Seu carater revolucionario estid relacionado com seus fundamentos historicos e
filosoficos. Trata-se de uma pedagogia ancorada pela teoria marxista e, portanto, engajada na
luta pela superacgdo do capitalismo. Sua postura esta articulada a defesa radical de uma educacéo
comprometida com a socializa¢do do conhecimento historicamente produzido pela humanidade
a todos os individuos, sobretudo os pertencentes a classe trabalhadora. Ndo se trata da
socializagéo de qualquer conhecimento, mas sim o0 mais desenvolvido e avangado, aqueles que
correspondem as producdes mais elevadas do género humano, tanto no campo das ciéncias,
como da arte em todas as suas dimensdes, da filosofia, da cultura corporal etc. (DUARTE,
2016).

A pedagogia histérico-critica se compromete, portanto, a propiciar o desenvolvimento
maximo das possibilidades humanas de todos os individuos, de modo que as necessidades
humanas coletivas e universais sejam satisfeitas também em um nivel maximo de
desenvolvimento. Nesse sentido, a luta que move essa teoria pedagdgica € também pela
formacédo da individualidade livre e universal, que se constitui como a grande aspirac¢do de uma

sociedade comunista. A pedagogia historico-critica considera a educacgdo escolar como um

2 E indiscutivel que Saviani elaborou uma teoria. No entanto, fez mais, elaborou uma pedagogia. Isso se justifica
porque, segundo Paulo Netto (2011, p. 20), o conceito de teoria pode assim ser descrito: “[...] 0 conhecimento
tedrico é o conhecimento do objeto - de sua estrutura e dindmica - tal como ele € em si mesmo, na sua existéncia
real e efetiva, independentemente dos desejos, das aspiracoes e das representagdes do pesquisador. A teoria é,
para Marx, a reproducéo ideal do movimento real do objeto pelo sujeito que pesquisa: pela teoria, o sujeito
reproduz em seu pensamento a estrutura e a dindmica do objeto que pesquisa. E esta reproducdo (que constitui
propriamente o conhecimento tedrico) sera tanto mais correta e verdadeira quanto mais fiel o sujeito for ao
objeto. Nesse sentido, além de fazer uma reproducdo ideal do movimento real do objeto, a obra de Saviani
guarda a peculiaridade de ser propositiva”.
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meio para alcancar a revolugéo socialista, a0 mesmo tempo que encara a revolugao socialista
como um meio que contribui para a construcdo de uma sociedade na qual a educacéo realmente
esteja no centro das atividades humanas, de modo que a formacdo se desenvolva em uma
perspectiva omnilateral (DUARTE, 2016).

Mas como propiciar essa formagdo omnilateral? Como desencadear o processo de
humanizacgdo nos individuos? De que modo a atividade educativa pode contribuir com esse
processo? Diante dessas questdes, as consideracdes a seguir constituem-se em uma tentativa de
expor o processo de humanizacdo desencadeada pelo trabalho educativo. Por isso, comegamos
este entendimento a partir do diadlogo com a categoria trabalho.

A principal caracteristica do homem, que o difere dos outros animais, é o trabalho. O
homem nao precisa se ajustar a natureza como 0s demais seres vivos. Pelo contrario, por meio
do trabalho, ele pode ajusta-la as suas necessidades, agindo intencionalmente sobre ela e

transformando-a. Para Saviani (2007, p. 154),

[...] o ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcéo das necessidades
humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho. Podemos, pois, dizer que a
esséncia do homem é o trabalho. A esséncia humana ndo é, entdo, dada ao homem;
ndo é uma dadiva divina ou natural; ndo é algo que precede a existéncia do homem.
Ao contrario, a esséncia humana é produzida pelos préprios homens. O que 0 homem
é, é-0 pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. E um trabalho que se
desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: é um processo
histérico.

Para produzir-se e reproduzir-se enquanto género humano, o homem precisa modificar
a natureza por meio do trabalho. Nesse sentido, trabalho é a atividade humana que visa
transformar intencionalmente a natureza no intuito de suprir as necessidades do homem em suas
varias dimensoes e, com isso, transformar a sua prépria natureza. Eis o conceito de trabalho
formulado por Marx (2013, p. 255):

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este
em que o homem, por sua prépria agdo, medeia, regula e controla seu metabolismo
com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como com uma poténcia
natural. A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma Util para a sua prépria
vida, ele pde em movimento as forcas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus
bragos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por
meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prdpria natureza.
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O homem se objetiva por meio do trabalho?!, ou seja, retine suas forcas corporais e
cria um determinado objeto que antes estava presente apenas em sua representacao, que havia
sido idealizado em sua consciéncia. Havia uma vontade orientada a um determinado fim. O
objeto gerado por meio deste processo €, portanto, resultado da humanidade presente no
homem. Por meio do trabalho, 0 homem expressa a sua criatividade, a sua subjetividade e, ao
transformar a natureza a sua volta, acaba transformando a si mesmo. Ultrapassa uma dimensao
antes desconhecida de si mesmo e, a0 mesmo tempo, transforma a sua realidade social (MARX,
2013).

E exatamente esta capacidade teleol6gica do homem de objetivar-se por meio do
trabalho que o torna um ser genérico, ou seja, pertencente e participante do género humano.

Marx, em seus Manuscritos Econémico-Filosoficos, elucida que

[...] na elaboragdo do mundo objetivo [é que] 0 homem se confirma, em primeiro lugar
e efetivamente, como ser genérico. Esta producdo é a sua vida genérica operativa.
Através dela a natureza aparece como a sua obra e a sua efetividade. O objeto do
trabalho € portanto a objetivacéo da vida genérica do homem: quando o homem se
duplica ndo apenas na consciéncia, intelectual[mente], mas operativa, efetiva[mente],
contemplando-se, por isso, a si mesmo num mundo criado por ele. (MARX, 2010, p.
85, grifos do autor).

Nota-se, assim, que o trabalho torna 0 homem humano por meio de um mecanismo
gue é concomitantemente universal e particular, ou seja, a0 mesmo tempo que é possivel
transformar a natureza [e também a sua realidade social] e com isso consolidar sua objetivacao
enquanto ser genérico, 0 homem também transforma a si mesmo e é capaz de contemplar e
exercer a sua subjetividade — enquanto ser individual — no objeto criado por meio de seu
trabalho. E este o mecanismo que faz o homem se desenvolver e se efetivar enquanto ser
humano, garantindo, assim, as condi¢cBes necessarias para a producdo e reproducdo da

existéncia humana. Entao,

Se a existéncia humana néo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva natural, mas
tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso
significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a producdo do homem ¢, ao
mesmo tempo, a formagdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da
educacao coincide, entdo, com a origem do homem mesmo. (SAVIANI, 2007, p. 154).

21 Nos referimos ao trabalho em seu sentido ontoldgico e ndo ao emprego como é na sociedade capitalista.
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E evidente, entdo, que o homem n&o sobrevive sem educacdo. Trata-se de uma
necessidade histdrica e universal que foi gerada a partir da satisfacdo de outras necessidades de
primeira ordem e por meio da dialética entre apropriacéo e objetivacdo. Para elucidar melhor a
relacdo entre educacéo e trabalho, aprofundemos um pouco mais nesta questéo.

Os seres humanos chegam ao mundo como portadores de necessidades: precisam se
alimentar, se vestir, ter abrigo, ou seja, carecem de condi¢Oes objetivas para a sua
sobrevivéncia. Contudo, ndo vém ao mundo apenas para sobreviver. Se assim o fosse, se
reduziriam a condicdo dos demais animais, ndo de seres humanos. Entdo, ao longo da historia,
a medida que essas necessidades precipuas foram sendo saciadas, criaram-se novas
necessidades de diferentes ordens.

Marx explica que o primeiro ato histérico foi a producdo dos meios que permitiram a

satisfacdo das necessidades elementares:

[...] devemos comecgar por constatar o primeiro pressuposto de toda a existéncia
humana e também, portanto, de toda a histéria, a saber, o pressuposto de que 0s
homens tém de estar em condigdes de viver para poder “fazer historia”. Mas, para
viver, precisa-se, antes de tudo, de comida, bebida, moradia, vestimenta e algumas
coisas mais. O primeiro ato histérico é, pois, a producdo dos meios para a satisfacéo
dessas necessidades, a producdo da propria vida material, e este é, sem divida, um ato
histérico, uma condic¢do fundamental de toda a histdria, que ainda hoje, assim como
ha& milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada hora, simplesmente para manter
0s homens vivos. (MARX, 2007, p. 32-33).

A partir deste ponto, o dominio desses meios, somado a prépria acdo de satisfazer as
primeiras necessidades, conduziu os seres humanos a novas necessidades. Este primeiro ato
historico foi a condicao determinante para que os seres humanos superassem (por incorporacgao)
sua condicdo puramente bioldgica e se tornassem seres sociais. Todo esse movimento s tem
sido possivel, ao longo da histdria, gracas a uma potencialidade estritamente humana chamada
trabalho.

Nascemos portadores de necessidades e isso € uma caracteristica essencialmente
bioldgica e similar as de outras espécies. No entanto, o ser humano € o Unico animal capaz de
realizar trabalho. Por isso, é o trabalho que nos diferencia dos demais animais e s6 pode ser
desenvolvido a partir das relagdes sociais. Portanto, ndo é natural, ndo € transmitido de forma
genética e espontanea, € uma construcédo social (SILVA, E., 2017).

Para se efetivar o trabalho em sua perspectiva ontologica, € necessaria a apropriacao

dos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade. Uma vez apropriados, tais
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conhecimentos transitam da consciéncia para a préatica social por meio de um processo de
objetivagdo que imprime na realidade uma agdo resultante da apropriagcdo de processos de
objetivacdo de outros seres humanos. Para elucidar essa relacdo dialética entre apropriacao e

objetivacdo, seguem as palavras de Duarte (1998, p. 105),

O processo de apropriacdo surge, antes de mais nada, na relacdo entre 0 homem e a
natureza, isto é, o ser humano, pela sua atividade transformadora, apropria-se da
natureza incorporando-a a pratica social. Ao mesmo tempo, ocorre também o processo
de objetivacdo, pois o ser humano produz uma realidade objetiva que passa a ser
portadora de caracteristicas humanas, isto é, adquire caracteristicas socioculturais,
acumulando a atividade de geracBes de seres humanos. 1sso gera a necessidade de
outra forma do processo de apropriacdo, j& agora ndo mais apenas como apropriacao
da natureza, mas como apropriacdo dos produtos culturais da atividade humana, isto
é, apropriacdo das objetivacGes do género humano (entendidas aqui como os produtos
da atividade objetivadora).

Assim, todo esse movimento contido entre apropriacdo e objetivacao produz uma nova
realidade humana, uma vez que, ao transformar a natureza, o0 homem transforma a si mesmo.
“Cria, portanto, uma realidade humanizada tanto objetiva quanto subjetivamente” (DUARTE,
1998, p. 105). Essa nova realidade produzida passa a ser também objeto de apropriacao tanto
para aquele que a produziu quanto para os demais seres humanos. Neste caminho, 0 homem
cria para si novas necessidades, o que conduz a novas objetivacdes e, consequentemente, a
producdo de uma nova realidade.

Eis, entdo, um processo ciclico, progressivo, continuo e infindavel que, em termos
ontoldgicos e para além do capital, tende a se elevar e se potencializar cada vez mais, trazendo
ao ser humano infinitas possibilidades de se desenvolver enquanto “ser genérico”. Assim, o
desenvolvimento histérico ocorre porque o homem transcende a funcdo imediata do objeto por
ele produzido. Consolida-se, desse modo, a historicidade humana, que s6 é possivel por meio
da dialética entre apropriacao e objetivacdo (DUARTE, 1998). No entanto, diante do percurso

historico da humanidade,

Quanto mais se desenvolvem as sociedades, mais mediadas e complexas tornam-se as
relagdes entre o individuo e o género humano, o que torna impossivel a identidade
entre a vida de cada pessoa e a totalidade da cultura.

[...] as relagdes entre os individuos e a totalidade do género humano tornam-se, ao
longo da histdria e com a complexificagdo das sociedades, algo cada vez mais distante
da unidade quase imediata que existia entre o individuo e a totalidade da sociedade
nas primitivas comunidades naturais anteriores & divisdo da sociedade em classes.
(SILVA, E., 2017, p. 70-71).



86

A histdria chegou a um patamar em que apropriar-se individualmente de toda a
producdo humana se tornou uma tarefa inviavel. Ainda assim, é possivel e extremamente
necessario que o homem se aproprie de seu género, pois “a apropriacao das objetivagdes do
género humano ¢ uma necessidade do proprio processo de formagdo da individualidade”
(DUARTE, 1998, p. 110). Para isso, precisa ter acesso as producdes culturais que carregam em
si a universalidade, ou seja, producdes que sejam capazes de elevar as potencialidades humanas,
propiciando seu pleno desenvolvimento.

Para o periodo hodierno, ndo basta se apropriar das producdes cotidianas, dos
conhecimentos estritamente relativos ao manuseio dos instrumentos ou a técnica pragmatica,
como fizeram 0s nossos ancestrais. Para este momento historico, sdo necessarias apropriacées
mais complexas e elaboradas para que 0s seres humanos objetivem na pratica social a
humanidade presente em cada individuo. Ainda persiste esta grande necessidade.

A necessidade a qual nos referimos, que entre as necessidades que surgiram ao longo
da histéria é aquela de maior valia para a humanizacéo dos individuos, é a educacdo. O conceito
de educagdo assumido neste trabalho ¢ o que Saviani (2013, p. 121) formulou como sendo “a
a¢ido mediadora no seio da pratica social global”. E agdo mediadora porque se constitui como
um instrumento, uma atividade intencional que € um meio direcionado a uma determinada
finalidade: produzir e reproduzir a humanidade nos seres humanos. Esta producdo ndo esta

garantida pela natureza, precisa ser construida.

Portanto, o que ndo € garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente
pelos homens, e ai se incluem os préprios homens. Podemos, pois, dizer que a natureza
humana ndo é dada ao homem, mas é por ele produzida sobre a base da natureza
biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagdo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2013, p. 13).

Uma vez que a humanidade néo é espontanea e ndo esta dada pela natureza, precisa
ser construida por meio do trabalho. E por meio desta forma de trabalho que os individuos se
apropriardo dos elementos necessarios a sua humanizacao, o que propiciara novas objetivacoes
humanas, dando movimento a histéria. A forca da dialética entre apropriacéo e objetivacédo esta
presente também no conceito de trabalho educativo formulado por Saviani. Assim, Duarte nos

convida a investigar de forma mais profunda este conceito:
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Analisemos mais de perto alguns aspectos desse conceito. O que o trabalho educativo
produz? Ele produz, nos individuos singulares, a humanidade, isto é, o trabalho
educativo alcanca sua finalidade quando cada individuo singular se apropria da
humanidade produzida histérica e coletivamente, quando o individuo se apropria dos
elementos culturais necessarios a sua formagdo como ser humano, necessarios a sua
humanizagdo. Portanto, a referéncia fundamental é justamente o quanto o género
humano conseguiu se desenvolver ao longo do processo histérico de sua objetivacéo.
Esta implicita a esse conceito a dialética entre objetivagio e apropriagdo. (DUARTE,
1998, p. 112-113).

Entendido que é o trabalho educativo que garante a formacdo da humanidade nos
individuos — e esta é a intencionalidade do trabalho educativo —, cabe agora perceber que esta
humanidade nédo sera produzida a partir das apropriacdes e objetivacdes arbitrarias, ou seja, ndo
é qualquer coisa que podera se constituir como objeto do trabalho educativo. E preciso ter
clareza sobre quais apropriacfes e objetivacdes precisam ser produzidas e a partir de que
método. O trabalho educativo possui, portanto, uma natureza e uma especificidade.

Para elucidar a natureza do trabalho educativo, Saviani (2013), ancorado por Marx,
explica que existem duas formas fundamentais de trabalho humano: o trabalho material e ndo
material. O primeiro diz respeito ao trabalho que garante a producéo de objetos necessarios para
a subsisténcia material do homem. O segundo refere-se ao trabalho que produz ideias,
representacdes, conhecimento, arte, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, entre outros.
Esta forma de trabalho ndo é outra coisa sendo a producao do saber em todas as suas dimensdes
e é fundamental para garantir também a producdo material, pois, sem conhecimento, a dialética
entre apropriacdo e objetivacdo ndo se desenvolve, 0 homem ndo se apropria dos elementos
necessarios para objetivar a realidade em sua consciéncia e, com isso, ndo consegue transformar
este pensamento em um novo objeto.

Infere-se, assim, que o trabalho educativo € uma forma de trabalho ndo material. Ainda
na esteira da classificacdo, existem duas modalidades de trabalho ndo material: a) quando o
produto se separa de seu produtor e do ato de producio? e b) quando o produto ndo se separa
nem de seu produtor e nem do processo de producio.? Desse modo, a natureza do trabalho

22 como exemplo desta forma de trabalho ndo material, Saviani traz a producdo de livros, CDs, artes visuais
impressas em quadros e videos, etc.

O exemplo mais claro de Saviani é a questdo do ensino no processo educativo: “[...] se a educacéo nao se reduz
ao ensino, é certo, entretanto, que ensino é educacao e, como tal, participa da natureza prépria do fenémeno
educativo. Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, é alguma coisa que sup8e, a0 mesmo tempo, a
presenca do professor e a presenca do aluno. Ou seja, 0 ato de dar aula é inseparavel da produgdo desse ato e
de seu consumo. A aula é, pois, produzida e consumida ao mesmo tempo (produzida pelo professor e
consumida pelos alunos)” (SAVIANI, 2013, p. 12).

23
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educativo o classifica como trabalho ndo material, sendo que o seu produto ndo se separa do
ato de producéo.

Entendemos que o trabalho educativo produz objetivacdes a apropriacdes relacionadas
a “conhecimentos, ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades”
(SAVIANI, 2013, p. 12). Mas para que servem essas objetivacdes e apropriacfes? Qual a
intencéo de produzi-las? Qual o seu direcionamento? Esses questionamentos estdo relacionados

a especificidade da educacdo que

[...] relaciona-se, na teoria pedagogica de Saviani, a busca de delimitacdo das formas
pelas quais seja possivel atuar-se no interior da educacdo escolar com a perspectiva
de contribuicdo para a luta sociopolitica mais ampla pela superagdo da sociedade
capitalista. (SILVA, E. 2017, p. 80).

Nesse sentido, a especificidade da educacdo esta relacionada ao seu objeto, qual seja,
a identificacdo dos conhecimentos mais elevados que foram produzidos pela humanidade e a
descoberta do método mais adequado para garantir esse objetivo. Ao se apropriar de tais
conhecimentos e com isso produzir a humanidade para si, a classe trabalhadora estara se
apropriando daquilo que historicamente se constituiu como propriedade privada da classe
dominante. Entendendo o conhecimento como um meio de producdo e tendo em vista que a
condicdo precipua para a superacdo do capitalismo é a apropriacédo dos meios de producéo pela
classe trabalhadora, isso significa que, ao tomar posse do conhecimento, estes seres humanos
terdo se apropriado de parte das condi¢cfes objetivas para a revolucao.

E exatamente diante desta elucidagio que se pode evidenciar o carater teleoldgico do
trabalho educativo. Mas o que é a teleologia? Antes de dar a resposta imediata a esta pergunta,
cabe refletir sobre o que diferencia a atividade humana da atividade animal. Os animais também
formam reflexos psiquicos da realidade objetiva e, com isso, constroem — na limitacdo de sua
primeira natureza — 0s meios necessarios para a satisfacdo das suas necessidades de
sobrevivéncia. Desse modo, as abelhas constroem a colmeia, a aranha constroi a teia, as
formigas transportam seus alimentos, o passarinho constréi seu ninho etc. No entanto, trata-se
de um trabalho ndo objetivado. Esses animais ndo possuem a capacidade de criar em sua
consciéncia a representacao prévia do objeto que pretendem construir. Eles ndo podem formular
em seu pensamento 0S Meios necessarios para atingir o seu objetivo ou sequer imaginar a forma

e 0 conteudo do objeto que se pretende construir (SILVA, E., 2017).
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Por outro lado, a capacidade de objetivacdo estd presente nos seres humanos. A
atividade humana é, portanto, “conscientemente dirigida por uma previsdo mental do produto
a ser gerado” (SILVA, E., 2017, p. 61). Os seres humanos tém em sua consciéncia, desde o
inicio do processo de trabalho, a representacdo do objeto que se pretende e o que deve fazer
para alcangar o seu objetivo. Trata-se de uma atividade orientada a um fim. Desse modo, 0
carater teleologico da atividade humana ¢ definido por este processo “no qual 0 ser humano
constréi, previamente, ndo s6 a imagem mental do produto a ser alcancado, como também
organiza 0s meios necessarios para o alcance desse objetivo” (SILVA, E., 2017, p. 62).

Neste processo, homens e mulheres colocam em movimento cadeias causais, ou seja,
fazem com que uma determinada acdo traga como consequéncia outras possiveis acdes e, com
isso, origine-se uma nova realidade objetiva. Em algumas circunstancias historicas, as acoes
humanas acabam se subordinando as a¢des da natureza, pois nem sempre 0 conhecimento
humano é suficiente para prever as possiveis reagcdes da natureza diante das a¢cdes do homem.
Como explica Silva, E. (2017, p. 84),

[...] os seres humanos fazem escolhas com base no conhecimento que ja tenham da
realidade. A partir dessas escolhas tracam estratégias e agem de maneira a colocar a
realidade em movimento de maneira a conseguir resultados que satisfacam
necessidades humanas. Mas muitas vezes 0s seres humanos ndo conseguem prever
todas as consequéncias dos processos objetivos que eles colocam em movimento.

Assim, por meio do trabalho educativo, pretende-se que o0s seres humanos tenham
acesso aos conhecimentos mais elevados que a humanidade ja produziu e, com isso, seja
possivel dominar o movimento das cadeias causais postas pelas a¢des humanas a partir de
escolhas conscientes e formuladas por processos complexos de elaboragdo do pensamento. A
consequéncia dessa elevacdo das potencialidades humanas é a producédo da humanidade para si
e, concomitantemente, a superacdo da condicdo de exploracdo capitalista do homem pelo
homem.

Assim, o carater teleoldgico do trabalho educativo esta relacionado com a sua
finalidade de produzir a humanidade nos individuos, uma vez que a educacdo a qual nos
referimos ao longo deste trabalho tem como especificidade identificar os conhecimentos
(contedo) mais adequados e o método (forma) propicio para atingir esta finalidade.

Nessa breve exposicdo, tentamos elucidar como se expressam as relagcdes entre
trabalho e educacéo, trazendo um enfoque para o conceito de trabalho educativo. Expusemos o

carater histérico e universal do trabalho educativo e a necessidade presente de propiciar
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condigdes objetivas para contemplar a sua intencionalidade, qual seja, a producéo e reprodugéo
do género humano por meio da transmissdo dos saberes mais elevados que a humanidade ja
desenvolveu.

Faz-se necessario, agora, entender de que forma a apropriacdo do conhecimento reflete
na formacdo psicoldgica do homem, ou seja, como o conhecimento elaborado eleva as fungdes
psiquicas superiores e Como esse processo repercute no comportamento humano e direciona a
praxis humana. Cabe lembrar que nenhuma teoria pedagdgica deve prescindir de uma teoria
psicolégica, pois € preciso conhecer em esséncia o0 destinatario da acdo pedagogica e
compreender suas necessidades historicas. Por outro lado, também é preciso ter clareza de que
0 aporte psicolégico da teoria pedagdgica ndo deve se transformar em uma psicologizacao da
pratica pedagogica. Nesse sentido, o proximo topico deste capitulo tratard de expor esses

mecanismos sob os auspicios da psicologia historico-cultural.

3.2.  Contribuicdes da psicologia histérico-cultural para a pedagogia histérico-critica

Em se tratando de uma teoria pedagogica, é certo que sua elaboracédo so6 faz sentido se
estiver a servico do desenvolvimento de seres humanos, ainda que essa concepcdo de
desenvolvimento esteja assentada em outra base epistemoldgica que ndo a defendida neste
trabalho. De modo geral, toda pedagogia é organizada para responder a necessidades humanas.
Desse modo, as pedagogias precisam se fundamentar em teorias psicolégicas, pois é a
psicologia a area do conhecimento responsavel por explicar quem é o sujeito a quem se destina
a acdo pedagogica e como se desenvolve o psiquismo desse sujeito.

Desse modo, além de centrar suas bases em referenciais advindos da filosofia e da
educacdo, a pedagogia histérico-critica também esta consubstanciada pela psicologia historico-
cultural, representada fundamentalmente pela Escola de Vigotski, tendo como ponto de
referéncia, além da obra de Vigotski como um todo, também as obras de Leontiev, Luria,
Galperin, Elkonin, Davidov, Zaporozhets, e outros integrantes da psicologia histérico-cultural
(DUARTE, 1996).

E importante destacar, no Brasil, as contribuicbes do grupo de estudo e pesquisa
“Estudos Marxistas em Educac¢do”, vinculado a Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho — UNESP, liderado pelos professores Newton Duarte e Ligia Méarcia Martins.

Este grupo tem se debrucado no compromisso historico de trazer contribuicbes para a
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construcdo da pedagogia historico-critica a partir de estudos e investigacfes a luz da teoria
marxista e da psicologia historico-cultural.

A aproximacdo entre a pedagogia histérico-critica e a psicologia historico-cultural se
mantém em razéo da correspondéncia de suas bases epistemoldgicas: ambas estédo alicercadas
no materialismo historico-dialético. O objetivo central dessas teorias é a formag¢do humana
omnilateral, ou seja, produzir humanidade nos individuos em suas maximas potencialidades e

possibilidades, ja que

[...] a humanidade ndo “nasce” nas pessoas a partir delas mesmas, mas resulta da
humanidade objetivada e disponibilizada as suas apropriacfes e, coadunando-se a esse
fato, tanto a psicologia histérico-cultural quanto a pedagogia histérico-critica voltam-
se a analise das condigdes objetivas que, em uma sociedade de classes, reservam
condicBes desiguais de humanizacdo para diferentes individuos. (MARTINS, 2013,
p. 131-132).

Desse modo, ambas as teorias assumem um carater revolucionario a medida que
reivindicam a socializacdo do conhecimento mais elevado que a humanidade ja produziu com
vistas a superar as condicdes objetivas presentes. A psicologia historico-cultural se diferencia
das demais correntes de estudo sobre o desenvolvimento humano por considerar a historicidade
deste processo. Enquanto as outras teorias subjugam a relacdo do homem com o trabalho,
considerando inata a sua “natureza humana”, a psicologia historico-cultural entende que o
desenvolvimento humano depende das condi¢des objetivas para que 0 homem se torne homem.
Tais condicbes estdo relacionadas ao trabalho, sem o qual ndo ha a formacdo da natureza

humana.

[...] entendo que a psicologia historico-cultural é, antes de tudo, uma teoria sobre o
movimento dialético entre a atividade humana objetivada nos contelidos da cultura
material e ndo material e a atividade dos sujeitos que, sendo seres sociais, s6 podem
desenvolver-se plenamente pela incorporagdo, a sua vida, das objetivacGes
historicamente construidas pelo género humano. (DUARTE, 2016, p. 44).

A grande contribuicdo desta teoria psicologica para a pedagogia histérico-critica foi a
periodizacdo do desenvolvimento humano, ou seja, a sistematizacao dos periodos pelos quais o
individuo percorre ao longo de sua vida até alcangar os estagios mais elevados de seu
psiquismo. Para esta corrente teorica, os periodos do desenvolvimento humano ndo devem ser

delimitados tendo como referéncia apenas os aspectos biologicos da maturagdo psiquica, mas
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também as relacOes historicas nas quais se insere o individuo. H& que se ter como aspecto
fundante a historicidade do desenvolvimento humano e o modo de producgéo da vida social.

Pasqualini (2016, p. 88) explica que

A escola de Vigotski convida-nos a compreender o desenvolvimento psiquico como
processo ndo predeterminado pela hereditariedade ou por leis naturais, analisando-o
para além daquilo que se apresenta aos olhos como sintomas ou indicios
comportamentais, com base em uma abordagem integral (ndo atomista) do psiquismo,
ou seja, concebendo-o como totalidade dindmica que se desenvolve pela alternéncia
entre movimentos graduais cumulativos (que preservam relativa estabilidade) e
momentos revolucionarios disruptivos (que se expressam como abrupta mudanca
qualitativa). Tal concepcdo nos conduz a busca por desvelar as relacfes e conexdes
entre 0s caminhos ja percorridos e as novas formacdes psiquicas, tomando como
referéncia para explicar a formagdo do psiquismo individual e guiar a intervengdo
pedagogica orientada para promover seu desenvolvimento a totalidade social e as
formas mais desenvolvidas da atividade humana.

Corroborando esta ideia, Duarte (2016, p. 39) explica:

O desenvolvimento do psiquismo individual esté inserido na totalidade das rela¢6es
existentes numa dada sociedade. Quando se afirma que o psiquismo humano é
histérico e cultural, isso quer dizer que o avango em termos de personalidade teré seus
limites dados pelo avanco da sociedade. Toda a teoria vigotskiana sobre o psiquismo
humano apoia-se no pressuposto de que tanto o conhecimento cientifico sobre a
individualidade quanto o desenvolvimento da prépria individualidade estdo atrelados
ao conhecimento sobre a sociedade e ao grau de dominio que a humanidade tenha dos
rumos da sociedade que, no nosso caso, Se caracteriza pelo modo de producédo
capitalista.

Assim, para desenvolver-se humano, sdo necessarias condi¢Ges bioldgicas e sociais

para que 0 homem construa para si a imagem subjetiva do mundo objetivo. Esta construcdo néo

é outra coisa sendo o préprio psiquismo humano. Segundo Martins, o psiquismo €

[...] a unidade material e ideal expressa na subjetivacdo do objetivo, isto €, na
construgdo da imagem subjetiva do mundo objetivo. E material na medida em que é
estrutura orgénica e é ideal, posto ser o reflexo da realidade, a ideia que a representa
subjetivamente. (MARTINS, 2011, p. 45).

O psiquismo ¢é, portanto, a captacdo dos fenémenos objetivos no plano subjetivo. Tal
captacdo se constitui como reflexo consciente da realidade (MARTINS, 2013a). Este processo
possui uma base material que representa a estrutura organica do psiquismo, ou seja, para captar
a realidade, o ser humano dispde de propriedades naturais que foram filogeneticamente
formadas. Além desta base material, existe também o que a autora chama de unidade ideal, que

nao ¢ outra coisa sendo a “ideia” da realidade objetiva, ou seja, a representacdo do real. Assim,
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ao longo do desenvolvimento humano, para que o individuo possa produzir e reproduzir a sua
existéncia, relacionar-se com a natureza, satisfazer suas necessidades e/ou criar outras
necessidades em escalas cada vez mais sofisticadas, € necessario que 0s processos de captacao
da realidade objetiva se tornem cada vez mais complexos. O desenvolvimento humano deve
garantir, portanto, a elevacdo do psiquismo.

Martins (2011), fundamentando-se em Luria, explica que o psiquismo humano se
estrutura como um sistema funcional complexo, composto por fungdes psicoldgicas. Séo elas:
sensacdo, percepcao, atencdo, memoria, linguagem, pensamento, imaginacdo, emocao e
sentimento. A autora explica que, para Vigotski, existe uma diferenca qualitativa entre as
funcbes. Existem aquelas que estdo no &mbito da natureza, ou seja, foram edificadas a partir do
desenvolvimento filogenético. Tais funcBes sdo comuns aos seres humanos e aos animais
superiores. A elas, Vigotski atribui o nome de fungées psiquicas elementares.

Por outro lado, existem as fungdes que sdo desenvolvidas no seio da vida social que,
por meio dos signos, exploram patamares mais elevados do psiquismo humano, alcangando a
consciéncia e legitimando em cada individuo suas caracteristicas ontoldgicas. A tais funcoes
Vigotski atribui o nome de funcBes psiquicas superiores. Segundo Martins (2016, p. 15), as

primeiras

[...] pautam as respostas imediatas aos estimulos e expressam uma relacéo fusional
entre sujeito e objeto. Delas resultam os atos reflexos imediatos que, em certa medida,
ndo diferenciam substancialmente a conduta humana da conduta dos demais animais,
sobretudo dos animais superiores. As segundas, por sua vez [...], ndo resultam
formadas como cOmputo de dispositivos bioldgicos hereditarios, mas das
transformacdes condicionadas pela atividade que sustenta a relacdo do individuo com
seu entorno fisico e social, ou seja, resultam engendradas pelo trabalho social.

Este trecho evidencia o carater humanizador que o trabalho exerce sobre o psiquismo,
pois propicia a relagdo entre individuo e ambiente/natureza a ultrapassagem de uma mera
dindmica “estimulo-resposta” (como ocorre no psiquismo dos animais) para um nivel de
autocontrole da conduta por meio de saltos qualitativos ao longo do desenvolvimento humano,
representado pela elevacdo das funcdes psiquicas.

Mas entdo como elevar as funcdes psiquicas elementares a fungdes psiquicas
superiores? Martins (2013a, p. 133) explica que a resposta estd nos signos. Os signos sdo
ferramentas psiquicas que imprimem “ideias, representagdes abstratas que refratam, na palavra,

a realidade para além de sua captacdo sensorial empirica, conferindo-lhe significagdo”. Os
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signos sdo elaborados socialmente e sdo responsaveis por dar significado a determinado objeto,
tornando-o inteligivel, ou seja, transformando-o em captacdo subjetiva de uma realidade

objetiva, ou ainda, reflexo psiquico da realidade. Assim, a autora explica que

[...] 0 ato mediado por signos, isto é, o ato instrumental, introduz profundas mudancas
no comportamento humano, posto que entre a resposta da pessoa e o0 estimulo do
ambiente se interpde 0 novo elemento designado signo. O signo, entdo, opera como
um estimulo de segunda ordem que, retroagindo sobre as fungdes psiquicas,
transforma suas expressfes espontaneas em expressdes volitivas. As operagdes que
atendem aos estimulos de segunda ordem conferem novos atributos as fungdes
psiquicas, e por meio deles o psiquismo humano adquire um funcionamento
qualitativamente superior e liberto tanto dos determinismos biol6gicos quanto do
contexto imediato de acdo. (MARTINS, 2013a, p. 133).

Os signos se assemelham as ferramentas de trabalho que utilizamos em nossas tarefas.
Assim como precisamos adaptar o comportamento a essas ferramentas durante o trabalho, aos
signos precisamos adaptar 0 nosso psiquismo, de modo que eles promovam transformacdes
psiquicas estruturais, do mesmo modo que o trabalho transforma a natureza. O signo assume,
entdo, uma funcdo instrumental em relacdo ao ato realizado (trabalho), propiciando ao
desenvolvimento humano saltos qualitativos por meio da transformacdo da estrutura do
psiquismo, redirecionando a conduta humana e transformando qualitativamente a préatica social.

Ao longo do desenvolvimento cultural da humanidade, ainda nas civilizagbes
primitivas, notava-se um curioso comportamento humano em relacdo ao comportamento
animal. Tuleski e Eidt (2016) explicam que a conduta superior pdde ser notada a partir do
momento em que os homens forjaram seus 6rgdos artificiais, ou seja, quando passaram a
desenvolver, mediante o trabalho, extensfes de seu proprio corpo que ampliaram as suas
potencialidades. Avancando um pouco mais na histdria, as autoras utilizam o exemplo da

capacidade de voar:

No nosso sistema natural de atividade humana, ndo esta incluida, por exemplo, a
possibilidade de voar, mas, pelo fato de a esfera das atividades humanas ter condi¢es
de ser ampliada por ferramentas ou corpo inorganico (criacGes artificiais), abrem-se

ao homem infindas possibilidades para tal. (TULESKI; EIDT, 2016, p. 39).
Este exemplo elucida o fato de que, ao contrario dos animais, ao se deparar com 0S
estimulos impostos pelo ambiente/natureza, 0 homem consegue criar maneiras diferentes de
responder aos estimulos gracas a sua capacidade de impingir significado aos fendmenos. Desse

modo, ele pode recriar os proprios estimulos por meio dos signos, forjando reacfes cada vez
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mais complexas, controlando assim o seu comportamento. Com isso, tornou-se possivel ao
homem dominar as situacfes impostas pela natureza. Esse processo demonstra a elevacgdo de

seu psiquismo. Assim, segundo as autoras,

Para Vigotski, essa é a chave da conduta superior: a diferenca entre a conduta
elementar, que se subordina aos estimulos dados, e a conduta superior, que se
subordina aos estimulos criados, a caracteristica de “autoestimula¢do”, a cria¢do e o
emprego de estimulos-meios artificiais e a determinagéo da propria conduta com sua
ajuda. Assim, todo estimulo condicional criado pelo homem artificialmente e que se
utiliza como meio para dominar sua conduta — propria e alheia — é um signo.
(TULESKI; EIDT, 20186, p. 42).

Destarte, hd uma condigdo imprescindivel para o dominio da propria conduta, para a
criacdo dos estimulos, ou ainda, para a apropriacao dos signos: a vida social. Isso significa que
nenhum ser humano €é capaz de criar e empregar signos se ndo houver mediacao, ou seja, se ndo

passar pelos processos de ensino. Tal mediacdo se constréi de maneira compartilhada. As

autoras reiteram esta ideia ao explicarem que

A possibilidade de autorregulacdo do comportamento ou a capacidade de dirigir
voluntariamente e colocar a seu servico suas funcbes psiquicas decorre de um
processo de internalizacdo das relagdes exteriores, sociais. Pela regulacdo da conduta
alheia exercida por meio dos signos (diversas formas de linguagem simbélica) ou
processos de significacdo no interior de atividades sociais compartilhadas, cria-se em
cada sujeito singular a condicdo de recriar internamente tais dispositivos externos
(essencialmente culturais) e colocéa-los a seu dispor, em forma de autoestimulacéo.
(TULESKI; EIDT, 2016, p. 43).

Martins (2016, p. 16), nesta perspectiva, também explica que

[...] guem medeia é o signo, seja ele um instrumento técnico de trabalho ou um
conceito. Todavia, 0 dominio do signo ndo resulta espontaneamente da simples
relagdo sujeito-objeto; consequentemente, quem disponibiliza o signo a apropriacéo é
0 outro ser social que ja o domina.

Para apropriar-se dos instrumentos psicoldgicos e passar por todos os periodos
necessarios a formacao das funcdes psiquicas superiores, 0s seres humanos necessitam ser
ensinados, isto €, precisam se apropriar desses signos por meio da intervencdo de outro ser
social que ja tenha dominio dos signos. O desenvolvimento humano estd condicionado,
portanto, aos processos de ensino. Logo, torna-se imprescindivel o papel do trabalho educativo

para efetivar a relacdo dialética entre apropriacdo e objetivacdo. Todo esse processo faz coro
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com a tese defendida tanto pela pedagogia historico-critica, quanto pela psicologia historico-

cultural, dai a sua aproximagéo teorica.

No ambito da psicologia, Vigotski dedicou-se rigorosamente ao estudo da relagcdo
entre ensino e desenvolvimento, e um de seus grandes méritos foi a inversdo da ordem
de condicionabilidade entre tais processos. Se o desenvolvimento fora tomado pela
psicologia tradicional como condicdo para o ensino, essa relacdo se inverte a partir
das demonstracGes desse autor [...]. Vigotski apresentou o ensino como condicdo
primaria e fundante do desenvolvimento, propondo que entre ensino e
desenvolvimento se instala uma relacdo de interdependéncia e reciprocidade,
explicdvel a luz do preceito ldgico-dialético da dindmica entre “quantidade e
qualidade”. A “quantidade” de aprendizagens promovidas pelo ensino qualifica o
desenvolvimento, a mesma medida que a “quantidade” de desenvolvimento alcangado
qualifica as possibilidades para o ensino. (MARTINS, 2016, p. 20).

Com este raciocinio, faz mais sentido o que temos afirmado até aqui sobre a
necessidade da transmissdo dos conhecimentos mais desenvolvidos que a humanidade ja
edificou. N&o é qualquer tipo de conhecimento que promove o desenvolvimento e nem qualquer
forma de ensino. Nem toda aprendizagem € desenvolvente. Por isso, Saviani aposta ha educacédo
escolar como espaco mais propicio para desencadear processos de ensino que, atrelados a
natureza e a especificidade da educacdo, sejam capazes de elevar o psiquismo dos individuos
de modo que isso reverbere em sua pratica social.

Relembremos as consideracdes de Saviani (2013) sobre a natureza e a especificidade
da educacéo: o ensino é uma forma de trabalho educativo ndo material cujo produto ndo se
separa do ato de producdo. Além disso, no ato de ensinar € preciso saber identificar quais o0s
elementos culturais que precisam ser apropriados pelos individuos para que se tornem humanos
e quais as formas mais adequadas para que esse objetivo seja atingido.

Os elementos culturais aos quais Saviani (2013) se refere sdo os contetidos classicos,
também chamados de verdadeiros conceitos por Vigotski (1998). As formas de ensino as quais
0 primeiro autor se refere sdo as formas delineadas pelo método materialista historico-dialético,
do mesmo modo como Vigotski e seus colaboradores postulam. Corroborando esta ideia,
Duarte (2016, p. 45) afirma:

Como ja nos mostrou Dermeval Saviani, a educagao escolar é a melhor forma ja criada
pelos seres humanos de produgdo, nos individuos, dos atributos que definem os niveis
mais desenvolvidos que o género humano ja alcangcou em sua histéria até aqui
percorrida [...]. Para a psicologia historico-cultural, um individuo serd tdo mais
desenvolvido psicologicamente quanto mais ele seja capaz de conduzir de forma
racional e livre seus processos psicolégicos por meio da incorporacdo, a sua atividade
mental, da experiéncia psiquica humana corporificada e sintetizada na cultura.
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Tendo em vista a apropriacdo dos atributos que definem os niveis mais desenvolvidos
que a humanidade ja alcangou, ndo ha outra forma de contemplar esta reivindica¢do que néo
seja por meio de contetdos que ultrapassem os limites do cotidiano, ou seja, que estabelecam
uma mediacédo entre a vida cotidiana e os patamares mais elevados de objetivacdo do género
humano, que facam o aluno deslocar-se do senso comum a consciéncia filosofica. S&o os
contetdos cléssicos, sintetizados por meio dos conceitos cientificos, que desencadeardo no
aluno mecanismos psiquicos necessarios para a elaboracédo do pensamento complexo. Segundo
Martins (2016, p. 25),

O ensino dos conceitos cientificos difere-se radicalmente do ensino calcado em
conceitos espontaneos, engendrando transformagdes nas atitudes do sujeito em face
do objeto, uma vez que, em Ultima instancia, os conceitos cientificos sdo mediados
por outros conceitos em um sistema de conexdes internas que apresenta o objeto ao
pensamento de forma cada vez mais multilateral e profunda.

Tais conceitos conduzem, portanto, a uma requalificacdo de todas as funcGes psiquicas
por meio da elevagdo da fungdo “pensamento”, que age como uma espécie de reagente quimico
em relacdo as demais func@es psiquicas. Isso significa que, quando o pensamento é estimulado
ao maximo e é edificado na consciéncia por meio da relacdo dialética com as outras funcdes,
ele se dissolve na totalidade do psiquismo de forma a elevar também a potencialidade da
sensacdo, da percepcao, da atencdo, da memdria, da linguagem, da imaginacdo, da emocao e
do sentimento.

Mas como identificar e selecionar esses conceitos para que sejam transmitidos aos
alunos? Como separar o0 conhecimento que realmente elevara o psiquismo daquele que nao
edificara a consciéncia do individuo? Como categorizar e classificar, no ambito escolar, 0s
contetdos que se apresentam relevantes e inteligiveis para cada etapa do desenvolvimento
humano? Parte da resposta para estes questionamentos pode ser encontrada na periodizacao do
desenvolvimento humano elaborada pela psicologia histérico-cultural.

Segundo esta teoria, 0 desenvolvimento humano ocorre em periodos. Estes periodos,
ao contrario do que postula a psicologia tradicional, ndo se constituem em etapas que
correspondem apenas & maturacdo bioldgica do corpo, mas sim em fases que sdo parte da
totalidade da formacédo do psiquismo. Baseada nos estudos de Elkonin, Pasqualini (2016, p. 67),
afirma que o termo “periodo” esta relacionado, portanto, “a demarcacdo de momentos

qualitativamente distintos no curso do desenvolvimento psiquico”. Por isso, para 0s adeptos da
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psicologia historico-cultural, € importante romper com a compreensao etapista e naturalizante
do processo de desenvolvimento, pois 0 que existe, de fato, sdo relagdes de simultanea ruptura
e continuidade ao longo da vida humana.

Se o0 desenvolvimento humano é demarcado por periodos especificos, € preciso
adequar os processos de ensino as peculiaridades de cada periodo, de modo a estimular o
desenvolvimento psiquico em suas maximas potencialidades. Por isso, impde-se como
necessidade aos professores e professoras que assumem a pedagogia historico-critica como
matriz de sua préatica pedagdgica o dominio do conhecimento sobre quais sao as atividades mais
importantes em cada etapa do desenvolvimento humano. Afinal, é preciso que haja coeréncia
entre o conhecimento a ser apropriado pelo aluno e o nivel psiquico em que ele se encontra para
se apropriar desse conhecimento, ou seja, ndo convém ensinar ao aluno mais ou menos do que
ele pode aprender.

Por isso, cada periodo de desenvolvimento necessita de uma atividade dominante
dentro de um vasto universo de outras atividades. Esta atividade também e chamada, dentro da
psicologia histérico-cultural, de atividade-guia. Segundo Tuleski e Eidt (2016, p. 50),

[...] a atividade-guia possibilita: a) o surgimento, no interior de sua propria estrutura,
de novos tipos de atividade; b) a formagéo ou a reorganizacao dos processos psiquicos
(neoformacgdes), produzindo as principais mudancas psicolégicas na personalidade
infantil em cada fase.

As autoras categorizam as atividades-guia da seguinte maneira:

Primeiro ano de vida: atividade de comunicacdo emocional direta; primeira infancia:

atividade objetal manipulatéria; idade pré-escolar: atividade do jogo de papéis; idade

escolar: atividade de estudo; adolescéncia inicial: atividade de comunicagdo intima

pessoal; adolescéncia: atividade profissional/estudo. (TULESKI; EIDT, 2016, p. 52).

Essas sdo as atividades que devem ser estimuladas ao longo do processo de
desenvolvimento humano. As autoras herdaram de Leontiev o conceito de “atividade”. Trata-
se de um conceito muito proximo da concep¢ao marxista sobre o significado de “trabalho”.
Assim como o trabalho é uma atividade teleoldgica que representa a objetivacéo da consciéncia
humana, a “atividade” da psicologia historico-cultural também o é. Em cada fase da vida, 0s
seres humanos se ocupam em desenvolver formas de trabalho diferentes, cada vez mais
complexas e carregadas de intencionalidade para responder as necessidades postas pela

realidade objetiva. O mesmo ocorre com a ideia da “atividade”, que é desenvolvida de diversas
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maneiras e em diferentes escalas conforme os individuos elevam suas fungdes psiquicas. Por

iSO,

Se é por meio da atividade que o homem atua sobre a realidade circundante, visando
satisfazer suas necessidades fisicas e psiquicas, ndo ha apenas uma forma de relacao
do homem com a realidade. Em cada momento do desenvolvimento nos relacionamos
com o mundo de um modo particular e irrepetivel. (TULESKI; EIDT, 2016, p. 50).

Assim, existem conhecimentos, conceitos e conteddos especificos que vao
potencializar mais ou menos as atividades de cada periodo, contemplando satisfatoriamente ou
nao o “vir a ser” dos individuos. Como estamos lidando com o objetivo de elevar as fungdes
psiquicas por meio da educacdo escolar, obviamente, é preciso selecionar os conhecimentos
que estejam posicionados para além do cotidiano, ou seja, 0s conteudos classicos, 0s conceitos
cientificos, uma vez que séo eles que irdo conduzir ao desenvolvimento do pensamento
elaborado. Segundo Martins (2016, p. 25),

[...] o ensino dos conceitos cientificos difere-se radicalmente do ensino calcado em
conceitos espontaneos, engendrando transformagfes nas atitudes do sujeito em face
do objeto, uma vez que, em Ultima instancia, os conceitos cientificos sdo mediados
por outros conceitos em um sistema de conexdes internas que apresenta o objeto ao
pensamento de forma cada vez mais multilateral e profunda.

Diante desta assertiva, faz-se mister considerar que, quando os alunos séo estimulados
de forma coerente a realizarem a atividade dominante de seu periodo de desenvolvimento,
instaura-se um mecanismo que promove novas formacdes em seu psiquismo. Tais formacdes
sdo denominadas de “neoformagodes”. Segundo Tuleski e Eidt (2016), trata-se de um conceito
formulado por Vigotski. As neoformacgfes correspondem ao novo tipo de estrutura da
personalidade e da atividade do individuo que levam a mudancas psiquicas e sociais. Podem
ser consideradas, também, como sinteses complexas das formacdes psiquicas. Para as autoras,

as neoformacoes

[...] emergem da situacdo social em que a crianca estd inserida, a qual lhe exige
determinadas reacGes. Tais exigéncias, por sua vez, mobilizam func¢Ges ainda nédo
completamente desenvolvidas, as quais se colocam em movimento para atender as
exigéncias sociais externas. Nesse processo se produz e modifica-se a atividade
infantil®*, que reconfigura em novos patamares as fungdes psiquicas, instituindo
formas cada vez mais interdependentes entre elas. (TULESKI; EIDT, 2016, p. 53-54).

24 Em varios momentos deste texto, ha mencdes ao desenvolvimento psiquico da crianga, pois, para compreender
a totalidade do desenvolvimento humano, a infancia é um periodo determinante. No entanto, neste trabalho, o
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As neoformacbes representam, portanto, os saltos qualitativos do psiquismo.
Pasqualini (2016) explica que o psiquismo humano ndo é estavel, pois todos os fenébmenos
(internos e externos) se transformam permanentemente, estabelecendo entre si uma relacdo
dialética entre movimento e estabilidade. A estabilidade esta condicionada a quantidade de
mudancas graduais e latentes que acontecem no decorrer de um determinado periodo do
desenvolvimento. Quando as mudancas graduais se acumulam, de repente essa estabilidade é
tomada por um movimento abrupto. Tal movimento se desencadeia quando a totalidade de
mudancas graduais engendra uma grande mudanca qualitativa. Esse movimento do psiquismo
desencadeia, portanto, um periodo de crise, ou ainda, periodo critico.

Cada periodo do desenvolvimento adentra o psiquismo por meio episddios de crise da
estabilidade que da cabo ao movimento. Ha um abandono do velho em direcéo ao novo, o velho,
que era aparentemente estavel, da lugar ao movimento do novo. Assim, o periodo critico ndo é
outra coisa sendo 0 momento em que as neoformacdes se relacionam, desenvolvem-se e
complexificam-se a ponto de gerar uma grande mudanca qualitativa, ou seja, uma
reestruturagdo significativa do psiquismo. Esta reestruturacdo gera no individuo novas formas
de reagir diante dos fenbmenos. Este é o movimento qualitativo do psiquismo.

Desse modo, ao se referir aos processos de ensino, a autora chama atencdo para o fato
de que, a depender das condicOes educativas, essas crises podem se tornar tdo agudas a ponto
de desqualificar o movimento do psiquismo. Por isso, é de fundamental importancia que o
contexto escolar do aluno se movimente no mesmo sentido que o seu psiquismo. Mais uma vez,
explicita-se a necessidade de fomentar o acesso a conhecimentos verdadeiramente
significativos para cada periodo do desenvolvimento do aluno, representados na pedagogia
historico-critica pelos contetdos classicos.

A partir dessas consideracdes, cabe ceder um espaco neste topico para destacar o
periodo da adolescéncia, ja que os destinatarios da acdo pedagogica proposta neste trabalho sao
adolescentes. A turma escolhida para a aplicacdo da proposta pedagdgica foi 0 3° ano do ensino
médio de uma escola estadual de Itaberai, Goias.

Anjos (2013, p. 71) afirma que “o contetdo principal do desenvolvimento psiquico do

adolescente é a mudanga da estrutura psicologica da personalidade”, que é determinada pela

foco é o final da adolescéncia, pois, como sera mostrado nos proximos capitulos, os destinatarios da acao
pedagogica desenvolvida por meio desta pesquisa sdo alunos do Ensino Médio.
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elevacdo de suas fungdes psiquicas, possibilitando a formac&o de sinteses superiores que estao
caracterizadas pela personalidade e concepg¢édo de mundo. Assim, escolhemos o 3° ano do ensino
médio para desenvolver este estudo por se tratar de alunos que estao na fase da adolescéncia e,
por isso, ja conseguem apreender os conceitos cientificos e elaborar em sua consciéncia o
concreto pensado. Segundo Anjos e Duarte (2016, p. 213), “a ciéncia, a arte, a filosofia e as
diversas esferas do conhecimento poder&o ser assimiladas de maneira aprofundada somente por
conceitos, ou seja, a partir da adolescéncia”.

Além disso, sdo alunos que ja passaram pelas etapas anteriores da educacgéo e espera-
se que ja tenham se apropriado dos conceitos espontaneos. Ademais, estdo prestes a sair da
escola e adentrar o mundo do trabalho, portanto, conseguem minimamente compreender as
relacGes dos conteudos escolares com o trabalho, que se constitui como principio educativo da

acao pedagdgica.

[...] no ensino médio a relacdo entre educacéo e trabalho, entre 0 conhecimento e a
atividade pratica devera ser tratada de maneira explicita e direta. O saber tem uma
autonomia relativa em relacdo ao processo de trabalho do qual se origina. O papel
fundamental da escola de nivel médio, serd, entdo, o de recuperar essa rela¢do entre o
conhecimento e a prética do trabalho. (SAVIANI, 2008, p. 234).

E possivel, ainda, que estes alunos consigam estabelecer relagdes entre a cultura
corporal e 0 mundo do trabalho. Essa justificativa torna mais préxima a possibilidade de se
trabalhar contetidos da Educacdo Fisica a partir da pedagogia historico-critica, uma vez que um
dos grandes objetivos desta teoria pedagogica € conduzir o pensamento do aluno a elaboracao
do real por meio da transmissdo/assimilacdo dos conhecimentos cientificos, tendo o trabalho
como principio educativo.

Outra justificativa importante para trabalhar com adolescentes é a necessidade de
desmistificar a concepgao patoldgica desta fase da vida, que reduz a adolescéncia a “apenas um
processo de mudancas bioldgicas, naturais, caracterizadas por consequentes sindromes em
virtude dos ‘horménios que estdo a flor da pele’” (ANJOS; DUARTE, 2016, p. 195-196). E
preciso encarar esta fase como uma condigdo historica do individuo, um momento de transi¢do
da infancia para a fase adulta. Isso acarreta transformagdes no conteddo e na forma do
pensamento do adolescente, o que culmina em saltos qualitativos de suas fungdes psiquicas, ou
seja, ha o desenvolvimento de novas imagens subjetivas da realidade objetiva. Por isso, ha um
novo modo de enxergar a si préprio e, consequentemente, um novo modo de ser enxergado

pelas pessoas.
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Destarte, em se tratando dos processos de ensino, € imprescindivel que este
destinatério da acdo pedagogica seja considerado em sua totalidade, que seja encarado como
um sujeito social para além de suas determinacdes biologicas. Por meio de uma concepcao
historica de adolescéncia € que sera possivel selecionar adequadamente os conteudos repletos
de relevancia social e cientifica para a vida desses estudantes. E é somente a luz desses
conhecimentos que este aluno conseguira chegar a elaboracdo do real em seu pensamento,
compreendendo, assim, a realidade em sua esséncia.

N&o estamos defendendo o desprezo pelas transformacg6es biologicas que acontecem

nessa fase da vida. Alias,

E importante que se diga que as mudangas bioldgicas ocorridas na adolescéncia, ou
em qualquer outra fase do desenvolvimento humano, ndo podem ser negadas ou
negligenciadas, pois as relagdes entre os aspectos bioldgico e social no ser humano
sdo de incorporagdo do primeiro pelo segundo, e ndo de eliminacdo ou mesmo
separacéo entre ambos. Discordar das concepcdes naturalizantes néo significa negar
as influéncias da materialidade organica no corpo humano na vida de uma pessoa.
(ANJOS; DUARTE, 2016, p. 196).

A adolescéncia nao € patologica, ndo € apenas bioldgica, € social e historica. Por isso,
o0 conceito de adolescéncia também € transitdrio, uma vez que esta relacionado com 0 momento
historico em que se constitui, ou seja, “a adolescéncia € um fenémeno produzido pela histéria

das sociedades divididas em classes sociais” (ANJOS; DUARTE, 2016, p. 196). Corroborando

esta afirmacdo, Leal e Mascagna (2016, p. 227) afirmam que:

[...] aadolescéncia é uma construgdo histdrica, que nem sempre existiu como periodo
destacado do desenvolvimento e, portanto, ndo se pode considera-la um fenémeno
natural e universal, mas deve ser compreendida como expressdo dessa sociedade.
Dessa maneira, a adolescéncia deve ser considerada em suas relagcbes com a cultura e
a sociedade, o que significa que essa fase do desenvolvimento pode assumir
caracteristicas diferentes para diferentes grupos sociais, para diferentes cultura e,
mesmo, nas diferentes classes sociais, apesar de ser difundida como um fendmeno
universal, destacando-se algumas caracteristicas que tratam na verdade de um
adolescente “abstrato”.

Anjos e Duarte (2016) explicam que, segundo Elkonin, o periodo da adolescéncia
abarca de 11-12 anos até 15 anos e que a juventude corresponde ao periodo de 15 a 17-18 anos.
Em relagéo ao periodo da juventude, Abrantes e Bulhdes (2016, p. 242) explicam que [...] “mais
determinante que a idade para compreender a atitude do jovem perante 0 mundo e suas
possibilidades de desenvolver-se é a sua relacdo com o trabalho, ou seja, sua luta por autonomia

e pela possibilidade de realizacdo de uma atividade socialmente produtiva”. Portanto, o que
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marca a fase da juventude é a inser¢do do individuo no mundo do trabalho, é a sua atividade
produtiva. Assim, [...] “o jovem em atividade no mundo deve ser compreendido em sua relagéo
com o processo produtivo e vinculado a necessidade de qualificar sua forca de trabalho por
meio da atividade de formagio profissional” (ABRANTES; BULHOES, 2016, p. 242).

Tendo em vista 0s conceitos de adolescéncia e juventude apresentados, € preciso
entender que contemplar o conceito de adolescéncia dos autores da Escola de Vigotski,
aplicando-o nos dias atuais, exige que consideremos uma idade mais avancada devido as
transformacdes historicas e as consequentes mudancas no psiquismo dos individuos. E por isso
que, no caso da turma delimitada para esta pesquisa, por mais que todos os alunos tenham idades
entre 16 e 18 anos, ndo podemos considera-los como jovens ou adultos, uma vez que sua
atividade dominante ainda néo é a atividade produtiva, mas, sim, a comunicacdo intima pessoal
e a atividade profissional/de estudo. Por isso, estamos considerando os alunos do 3° ano do
ensino médio como adolescentes.

Como mencionado anteriormente, na fase da adolescéncia, a atividade dominante é a
comunicacdo intima pessoal e a atividade profissional/de estudo. Segundo Anjos e Duarte
(2016, p. 198), a comunicacao intima pessoal ¢ “uma maneira de reproduzir, com os outros
adolescentes, as relagdes existentes entre os adultos”. Por isso, “o adolescente tende em grande
parte a imitar os adultos, procurando parecer-se com eles em tudo, reproduzindo sua conduta,

suas agodes, sua maneira de proceder”. Os autores afirmam ainda que

[...] aatividade de comunicacao pessoal constitui a atividade dentro da qual se formam
0s pontos de vista gerais sobre a vida, sobre o futuro, bem como sobre as relagdes
entre as pessoas. Assim, na comunicacdo pessoal, forma-se a autoconsciéncia como
consciéncia social transladada no interior. (ANJOS; DUARTE, 2016, p. 198).

O adulto se torna, assim, o espelho do adolescente. No entanto, 0 momento historico
em que vivemos traz grandes empecilhos para o pleno desenvolvimento desse adolescente, uma
vez que a referéncia de adulto a ele disponivel esta nitidamente infantilizada nessa sociedade
cuja aliena¢do tomou uma proporg¢do ubiqua. Por isso, “torna-se problemética a formacéo da
concepcdo de mundo pelo adolescente porque ele vive numa sociedade alienada e os adultos
Ihe apresentam visdes também alienadas de mundo” (ANJOS; DUARTE, 2016, p. 201). Desse
modo, o adolescente, ao se inspirar em uma imagem adulta marcada pelas caracteristicas da
sociedade capitalista, esta se inspirando, na verdade, em adultos formados sob as bases da

alienacéo.
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A atividade de estudo, concomitante a comunicagdo intima pessoal nessa fase do
desenvolvimento, [...] “é caracterizada pelo motivo fundamental de estudar para preparar-se
para o futuro. O adolescente comeca a descobrir o significado do conhecimento cientifico e,
consequentemente, desenvolvem-se os chamados interesses cognoscitivos cientificos”
(ANJOS; DUARTE, 2016, p. 201).

E exatamente por este motivo que Saviani insiste que os conteidos a serem
transmitidos aos alunos devem ser os mais desenvolvidos pela e para a humanidade, ou seja,
n&o é qualquer contetdo que despertara o interesse cognoscitivo do aluno. E por isso, também,
que é necessario dispor ao processo de ensino novos métodos de ensino, com vistas a aumentar

a independéncia deste adolescente. Segundo Anjos e Duarte (2016, p. 203),

O aumento da independéncia [...] desenvolve os aspectos positivos da personalidade
(tendéncia a um fim determinado, constancia, organizacdo, disciplina). E isso sO
ocorre quando, a0 mesmo tempo, aumentam-se as exigéncias e responsabilidades.
Quando ndo ha exigéncias elevadas a responsabilidade pelo trabalho é insuficiente.

A autonomia conquistada por meio desse aumento da independéncia decorrente da
atividade de estudo tornard mais proxima a conquista da individualidade livre e universal,
pressuposto fundamental da pedagogia histérico-critica e da psicologia histérico-cultural.

As consideracBes deste topico ndo assumem outra intencionalidade sendo uma
tentativa de expor de forma sintética o produto da multiplicacdo entre a pedagogia histérico-
critica e a psicologia histérico-cultural. E preciso destacar o carater louvavel deste produto e o
quéo determinante se faz para o redirecionamento da historia presente. A medida que os seres
humanos, por meio da educacédo, puderem se apropriar da atividade humana condensada em
forma de cultura e, ao fim e ao cabo, transformarem suas estruturas psiquicas e qualificarem
sua intervencdo na realidade social, tornando-se fortes, éticos e conscientes de sua classe, ndo
havera limites para o exercicio de suas potencialidades genéricas individuais e coletivas.

Assim, entendida a fusdo epistemoldgica de ambas as teorias aqui mencionadas e 0
guanto se constituem fundamentais para a pratica pedagdgica de professores comprometidos
com sua fungdo social, faz-se necessario, agora, tentar contribuir exatamente com a estruturagdo
desta pratica pedagdgica. Tal contribuicdo se da, neste trabalho, por meio do estudo sobre as
formas mais adequadas a serem assumidas pelo trabalho educativo com vistas a produzir a

humanidade nos individuos. Por isso, o préximo topico serad dedicado ao método pedagdgico.
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3.3 O método pedagdgico

A totalidade deste trabalho esta circunscrita pelo objetivo de investigar os limites e as
possibilidades de uma proposta pedagégica de Educacdo Fisica a partir da pedagogia histérico-
critica. Demarcado este ponto, e ainda, destacando-se o fato de que se trata de uma proposta
carregada de intencionalidade, é preciso elucidar que, para além da importancia do conteudo, a
forma se faz imprescindivel para que o exercicio dessa intencionalidade seja possivel, sempre
tendo em vista que [...] “uma teoria, um método, uma proposta devem ser avaliados ndo em si
mesmos, mas nas consequéncias que produziram historicamente” (SAVIANI, 2012a, p. 67).
Destarte, neste topico nos dedicaremos a forma, qual seja, 0 método pedagdgico.

O compromisso com a forma é um dos principais requisitos para a elaboracdo do
conhecimento cientifico. Uma das maiores fragilidades imputadas a producdo do conhecimento
pela ciéncia dominante é justamente a negligéncia em relacdo a forma. N&o é objetivo do
capitalismo captar a esséncia da realidade objetiva, esséncia essa que s6 se desvela a partir do
movimento dialético do pensamento. N&o € objetivo deste modo de producdo submeter os
fendmenos a mediacdo da analise, a investigacdo de suas multiplas determinacgdes abstratas e a
reconstrucdo, no pensamento, das diversas relagdes que compdem a sua totalidade.

Ademais, posto que séo fiéis aos pressupostos capitalistas, também nao € objetivo das
pedagogias do “aprender a aprender” a formagao de individuos que sejam capazes de efetivar a
elaboracdo do concreto pensado em sua pratica social. Conduzir os individuos a producéo do
conhecimento cientifico € uma atitude revolucionaria e, por isso mesmo, € notavelmente
cerceada pelas concepcdes pedagdgicas hegemdnicas. Sendo assim, qual deve ser a forma para
produzir o conhecimento cientifico?

Essa forma coincide com o método materialista historico-dialético, desenvolvido por
Karl Marx ao longo de sua incansavel investigacdo sobre 0 modo de producdo capitalista. As
leis que regem este método podem ser aplicadas na investigacao de qualquer fendmeno presente
na realidade objetiva, ou seja, qualquer objeto cognoscivel.

Marx (2000), na introducdo do prefacio de Para a Critica da Economia Politica,
explica, em mindcias, como deve ser o movimento do objeto no método materialista histdrico-
dialético. Segundo ele, ao identificar-se o0 objeto, deve-se comecar pelo real e pelo concreto,
que constituem a pressuposicdo prévia e efetiva.

No entanto, na particularidade do modo de produgdo capitalista, esse concreto esta

encoberto, ndo constitui a verdade, pois esta permeado pela aparéncia imediata desta realidade.
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Este objeto cognoscivel esta ainda repleto de contradigdes que ndo podem ser desvendadas sem
um aprofundamento maior no estudo de suas determinacGes historicas. Assim, nesse primeiro
momento em que 0 sujeito cognoscente se depara com o concreto idealizado, se depara, na
verdade, com uma representacdo caotica do todo, devendo-se, como quem deseja conhecer a
realidade, partir para [...] “abstragdes cada vez mais ténues até alcancar as determinacdes mais
simples” (MARX, 2008, p. 258).

A partir desse ponto, deve-se voltar a fazer a viagem de modo inverso, voltando ao
concreto, mas ndo com a representacao cadtica do todo, porém com uma rica totalidade de
determinac0es e relacdes diversas. Descobrem-se, por intermédio da anélise, algumas relacbes

abstratas que sdo determinantes (MARX, 2008). Mais adiante, percebe-se que o

[...] concreto € concreto porque é a sintese de muitas determinagdes, isto é, unidade
do diverso. Por isso, 0 concreto aparece no pensamento como 0 processo da sintese,
como resultado, ndo como ponto de partida, embora seja o verdadeiro ponto de partida
e, portanto, o ponto de partida também da intuicdo e da representacdo. (MARX, 2008,
p. 258-259).

Deste trecho, podemos inferir que, tomado por imediato, o concreto que se V€ ndo é o
concreto que se pensa, ou seja, o concreto real ndo é o concreto do pensamento. Com a mediagédo
da analise, o objeto vai se desenredando em determinacGes mais simples. Essas determinacdes,
ao serem relacionadas entre si e ao trazerem explicagdes importantes sobre o objeto, conduzem
a sintese. A sintese culmina, entéo, no ponto de chegada do objeto. Interessante notar que desde
0 inicio, diante da realidade objetiva, 0 objeto era exatamente 0 mesmo. No entanto, para a
consciéncia do sujeito cognoscente, a medida que o objeto foi submetido ao método de
investigacdo, acabou se transformando; ha, portanto, um ponto de partida, que corresponde a
sincrese, isto é, a representacdo caotica do todo, e um ponto de chegada, que é o concreto
pensado, ou seja, a sintese de multiplas determinag6es. Saviani explica melhor o que Marx quis

esclarecer ao utilizar-se dessa figura de linguagem.

A primeira vista, essa passagem soa estranha porque Marx afirma que o concreto no
é ponto de partida, é ponto de chegada. Mas, em seguida, desdiz o que havia dito
afirmando que é o verdadeiro ponto de partida, frisando que antecede mesmo a prdpria
observagdo imediata e a representacdo. Ou seja, esta no ponto de partida das primeiras
impressGes em que a realidade nos aparece como um todo cadtico, sincreticamente.
H&, porém, ai, um detalhe: o texto comeca afirmando que o concreto é, para o
pensamento, um resultado, ponto de chegada, e ndo ponto de partida. Esse aposto
“para o pensamento” ¢ fundamental porque o que estd em causa no referido texto € a
distingéo entre concreto real e concreto de pensamento. O concreto real antecede o
processo de conhecimento. E a base, o suporte sobre o qual se apoia todo 0 processo
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cognitivo. O pensamento que intenciona compreender o concreto real comeca pela
observagdo imediata, procede a sua andlise fazendo intervir as categorias simples num
processo de abstracdo podendo, de posse desses elementos, retornar ao todo
reproduzido, agora, como concreto de pensamento enquanto sintese de relagdes e
determinagdes numerosas. (SAVIANI, 2012b, p. 128).

A partir desta explicacdo, o que fica em evidéncia é que os fendmenos estdo inscritos
na realidade objetiva e ndo no pensamento. Por isso, ndo podemos estabelecer nenhum tipo de
“a priori” ao fendmeno investigado, pois ¢ a realidade que o define e ndo o pensamento.

Marx sintetiza a elaboracéo do pensamento a partir de dois momentos. No primeiro,

[...] a representacdo plena volatiliza-se na determinacgéo abstrata, no segundo, as
determinagdes abstratas conduzem a reproducéo do concreto por meio do pensamento.
[...] o método que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto, ndo é sendo a maneira
de proceder do pensamento para se apropriar do concreto, para reproduzi-lo
mentalmente como coisa concreta. (MARX, 2008, p. 259).

A partir desta breve exposicdo, torna-se evidente o tipo de ciéncia postulado por Marx.
Trata-se de uma ciéncia rigorosamente comprometida com a verdade. Por isso, € preciso
perspicécia, sobretudo no ambito da pedagogia, em relacdo a racionalidade positivista e ao
relativismo pos-moderno hegeménicos na ciéncia moderna, que induzem a um processo de
sublimacéo fantasmagdrica que transforma a aparéncia dos fenémenos em verdade absoluta e
irrefutavel. Sobre esse “perigo” e, ainda, para refutar possiveis criticas que embutem o adjetivo
de “dogmatico” ao marxismo, Duarte (2000, p. 93) explica que, de acordo com o método

materialista histérico-dialético,

[...] o conhecimento é explicitamente entendido como apropriagdo da realidade
objetiva, como reproducdo dessa realidade no pensamento, isto €, a epistemologia de
Marx é materialista e dialética, 0 concreto pensado é a apropriacdo dialética do
concreto real através da mediacdo da analise, mediacdo do abstrato. Ndo h4 margem
para qualquer tipo de relativismo subjetivista na epistemologia marxiana.

Assim, ao contrario das demais ciéncias, “o materialismo histdrico-dialético ndo é uma
metafisica idealisticamente construida de maneira especulativa, mas sim uma ontologia extraida
filosoficamente da reflexdo cientifica” (DUARTE, 2016, p. 113). Por isso, 0S representantes da
pedagogia histérico-critica e os estudiosos da psicologia histdrico-cultural assumem o
compromisso historico de produzir o conhecimento verdadeiramente cientifico, e mais, atuar
incisivamente na formagdo do pensamento concreto desde a génese do desenvolvimento

humano.
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A partir do que foi exposto até aqui, é possivel entender que, do mesmo modo como
Marx submeteu 0 objeto de sua investigacdo ao método, assim também o fez a pedagogia
historico-critica com o objeto que se prop0s a investigar, qual seja, o trabalho educativo. Assim,
0 processo de desvelamento deste objeto levou a um concreto pensado extremamente rico para
a humanidade, levou a uma sintese revolucionaria sobre a educacao.

Entdo, a pedagogia histdrico-critica conseguiu superar a visdo cadtica e sincrética das
demais pedagogias sobre a totalidade da educacdo. Saviani e seus colaboradores, ao
identificarem as determinagdes mais importantes da educacdo por meio da analise e, em
seguida, ao fazerem o exercicio do método inverso, ou seja, ao relacionarem as determinagdes,
categoriza-las, reconstruirem no pensamento a complexidade das relagBes que compdem o
objeto, conseguiram se apropriar do concreto que se constitui a educacao, conseguiram alcancar
0 ponto de chegada deste objeto, superando o seu estado empirico e abstrato. E qual é este ponto
de chegada alcancado pela pedagogia historico-critica? E a educagdo enquanto atividade
mediadora no seio da pratica social global, é formacdo omnilateral, sdo as possibilidades
objetivas para o exercicio pleno das potencialidades humanas mais elevadas. Este é o concreto
pensado que se constitui a educacdo. E é a partir dessa premissa que Saviani desenvolveu o
caminho para este ponto de chegada ao qual nos referimos. O caminho n&o é outra coisa sendo
0 método pedagogico.

O primeiro ponto que precisamos demarcar para prosseguir neste raciocinio é o espaco
defendido por Saviani para o desenvolvimento do trabalho educativo: a escola. Assim, para que

a escola se constitua como tal, ndo basta apenas existir o saber sistematizado,

E necessario viabilizar as condicdes de sua transmissdo e assimilagio. Isso implica
dosé-lo e sequencid-lo de modo que a crianca passe gradativamente do seu ndo
dominio ao seu dominio. Ora, o saber dosado e sequenciado para efeitos de sua
transmisséo-assimilacdo no espaco escolar, ao longo de um tempo determinado, € o
que noés convencionamos chamar de “saber escolar”. (SAVIANI, 2013, p. 17).

O saber escolar é, portanto, o saber objetivo carregado de universalidade que tem como
finalidade o desenvolvimento omnilateral dos individuos; esta representado, na pedagogia
historico-critica, pelos contetdos classicos. Assim, é papel da escola ensinar os conteidos
classicos para todos os individuos, prioritariamente aos pertencentes a classe trabalhadora,
tendo em vista que sdo essas pessoas que tém sido historicamente alijadas das possiblidades
objetivas de se apropriar desses contetdos e, por isso, acabam sendo impedidas de desenvolver

suas maximas potencialidades genéricas.
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Por isso, 0 método pedagdgico deve ser elaborado e sistematizado para responder,
necessariamente, aos interesses da classe trabalhadora. Além disso, é preciso que a classe
trabalhadora participe ndo so do processo de producéo do saber, mas também de sua elaboracao.
Segundo Saviani (2013, p. 67),

A producéo do saber é social, ocorre no interior das relagdes sociais. A elaboragéo do
saber implica expressar de forma elaborada o saber que surge da pratica social. Essa
expressdo elaborada supbe o dominio dos instrumentos de elaboracdo e
sistematizagdo. Dai a importancia da escola: se a escola ndo permite 0 acesso a esses
instrumentos, os trabalhadores ficam bloqueados e impedidos de ascender ao nivel da
elaboracédo do saber, embora continuem, pela sua atividade pratica real, a contribuir
para a producéo do saber. O saber sistematizado continua a ser propriedade privada a
servico do grupo dominante.

Assim, € preciso fomentar condi¢des para que a classe trabalhadora elabore os seus
proprios saberes, para que consiga expressar de forma elaborada os seus interesses de classe.
Entdo, como ter acesso aos instrumentos de elaboragdo do saber social? Como participar
ativamente da construcdo da cultura? Como se apropriar dos conhecimentos que historicamente
estdo restritos a classe dominante? Como foi dito anteriormente, € por meio do acesso aos
contelidos classicos que deve ser propiciado pela escola. Tais contetdos representam o grau
mais desenvolvido em que se expressa 0 saber objetivo produzido historicamente, representam
o desenvolvimento histérico do género humano. Nesse sentido, Duarte faz um interessante

guestionamento e aponta, em seguida, possiveis respostas:

Qual o critério para a identificagdo dos conhecimentos mais desenvolvidos? A
referéncia para responder a essa questdo ndo pode ser outra que ndo a pratica social
em sua totalidade, ou seja, as maximas possiblidades existentes em termos de
liberdade e universalidade da pratica social. O conhecimento mais desenvolvido é
aquele que permite a objetivacdo do ser humano de forma cada vez mais universal e
livre. O critério é, portanto, o da plena emancipacdo humana. Em termos educativos,
h& que se identificar quais conhecimentos podem produzir, nos varios momentos do
desenvolvimento pessoal, a humanizacéo do individuo. (DUARTE, 2016, p. 67).

Nota-se que até os critérios para a identificacdo desses conhecimentos sdo também os
mais elevados possiveis. Assim, é preciso, na escola, romper com a transmisséo de conceitos
espontaneos advindos do senso comum, pois eles se manifestam apenas como aparéncia da
realidade objetiva, ndo conduzem a elaboracdo do pensamento teérico, ou seja, ao concreto

pensado. N&o h4, ai, o intermédio da abstracdo, o que compromete todo o caminho do
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pensamento, pois “a abstracdo ¢ uma mediacao indispensavel pela qual a ciéncia chega a

esséncia da realidade concreta” (DUARTE, 2000, p. 88).

[...] se as manifestacdes externas dos fendmenos realmente expressassem as
verdadeiras relagdes entre as coisas, a simples observacdo e a experiéncia cotidiana
substituiriam por completo a analise cientifica. [...] Vigotski, assim como Marx,
considerava que a apreensdo da realidade pelo pensamento néo se realiza de forma
imediata, pelo contato direto com a aparéncia dos fendmenos, mas implica a mediacdo
de abstracdes tedricas (PASQUALINI, 2016, p. 65).

Duarte (2016) também aponta algumas consideracdes de Vigotski afirmando que, para
este autor, 0s conceitos espontaneos ja sdo adquiridos na vida cotidiana das criancas desde os
periodos mais elementares. Desse modo, ndo se deve eliminar o papel desses conceitos no
desenvolvimento humano. Porém, somente os conceitos cientificos € que operam, no
pensamento da crianca, a elevacdo de suas funcdes psiquicas. Para realizar esse processo, é
necessario que haja a mediacdo entre a vida cotidiana e as esferas mais elevadas de objetivacdo
do género humano. Por isso, a escola ndo deve reduzir sua funcdo social a reiteracdo do
cotidiano.

Ademais, na préatica pedagogica, o0 ato de selecionar os conteddos classicos ou 0s
conceitos cientificos representa, também, a l6gica do método inverso presente no processo de
elaboracdo do concreto pensado. Quando se quer chegar a uma determinada sintese sobre um
determinado objeto, € preciso, antes, vislumbrar qual é a sua manifestacdo mais desenvolvida.
Como exemplo, podemos citar o trabalho de Vigotski, que, para investigar o desenvolvimento
da crianca, tomou como referéncia o adulto. Assim, no caso da pedagogia historico-critica, se
0 que se espera do aluno é a elaboracdo mais complexa do pensamento, € preciso oferecer a ele

0 conhecimento elaborado tambeém de forma mais complexa.

O método inverso, quando empregado na analise dos sistemas psicol6gicos, pode
orientar o planejamento educativo, de modo que 0s sistemas psicoldgicos mais
desenvolvidos sirvam de “guia” para o que os alunos podem alcangar na vida adulta.
(PORTO, 2017, p. 141).

Além da identificacdo dos contedos e da forma mais adequada para desenvolver o
trabalho pedagdgico, é fundamental que se tenha como referéncia o destinatario da acdo
pedagdgica. A que tipo de aluno se destina o ensino? Qual a histdria deste aluno? Quais séo
seus interesses de classe? De que elementos culturais ele necessita para elaborar o

conhecimento tedrico? Quais as atividades dominantes que este aluno precisa diante do periodo
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de desenvolvimento em que se encontra? Para além disso, que tipo de atividades podem ser
propostas para explorar a linha acessdria do desenvolvimento deste aluno, de modo que haja
um estimulo a transicdo de um periodo a outro de seu desenvolvimento? Responder a esses

questionamentos no interior da pratica pedagdgica se faz necessario, pois

[...] compreender o destinatario do processo educativo implica em compreender
principios gerais sobre o desenvolvimento humano, sobre a aprendizagem, sobre
como ensino, aprendizagem e desenvolvimento se relacionam e se concretizam no
curso do desenvolvimento e, também, sobre as possiblidades de desenvolvimento e
de como atuar para que estas se concretizem em cada individuo singular. (PORTO,
2017, p. 139).

E preciso deixar claro, ainda, que n&o estamos nos referindo ao aluno empirico, mas
ao aluno concreto, aquele que precisa suprir mais do que suas necessidades imediatas. Segundo
Saviani (2003a, p. 17-18),

O aluno empirico, enquanto individuo imediatamente observavel, tem determinadas
sensagdes, desejos e aspira¢des que correspondem & sua situacdo empirica imediata.
Ora, esses desejos e aspiraches, esses seus interesses, ndo correspondem
necessariamente aos seus interesses reais, definidos pelas condi¢fes sociais que o
situam enquanto individuo concreto. [...] Como individuo concreto, por sintetizar as
relagBes sociais que caracterizam a sociedade em que Vvive, seu interesse coincide com
a apropriacdo das objetivaces humanas, isto é, 0 conjunto dos instrumentos materiais
e culturais produzidos pela humanidade e incorporados a forma social de que a crianga
participa.

Diante disso, Saccomani e Marsiglia (2016, p. 347) pontuam que é fundamental “[...]
pensar nos encaminhamentos metodoldgicos (forma) sobre como trabalhar os saberes escolares
(conteudos) com o aluno em cada momento de seu desenvolvimento (destinatario)” e,
importante acrescentar, tendo em vista o aluno concreto. Assim, os elementos que temos
abordado até aqui formam a triade imprescindivel para a organiza¢do do trabalho pedagdgico,
triade esta denominada por Martins (2013b) de forma-contetdo-destinatario. Trata-se de uma
unidade dialética que orienta o direcionamento do trabalho pedagdgico. Cada um dos elementos
da triade tem o seu papel fundamental nesse processo e a relagdo mantida entre eles € uma
relacdo de interdependéncia.

A triade se constitui como um dos fundamentos psicolégicos da periodizagdo
historico-cultural que contribui decisivamente com a pratica pedagogica, pois esta centrada no

objetivo de promover o desenvolvimento humano na mesma perspectiva que a pedagogia
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historico-critica. Assim, trata-se de uma unidade dialética fundamental para a conducdo do
método pedagdgico como um todo.

Ao fim e ao cabo, é preciso reforcar que o metodo pedagogico é responsavel, portanto,
pela sistematizacdo, organizacao, categorizacdo do saber sistematizado, ou seja, por identificar
as melhores formas para contemplar a finalidade da atividade de ensino: o desenvolvimento da
atividade tedrica, ou seja, a elaboracéo ideal do movimento real.

A elevacdo do pensamento empirico ao pensamento teérico — este superando aquele
por incorporagdo, portanto, prescindindo daquele como parte de um processo mais
amplo e complexo de apreenséo do pensamento — ndo ocorre de maneira naturalmente
espontanea, mas sim, pressupde a exigéncia de situacBes planejadas e organizadas,
tornando impar o processo de ensino escolar. (LAVOURA; MARSIGLIA, 2015, p.
350-351).

Na verdade, o método pedagogico imprime uma determinada concepcdo de homem e

de mundo no processo de formacéao dos alunos. Assim,

[...] ao postular que a tarefa da escola é a socializagdo das formas mais desenvolvidas
de conhecimento, a pedagogia histdrico-critica tem por objetivo a formacéo das bases
para a difusdo do materialismo histérico-dialético como concepg¢do de mundo.
(DUARTE, 2016, p. 96).

Por isso, é importante frisar que

Nio existe “a” forma de ensinar da pedagogia historico-critica, posto que a decisdo
pelo emprego de uma estratégia, uma técnica ou um procedimento didatico dependera
sempre de uma avaliagcdo que relacione, no minimo, quatro elementos: quem esta
ensinando, quem esta aprendendo, o que esta sendo ensinado e em que circunstancias
a atividade educativa se realiza. (DUARTE, 2016, p. 109).

Nota-se, entdo, que o método pedagdgico ndo se restringe a uma mera “estratégia de
ensino” ou a “procedimentos metodologicos”. Com efeito, tem mesmo € o papel de conduzir o
movimento do pensamento desde a sua manifestacdo mais sincrética e empirica a sua esfera
mais concreta, ndo importa se sera feita uma aula expositiva, uma roda de conversa ou uma
confeccdo de cartazes. Ao fim e ao cabo, o aluno tera condicGes objetivas de desenvolver, de
forma livre e autbnoma, uma nova postura diante das questdes sociais que lhe sdo impostas.

Por isso, é preciso desmistificar a ideia cartesiana e reducionista em relagéo aos cinco
momentos formulados por Saviani. Nao se trata de uma “receita de bolo” ou uma “férmula

eficaz” para ensinar os conteudos. Trata-se, pois sim, da forma de exposi¢cdo do método
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utilizada por Saviani, ou ainda, de “abstragcdes do pensamento a orientarem as agdes concretas

na realidade” (MARTINS, 2016, p. 26). Desse modo,

[...] os momentos do método em Saviani fundamentam-se no método marxiano de
construgdo do conhecimento, a pressupor a captacdo empirica e sincrética da realidade
como ponto de partida, as mediacdes abstratas do pensamento como possibilidades
para superacao dessa condi¢do, tendo em vista a apreenséo concreta da realidade como
sintese de maltiplas determinacgdes. (MARTINS, 2016, p. 27).

Os cinco momentos constituem-se, portanto, como uma sistematizagdo concreta da
pratica pedagdgica. Saviani (2012a) elaborou esta sistematizacdo didatica no intuito de superar
por incorporagdo os passos formulados por Herbart e Dewey, representantes da pedagogia
tradicional e da escola nova, respectivamente. Como o préprio autor explica, esse esforco foi
feito para facilitar o entendimento dos leitores sobre 0 seu posicionamento em relacdo aos
“passos” formulados por esses autores. Assim, “em lugar de passos que se ordenam numa
sequéncia cronoldgica, € mais apropriado falar ai de momentos articulados num mesmo
movimento, tnico e organico” (SAVIANI, 2012a, p. 74).

E exatamente por isso que ndo é necessério, para a pedagogia historico-critica, que o
professor tente “dividir” a aula — ou a sua sequéncia de aulas — categoricamente em cinco
momentos. O mais importante é que ele visualize a totalidade de sua pratica pedagdgica,
vislumbrando, no limite de seu horizonte, a préatica social como ponto de chegada, ou seja, a
pratica social qualitativamente superior.

Diante de todas essas consideracfes, cabe agora entender cada um dos momentos

pedagogicos formulados por Saviani. Antes de prosseguir, observe o esquema representado:
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Figura 1: O Método Pedagogico

Pratica Social
(concreto)

Ponto de chegada

Meétodo mverso:
reconstrugao do objeto
10 pensamento
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(EmPpIrico); saotn;a determinagdes simples
o todo

o
prética social humano-genérica

Ponto de partida Possibilidade de alteragdo da

Fonte: Sintese esquematica elaborada pela autora.

Como se V&, a pratica social como ponto de partida é a referéncia para desencadear o
processo de ensino. Trata-se da préatica social imediata dos sujeitos envolvidos, ou seja, uma
pratica que ainda esta encoberta por determinagdes que ndo foram desopacizadas pelo processo
de abstracdo do pensamento. Este ponto de partida deve trazer prentncios da préatica social que
se espera no ponto de chegada, ou seja, € preciso, desde 0 momento inicial, projetar o ponto de
chegada que se vislumbra. Nos deparamos, aqui, com a ideia do mais desenvolvido explicando
0 menos desenvolvido. Assim,

[...] a prética social é questdo central da pedagogia historico-critica, notadamente,
considerando-a ponto de partida e ponto de chegada da préatica educativa. Cabe
salientar que essa relagdo entre o ponto de partida e o ponto de chegada reflete o
movimento dialético inerente ao método marxiano, presente em todo o
encaminhamento da proposta pedagdgica e que exige do planejamento de ensino a
pontuacgdo dos conteddos escolares que possibilitem aos alunos a visdo de totalidade

dos fendmenos da pratica social, analisados em sua histdria e contradigdes.
(LAVOURA; MARSIGLIA, 2015, p. 353-354).

Este ponto de partida € comum a professor e aluno, porém, com niveis diferentes no

que se refere a compreensdo da pratica social. “Enquanto o professor tem uma compreensiao
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que poderiamos denominar ‘sintese precaria’, a compreensao dos alunos ¢ de carater sincrético”
(SAVIANI, 20124, p. 70). Isso quer dizer que o professor, mesmo tendo dominio dos contetdos
a serem ensinados aos alunos, mesmo que suas experiéncias e conhecimentos estejam
articulados, ndo conhece os niveis de compreensdo dos alunos acerca da realidade, portanto,
ndo é possivel propor intervencbes pedagdgicas baseadas em um a priori; € preciso conhecer
antes a fracdo da prética social que pertence aos alunos.

Por isso, Saviani (2012a) se refere a pratica social do professor como uma sintese
precaria. Ja em relacdo aos alunos, eles trazem em sua bagagem um arcabouco de
conhecimentos e experiéncias sociais, porém, no ponto de partida, € impossivel, para eles,
conseguirem articular tais conhecimentos e experiéncias pedagogicas com a totalidade da
pratica social. Assim, professores e alunos sdo agentes sociais distintos que estdo vinculados
em um mesmo proposito: superar a pratica social como ponto de partida e alcancar um ponto
de chegada qualitativamente superior. Assim,

As relagdes inicialmente estabelecidas ocorrem nos limites da captagdo sensivel e
circunscritas as proprias experiéncias do aprendiz, uma vez que a captagao do real, na
auséncia de mediagdes cada vez mais abstratas, subjuga-se & apreensdo do objeto em
suas manifestagdes fenoménicas. Assim, a escolarizacdo impde-se como uma das
condicOes decisivas para o desenvolvimento da capacidade de abstracdo, na auséncia
da qual os sujeitos permanecem reféns do sincretismo, sustentando suas a¢des pelas

aparéncias dos fendmenos e ndo por aquilo que eles de fato sdo. (MARTINS, 2016,
p. 29).

Entende-se, portanto, que o processo de ensino deve dar condi¢cdes para que o aluno

supere a sua visao sincrética da realidade, e quem deve fornecer essas condi¢fes ao aluno é o

professor, por isso, mesmo que saiam de um ponto de partida comum, é muito importante
esclarecer que

[...] o percurso logico do ensino ndo pode reproduzir o percurso logico da

aprendizagem, pois se assim o for ndo gerara as contradi¢cfes necessarias a

transformacdo do sistema representado pela triade conceitos cientificos, conceitos

espontaneos e seus objetos. A nosso juizo, ter a pratica social como ponto de partida

do trabalho pedagdgico significa afirmar que professores e alunos sao igualmente

participes dela, mas ndo orientam suas acfes pela mesma perspectiva. (MARTINS,
2016, p. 29).

O segundo momento do método pedagogico € a problematizacdo. Segundo Saviani
(2012a, p. 71), “trata-se de detectar que questdes precisam ser resolvidas do &mbito da pratica
social e, em consequéncia, que conhecimento ¢ necessario dominar”. Ao contrario do que tem

sido empreendido equivocadamente por alguns autores, ndo se trata de um momento em que 0
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professor destinara aos alunos questfes problematizadoras sobre o contetldo em si. Aliés, € um
momento que pertence a pratica pedagdgica do professor, é a identificacdo dos principais
problemas que dificultam o processo de ensino, sejam do ponto de vista da estrutura material
disponivel para a aula, das condicdes de trabalho do professor, das questdes politicas no interior
da escola que impedem o desenvolvimento de uma prética pedagdgica coerente com as
necessidades dos alunos, entre outros problemas.

Destarte, segundo Lavoura e Marsiglia (2015), o mero exercicio de estabelecer
relacBes entre escola e sociedade, assinalar o que desconhecemos individualmente ou elaborar
simples perguntas sobre o contetdo a ser ensinado ndo constituem o que seja, de fato, um
problema no sentido filoséfico. Assim, remetendo-se a Saviani, os autores explicam que o
verdadeiro "problema” representa aquilo que necessitamos conhecer em esséncia, de forma
articulada e coesa.

O problema, filosoficamente, compreende as demandas necessérias a existéncia de
determinado fendmeno e que impulsionam a acéo tendo em vista o seu atendimento.
O problema aponta, entdo, aquilo que ainda ndo existe, mas que precisa existir. A
nosso juizo, do ponto de vista da pedagogia histérico-critica e da psicologia histérico-
cultural, no cerne da problematizacédo reside a defini¢do de quais sejam os objetivos

educacionais pretendidos e quais acdes se fazem necessérias para a sua consecucgao.
(MARTINS, 2016, p. 30).

O outro momento importante é a instrumentaliza¢do. Segundo Saviani (20123, p. 71),
“trata-se de apropriar-se dos instrumentos teéricos e praticos necessarios ao equacionamento
dos problemas detectados na pratica social”. E o momento central do processo de ensino em
que professores e alunos dispordo dos instrumentos construidos historicamente para alcancar o
salto qualitativo na pratica social. Por parte dos professores, a instrumentalizacdo € 0 momento
de selecionar os contetdos e as ferramentas necessarias para o ato de ensinar. Por parte dos
alunos, trata-se da apropriacdo do acervo cultural disponivel a humanidade por meio da
materializagdo do saber escolar. E o contato direto com os contetidos classicos necessarios “a
luta social que travam diuturnamente para se libertar das condi¢Ges de exploracdo em que
vivem” (SAVIANI, 2012a, p. 71).

E sempre relevante frisar que, no processo de ensino, aluno e professor se constituem
como agentes sociais diferenciados, pois 0 ponto de partida da pratica social de ambos &
diferente. O professor dispGe de um acervo de apropriagdes que o aluno ainda nao dispde para
organizar seus processos psiquicos e superar a visao cadtica do todo. Nesse sentido, € preciso

sempre situar o papel do professor e do aluno em cada momento pedagdgico. E por isso que
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Saviani explica que “a educagdo ¢ uma atividade que supde uma heterogeneidade real e uma
homogeneidade possivel; uma desigualdade do ponto de partida e uma igualdade no ponto de
chegada” (SAVIANI, 2012, p. 72). E ainda “[...] o processo pedagogico tem que realizar no
ponto de chegada o que no ponto de partida nao esta dado. Refiro-me, por exemplo, a questao
da igualdade que ndo esta dada no ponto de partida, mas que é algo que tem que ser alcangado
no ponto de chegada” (SAVIANI, 2013, p. 69). Na instrumentalizagdo, é possivel visualizar de
forma nitida esse aspecto, como mostrado por Martins (2016, p. 30):
O dominio do conhecimento cientifico a ser transmitido e os conceitos que se pretende
ensinar sdo ferramentas imprescindiveis para que o professor opere com e por meio
delas de maneira prética, sintonizada, se for o caso, para a concreticidade e empiria
do pensamento infantil sem, contudo, deixar aprisionar-se por elas. Para tanto, ele
precisa ter superado o sincretismo de seu pensamento, precisa dispor de objetivagoes
a serem apropriadas pelo aluno, criar tensdes problematizadoras que impulsionem
transformagdes psiquicas, e tudo isso porque entre iguais ou quase iguais ndo se
instalam contradi¢Ges que movam o desenvolvimento. Essas s80, a nosso ver, as reais

condicBes para que professor e aluno apresentem-se, desde o ponto de partida, como
agentes sociais diferenciados.

Portanto, a instrumentalizac&o deve promover contradi¢cdes entre professor e aluno, de
modo que se desencadeiem saltos qualitativos para a superacao da sincrese em direcéo a sintese.

Assim, se a instrumentalizacdo se define como 0 acesso ao acervo cultural disponivel
pela humanidade, a catarse (quarto momento pedagdgico) é o momento da propria [...]
“expressdo elaborada da nova forma de entendimento da prética social a que se ascendeu. [...]
Trata-se da efetiva incorporacéo dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos
ativos de transformagao social” (SAVIANI, 2012a, p. 72).

A catarse é a z€énite do processo de ensino, € 0 momento em gue o0 aluno desperta em
si 0 entendimento do objeto como um todo, é quando ele se depara com a revelagdo deste objeto.
Considerando a totalidade do caminho direcionado pelo método pedagdgico, a catarse seria a
culminancia do método inverso, ou seja, 0 momento em que o aluno ja havia categorizado e
relacionado as determinacgdes de seu objeto e agora faz o caminho inverso, se deparando frente
ao concreto pensado, ao objeto em sua esséncia.

A catarse € 0 momento de sintese do processo de ensino, € a apropriacdo do
pensamento tedrico. E este momento pedagdgico que provoca a elevagéo das fungdes psiquicas,
uma vez que coloca em choque os elementos das diversas unidades dialéticas que compdem o
objeto que estd sendo apropriado, ou seja, € o momento fecundo da contradi¢cdo. Segundo
Martins (2016, p. 32),
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A catarse, correspondendo aos resultados que tornam possivel afirmar que houve
aprendizagem, produz, como diria Vigotski, rearranjos nos processos psiquicos na
base dos quais se instituem os comportamentos complexos, culturalmente formados.
A catarse implica rupturas e saltos qualitativos — gera transformagdes!

Todo esse processo gera um aparente desconforto para o aluno, é um despertar
doloroso para a realidade concreta dos fenbmenos e € exatamente iSso que representa o inicio

da mudanca qualitativa da concepcéo de mundo. Conforme explica Duarte (2016, p. 103),

O desenvolvimento da concepcdo de mundo depara-se inevitavelmente, com a
necessidade de reconhecimento de suas relagGes com a pratica social concreta, ou seja,
reconhecimento de sua insercdo na luta de classes e, portanto, na luta ideolégica. Essa
autoconsciéncia ndo se forma do dia para a noite, sendo resultado de um processo
longo e passivel de retrocessos e incoeréncias. Mas existem marcos importantes, em
relacdo aos quais se pode falar num antes e num depois qualitativamente distintos. Em
outras palavras, a catarse, entendida como mudanca qualitativa na concepcao de
mundo, ocorre por caminhos que podem ser tortuosos e de maneiras nem sempre
claramente perceptiveis, ndo havendo uma relacéo direta entre os objetivos que o
individuo persegue nas suas atividades diarias e as mudangas na sua concepcédo de
mundo e na sua personalidade.

A catarse &, portanto, um dos momentos culminantes do método pedagdgico, mas nem
sempre ¢ visivel ao longo do processo de ensino. A catarse, em si, ainda ndo ¢ a “acdo no
mundo” que se espera pela intencionalidade do trabalho educativo. Diriamos que a catarse é
um potencial de acdo. A pratica social como ponto de chegada é o que representa a “a¢do no

mundo” e se constitui como quinto momento pedagdgico. Assim,

[...] a prética social como ponto de chegada tem também um carater processual e se
anuncia como intencionalidade desde o ponto de partida do trabalho pedagdgico e,
assim, carece estar sob o dominio do professor na condigdo de projeto a se realizar.
Portanto, a pratica social qualitativamente superior, representativa do ponto de
chegada, assim o sera conforme a concretizacdo do projeto de ensino, no processo de
interseccdo entre o percurso do aluno (aprendizagem) e o percurso do professor
(ensino). (MARTINS, 2016, p. 31).

Assim, o método pedagdgico, ao permitir a apropriagdo do conhecimento em sua
totalidade,

[...] acaba por permitir o cumprimento da funcdo social da educacéo escolar, ou seja,
a reconstrucdo do conteido de ensino num todo articulado & pratica social,
possibilitando o reconhecimento das determinagcdes essenciais desse conteldo,
determinagdes estas que operam o contelido e sdo exprimidas pelas categorias, pelos
conceitos. Tal processo permite a compreensdo adequada do objeto de estudo e da
prépria pratica social, permitindo aos individuos intervirem nesta Gltima de maneira
mais qualificada, visando sua transformagdo. (LAVOURA; MARSIGLIA, 2015, p.
368).
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Destarte, para que se cumpra a funcdo social da escola, é preciso que o coletivo
pedagogico desta instituicao esteja engajado, em sua totalidade, de forma séria e comprometida,
com 0s pressupostos do método pedagogico. Por isso, no tdpico seguinte, discutiremos sobre
como a Educacdo Fisica pode contribuir com o processo de elaboracdo do real no pensamento
a partir da pedagogia histérico-critica e quais foram os legados deixados por essa teoria
pedagogica no campo da Educacdo Fisica.

3.4 Educacdo Fisica e Pedagogia Historico-Critica

Se o0s seres humanos fazem sua histéria mediante determinadas condi¢des objetivas, o
mesmo enunciado se aplica a construcdo de sua cultura corporal: ela é construida a partir de
circunstancias histéricas especificas, circunstancias estas que séo definidas pelo modo como os
seres humanos produzem a vida.

A cultura corporal é uma manifestacdo humana tributaria da préatica social e, assim
sendo, para que seja objetivada e apropriada pelos individuos, é preciso que esteja inserida em
processos sistematizados de transmisséo. Tais processos estdo representados pelo ensino da
Educacdo Fisica. Definimos, a luz da metodologia critico-superadora e sob o respaldo da
perspectiva epistemoldgica deste trabalho, a assertiva de que o objeto de ensino da Educacao
Fisica é a cultura corporal.

Existem outras concepcbes de Educacdo Fisica que definem para si outros objetos,
como ‘“cultura corporal de movimento”, “motricidade humana”, “movimento humano”,
“cultura corporal de movimento humano” etc. (LAVOURA, 2013, p. 242). Tais defini¢des
estdo de acordo com as abordagens pedagdgicas sob as quais estdo alinhadas. Essas abordagens,
em sua maioria, foram desenvolvidas gracas a0 Movimento Renovador da Educagio Fisica?®,
que surgiu como forma de contestacdo a abordagem hegeménica vigente até entdo que tinha
como objeto a aptidado fisica. Este periodo foi marcado pelo

[...] acimulo de debates e producdes académico-cientificas acerca das possibilidades
de realizacdo da Educacdo Fisica na educacdo escolar [que] levou a configuracdo de
diversas tendéncias pedagdgicas e metodologias de ensino, as quais expressam
diferentes intencionalidades politicas, tedricas e ideolégicas, calcadas em diferentes
pressupostos teorico-filoséficos os quais delineiam, por sua vez, diferentes

concepcdes de homem, de corpo, de educacéo e de sociedade. (LAVOURA, 2013, p.
241).

25 Este movimento foi explicado de forma mais aprofundada no tépico 2.3 deste trabalho.
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Deste momento histérico até os dias atuais, muitas abordagens foram suprimidas ou
tornaram-se obsoletas e é possivel, hoje, indicar a presenca de trés grandes tendéncias
pedagdgicas:

[...] uma que se apresenta na sua biologizacdo; outra que se percebe na sua
psicopedagogizacao; e a Ultima, que reflete — na Educagdo Fisica — sinais que possam
vir a apontar para a sua inser¢do na proposta de uma pedagogia sedimentada, segundo

classificacdo de Dermeval Saviani, na concepgdo historico-critica de Educagdo.
(CASTELLANI FILHO, 2007, p. 29).

Dentre tais abordagens, interessa-nos destacar a critico-superadora, que foi
sistematizada tomando-se como heranga o materialismo historico-dialético. Foi desenvolvida
pelo chamado Coletivo de Autores na obra “Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica”,
langada pela primeira vez em 1992. Ap6s 17 anos, em 2009%, os autores julgaram pertinente
lancar uma nova versdo, ampliada com a inclusdo de um posfacio com depoimentos dos autores.

A obra é tida como um classico da Educacdo Fisica e, assim como afirmaram 0s
proprios autores na apresentagdo da segunda versao do livro, “foi referéncia marcante no campo
da Educacéo Fisica Escolar, alcando voo para além do territério brasileiro e alcancando terras
da nossa América do Sul” (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 9).

Os fundamentos da metodologia critico-superadora se aproximam dos fundamentos
historicos e filoséficos da pedagogia historico-critica, mas sdo diferentes em alguns pontos,
como veremos adiante. A Educacdo Fisica herda desta pedagogia revolucionéaria a historicidade
da pratica social dos individuos para compor o centro do sistema explicativo da cultura corporal.
Micheli Escobar, em seu depoimento que compde a segunda versdo da obra, explica:

Ao fundamentar como objeto de estudo da disciplina Educacdo Fisica as atividades
que configuram uma ampla éarea da cultura, provisoriamente denominada de cultura
corporal, o Coletivo defendeu a visao historica que traz a atividade pratica do homem,
o trabalho e as relagBes objetivas materiais reais dos homens com a natureza e com

outros homens para o centro do sistema explicativo. Trouxemos a pratica do homem
para a explicacdo do que € a Educacéo Fisica (ESCOBAR, 2012, p. 124).

Corroborando esta afirmacdo, é possivel encontrar no centro da obra a seguinte

formulacéo:

A expectativa da Educacdo Fisica escolar, que tem como objeto a reflexdo sobre a
cultura corporal, contribui para a afirmagdo dos interesses de classe das camadas
populares, na medida em que desenvolve uma reflexdo pedagdgica sobre valores
como solidariedade substituindo individualismo, cooperacdo confrontando a disputa,

% A versdo a que tivemos acesso para a construcdo de nosso trabalho € a versdo de 2012.
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distribuicdo em confronto com apropriacdo, sobretudo enfatizando a liberdade de
expressao dos movimentos — a emancipacao - , negando a dominagéo e submissdo do
homem pelo homem (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 41).

Dessa forma, os autores entendem a cultura corporal como atividade humana que deve
ser objetivada e apropriada por todos os individuos, sobretudo pela classe trabalhadora, com
vistas a producdo da humanidade. Em seu depoimento, Carmen Lucia Soares afirma que

[...] ndo queremos o aluno mais veloz, mais agil, mais.... Nao, ndo se trata disso, nés
queremos que a partir da cultura corporal, a partir do especifico da Educacéo Fisica,
o aluno compreenda as relacBes sociais em que estd inserido, conheca préaticas
corporais e possa ndo s6 ser um praticante, mas também um espectador critico. O
conhecimento da Educacéo Fisica escolar para o “Metodologia de ensino” deveria
contribuir para que se modifique, para que se transforme essa compreensao do corpo
como um objeto de conhecimento do campo das ciéncias bioldgicas, mas sim corpo e

gesto como objetos do estudo historico, socioldgico, antropoldgico, pedagogico e
artistico (SOARES, 2012, p. 175).

A metodologia critico-superadora e a pedagogia historico-critica possuem forte
aproximacao tedrica, sobretudo no que se refere ao seu projeto historico de sociedade. Além de
serem ambas fundamentadas pelo método materialista histérico-dialético, compartilham o
mesmo entendimento sobre a natureza e a especificidade do trabalho educativo. E possivel
depreender, portanto, que esse entendimento reflete também a natureza e especificidade da
cultura corporal. Logo, é possivel afirmar que a cultura corporal é uma forma de trabalho
educativo, pois trata-se de um trabalho ndo material em que o produto ndo se separa de seu
objeto. Ou seja, ao entrar em contato com um jogo, o aluno ndo estd simplesmente “se
expressando”, pois entende-se que SO se expressa aquilo que ja esta contido dentro de si.

O jogo, na forma como estd sendo ensinado e na ocasido historica em que esta
ocorrendo, nao esta contido — como um a priori — no ser social do aluno, mas esta, pois sim,
sendo produzido nele e por ele. No momento do jogo, o aluno esta tendo acesso ao acumulo de
trabalho humano ali presente. Neste exato instante, ele esta consumindo o trabalho morto
presente naquele objeto e, a0 mesmo tempo, estd também objetivando-se a si mesmo e, com
isso, apropriando-se de um conhecimento que foi historicamente produzido pela humanidade.

Lavoura (2013, p. 1), ao explicar sobre o conceito de cultura corporal, e Souza Janior

et al. (2011, p. 396-397), em sua analise sobre o conceito de Cultura Corporal a partir dos
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autores que compdem o Coletivo de Autores, trazem as consideragdes de Escobar e Taffarel
(2009)" sobre o carater de atividade humana presente nos elementos da cultura corporal.

O objeto de estudo da Educacao Fisica é o fendmeno das praticas cuja conexao geral
ou primigénia — esséncia do objeto e o nexo interno das suas propriedades —,
determinante do seu conteldo e estrutura de totalidade, é dada pela materializacdo em
forma de atividades, sejam criativas ou imitativas, das relagdes mdltiplas de
experiéncias ideologicas, politicas, filoséficas e outras, subordinadas a leis historico-
sociais. O geral dessas atividades é que sdo valorizadas em si mesmas; seu produto
ndo material é inseparavel do ato de sua produgdo e recebe do homem um valor de
uso particular por atender aos seus sentidos ludicos, estéticos, artisticos, agonisticos,
competitivos e outros relacionados a sua realidade e as suas motivagdes. Elas se
realizam com modelos socialmente elaborados que s&o portadores de significados
ideais do mundo objetal, das suas propriedades, relagdes e nexos descobertos pela
pratica social conjunta. (ESCOBAR; TAFFAREL, 2009 apud LAVOURA, 2013, p.
1).

Assim, parafraseando Saviani (2013, p. 11), poderiamos formular a seguinte assertiva:
“Dizer, pois, que a cultura corporal ¢ um fendmeno proprio dos seres humanos significa afirmar
que ela é, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como é, ela
propria, um processo de trabalho”. Prosseguindo o raciocinio, podemos dizer que a apropriagao
dos conhecimentos referentes a cultura corporal é essencial para que os individuos tenham
dominio sobre parte das propriedades do mundo real. A cultura corporal integra o conjunto da
producdo humana e sua apropriacdo é fundamental para a criacdo de novas objetivacdes. As
novas objetivagBes criadas a partir do dominio de conhecimentos sobre a cultura corporal
poderdo gerar novas formas de producdo desta mesma cultura corporal, ampliando cada vez
mais os “sentidos ludicos, estéticos, artisticos, agonisticos e competitivos” dos seres humanos

(ESCOBAR; TAFFAREL, 2009 apud LAVOURA, 2013, p. 1).

27 Nao h&, nos depoimentos dos autores que comp8em o Coletivo de Autores, um consenso sobre o significado
de cultura corporal como objeto da Educacéo Fisica, exceto entre Celi Taffarel e Micheli Escobar, o que pode
ser percebido por meio do texto “A cultura corporal”, disponivel na coletdnea organizada por Jorge Fernando
Hermida, “Educacédo Fisica: conhecimento e saber escolar”. No entanto, em um trecho de seu depoimento,
Escobar evidencia um certo distanciamento em rela¢do aos fundamentos da pedagogia histérico-critica quando
afirma que é um grande equivoco e idealismo acreditar que a a¢do de alunos em aulas de Educagdo Fisica
poderia ser “libertadora”, haja vista que a escola capitalista ndo permite esse processo de libertacdo. Nas
palavras da propria autora: “Efetivamente, na época nos ndo tinhamos a atitude de agora, ndo radicalizdvamos
a fundamentacdo das nossas posi¢des. Se o tivéssemos feito veriamos que, imaginar que a agdo dos alunos,
isoladamente numa aula de Educacao Fisica poderia mudar alguma coisa das relagdes de poder dentro da escola
é uma visdo idealista, equivocada, porque a escola capitalista tem como funcéo a preparacao de individuos para
0 campo de trabalho, a preparacdo de quadros e métodos para o campo produtivo. Entdo, é impossivel que
nessa armacao de controle da escola publica se possam introduzir elementos de libertagdo. Aquilo era, na
verdade, bastante utopista” (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 125). Com esta fala, a autora esté aderindo
ao argumento reprodutivista de um determinado grupo do marxismo que refuta a escola como espaco que possa
contribuir com a revolugéo.
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Na tentativa de elaborar um exemplo acessivel, podemos inferir que, ao se apropriar?®
dos elementos do futebol, por exemplo, o individuo é capaz de identificar as determinacdes que
compdem essa pratica corporal, assimilar a técnica com vistas a torna-la uma forma de segunda
natureza, relacionar todos esses elementos descobertos e apreendidos e, com isso, ser tomado
por um salto qualitativo em sua consciéncia sobre o entendimento do futebol. Por fim, ao
retomar tudo isso em seu pensamento?®, chegara a uma nova forma de agir no mundo em sua
pratica social.

Tomamos esta concepcao sobre a cultura corporal defendida por Escobar e Taffarel
(2009) como a principal aproximacédo da metodologia critico-superadora a pedagogia histérico-
critica. Pelo fato de ter sido o Coletivo de Autores o propulsor desse conceito de “cultura
corporal”, atribuimos a essa obra o mérito de ser a principal aproximacdo ao legado da
pedagogia historico-critica para a Educacéo Fisica escolar.

No entanto, existem alguns limites no que se refere a coeréncia entre a pedagogia
historico-critica e metodologia critico-superadora. Na verdade, a metodologia critico-
superadora nao se materializa como uma representacao fiel da pedagogia histérico-critica no
campo da Educacdo Fisica. Silva, E. (2013) pontua algumas questdes muito plausiveis para
refletirmos sobre os pontos divergentes entre ambas as teorias.

O primeiro deles é que os autores se embasam em uma versao socioconstrutivista®® da
psicologia histérico-cultural. Segundo Silva, E. (2013), quando as obras de Vigotski chegaram
ao Brasil, na década de 1980, vieram a partir de traducdes norte-americanas que mutilaram e
distorceram intencionalmente a integralidade da obra deste autor. Os tradutores norte-
americanos transformaram a obra de Vigotski, originariamente escrita em russo, em uma obra
que ele jamais escreveu. Esses norte-americanos forjaram o entendimento de que a obra era
muito extensa devido a parte filosofica e resolveram priorizar a parte que lhes interessava: a
psicologia. Retiraram toda a parte que correspondia a filosofia marxista, suprimindo o projeto
historico revolucionario contido na obra. Quando esse material chegou no Brasil, ao passar por
mais traducdes do inglés para o portugués, perderam-se mais elementos originais. Conforme
explica Prestes (2010, p. 193),

8 E importante frisar que estamos lidando com o conceito de apropriacdo a partir da ideia explicitada no primeiro
topico deste capitulo sobre a dialética entre objetivacéo e apropriacdo (DUARTE, 1998). Ou seja, ndo se trata
de qualquer tipo de apropriacdo, mas aquela que é conduzida na forma do método materialista histérico-
dialético.

29 Este momento equivaleria a “catarse” proposta por Saviani.

30 O socioconstrutivismo é uma indevida apropriacéo da psicologia histérico-cultural feita pelo construtivismo.
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Ao confrontar com os textos originais em russo, pode-se afirmar, com tranquilidade,
que os escritos que estdo neles nao pertencem a pena de Lev Semionovitch. E quando
digo que as enormes alteracdes foram feitas de forma deliberada comprovo com
palavras dos proprios organizadores que ndo escondem que adequaram, tentaram
tornar mais claro e menos repetitivo o texto de Vigotski. Em resumo, ndo deixaram
Vigotski falar por si mesmo, quiseram falar por ele, filtraram o que Vigotski quis
dizer.

Uma obra que tinha em torno de 500 paginas se transformou em um livro de cerca de
150. E perceptivel, portanto, que no se trata de uma simples mudanca, mas de uma mutilagéo
filosofica. E por isso que muitos autores comegaram a associar a obra vigotskiana a Piaget,
formulando a ideia de socioconstrutivismo.

Segundo Silva, E. (2013), os autores da metodologia critico-superadora tiveram acesso
apenas a essa versdo (isso pode ser constatado nas préprias referéncias bibliograficas do livro),
0 que justifica os equivocos desses autores em relacdo a sua interpretacdo sobre alguns
fundamentos da psicologia histérico-cultural na pedagogia historico-critica.

Outro ponto importante é a aproximacdo que a obra apresenta com a perspectiva de
Paulo Freire. Silva, E. (2013) alerta para o fato de que Paulo Freire ndo dialoga com Saviani,
ou seja, ndo € possivel aproximar a pedagogia da libertacéo a pedagogia histérico-critica dentro
da perspectiva do materialismo histdrico-dialético, isso seria possivel apenas a partir da teoria
da libertacdo. No entanto, o Coletivo de Autores tenta fazer essa aproximacao. O préprio titulo
do livro, conforme explica Silva, E. (2013), é uma mencdo a ideia de superar tanto a pedagogia
histérico-critica quanto a pedagogia do oprimido, como se ambas repousassem sobre a mesma
perspectiva epistemoldgica. Isso € o que explica Lino Castellani Filho no depoimento contido
na segunda versdo da obra a qual nos referimos:

Com relagdo ao Coletivo de Autores, a concepcao critico-superadora, um outro
coletivo vai ter que fazer uma revisdo e construir uma nova sintese. Por que critico-
superadora? Por que esse nome? De onde surgiu esse nome? Ja ouvi muitas
explicacOes de alto teor filosofico, epistemoldgico. A resposta que dou é a mais
simples possivel: n6s dialogamos com Saviani, com sua concepgao histérico-critica
da educacéo, como também dialogamos com Paulo Freire. E, portanto, ndo podiamos
batizar o trabalho nem sinalizando exclusivamente para a influéncia freireana, nem
para a de Saviani, porque, no nosso entender, ao dialogar com os dois construimos
uma sintese que superava a logica que eles, isoladamente, tinham construido. Entdo a
ideia da critico-superadora surge dai. E houve possibilidade de dialogar com Saviani

e com Paulo Freire por um motivo simples: ambos se situavam no universo da tradicéo
marxista. (CASTELLANI FILHO, 2012, p. 193, grifos do autor).
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O terceiro ponto importante destacado por Silva, E. (2013) é a difusdo, no campo da
Educacdo Fisica, da obra “Uma Didatica para a Pedagogia Historico-Critica”, de Jodo Luiz
Gasparin®.. Segundo Silva, E. (2013), muitos trabalhos na area do ensino da Educagdo Fisica
foram realizados a partir da obra de Jodo Luiz Gasparin, quando primavam por uma referéncia
a pedagogia historico-critica. No entanto, esta obra possui alguns limites no que se refere ao
método da pedagogia historico-critica. O primeiro limite é a forma equivocada como o autor
entende o conceito de “pratica social”, o segundo é a forma etapista como interpreta 0s
“momentos pedagogicos” de Saviani. O terceiro limite é o fato de que, nas referéncias de sua
obra, ndo ha nenhuma mencéo ao livro “Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagdes”,
de Dermeval Saviani, que é a obra fundamental para entender essa teoria pedagogica e,
inclusive, inaugura o titulo de “pedagogia historico-critica”, que ainda ndo havia aparecido em
obras anteriores de Saviani.

Mesmo com essas limitagdes, ¢ indubitavel que a “Metodologia do Ensino de
Educacdo Fisica” continua sendo a sistematizagdo pedagogica mais desenvolvida para o ensino
da Educagéo Fisica e mais proxima ao que Marx entenderia por “cientifico”. Conforme explica

Escobar (2012, p. 123),

Creio que a Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica pode ser considerada o
primeiro livro no pais a tratar do conhecimento da disciplina Educagdo Fisica num
sistema, de forte coeréncia entre teoria e pratica, que poderia ser chamado de “bases
cientificas”.

Além disso, essa metodologia, diferente das demais, garante ao aluno o acesso a
totalidade, conforme explicam Costa, Miranda e Lavoura (2016, p. 77):

Esta concepcdo critico-superadora de ensino acabou por se diferenciar das demais
propostas pedagdgicas da area ao explicitar que o trabalho pedagogico na Educacédo
Fisica tem como objetivo central ‘apreender conhecimentos’ que compdem a
especificidade — o singular — da cultura corporal, assumindo diferentes conotaces e
significagBes sociais conforme expressdes histéricas definidas (o particular) em
articulagdo com os demais conhecimentos constitutivos da realidade humana (o geral),
postulando a necessidade de desenvolver nos alunos a visdo de totalidade do real.

Ao oportunizar o acesso dos estudantes aos elementos da cultura corporal, de forma
critica, € possivel que eles consigam desvelar as contradi¢des de outras propostas de aula, como

a da aptiddo fisica, compreendendo que elas foram superadas por incorpora¢do. No caso

31 GASPARIN, Jodo Luiz. Uma Didatica para a Pedagogia Historico-Critica. 3. ed. Campinas: Autores
Associados, 2002.
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especifico da metodologia critico-superadora, incorporou-se 0 ensino da técnica,
imprescindivel no processo de apropriacdo dos elementos da cultura corporal, uma vez que
representa o mais desenvolvido, a otimizacdo do gesto motor, com economia de tempo e espaco,
além de contribuir também no processo de elevacdo das func¢des psiquicas. Avancou-se,
portanto, em relagdo a ideia de performance e alto rendimento difundida pelas demais
abordagens da Educacéo Fisica.

E preciso explicitar que a metodologia critico-superadora propde desenvolver o ensino
dos elementos da cultura corporal vislumbrando a problematizacéo, a elucidacdo e a superagédo
dos objetivos do alto rendimento, sem, contudo, negligenciar a técnica e as especificidades de
movimento que compdem cada um deles. Caso contrério, 0 ensino estaria esvaziado de seu
significado histdrico. E necessario ainda ampliar o repertorio dos alunos acerca da cultura
corporal para além do esporte, sem, contudo, nega-lo. Contemplar, sempre que possivel, as
varias dimensBes dos conteldos que possibilitem ao estudante compreender o processo
historico de construcdo e transformacdo dessas manifestacdes, favorecendo a potencialidade
criativa deles. Para isso, 0 Coletivo de Autores (2012) insiste que o aluno precisa aprender a
constatar, interpretar, compreender e explicar esses elementos da cultura corporal, avancando
do senso comum em direcdo a cientificidade.

Outra contribuicdo advinda da pedagogia historico-critica para a Educacdo Fisica
escolar foi mapeada por Silva, E. (2013), trata-se de uma tese de doutorado cujo autor é Tiago
Nicola Lavoura. Silva, E. (2013), em suas pesquisas, afirma que foi o Gnico trabalho encontrado
que mantinha relagdo entre a Educacdo Fisica e a pedagogia historico-critica. “Nela o autor
toma explicitamente a defesa da pedagogia histérico-critica como referéncia fundamental para
o ensino da cultural corporal” (SILVA, E., 2013, p. 68). Esta tese estabelece fortes relacdes
com a pedagogia histérico-critica, mas ainda ndo chega a se constituir como uma sistematizacéo
de ensino para a Educacdo Fisica escolar. Apos a tese, este autor desenvolveu outros estudos
(SILVA, A. L.; LAVOURA; VIANA, 2014; COSTA; MIRANDA; LAVOURA, 2016) que
aproximam a Educacéo Fisica escolar da pedagogia historico-critica. Os textos, de forma geral,
trazem muitas contribui¢des advindas dos fundamentos da psicologia histérico-cultural. Assim,
quando somados & contribuicdo da metodologia critico-superadora, resultam em uma unidade
tedrica muito pertinente para orientar a pratica pedagodgica de professores de Educacao Fisica.

A seguir, abordaremos brevemente o tema destes estudos.
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A ideia central presente nos textos busca evidenciar que a Educacao Fisica, enquanto
disciplina curricular, tem um papel decisivo na formagdo humana dos alunos, pois

[...] a tarefa essencialmente educativa da Educacdo Fisica na escola reside na

transmissdo de conceitos cientificos, ndo cotidianos e superadores da mera execucao

pratica de movimentos corporais, conceitos que se identificam com os contetidos mais

desenvolvidos do acervo dos conhecimentos historicamente acumulados no &mbito da

cultura corporal, sem os quais o desenvolvimento das funcdes psiquicas humanas
superiores resulta comprometido. (COSTA; MIRANDA; LAVOURA, 2016, p. 72).

Esta afirmacdo indica que é possivel desencadear saltos qualitativos na consciéncia
dos alunos por meio da apropriacdo dos elementos da cultura corporal, elevando, assim, as suas
funcdes psiquicas. Esse processo ocorre a partir da apropriacdo, pelo aluno, da atividade
humana que esta objetivada na cultura corporal. Duarte (2016, p. 56) explica que esta atividade
humana [...] “integra-se ao ser do individuo, transforma-se em 6rgdos da sua individualidade,
humaniza a subjetividade individual desde o nivel dos cinco sentidos até o das formas mais
ricas e complexas que assume o psiquismo humano”.

No entanto, ao longo da historia, a Educagdo Fisica tem sido consubstanciada,
hegemonicamente, por uma concepc¢do de homem e sociedade orientada a partir dos designios
do capital, materializada por correntes pedagogicas cujas bases epistemoldgicas estdo bem
distantes da ideia de apropriacdo dos conhecimentos mais desenvolvidos que a humanidade ja
produziu, o que dificulta, consequentemente, a elevacao das fungdes psiquicas na consciéncia
humana.

Formulando uma critica a essas correntes pedagdgicas, Silva, A. L., Lavoura e Viana
(2014) estabelecem uma relacdo entre as abordagens metodoldgicas que surgiram no
movimento renovador da Educacdo Fisica com as pedagogias do aprender a aprender,
representadas pela concepcao de desenvolvimento construtivista-interacionista de Jean Piaget.
Destacam, assim, a tendéncia desenvolvimentista de Tani et al. (1988), a psicomotricidade de
Le Boulch (1986), e a abordagem construtivista-interacionista da Educacdo Fisica de Freire
(1989). Segundo os autores,

[...] as praticas pedagdgicas fundamentadas nas pedagogias construtivistas-
interacionistas priorizam o brincar espontaneo, tido como prazeroso e alegre, bem
como possuem como ponto de partida e ponto de chegada do trabalho educativo aquilo
que a crianga ja reconhece enquanto seu saber cotidiano. Além disso, apresentam
como objetivo principal o desenvolvimento biolégico ou biopsicoldgico por

intermédio da interacdo com o meio social. (SILVA, A. L.; LAVOURA; VIANA,
2014, p. 239).
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A centralidade dessas abordagens repousa sobre a supremacia da “pratica”, ou seja, do
fazer pelo fazer. Assim, o resultado dessas concepgdes traz consequéncias muito fortes para o

ensino da Educacdo Fisica até os dias atuais, pois difundiu-se a ideia de que se trata de uma

[...] disciplina curricular historicamente vinculada a idearios que concebem seu ensino
derivado direto da atividade sensorial das pessoas, configurando-se, portanto, como
uma forma priméria de pensamento cujo carater diretamente empirico evidencia sua
“imediatez ", sua limitacéo, sua falta de sistematicidade e sua incapacidade de ir além
das aparéncias. (COSTA; MIRANDA,; LAVOURA, 2016, p. 72).

No entanto, faz-se urgente considerar que

[...] a concepcdo de pratica ndo se encerra na pratica empirica fenoménica do
imediatismo do cotidiano. E evidente que os homens estdo em atividade pratica com
0 meio em que vivem. Mas esta atividade pratica dos homens deve ser compreendida
a partir de elementos ontolégicos e histdricos que possibilitam distinguir tal atividade
pratica humana da a¢do imediata e préatica dos outros animais. (COSTA; MIRANDA,;
LAVOURA, 2016, p. 77).

Essa assertiva torna evidente a necessidade de que a Educacdo Fisica assuma o papel
de mediar a prética legitimando-a enquanto atividade®? humana com vistas a superacdo da
aparéncia fenoménica dos objetos, indo além do conceito pragmatico de “pratica”. E isso so ¢
possivel ser feito sob os auspicios da pedagogia histérico-critica. Os autores entendem,
portanto, que a Educacdo Fisica, a partir de suas relacfes com a natureza e a especificidade da
educacéo escolar,

[...] pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento teérico dos individuos,
desenvolvendo nos alunos capacidades psiquicas por meio do cumprimento de sua
funcdo de transferir os conceitos cientificos e as conquistas culturais as novas

geracgBes durante o processo de apropriacdo de conhecimentos, de modo a permitir a
adequada inteligibilidade do real. (COSTA; MIRANDA; LAVOURA, 2016, p. 72).

Por isso, é preciso conceder aos alunos, por meio do ensino da Educacdo Fisica, o

acesso aos conteudos mais evoluidos da cultura corporal com o objetivo de construir o
pensamento tedrico para que seja possivel desvendar as contradicbes postas pela realidade. E
preciso, portanto, aprender a reconhecer a histéria presente nas manifestacbes da cultura
corporal. Segundo Celi Taffarel, em seu depoimento para a nova versao do Coletivo de Autores,
O homem ndo nasceu praticando esporte, e muito menos relacionando esporte com

salde, mas, adquiriu, pelo trabalho, pelas atividades, as condi¢cdes de produzir e

reproduzir seu modo de vida onde as relacdes esporte e salde foram se consolidando.

Esta construcdo passa pelas relagdes do homem com a natureza e com 0S 0Outros
homens na manutencao da vida humana. Ai se constroi a cultura corporal — jogos,

32 A “atividade” aqui referida remete-se a0 conceito de atividade em Leontiev.
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esportes, danca, ginastica, lutas e outras formas que tratamos pedagogicamente na
escola. (TAFFAREL, 2012, p. 163).

Uma vez que a cultura corporal ndo € inata ao ser humano, ela precisa ser apropriada
por meio da escola. E esta apropriacdo ndo deveria se limitar a reiteracdo do cotidiano, ou seja,
ndo se limita ao “escorrer a bola pelos pés”, sem o trato ontoldgico da cultura corporal ali
expressa. A Educacdo Fisica deve explorar ao maximo todas as potencialidades humanas
exprimidas na totalidade da producdo humana relativa a cultura corporal. Essa deve ser a defesa
incontestavel dos professores que assumem a pedagogia histérico-critica como base tedrica de
sua pratica pedagogica em Educacéo Fisica. Portanto,

[...] cabe a esta disciplina curricular a transmissdo-assimilacdo dos conhecimentos
acerca da cultura corporal, preservando sua dimensdo historica e ontoldgica, no
sentido de superar as abordagens da Educacdo Fisica hegemonicas as quais tratam o

conhecimento desta area a luz de teorias biologizantes e psicobiologizantes.
(LAVOURA, 2013, p. 262).

Para além de superar essas teorias, ha que se ter em vista o tipo de homem e mulher
que se pretende formar. E preciso fazer florescer uma concepcéo de mundo revolucionéria. Por
IS0, se faz tdo importante o cuidado com a selecdo dos contetidos. Afinal, “a defini¢cdo dos
contetidos escolares é uma tomada de posicdo nesse embate entre concep¢des de mundo néo
apenas diferentes, mas fundamentalmente conflitantes entre si” (DUARTE, 2016, p. 95).

Nesse sentido, ao postular que a tarefa da escola € a socializacdo das formas mais
desenvolvidas de conhecimento, a pedagogia historico-critica tem por objetivo a formacao das
bases para a difusdo do materialismo histdrico-dialético como concepg¢do de mundo (DUARTE,
2016, p. 96). Por isso, no contexto da Educacdo Fisica,

[...] interessa aos professores [...] desenvolver um trabalho educativo que possibilite a
formac&o de conceitos cientificos e o desenvolvimento do psiquismo dos estudantes,
pois é necessario que o aluno perceba os contetidos da cultura corporal a partir de
sinteses mais elaboradas e com alto grau de generalizagdo da realidade, elaborando
assim conceitos que superem a experiéncia empirica-sensorial (de ordem

eminentemente sensitiva e imediata) deste objeto de ensino da Educacdo Fisica.
(COSTA; MIRANDA; LAVOURA, 2016, p. 78-79).

Diante do exposto, no contexto da Educagéo Fisica, tanto o Coletivo de Autores como
0s demais estudos mencionados neste topico fazem coro com esse tipo de formacgédo postulado
pela pedagogia historico-critica, dai a sua contribuicdo historica para a organizacdo do trabalho

pedagdgico da Educacdo Fisica no contexto escolar.
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3.5 O processo de construcdo de uma proposta pedagogica de Educagdo Fisica a partir da

pedagogia historico-critica

Ao longo dos ultimos topicos, temos reiterado a legitimidade da pedagogia historico-
critica enquanto teoria pedagogica que tem contribuido decisivamente com praticas de ensino
comprometidas com um projeto histérico revolucionario. Nesse sentido, apesar das grandes
contradicGes que estdo refletidas na escola, ha que se considerar as possibilidades superadoras
geradas, neste espaco, pela pratica pedagogica.

Tais possibilidades dependem — além das condi¢des materiais de producdo da
existéncia humana especificas — da investigacdo das “problematicas significativas”
(ESCOBAR, 1997) para que se possam compreender os elementos que dizem respeito ao
movimento real da escola. Segundo Escobar (1997, p. 16),

[...] no intimo de algumas problematicas significativas geradas pelas formas em que a
escola trata a organizacao do trabalho, do conhecimento, da avaliacdo e da elaboracéo
dos objetivos escolares, podem existir certos elementos contraditdrios que apontam
para a modificacdo radical, qualitativa, ou para a manutencdo da situacdo hegemonica
instalada. Denominamo-las de "problematicas significativas" porque envolvem certos

aspectos da pratica pedagdgica que se constituem em &reas aparentemente prioritarias
de investigacdo para a construgdo da teoria pedagégica da escola capitalista.

Para elaborar um trabalho pedago6gico contra-hegeménico, é preciso entender de forma
profunda como se constitui o trabalho pedagdgico hegemdnico. Assim, Escobar (1997) trabalha
com a hipétese de que os elementos constitutivos das problematicas significativas da pratica
pedagogica sdo a organizacdo do trabalho pedagdgico, a avaliacdo, 0s objetivos e selecéo,
organizacao e sistematizacdo do conhecimento.

A organizacdo do trabalho pedagdgico configura-se como uma categoria explicativa
da pratica pedagogica. Em nossa investigacdo sobre a OTP que foi apresentada no segundo
capitulo, trouxemos os elementos importantes para explicar a realidade da pratica pedagdgica
de Educacédo Fisica do CEPI-HMG, para entender como essa escola se organiza no sentido
amplo e se reconhece ou ndo a Educacdo Fisica como um conhecimento relevante para a
formacgéo dos alunos, além de outras determinacdes importantes para compreender de que
forma a OTP reflete e esta refletida pela organizacdo das relagcdes de trabalho da sociedade
capitalista.

Neste tdpico, pretendemos apresentar uma possibilidade de pratica pedagogica

sistematizada a luz da pedagogia histérico-critica. Tal possibilidade estad materializada em uma
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sequéncia didatica. Antes de apresenta-la, no intuito de garantir uma visdo de totalidade sobre
0 processo de elaboracdo deste material, nos dedicaremos a compreender seus elementos
constitutivos, que coincidem com os elementos constitutivos das problematicas significativas
da pratica pedagogica. Para compreendé-los, € importante ter em vista as seguintes categorias
explicativas: o par dialético objetivo-avaliacdo (FREITAS, 2012) e a triade forma-conteudo-
destinatario (MARTINS, 2013).

Essas categorias explicativas sdo fundamentais para a conducdo do processo de
planejamento e materializacdo da proposta pedagogica a luz da pedagogia historico-critica. Elas
ajudam a responder as questoes “O que ensinar (conteudos)? Por que ensinar (objetivos)? Como
ensinar (procedimentos, encaminhamentos e organizacao do trabalho pedagdgico)? Para quem
ensinar? (destinatario da acdo pedagdgica). Essas sdo questdes fundamentais para a
consolidacdo da pratica pedagdgica em sua totalidade. Por isso, pensar nas categorias objetivo-
avaliacdo e forma-destinatario-conteldo é uma exigéncia para aqueles que ingressam no
compromisso politico de ensinar sob 0s pressupostos da pedagogia historico-critica.

Tais categorias indicam, ainda, que € preciso selecionar e organizar o contetdo tendo
sempre como referéncia as necessidades historicas do destinatario da acdo pedagodgica — neste
caso, os alunos do 3° ano do Ensino Médio do CEPI-HMG - e encontrar a forma mais adequada
para transmitir este conhecimento. Isso implica definir com clareza os objetivos pretendidos
(mantendo como referéncia o projeto historico em questao) e avaliar o aluno de modo coerente
aos objetivos, elencando os critérios mais adequados e pertinentes a forma (trato com o
conhecimento). Tais defini¢cdes integram o carater politico do planejamento e sdo essas acoes
as bases para um planejamento sélido, com intencionalidades histéricas demarcadas. Segundo
Martins e Marsiglia (2015), o planejamento é uma das formas de transformar a escola que temos
na escola que queremos.

O que estamos tentando fazer com essa breve exposicdo que antecede a apresentacao
da sequéncia didatica é buscar as determinacdes da pratica pedagdgica para que possamos
compreendé-la em sua totalidade, de modo que esse entendimento sirva como subsidio para a
apropriacdo do material que estamos compartilhando. Ao longo de nossa exposicdo, além das
referéncias aqui apresentadas, € importante afirmar que temos como ancora epistemologica o
método pedagogico de Saviani.

Lembrando que este método esta organizado em momentos didaticos (a préatica social

como ponto de partida, a problematizacdo, a instrumentalizacdo, a catarse e a préatica social
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como ponto de chegada), poderiamos afirmar que o processo de investigacdo da OTP da escola

e 0 processo de selecdo e sistematizacdo dos conteldos corresponderiam ao momento da

problematizacdo. Segundo Martins (2013b, p. 291), este momento
[...] aponta na diregdo das condicOes requeridas ao trabalho pedagdgico, a pratica
social docente. Aspectos infraestruturas, salariais, dominios tedrico-técnicos,
estrutura organizativa da escola e, sobretudo, a qualidade da formacéo docente séo
algumas questdes a serem problematizadas. Da mesma forma deve se impor &
problematizacdo as razdes das conquistas e também dos fracassos que permeiam a
aprendizagem dos alunos — dado umbilicalmente relacionado a qualidade do ensino,

quicd o verdadeiro e maior problema enfrentado pela educagdo escolar —
especialmente, a publica.

Ao buscar as determinagdes da OTP da escola por meio da nossa investigacéo
cientifica (observacdes, entrevistas, questionarios), o que fizemos foi problematizar as questdes
referentes a pratica pedagdgica da Educacéo Fisica na escola, de modo que pudéssemos indicar
os limites e as possibilidades para propor uma intervencao.

Todos os elementos constitutivos da pratica pedagdgica sao indispensaveis e nao ha
uma hierarquia de importancia no momento do planejamento, uma vez que a relacao entre eles
¢ dialética. A seguir, trazemos algumas consideracdes acerca dos elementos da préatica

pedagdgica no intuito de fundamentar a nossa proposta didatica.

3.5.1 Selecdo dos conteudos

O processo de selecdo dos contetidos exige que se conhegca em esséncia o destinatario
da acdo pedagdgica, ou seja, o aluno concreto. A escola capitalista da atualidade tem como
referéncia o aluno empirico, uma vez que considera apenas as suas necessidades imediatas. Por
isso, delimita os contetdos a partir de sua utilidade produtiva para a manutencgdo do capital.
Prevalecem, portanto, conhecimentos técnicos e/ou conhecimentos capazes de desenvolver as
competéncias basicas para a adequagao as exigéncias do “mercado de trabalho”. Tais contetidos
pouco tém a contribuir com o desenvolvimento maximo desse aluno em suas potencialidades
humano-genéricas. E necessario, portanto, organizar o trabalho pedagogico tendo em vista as
necessidades historicas do aluno concreto.

Por isso, 0 que estamos defendendo é que selecionar os contetdos escolares significa
identificar os elementos culturais que precisam ser assimilados para que seja possivel o
processo de humanizacgéo dos individuos. “Trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental,

o principal e o secunddrio, o fundamental e o acessorio” (SAVIANI, 2013, p. 13). Nesse
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sentido, conforme abordamos nos capitulos anteriores, quando se pretende desenvolver um
trabalho na perspectiva da pedagogia histérico-critica, é preciso selecionar conteudos capazes
de desenvolver as maximas potencialidades humanas, ou seja, contetidos que promovam saltos
qualitativos no desenvolvimento psiquico. Saviani (2013) compreende que esses conteddos

devem ser classicos. Para este autor,

O cléssico ndo se confunde com o tradicional e também néo se opde, necessariamente,
ao moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num critério Util para a selecédo
dos conteldos do trabalho pedagdgico. (SAVIANI, 2013, p. 13).

A defesa do cléssico esta de acordo com o pressuposto de que os alunos da classe
trabalhadora precisam se apropriar dos conhecimentos que estdo historicamente restritos a
classe dominante. Infelizmente, a forma como esta organizado o trabalho pedagogico da escola
capitalista da atualidade entra em choque com esse pressuposto, e um exemplo disso é o CEPI-
HMG: o seu caréater de escola do acolhimento social implica um esvaziamento dos contetidos
escolares, alijando dos alunos a possibilidade de compreenderem sua condi¢do histérica e
impedindo-os de formular com autonomia formas de enfrentamento a realidade social. Por isso,

insistimos na defesa dos contelidos classicos. Para Gama (2015, p. 198),

Trata-se de priorizar os conhecimentos que carregam a universalidade humana. Em
outras palavras, referimo-nos aos conhecimentos que possibilitam a relacéo entre os
seres humanos e a totalidade da cultura humana, servindo de referéncia para que as
novas geragbes se apropriem do que foi produzido ao longo da histéria da
humanidade.

Além desse importante critério de selecdo dos conteudos, ha algumas contribui¢des no
campo da Educacdo Fisica muito pertinentes para compreender os principios de selecdo e trato
com o conhecimento (ESCOBAR, 1997; COLETIVO DE AUTORES, 2012; GAMA, 2015).

Antes de abordarmos esses principios, é importante considerar que

As formas de selecdo, organizacdo e sistematizacdo do conhecimento adotadas pelas
metodologias especificas revelam as relagdes internas dos contetidos das disciplinas
escolares com os principios norteadores da teoria pedagdgica que as orienta.
Interrogamo-nos: a luz da teoria do conhecimento materialista histdrico-dialética,
quais seriam os pressupostos do conhecimento escolar da Educagdo Fisica?
(ESCOBAR, 1997, p. 62)
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De forma coerente com a teoria em questdo, o Coletivo de Autores (2012) sistematizou
alguns principios curriculares no trato com o conhecimento. Gama (2015) contribui com essa
sistematizacdo buscando na obra de Dermeval Saviani um aporte tedrico necessario para melhor
compreender o processo de selecdo dos contetdos e o trato com o conhecimento. O Coletivo
de Autores (2012) aponta como principios para a selecdo dos conteudos: relevancia social do
contetido; contemporaneidade do contetudo e adequacao as possibilidades sociocognoscitivas
do aluno. Quanto aos principios metodoldgicos para o trato com o conhecimento, indicam:
confronto e contraposicdo de saberes; simultaneidade dos conteddos enguanto dados da
realidade; espiralidade da incorporacdo das referéncias do pensamento e provisoriedade dos
conhecimentos.

Gama (2015) supera por incorporacao esses principios, argumentando da seguinte

forma:

A analise das formulagGes de Saviani a luz dos principios mencionados apontou como
necessidade o acréscimo do principio objetividade e enfoque cientifico do
conhecimento aos principios de selecdo do conhecimento enunciados pelo Coletivo
de Autores (1992). Isto porque, embora o principio de relevancia social do contetido
aponte ndo ser qualquer tipo de conhecimento que deve ser tratado na escola, em
tempos de relativismo cultural e subjugo do conhecimento objetivo e sistematizado é
necessario reforcar a necessidade de se considerar como critério a objetividade do
conhecimento ao se deliberar sobre o que entra e o que fica de fora dos curriculos
escolares, bem como a abordagem cientifica dos conhecimentos que serdo
selecionados. Além disto, a fim de tornar mais precisa a Sua compreensdo,
renomeamos 0 principio espiralidade da incorporacdo das referéncias do
pensamento para ampliagdo da complexidade do conhecimento. J& o principio
confronto e contraposicdo de saberes foi renomeado por da sincrese a sintese ou da
aparéncia a esséncia. Além disto, incluimos o termo historicidade ao principio
metodoldgico da provisoriedade dos . (GAMA, 2015, p. 193, grifos da autora).

Diante dessas consideragdes, a autora sistematizou um esquema para apresentar a nova
versdo dos principios curriculares para a selecdo e trato com o conhecimento, o qual

apresentamos a seguir:
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Figura 2 — Principios curriculares no trato com o conhecimento

Principios para a Principios metodolégicos
selecao dos conteudos para o trato com o

de ensino conhecimento
Objetividade e Contemporaneidade Da sincrese a Simultaneidade
enfoque cientifico do conteudo sintese ou da dos conteudos
do conhecimento aparéncia a enquanto dados
% esséncia E;g da realidade
Adequagdo as levanci Provisoriedade e Ampliagdo da
ossibilidades socio- Relevancia i i .
P soc¢ ial d 1d historicidade dos complexidade
cognoscitivas do social do conteudo ; ;
& ) conhecimentos do conhecimento
aluno

Fonte: GAMA, 2015, p. 193

Esses principios organizam, portanto, a dindmica curricular da Educacéo Fisica na

escola, cujo objetivo é

Desenvolver uma reflexdo pedagogica sobre o acervo de formas de representacdo do
mundo que o homem tem produzido no decorrer da historia, exteriorizadas pela
expressao corporal: jogos, dancas, lutas, exercicios ginasticos, esporte, malabarismo,
contorcionismo, mimica e outros, que podem ser identificados como formas de
representacdo simbolica de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas. (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 39).

Tendo como referéncia os principios mencionados anteriormente e a necessidade de
desenvolver uma reflexdo pedagdgica por meio dos elementos da cultura corporal,
selecionamos o futebol como conteldo a ser trabalhado em nossa intervencdo. Consideramos,

para isso, a seguinte formulacéo:

A escola, na perspectiva de uma pedagogia critica superadora aqui defendida, deve
fazer uma selecdo dos contetdos da Educacdo Fisica. Essa selecdo e organizacao de
conteddos exige coeréncia com o objetivo de promover a leitura da realidade. Para
que isso ocorra, devemos analisar a origem do contetido e conhecer o que determinou
a necessidade de seu ensino. Outro aspecto a considerar na sele¢do de contetdos é a
realidade material da escola, uma vez que a apropriacdo do conhecimento da
Educagdo Fisica supBe a adequacdo de instrumentos tedricos e praticos, sendo que
algumas habilidades corporais exigem, ainda, materiais especificos. (COLETIVO DE
AUTORES, 2012, p. 63).

Esse processo explicado pelo Coletivo de Autores (2012) pode ser relacionado ao

momento pedagdgico que Saviani (2012a) denomina de problematizac&o. E 0 momento em que
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o professor precisa identificar os problemas que atingem a pratica pedagdgica, desde 0s
aspectos materiais até o aspecto politico. Trata-se de um momento fundamental para que o
professor tenha clareza sobre quais contetdos serdo mais adequados para aquela etapa do
processo de ensino. Por isso, apos observar por um periodo consideravel as aulas, julgamos
pertinente trabalhar o futebol.

Além disso, tomamos ainda como critério para a escolha desse conteudo a sua
caracteristica de ser classico, por ser um elemento fortemente consolidado e legitimado na
cultura brasileira. O futebol faz parte da histdria do nosso povo e esta presente em diversos
ambitos da realidade social: na economia, na politica, na arte, entre outros. E parte da
universalidade humana e possibilita a relacdo dos alunos com a totalidade da cultura humana.
Desse modo, é inegavel o seu carater classico (SAVIANI, 2013). A sua consolidacao enquanto
um esporte de tamanha visibilidade mundial também legitima o seu caréater classico e o coloca
como um contetdo de grande potencial reflexivo:

O fendmeno "esporte”, um dos mais fascinantes da histéria do homem, pelas suas
conexdes histéricas com o desenvolvimento e incremento do capitalismo, desafia a
disciplina Educacdo Fisica a promover, no interior da escola, a compreensdo e a
explicaclo da ideologizacio e fetichismo que ocultam as verdadeiras causas da
transformacdo da atividade lGdica em trabalho; compreenséo e explicagdo inatingiveis
se a elaboragdo conceitual da realidade € realizada a partir dos elementos logicos do
senso comum. E responsabilidade da escola explicar o motor da transformagéo do
jogo prazeroso em guerra, do ludico em agonistico, do solidario em competitivo, da
motivacdo e incentivo da agressividade, da violéncia exacerbada que afugenta as
pessoas dos espacgos publicos das praticas esportivas coletivas. Com a identificacdo
dos nexos historicos pode ser explicada a diversidade de formas que assumem as
praticas dos diferentes grupos sociais e dos estilos que sdo praticados, assim como as

relagdes dessas praticas com suas formas de competicao e treinamento. (ESCOBAR,
1997, p. 45).

Ademais, trata-se de um conteldo contemporaneo, porque estd relacionado aos
acontecimentos nacionais e internacionais mais recentes e guarda elementos muito
significativos para compreender o avanco da ciéncia e da tecnologia no campo esportivo. E um
conhecimento objetivo, por isso, pode (e deve) ser tratado com enfoque cientifico, permitindo
que sua apropriacao gere novas objetivacGes humanas, de modo que isso transforme a pratica
social coletiva (COLETIVO DE AUTORES, 2012).

Possui grande relevancia social porque “oferece subsidios para a compreensdo dos
determinantes socio-historicos do aluno, particularmente sua condi¢do de classe” (COLETIVO
DE AUTORES, 2012, p. 32). Sua relevancia pode ser percebida quando o aluno compreende
que existem fortes desigualdades no mundo do futebol, quando entende que o atleta € um
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trabalhador assalariado, quando percebe que existe uma industria do futebol cujo papel é
explorar esse trabalhador e obter lucro, quando compreende que alguns desses determinantes
interferem do mesmo modo em sua vida, na de sua familia e amigos.

O futebol também esta adequado as possibilidades sociocognoscitivas do aluno do
ensino médio, pois € um conteldo desenvolvente, ou seja, a sua compreensao propicia o
desenvolvimento das funcGes psiquicas superiores. Esse critério de selecdo estd em consonancia
com a premissa de se considerar as necessidades historicas do destinatario da acdo pedagdgica,
o0 aluno concreto. Estamos lidando com alunos do 3° ano do ensino médio, portanto, alunos que
se encontram, de acordo com o Coletivo de Autores (2012), no ciclo de aprofundamento da
sistematizacdo do conhecimento.

Faz-se importante abrir um paréntese para esclarecer como se constituem os ciclos de
escolarizacdo. O Coletivo de Autores (2012) propde esta nova organizacdo curricular como
forma de ruptura com a seriacdo escolar formal e fragmentada proposta na organizacdo do
trabalho pedagdgico da escola capitalista. Os autores trazem a contribuigdo sobre os ciclos
tendo como referéncia Varjal (1988) e entendem que uma dinamica curricular configurada sob
essa perspectiva dialética “favorece a formagao do sujeito historico a medida que lhe permite
construir, por aproximag0es sucessivas, novas e diferentes referéncias sobre o real no seu
pensamento” ¥ (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 35). Esse processo contempla a
concepgdo de curriculo ampliado defendido por Escobar (1997, p. 16):

O curriculo ampliado é aquele concebido de forma a possibilitar uma reflexéo
pedagdgica abrangente e comprometida com os interesses da classe trabalhadora -
nesta incluidos aqueles que, pelas contradicbes do sistema capitalista, s&o
trabalhadores desempregados ou subempregados. Seu eixo é a constatacdo, a
interpretacdo, a compreensdo e a explicagdo da realidade social complexa e
contraditdria e seu objetivo é promover a leitura critica da realidade, na sua totalidade,
a partir da Idgica dialética. Nessa concepg¢do, a dindmica curricular € o movimento
escolar que, envolvendo os ensinos pré-escolar, basico e médio, constréi uma base
material capaz de realizar o projeto de escolarizagdo definido pela escola [...]

O curriculo ampliado é definido, entdo, por eixos da reflexdo pedagdgica: constatacéo,
interpretacdo, compreensao e explicacdo da realidade social complexa e contraditéria. Os ciclos

foram propostos como forma de propiciar ao aluno o alcance progressivo desses eixos ao longo

3 E possivel afirmar que essa premissa esta relacionada aos fundamentos psicoldgicos da periodizacdo do
desenvolvimento humano propostos pelos autores da psicologia historico-cultural, no entanto, esta referéncia
ndo esta clara no Coletivo de Autores (2012). Por outro lado, em sua tese de doutorado, Escobar (1997) traz o
aporte de alguns teéricos como Leontiev, Davidov, Luria, Vigotski, entre outros.
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de sua formacdo. S&o eles: ciclo de organizagdo da identidade dos dados da realidade
(educacdo infantil ao 2° ano do ensino fundamental®*), ciclo de iniciacéo a sistematizacdo do
conhecimento (3° ao 5° ano do ensino fundamental), ciclo de ampliacdo da sistematizacdo do
conhecimento (6° ao 9° ano do ensino fundamental) e ciclo de aprofundamento da
sistematizacdo do conhecimento (1° ao 3° ano do ensino médio). Nesse sentido, na etapa do
ensino médio, espera-se que esse aluno seja capaz de explicar a realidade social complexa e

contraditoria. E preciso compreender que

[...] o conhecimento selecionado para a disciplina Educacéo Fisica, bem como sua
organizagdo nas diferentes séries, integra um todo coerente sobre a sociedade, a
natureza, 0 pensamento, a técnica e 0s modos de acdo, sob o ponto de vista de uma
concepgdo cientifica e historica do mundo. (ESCOBAR, 1997, p. 91).

Em relacdo ao futebol, Lavoura e Marsiglia (2015) trazem uma grande contribuicao

para pensar este contetudo ao longo dos ciclos de escolarizacao:

No caso da Educacéo Fisica, poderiamos citar o ensino do futebol, o qual pode ser
tratado como contetdo desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio, materializando
a espiralidade da incorporacdo das referéncias do pensamento, ampliando-se as
referéncias de ensino desse contelldo de uma unidade a outra, ou de um nivel da
escolarizacdo a outro (COLETIVO DE AUTORES, 1992), tematizando questbes
como: o futebol enquanto jogo, suas normas, regras, fundamentos e exigéncias
técnicas e taticas; o futebol enquanto aspecto cultural, associativismo, participacdo
popular e construcdo de processos identitarios de um povo; o futebol como espetaculo
esportivo, seus processos de mercantilizacdo e subsungdo ao capital; o futebol
enquanto atividade de trabalho, atuacdo profissional e organizacdo de classe; dentre
outros. Assim, ao longo de todo o processo da educacéo escolar, pode-se transmitir o
contetido futebol aos alunos de forma espiralada — devendo o mesmo ocorrer num
processo simultaneo com outros contetidos de ensino —, permitindo a compreensao de
que os dados da realidade objetiva que ndo devem ser pensados tampouco explicados
isoladamente, a partir de uma légica linear ou a luz de um etapismo educacional.
(LAVOURA; MARSIGLIA, 2015, p. 368).

Do exposto, depreende-se que se trata de um conteudo adequado as possibilidades
sociocognoscitivas do aluno concreto. Entretanto, quando consideramos nosso aluno empirico,
ou seja, aquele que se mostra em primeiro plano (na aparéncia) e que possui necessidades
imediatas, identificamos que ha uma grande lacuna em sua formacéo inicial e que até mesmo

as experiéncias sensiveis que esse aluno teve ao longo da vida (ou seja, a vivéncia do futebol)

3 Na época em que o Coletivo de Autores (2012) mencionou os ciclos, a nomenclatura dos anos escolares era
diferente. Apds a implementacéo da Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, a nomenclatura mudou, pois essa lei
alterou a redacdo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da LDB, dispondo sobre a duracéo de 9 (nove) anos para 0 ensino
fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade. Assim, em nossa redac¢ao, tomamos
a liberdade de alterar o texto fazendo a devida correspondéncia entre 0s anos escolares.
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estdo aquém da sua etapa de desenvolvimento. Ha alguns alunos que tiveram mais
oportunidades para experimentar a pratica do futebol, sobretudo os meninos. No entanto, a
maioria apresenta fragilidades em relacdo aos aspectos basicos do futebol.

Isso € uma consequéncia da escola do acolhimento social, que limita o0 acesso ao
conhecimento elaborado em detrimento de conhecimentos cotidianos e nada desenvolventes. O
trato com o futebol ndo seria diferente. Pelo fato de se constituir como uma modalidade
esportiva muito conhecida e acessivel, ha a impressdo de que se sabe muito sobre ela. No
entanto, € um conhecimento restrito a sua aparéncia imediata. Esse € um motivo muito caro
para a escolha do futebol como contetdo a ser trabalhado no ensino medio.

E preciso instigar no aluno o seu interesse em conhecer a realidade concreta, ou seja,
aprofundar os seus conhecimentos sobre o futebol, de modo que seja capaz de compreender
com profundidade ndo apenas as regras, os fundamentos e o sistema tatico do jogo, mas também
0 seu processo historico, as suas contradicdes e a sua complexidade. E preciso possibilitar ao
aluno a construcao de sua propria critica. Ao assistir a um jogo, por exemplo, esse aluno teria
condicdes de desvelar as entrelinhas da transmissdo? Seria capaz de identificar a técnica e a
tatica utilizada pelos jogadores? Seria capaz de discordar do narrador e se posicionar
criticamente? Para isso, ele precisa se apropriar do conhecimento elaborado. E esse o papel da
escola e especialmente da Educacdo Fisica: oferecer condicdes para que esse aluno reflita sobre
a sua realidade e transforme sua pratica social.

Desse modo, por se constituir como um conteudo aparentemente pragmatico e
cotidiano, é muito rico para ser trabalhado a partir da pedagogia historico-critica, justamente
como forma de desmistificar esse pragmatismo e esse carater cotidiano. Assim, a partir da
pedagogia historico-critica, é possivel dar cientificidade ao futebol e desopacizar, aos poucos,

as lentes que encobrem a verdadeira esséncia do futebol.

Ao trabalhar essas questdes, o professor vai auxiliando o aluno a perceber o que ocorre
por tras do campo, ou seja, nos meandros da administracéo/direcéo do futebol “show”,
profissional. Perceber, também, o “jogo” que existe entre poder econdmico e poder
esportivo, assim como o0 uso da pessoa humana na busca do lucro. Nesse “jogo” ha
uma exacerbacdo do nivel competitivo, onde os valores de natureza ética se perdem
frente a busca de vitéria a qualquer custo (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 71-
72).

Para a elaboragdo da sequéncia didatica, consideramos algumas sugestdes
compartilhadas pelo Coletivo de Autores (2012) no que se refere aos varios aspectos que podem

ser tratados na escola a partir do conteldo do futebol:
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e O futebol enquanto jogo com suas normas, regras e exigéncias fisicas, técnicas
e taticas;

¢ 0 futebol enquanto espetaculo esportivo;

e 0 futebol enquanto processo de trabalho que se diversifica e gera mercados
especificos de atuacdo profissional;

e 0 futebol enquanto jogo popularmente praticado;

¢ 0 futebol enquanto fendmeno cultural que inebria milhdes e milhGes de pessoas
em todo o0 mundo e, em especial no Brasil. (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p.
71).

3.5.2 Definindo objetivos

No capitulo 2, tecemos algumas considera¢des sobre a delimitacdo dos objetivos na
escola capitalista da atualidade e compreendemos, com o suporte de Freitas (2012), que 0s
objetivos sdo delineados em uma relacdo dialética com os processos de avaliagdo. Nesse
sentido, em se tratando de uma escola que avalia seus alunos para legalizar o processo
manutengéo/eliminagéo na escola, de modo a reiterar as desigualdades sociais, 0s objetivos séo
construidos exatamente como forma de consolidar esses processos. Representam, pois sim, um
projeto historico especifico: o dominio do capital.

Por outro lado, do que nos resguarda a pedagogia historico-critica, depreendemos que
0s objetivos devem ser delimitados tendo em vista, primeiramente, o projeto historico
revolucionario que defendemos e, ndo menos importante, a constituicdo ontoldgica do
destinatario da acdo pedagdgica: quem € esse aluno? Quais seus interesses de classe? O que
trazem de sua formacdo inicial em sua bagagem de conhecimentos? Como se da o seu
desenvolvimento psiquico? De que este aluno precisa para desenvolver as suas maximas
potencialidades humano-genéricas? Quais sdo as condi¢es materiais disponiveis para que esse
aluno possa se apropriar do conhecimento?

A resposta para essas questdes exige que o professor — e o coletivo docente como um
todo — tenha o dominio tanto dos conhecimentos operacionais, quanto dos conhecimentos
tedricos. Segundo Martins e Marsiglia (2015, p. 18),

Os primeiros dizem respeito aos conhecimentos que estdo sob dominio do professor
(saberes pedagogicos, psicologicos, sociolégicos etc.), que ndo serdo transmitidos
conceitualmente mas orientardo a pratica do professor, interferindo diretamente no
desenvolvimento do aluno. [...] J& os segundos dizem respeito aos conhecimentos
transmitidos diretamente sob a forma de conceitos, operando indiretamente no

desenvolvimento das fungdes psicoldgicas e diretamente na apropriagdo dos
conhecimentos historicamente sistematizados.

Conforme mencionamos no tépico 3.3, € o professor o responsavel por conduzir da

melhor forma possivel a elevacdo do pensamento do aluno da sincrese a sintese, da aparéncia a
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esséncia, pois seu papel é desencadear a mediagao dos signos no processo de ensino. E preciso
que o aluno — neste caso, o adolescente — tenha uma referéncia sélida de adulto, de um ser
humano que esta em uma etapa de desenvolvimento humano superior a sua, alguém que Ihe
traga seguranca em relacdo aos momentos criticos do seu processo de desenvolvimento: as
conhecidas crises.

Para definir os objetivos do ensino que queremos, é preciso, ainda, conhecer a
periodizacdo do desenvolvimento humano a partir de um enfoque psicologico ancorado no
materialismo historico-dialético. Conforme discutimos no topico 3.2, a adolescéncia carrega
particularidades muito significativas ao longo do processo de desenvolvimento. Trata-se da
etapa de desenvolvimento cuja atividade dominante é a comunicacdo intima pessoal e a
atividade profissional/de estudo (ANJOS; DUARTE, 2016).

Desse modo, devem-se elaborar os objetivos articulando-os aquilo que o aluno pode
alcancar. Se o ensino médio é o ciclo de aprofundamento da sistematiza¢do do conhecimento,
espera-se que esse aluno consiga produzir conhecimento e que, para além de constatar,
interpretar e compreender a realidade, esse aluno seja também capaz de explica-la. Alcancar
esse objetivo significa alcancar um nivel de independéncia e autonomia que transforme as
estruturas psiquicas destes individuos, de modo que eles possam exercer sua liberdade.

Curioso notar que a “Escola da Escolha” tem objetivos formulados por um banco de
dados predefinido pelas politicas educacionais neoliberais. Este é o slogan do CEPI-HMG, mas
0 que observamos € que, de fato, ndo ha escolha. Nem por parte dos alunos, nem por parte dos
professores. Ndo ha escolha, porque nédo ha a liberdade para si.

Nesse sentido, delinear objetivos tendo por base a pedagogia histérico-critica significa
fazer germinar a liberdade nesses adolescentes. Assim, é preciso formular objetivos que
desafiem o aluno a atuar mais ativamente no contexto das relacdes sociais, a se expressar melhor
enquanto sujeito critico e autbnomo e a adquirir condi¢cGes para assumir de forma mais
acentuada o senso de responsabilidade em relacao ao trabalho.

No entanto, nem sempre a realidade de vida dos alunos permite que possamos delinear
objetivos condizentes com a atividade-guia de sua etapa de desenvolvimento, uma vez que, ao
longo de seu processo de escolarizacdo, esses alunos foram alijados do acesso ao conhecimento
elaborado. Nesse sentido, € necessario que o professor faca essa reflex@o e estabeleca os seus

objetivos de acordo com as condic¢des de ensino oferecidas, sem desconsiderar a necessidade
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de atuar sempre na zona de desenvolvimento iminente do aluno. Apoiada em Vigotski, Martins
(20134, p. 287) explica o que seria essa area de desenvolvimento iminente:
Referindo-se a essa “area”, Vigotski destacou primeiramente sua relacéo direta com
a dindmica da evolucdo intelectual da crianca, ou seja, com o estabelecimento e a
ampliacdo das conexfes internas, interfuncionais, ainda ndo estabelecidas pelo
aprendiz. Se tais conexdes ainda ndo estdo asseguradas, se ainda fogem ao seu
dominio, eis o “espaco” de atuacdo do ensino. E nesse sentido que essa area se institui

como iminéncia de desenvolvimento, como algo que esta pendente, inacabado, mas
em vias de acontecer por meio do ensino.

Atuar na zona de desenvolvimento iminente significa propiciar ao aluno um ensino
que se adiante ao seu desenvolvimento. N&o estamos defendendo processos de ensino que
oferecam ao jovem contetdos que ele ndo é capaz de aprender, mas devemos [...] “inserir o ato
de ensino nas relacBes mutuas entre as possibilidades e limites que se pdem de manifesto no
desempenho da crianga [jovem], limites que, uma vez superados, avancam em forma de novas
possibilidades” (MARTINS, 2013a, p. 287).

3.5.3 Trato com o conhecimento (Metodologia)

Diante das consideracdes acerca do processo de selecdo dos contetidos e a delimitacao
dos objetivos, retomemos agora as questdes relacionadas ao trato com o conhecimento, ou seja,
0 método, a forma. A forma a qual nos referimos ndo corresponde a outra coisa sendo ao método
materialista historico-dialético, que tem como pressuposto fundamental a reproducéo ideal do
movimento real do objeto a ser investigado.

Assim, se 0 objeto com o qual estamos lidando sdo os conteldos escolares,
representados pelo conhecimento produzido historicamente pela humanidade, ha que se ter
clareza sobre a qual é a forma mais desenvolvida para conduzir o processo de ensino, ou seja,
qual sera o método para que esses alunos consigam reproduzir o movimento real do objeto no
pensamento, superando a sua aparéncia fenoménica e elevando-a a sua esséncia. Segundo
Escobar (1997, p. 77),

[...] a problemética do trato com o conhecimento na escola envolve um consideravel
volume de aspectos cientificos, filosoficos e politicos [...] inseparaveis do processo de
organizacdo do trabalho pedagdgico, pelo qual devem ser cuidadosamente abordados
se pretende-se que a escola harmonize o ensino com o progresso técnico-cientifico
necessario a evolucdo do pais, progresso cuja forma deve ser avaliada a luz de um
projeto histérico superador.
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Diante dessas consideracOes, ainda nos respaldando pela sistematizacdo de Gama
(2015), entendemos que, apds selecionados os conteudos, € preciso delinear qual o tratamento
correto deve ser dedicado a esses conhecimentos. Trata-se, portanto, dos principios
metodoldgicos. Segundo a autora, sdo eles: da sincrese a sintese ou da aparéncia a esséncia®®;
simultaneidade dos contetidos enquanto dados da realidade®; provisoriedade e historicidade
dos conhecimentos®’; ampliacdo da complexidade do conhecimento®. Esses principios estdo
em consonancia com o método pedagdgico proposto por Saviani (2012a), que foi aprofundado
no topico 3.3 desta dissertacao.

Diante da teoria que aqui defendemos, é possivel afirmar que a centralidade da prética
pedagogica repousa sobre 0 método de ensino, pois é a forma como o aluno se apropriara do
conhecimento que direcionard a sua pratica social, formando, assim, “[...] um pensamento
critico-tedrico nos escolares, que envolva os principios de totalidade, movimento, mudanca
qualitativa e a contradi¢do da logica dialética” (ESCOBAR, 1997, p. 77). Segundo a autora,

trata-se de uma formacéo fundamental,

[...] se considerada a necessidade da qualificacdo das classes assalariadas para
compreender a realidade atual, construir sua consciéncia de classe e engajar-se
deliberadamente na luta pela transformac&o estrutural da sociedade e pela conquista
da hegemonia popular. A luta entre as concepc¢Bes hegemaonicas e emergentes, ou seja,
entre o que é predominante e o que esta surgindo, pode ser reconhecida na forma como
o conhecimento é apreendido, transmitido e avaliado na escola, na forma como se
configura a legislacdo e a normatizagdo, bem como na forma em que o processo de
trabalho pedagogico é organizado. (ESCOBAR, 1997, p. 77).

% Corresponde ao movimento dialético entre 0 conhecimento espontaneo e o conhecimento sistematizado, ou
seja, trata-se de uma qualificacéo do saber popular por meio do acesso ao conhecimento erudito que esta restrito
a classe dominante, de modo que esse processo gere a apropriagdo de novas formas pelas quais podem se
expressar 0s proprios contetdos do saber popular.

% Esse principio tem como finalidade assegurar, na organizacéo curricular, a visdo de totalidade, que carrega o
particular e o universal. A simultaneidade dos contelidos como dados da realidade é uma orientagdo segura
tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos (0 método cientifico) como para o processo de
transmissdo-assimilacdo de conhecimentos (o método de ensino). Esse percurso orienta a organizagdo e
sistematizacdo logica e metodoldgica do conhecimento por dentro de uma unidade de ensino, bem como de
uma etapa ou ano escolar.

37 A apropriagdo de dado conhecimento ndo se da de forma linear, em uma “tnica dose”, mas por meio de
sucessivas aproximacoes. Esse principio corresponde a ampliagdo das referéncias, a apreensdo das multiplas
determinacgdes. A apropriacdo do conhecimento ndo é cronoldgica, seriada. A compreensao da realidade deve
se dar de forma mais complexa e aprofundada. Esse principio fornece elementos para pensarmos a organizagao
escolar, seja em termos de como organizar metodologicamente uma aula ou unidade de ensino, seja em termos
de como organizar os niveis de ensino e o conhecimento ao longo dos anos escolares.

3 Esse principio indica que a histéria deve ser a matriz cientifica da escola. O conhecimento é historico. Como
compreender o presente sem apreender suas raizes, sem se debrucar no estudo de sua génese? E preciso,
portanto, abordar os contetidos em sua historicidade, como um produto da acdo humana concretizada em um
determinado momento histérico.
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Este € um posicionamento semelhante ao de Duarte (2016), que insiste na
possibilidade de formar nos alunos, por meio do método pedagodgico, uma concepc¢do de mundo
materialista historica-dialética, despertando a sua consciéncia de classe e desenvolvendo a sua
individualidade para si. Por isso, ha que se reconhecer que se trata de um processo continuo e
progressivo, ou seja, requer que seja desenvolvido ao longo de todo o processo de escolarizacao,
desde a educagdo infantil até o ensino superior.

Mas como, afinal, estruturar os conteldos sob as bases do método que estamos
advogando? Busquemos responder a essa pergunta a partir do exemplo do futebol, que € o
contetdo proposto nesta sequéncia didatica.

Inicialmente, o futebol é apresentado em sua aparéncia imediata ao aluno. Aquilo que
parece ser ndo é verdadeiramente o que é. Assim, o professor, implementando as devidas
mediacdes, ira ajudar o aluno a retirar as determinacdes mais importantes do futebol. Quais séo
suas determinac@es historicas? Como esta modalidade esportiva foi constituida? De que forma
o futebol reflete ou esta refletido pelas relagdes sociais? Quais sdo seus componentes materiais?
H& uma técnica correta para pratica-lo? O que é técnica?

Tais questionamentos constituem-se como aproximacdes sucessivas a esséncia do
objeto: € o processo de investigacdo de suas determinacGes. Essas aproximacgdes podem ser
realizadas a partir de diferentes estratégias metodoldgicas, instrumentos e recursos didaticos.
No método pedagdgico de Saviani (2012), esse momento corresponde a instrumentalizacao.
Trata-se de elencar os melhores meios para conduzir o aluno a atividade de abstracdo. Ele esta
transpondo elementos da realidade concreta para a sua consciéncia, mas ainda nao chegou a
totalidade do objeto. Esse momento constitui-se, pois sim, como a analise sobre o futebol.

Desvendadas essas determinagdes, o estudante adquire elementos para compreender o
movimento real do futebol. Assim, ap6s essas sucessivas aproximacdes, o aluno retomara em
sua consciéncia a representacdo que tinha sobre o futebol, rompendo com aquilo gque se limitava
ao bojo da aparéncia, alcangcando, entdo, o concreto pensado. Este momento é o que Saviani
denominaria de catarse. E valido lembrar que a catarse nfo ocorre necessariamente em um
momento esperado ou exclusivamente mediante determinado contetdo que estamos
trabalhando. Ela pode ocorrer em um momento posterior.

Pode ser que, quando estivermos trabalhando ginastica no proximo bimestre, por
exemplo, o aluno consiga compreender o movimento real do futebol a partir de sua relagdo com

as determinac@es da ginastica. O mesmo pode ocorrer em relacdo as determinagdes de algum
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contetdo de outra disciplina que, ao serem relacionadas com o futebol, podem gerar esse
momento de catarse no aluno. E por isso que a interdisciplinaridade é tdo cara para a
compreensdo de totalidade dos conteudos.

Enfim, é este 0 movimento que deve conduzir o processo de ensino e é essa a defesa
de Saviani (2012a) quando propde o método pedagdgico. Nota-se que o ponto de chegada do
objeto se constitui, de fato, como o verdadeiro ponto de partida. S6 conseguimos atingir o ponto
de chegada se identificarmos a forma mais adequada para isso: 0 método materialista historico-
dialético.

Destarte, é preciso mais uma vez considerar que ndo se pode pensar a forma, sem
considerar o contedo e o destinatario, assim como ndo se pode perder de vista a categoria
avaliacdo-objetivos. A pratica pedagdgica é praxis humana, portanto, exige que seja
concretizada em sua totalidade.

A metodologia de ensino presente em nossa sequéncia didatica deve ser construida
tendo como premissa a busca pela reproducédo ideal do movimento real no pensamento. Desse
modo, podemos realizar aulas expositivas, seminarios, vivéncias, rodas de conversa,
tempestade de ideias, entre outras inimeras possibilidades metodolégicas. Como recursos
didaticos, podemos utilizar textos, slides, videos, materiais alternativos para a pratica do
futebol, entre outros elementos. Nesse sentido, 0 que importa € a forma como todos esses
recursos serdo organizados e conduzidos, ou seja, se estardo coerentes com o método

pedagdgico.

3.5.4 Avaliacéo

Conforme discutido no capitulo 2, a avaliagdo € um dos momentos pedagdgicos mais
significativos para a manutenc¢do ou a ruptura da organizacdo do trabalho pedagogico da escola
capitalista. Conforme amplamente discutido por Freitas (2012), a avaliacdo s6 pode ser
compreendida em uma relacéo dialética com os objetivos educacionais. Nesse sentido, tendo
em vista a escola que temos e a escola que queremos, € preciso desconstruir as praticas
avaliativas vigentes, de modo que se tornem coerentes com 0s objetivos educacionais
promulgados pela pedagogia histérico-critica. Escobar (1997), sob o aporte tedrico de Freitas
(2012) explica:
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A instituicdo escolar utiliza-se de varios recursos e procedimentos pedagégicos sob
uma determinada organizagéo curricular e administrativa a fim de cumprir as fungdes
educacionais que a sociedade lhe assinala, tais como instruir e habilitar
profissionalmente o aluno, transmitir e produzir conhecimento. A avaliagéo do ensino
é uma das praticas pedagdgicas que integra o ritual escolar dessas fungdes especificas,
por isso precisa ir além do seu aparato técnico — e dos debates que em torno dele se
estabelecem — e perguntar para que ela esta servindo. (ESCOBAR, 1997, p. 94).

E para que a avaliacdo tem servido no ambito da Educacdo Fisica? Para mensurar
habilidades, estimular a competicdo, selecionar alunos para competi¢Ges escolares, mensurar
biometricamente 0s seus corpos, entre outros aspectos que historicamente tém legitimado 0s
objetivos de uma Educacdo Fisica tecnicista e esportivista. Em outros casos (como é o da escola
pesquisada), a avaliacdo da Educacéo Fisica é negligenciada e o aluno é avaliado, no méaximo,
em relacdo a sua presenca e a participacdo nas atividades praticas, aviltando mais uma vez a
importancia da Educacéo Fisica na escola.

Ademais, em se tratando de uma proposta de ensino construida sob os auspicios da
pedagogia histérico-critica, precisamos definir de forma clara, a partir do projeto histérico que
defendemos, a avaliacdo mais adequada ao processo de ensino. Para isso, precisamos ter em
vista a pratica social enquanto ponto de chegada.

Para avaliar o aluno, € importante fazer as seguintes perguntas ao processo de ensino:
O que podemos esperar do destinatario da acdo pedagdgica? Como foi o processo de formacao
inicial deste aluno? Quais foram as condicdes de aprendizagem oferecidas? O aluno foi capaz
de se apropriar do conhecimento? Essas questbes orientam a elaboragcdo de instrumentos
avaliativos coerentes tanto com a forma (método de ensino), como com o destinatario e
contetido de ensino. Segundo Martins e Marsiglia (2015, p. 22)*°,

[..] a constatagdo daquilo que o aluno aprendeu nao se da por meio de um Unico
instrumento ou situacdo. E indispenséavel diversificar as formas e (consequentemente)
0 nimero de oportunidades avaliativas [...]. Essa diversidade é condi¢do para o
reconhecimento adequado do que a crianga ja domina, daquilo que estd em vias de
consolidacdo, bem como o que ainda ndo aprendeu, e, igualmente, para assegurar o
carater processual e formativo que a avaliagdo deve ter. Avaliamos para potencializar
ainda mais o que estamos ensinando ou para buscar outras estratégias mais adequadas
as proposicoes do ensino. Assim, a avaliagao deve deflagrar um processo qualitativo

das praticas pedagdgicas que dialeticamente observam os resultados e orientam novos
encaminhamentos, corroborando ensinar mais e melhor.

39 Este texto se constitui como uma soma de contribuicBes para a pratica pedagdgica da Educacdo Fisica no
ambito da educacdo infantil. No entanto, é possivel nos apropriarmos das reflexdes disponiveis no texto
também para as outras etapas de escolarizagdo, como é o caso do ensino médio.
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Em nossa proposta pedagdgica, buscamos utilizar diversos instrumentos avaliativos,
como a participacdo e envolvimento, producdo de texto, apresentacdo oral das sinteses em
grupo, entre outras possibilidades, de modo que o aluno tenha oportunidade de ser avaliado em

suas potencialidades.

3.5.5 A proposta pedagdgica

Conforme alhures mencionado, o objetivo geral desta pesquisa foi investigar e analisar
os limites e as possibilidades para a implantagdo de uma proposta pedagdgica de Educacao
Fisica a partir da pedagogia histdrico-critica na organizagédo do trabalho pedagogico do Centro
de Ensino em Periodo Integral Honestino Monteiro Guimaraes (CEPI-HMG). Desse modo,
elaboramos uma sequéncia didatica com um tempo pedagogico de 12 aulas de 45 minutos, que,
por serem aulas geminadas, corresponderam a seis encontros de uma hora e meia. Teriamos
ainda 45 minutos da aula seguinte, conforme combinado com a professora da turma, para
realizar a avaliacdo da intervencdo. O trabalho foi realizado entre agosto e setembro de 2017 na
turma do 3° ano do ensino médio desta instituigao.

Este plano foi materializado a partir de uma ardua tentativa de alcancar sucessivas
aproximacdes com os fundamentos histérico-filos6ficos da pedagogia historico-critica,
considerando também os elementos constitutivos da pratica pedagdgica apresentados acima.
No entanto, é valido alertar que a apropriacdo do conhecimento se constitui em um movimento
historico da praxis humana e, portanto, ndo € finita, conclusa, fechada. Esta sempre passivel de
novas relacbes dialéticas entre apropriacdo e objetivacdo e, por isso, pode ser sempre
reformulada como uma forma de supera-la por incorporacéo.

Contudo, isso ndo nos da licenca para outorgar relativismo a teoria que aqui
defendemos. Todo conhecimento tem um limite historico, mas a sua verdade esta hipotecada
por suas determinacdes reais. A verdade ndo se constitui em face da vontade metodoldgica do
sujeito que investiga um objeto, mas em face da Historia. E se a Histdria ndo esgotou o
conhecimento de determinado objeto, é porque suas determinagdes consistem em movimento
real. E o papel da teoria é exatamente a reproducéo ideal do movimento real das coisas.

A seguir, apresentamos o plano de unidade elaborado antes da intervengdo que
culminou, posteriormente, na sequéncia didatica (disponibilizada no tépico 4.2). Apo6s a
apresentacdo, discorreremos no ultimo capitulo sobre o que foi possivel e o que ndo foi possivel

materializar e apresentaremos as determinac¢des desse processo.
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Quadro 3 — Plano de unidade

PLANO DE UNIDADE

DISCIPLINA: Educacéo Fisica
ANO DE ESCOLARIDADE: 3° ano do Ensino Médio
TEMA DA CULTURA CORPORAL: Futebol
TEMPO PEDAGOGICO: 7 aulas de 90 minutos

OBJETIVO GERAL:

Compreender o futebol enquanto um fendmeno da realidade social que integra a cultura corporal, refletindo de
forma critica sobre suas dimensdes conceitual, historica, cultural, técnica, estética, social e politica.

CONTEUDOS E OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1 — Primeiras Impressdes (aula 1)

e Conhecer a proposta de intervencao, seus objetivos e a forma como seré realizada;
¢ Responder ao questionario inicial da pesquisa;

e Vivenciar alguns jogos pré-desportivos de futebol;

e Expressar as primeiras impressoes sobre o futebol a partir do jogo vivenciado;

e Conhecer o plano de ensino e o0 processo avaliativo da intervengdo.

2 — Futebol: Jogo ou Esporte? (aula 2)

 Refletir sobre o esporte enquanto um fendmeno da realidade social,;

o Refletir sobre a representatividade do futebol na cultura brasileira;

e Experimentar variaces simples de jogar futebol (sem regras, com regras);

o Identificar as diferencas entre o futebol enquanto jogo e enquanto esporte;

¢ Reconhecer a importancia de resgatar o sentido ltdico do futebol, sem desconsiderar os avancos cientificos-
tecnolégicos gerados por sua consolidagdo enquanto fendmeno esportivo.

3 — Futebol de Alto Rendimento (aula 3)

e Conhecer/revisar as principais regras do futebol,;

e Vivenciar os principais fundamentos (chute, conducao, passe e drible);

o Refletir sobre a tatica enquanto elemento fundamental para a organizacdo de um jogo;

o Refletir sobre a importancia da técnica para o dominio da modalidade;

e Conhecer 0s aspectos historicos que levaram & consolidagdo do futebol enquanto fendmeno esportivo de alto
rendimento;

e Conhecer o conceito de "esporte de alto rendimento”;

e Refletir sobre alguns dos impactos sociais, politicos, culturais e econémicos gerados pelo futebol de alto
rendimento.

4 — Futebol e Saude (aula 4)

 Refletir sobre os impactos do futebol na salde dos atletas;

¢ Reconhecer e refletir sobre o papel da tecnologia na exploragdo da salde dos atletas e na utilizagdo de seu
esforco fisico como um aparato mecénico;

e Conhecer o conceito ampliado de salde e relaciona-lo com o fenémeno esportivo do futebol;

5 — Futebol e Arte (aula 5)

o Refletir sobre os limites e possibilidades de praticar o futebol como expresséo artistica;

¢ Entender a apropriacédo da técnica enquanto segunda natureza dos jogadores e reconhecer que esse processo
pode gerar liberdade em relagdo aos movimentos, desenvolvendo a criatividade e a autonomia do atleta;

e Vivenciar possibilidades criativas de movimento em um jogo de futebol;
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e Pesquisar sobre a presenca/participacdo do futebol no contexto da mdsica, da danga, da literatura e do cinema
brasileiros;

6 — Futebol e género (aula 6)

¢ Reconhecer, refletir e identificar as desigualdades de género presentes em nossa sociedade;

e Conhecer os aspectos histéricos sobre a luta pelos direitos da mulher no contexto esportivo;

o Refletir sobre a hegemonia masculina no futebol e a necessidade histdrica de superar esse processo;

o Refletir sobre a desigualdade de género no futebol e contextualizar com outras formas de desigualdade de
género presentes em nossa sociedade;

e Vivenciar formas variadas de jogar futebol tematizando as questdes de género.

7 — Avaliacdo (aula 7)

o Apresentar a pesquisa realizada ao longo da intervenc&o;

¢ Responder ao questionério avaliativo;

e Pontuar, de forma oral e coletiva, 0s aspectos positivos e negativos da intervencdo e as demais
impressGes/percepcdes sobre a intervengéo;

e Compartilhar com os colegas sobre o que foi possivel aprender sobre o futebol ao longo das aulas.

CRONOGRAMA
AULAS TEMA

Aulas 1e 2-07/08 Primeiras Impressoes
Aulas 3 e 4 -14/08 Futebol: Jogo ou Esporte?
Aulas5e 6 - 21/08 Futebol de Alto Rendimento
Aulas 7 e 8 - 28/08 Futebol e Saude
Aulas 9 e 10 - 4/09 Futebol e Arte

Aulas 11 e 12 - 11/09 Futebol e género

Aulas 13 e 14 - 25/set Avaliacéo final

METODOLOGIA

A metodologia deve ser construida tendo como premissa a busca pela reproducédo ideal do movimento real no
pensamento. Desse modo, a partir do método pedagdgico da pedagogia histérico-critica, podemos realizar aulas
expositivas, seminarios, vivéncias, rodas de conversa, tempestade de ideias, entre outras inimeras possibilidades
metodoldgicas. Como recursos didaticos, podemos utilizar textos, slides, videos, materiais alternativos para a
pratica do futebol, entre outros elementos.

AVALIACAO

A avaliagd@o sera continua, progressiva e formativa, de modo que sejam consideradas “as suas significagoes,
implicacOes e consequéncias pedagdgicas, politicas e sociais” (COLETIVO DE AUTORES, 2012). Os processos
avaliativos devem ser adequados as situagdes de aprendizagem oferecidas, a forma e organizacdo das acgles
pedagdgicas e ao contetdo de ensino. A avaliagdo requer o reconhecimento adequado sobre o que o adolescente
ja domina, sobre aquilo que est4 em vias de consolidacdo e sobre aquilo que ele ainda ndo aprendeu e deve ser
entendido como possibilidade de potencializar o desenvolvimento do adolescente acerca dos contelidos que estdo
sendo ensinados. Instrumentos avaliativos: participacdo e envolvimento, producdo de texto, apresentacdo oral das
sinteses em grupo. Critérios de avaliacdo: cooperagdo, corresponsabilidade, criatividade e apropriacdo do
conhecimento.

REFERENCIAS
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4 ANALISANDO OS LIMITES E AS POSSIBILIDADES DE UMA INTERVENCAO
PEDAGOGICA NA REALIDADE DA ESCOLA

Neste capitulo, apresentaremos a experiéncia realizada na escola entre 0s meses de
agosto e setembro de 2017. Em seguida, faremos uma analise sobre os limites e as
possibilidades para a implementacdo desta proposta tendo em vista a organizacéo do trabalho
pedag6gico da escola. Buscaremos construir nossa analise a partir das categorias
objetivo/avaliacdo, contetdo, forma e destinatario, considerando 0 modo como a intervencgéo

foi avaliada pelos alunos e pela professora participante.

4.1 A rotina da Educacéo Fisica na escola: o que pudemos observar?

No periodo de abril a junho de 2017, que coincidia com o periodo do segundo bimestre,
foram observadas 16 aulas, que corresponderam a oito encontros de uma hora e meia cada. No
inicio da pesquisa, quando conversei com a professora 1 sobre a necessidade de observar as
aulas, ela chegou a sugerir que nao era necessario que eu observasse todas as aulas e que, se eu
quisesse, ela assinaria o relatério para mim, caso precisasse. Ela encarava o0 que eu estava
fazendo como um processo de estagio. Ainda que eu tenha explicado minuciosamente sobre a
pesquisa, a professora parece ndo ter entendido a sua dimensdo. Por isso, é possivel afirmar que
houve resisténcia em relacdo as observagdes. Em varios momentos da observacéo, a professora
vinha falar comigo. Nessas conversas, ela quase sempre buscava justificar as possiveis
limitacGes das aulas.

Um dos elementos mais importantes das observacgdes, sem duvida, foi o espontaneismo
das aulas. Em quase todos os encontros, a professora entregava uma bola de volei aos alunos e
eles passavam o tempo brincando, as vezes simulando precariamente um jogo de vélei oficial,
outrora jogando “trés cortes”. Houve uma tnica aula em que a professora comegou a introduzir
alguns fundamentos técnicos do vélei, mas foi nitido que ndo houve planejamento. Em outra
aula, para ndo parecer que se tratava de um jogo sem diretividade, ela disse que naquele dia eles
iriam realizar um pequeno campeonato de volei. A brincadeira comegou, mas ndo teve
prosseguimento conforme as regras estabelecidas inicialmente. Era uma constante reiteracéo do
cotidiano. Ao longo dessas aulas, os alunos ndo tiveram oportunidade de conhecer com

profundidade sequer os elementos técnicos e taticos do volei. Além disso, quase sempre Varios
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alunos ficavam ociosos, apenas observando o jogo dos colegas ou nem isso. Houve aulas em
que alguns dos alunos preferiam montar os equipamentos para jogar ténis de mesa.

Ao longo dos encontros, a professora intercalava contetdos que também pareciam ser
aleatérios e sem conexdo com a matriz curricular que, neste segundo bimestre, indicava
trabalhar os temas de ‘“ginastica, saude, prevencdo, anatomia humana, drogas, doencas
sexualmente transmissiveis, anabolizantes” (GOIAS, s/d, p. 11). Houve apenas dois encontros
em que o foco foi “satide e qualidade de vida, midia e sociedade”, conforme anunciado pela
professora. O primeiro deles foi uma discussdo sobre transtornos de saude relacionados a
corpolatria: anorexia, bulimia, vigorexia, uso de esteroides anabolizantes, entre outros, com a
utilizacdo de texto didatico e videos no laboratoério de informaética.

Nesta aula, a professora propds um seminario que deveria ser apresentado em 15 dias,
haja vista que a proxima aula deveria ser pratica. Assim, ocorreu a apresentacdo dos trabalhos.
Os alunos demonstraram empenho na realizacdo da pesquisa e apresentaram 0 seminario
conforme as expectativas, alguns grupos com maior grau desenvoltura e criticidade, outros com
menor. Infelizmente, a mediacdo das discussdes pela professora ficou muito limitada ao senso
comum, 0 que estad aquém das necessidades de aprendizagem apresentadas pelos alunos nesta
fase do desenvolvimento.

Foi possivel notar que a dicotomia entre teoria e pratica esteve muito presente em torno
da organizacdo do trabalho pedagdgico da Educacdo Fisica da escola. A professora sempre
dividia as aulas pragmaticamente entre aulas teoricas e aulas praticas. Geralmente, as aulas
praticas eram representadas pelo contetdo do voleibol, conforme relatado acima. A quantidade
de aulas préticas, sem dlvida, esteve em maior propor¢do. Geralmente, quando a professora
definia que a aula seria tedrica, trazia um texto ou algum outro material para trabalhar um
conteddo aleatorio, propunha a leitura coletiva com os alunos, mediava rasas discussoes e, em
seguida, dizia que o restante da aula seria livre.

Nessa feita, 0s alunos se encaminhavam para o patio e cada um fazia o que queria, mas
a proposta era sempre o voleibol. Ou seja, a proposta da “parte pratica” da aula nao estabelecia
relagdo nenhuma com a “parte tedrica”. Em alguns momentos, os alunos se dedicavam a ficar
mexendo no celular. Em uma dessas ocasides, a professora chamou a atencdo alegando que,
mesmo que se trate de um momento de lazer, ndo é permitido mexer no celular. Esta fala da
professora reforca o que foi exposto anteriormente sobre a concep¢do de Educagdo Fisica

predominante na escola.
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Curioso notar que entre as aulas tedricas, houve uma ocasido em que a professora
trouxe um texto que, segundo anunciara, tratava dos temas transversais. O titulo do texto era
“Preconceito no esporte” e tratava sobre questdoes de género, racismo e inclusdo. Nao houve
uma discussao para esclarecer o conceito de “temas transversais” ¢ nem mesmo uma discussao
razodvel sobre o contetdo do texto. Ela apenas perguntou aos alunos o que entenderam e, apds
todos ficarem calados, disse que mais tarde retomaria a discussédo. Nao retomou.

Ha ai um equivoco em relacdo a forma de trabalhar os temas transversais. No limite
das pedagogias progressistas que se aproximam das pedagogias do aprender a aprender,
trabalhar os temas transversais significa tratar os conteudos a partir de temas que atravessam 0s
contetidos, temas importantes para a construgdo da cidadania, ou seja, eles ndo se constituem
em contetdos em si. No entanto, foi assim que a professora demonstrou compreender o trato
com esses temas, ao anunciar: “hoje vamos trabalhar os temas transversais” (Professora 1).

No que se refere a avaliagdo, ndo ficou claro ao longo das aulas quais as formas e 0s
instrumentos de avaliacdo utilizados pela professora. Contudo, em alguns momentos, ela
demonstra uma concepcdo tradicional de avaliacdo, como pode ser percebido por meio da
seguinte fala: “Vocés precisam prestar aten¢cdo na aula porque isso vai cair no simulado”. Ou
seja, fica evidente ai a ideia de que o aluno precisa saber do contetdo para passar na prova.

N&o houve, ainda, um esclarecimento aos alunos sobre como seria composta a nota de
Educacdo Fisica ao longo do bimestre. A professora apenas informou, no dia que prop6s a
realizacdo do seminario, que este trabalho iria compor a maior parte da nota. Além disso, €
acordado pela comunidade escolar que parte da nota bimestral deve ser atribuida de acordo com
o rendimento obtido na “prova de bloco”, um dos instrumentos avaliativos utilizados pela

proposta da “Escola da Escolha”.

4.2 A experiéncia realizada

De antemdo, é preciso anunciar que as possibilidades de materializacdo de propostas
pedagdgicas se esbarram em alguns limites postos pela realidade. Ndo é uma tarefa simples
elaborar uma proposta pedagdgica quando ndo se é parte do corpo docente da escola. Ainda que
tenhamos observado as aulas por um periodo de dois meses, trata-se de um tempo muito curto
para compreender as reais necessidades dos alunos. Além disso, é natural que haja um certo
distanciamento da pesquisadora em relagdo a OTP, tanto no &mbito da escola como um todo,

quanto no contexto da prépria sala de aula. A relacdo professor-escola € muito mais proxima
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quando este professor é parte constituinte desta escola. O professor conhece os colegas, tem um
convivio maior com os alunos e tem voz ativa na OTP. Assim, € possivel afirmar que a relacdo
professor-escola e professor-aluno, na medida do possivel, foi positiva, mas ndo houve tempo
suficiente para estabelecer um vinculo necessario para realizar um trabalho pedagogico
préximo do real, tanto no momento de planejamento quanto no momento de execugao.

Este tipo de relacdo afeta inclusive o0 momento da problematizagdo proposto pela
pedagogia historico-critica. Como tratado no capitulo 1 deste trabalho, a problematizacéo é o
momento em que o professor se depara com os problemas decorrentes da prética social. E a
identificacdo dos principais problemas que dificultam o processo de ensino, sejam do ponto de
vista da estrutura material disponivel para a aula, sejam das condic¢des de trabalho do professor,
sejam das questdes politicas no interior da escola que impedem o desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica coerente com as necessidades dos alunos, entre outros problemas. Destarte,
mesmo com as observacOes realizadas no segundo bimestre, é praticamente impossivel
identificar todos esses aspectos. Por isso, como o professor pesquisador mantém esse
distanciamento da organizacdo do trabalho pedagogico, torna-se mais dificil contemplar o
momento da problematizacdo proposto por Saviani (2012a).

Além disso, ao longo do processo, houve uma mudanca de professora na turma. No
primeiro semestre, a professora regente era a professora 1 e, no segundo semestre, passou a ser
a professora 2. Importante registrar que a professora 1 ndo tem formaco inicial (graduacéo)*°
em Educacdo Fisica e a professora 2 sim. Segundo a equipe gestora, essa mudancga ocorreu
porque a experiéncia da professora 1 com o terceiro ano ndo teve sucesso, ja que ela ndo estava
realizando aulas “atrativas” conforme o terceiro do ensino médio ano carecia.

Diante dessa mudanca, houve algumas dificuldades em relacdo a implementacdo da
proposta pedagdgica, haja vista que a professora 2 ndo deu a mesma abertura que a professora
1. Ela resistiu a quantidade de aulas solicitadas para a intervencédo, alegou que precisava dar
continuidade ao contetdo da matriz curricular e ndo poderia ceder a quantidade de aulas
solicitada, além de colocar outros diversos empecilhos. Apos a intervencdo da equipe gestora,
a professora 2 se mostrou flexivel e foi possivel realizar a proposta conforme havia sido

acordado com a professora 1. Apés a noticia da mudanga, a professora 1 insistiu bastante para

40 Infelizmente, ainda é comum em nossa cidade que professores de outras areas assumam as aulas de Educacédo
Fisica como meio de completar a carga horéria. 1sso representa mais uma das formas de negligéncia em relagéo
a esta disciplina no curriculo escolar.
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que eu mudasse a turma da pesquisa com ela, uma vez que, segundo ela, tinhamos comecado
um trabalho significativo e, justo no momento em que cu iria “ajudar”, ocorrera essa mudanca.

Em relacdo a realizacdo da proposta, houve alguns limites para materializar
integralmente 0 nosso planejamento e, ao longo da intervencdo, foi necessario fazer algumas
adaptacGes. N&o foi possivel contemplar todos os temas propostos, por varios motivos:

1) A aula do dia 14/08 foi cancelada devido a um passeio ciclistico realizado neste dia
em comemoracdo ao feriado municipal que seria no dia seguinte. O passeio comecgou as 9:00h
da manha e, por isso, quando os alunos voltaram para a escola, na hora do almoco, foram
dispensados e entdo ndo houve aula de Educacéo Fisica. Isso atrasou o cronograma.

2) O fato de a turma apresentar uma discrepancia em relagdo ao conhecimento prévio
sobre o futebol gerou a necessidade de retomar alguns elementos de que, de acordo com o0s
pressupostos da psicologia histdrico-cultural e com as etapas dos ciclos de escolarizacao
propostos por Coletivo de Autores (2012), os alunos ja deveriam ter se apropriado no ensino
fundamental. 1sso gerou a necessidade de fixarmos o tema “Futebol de Alto Rendimento” em
dois encontros seguidos.

3) Diante dessa nova organizacao, restava apenas um unico encontro para trabalhar os
contetidos (ja que o Gltimo*! teria um tempo reduzido e seria destinado a avaliagdo) e, entdo,
devido a algumas questbes de género problematizadas pelos alunos nas aulas, decidimos
priorizar o tema “Futebol e género”. Precisamos abrir mdo dos temas “Futebol e Arte” e
“Futebol e Saude”.

Desse modo, diante do que foi possivel realizar, desenvolvemos a nossa sequéncia
didatica a partir da fundamentacao apresentada no tépico 3.5, buscando garantir aproximacao
ao método pedagdgico de Saviani (2012a). A sequéncia didatica é o produto educacional de
nossa pesquisa. E preciso destacar que em breve pretendemos transformar esta sequéncia em
um caderno didatico sistematizado de forma mais detalhada, contendo um dialogo mais
proximo com o professor e oferecendo elementos de fundamentacao teorica para contribuir com

a sua pratica pedagogica.

41 Antes da intervencdo, solicitamos a professora 7 encontros. Mesmo de forma resistente, acabou cedendo, com
a condicdo de que deixassemos 45 minutos do Ultimo encontro para ela finalizar o bimestre com os alunos. No
entanto, cancelaram a aula que seria o segundo encontro devido a um evento da escola. Os alunos sairam mais
cedo, na hora do almogo, por isso ndo teve aula de Educacéo Fisica.
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AULA 1/6

Duracao da aula: 90 min Tema/Conteudo: Primeiras Impressdes sobre o futebol

Objetivos da aula:

« Conhecer a proposta de intervencéo, seus objetivos e a forma como sera realizada;
* Responder ao questionario inicial da pesquisa;

« Vivenciar jogos pré-desportivos de futebol,;

* Expressar as primeiras impressoes sobre o futebol a partir do jogo vivenciado.

« Conhecer o plano de ensino e o processo avaliativo da intervencéo.

Procedimentos Metodologicos:

« Apresentacdo da pesquisa aos alunos (como eles participardo, qual o objetivo da pesquisa,
como serd a intervengdo etc.);

« Aplicacdo do questionario inicial aos alunos;

* Vivéncia de jogos pré-desportivos no patio da escola (jogo dos dez passes, jogo com duas
bolas, jogo da linha de fundo, jogo da marcagéo);

+» Roda de conversa sobre a vivéncia e sobre a concepgéo inicial de futebol;

« Apresentacdo do plano de ensino;

« Apresentacdo da proposta avaliativa.

Recursos:

* Questionarios impressos;

* Bola de futebol;

* Coletes confeccionados com tecido TNT;
* Cones;

+ Cdpias impressas do plano de ensino.

Avaliacéo:

« Participacao e envolvimento na aula;
« Envolvimento no processo de aplicacdo do questionario.

Referéncias:

GAMA, C. N. Principios curriculares a luz da Pedagogia histérico-critica: as contribui¢Bes da obra de Dermeval
Saviani. 2015. 232 Fls. Tese de Doutorado (Doutorado em Educacéo). Universidade Federal da Bahia, Salvador -
BA.

KUNZ, Elenor (org.). Didatica da educacao fisica 3: futebol. ljui: Ed Unijui, 2003.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de educagao fisica. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
VOSER, Rogério. Atividades Recreativas FUTSAL 2013 - Aulas do professor Voser. 2013. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=tqKCjZ3zGAk&t=8s>. Acesso em: 01 set. 2017.

Sequéncia Didatica apresentada pela prof. Naid Marjore Marrone Alves como produto educacional da pesquisa
intitulada: A Organiza¢do do Trabalho Pedag6gico da Educacdo Fisica e a Pedagogia Histérico-Critica: Limites e
Possibilidades. O produto foi desenvolvido entre os periodos de agosto e setembro de 2017 no Centro de Ensino em
Periodo Integral Honestino Monteiro Guimaraes (Itaberai-GO).
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AULA 2/6

Duracao da aula: 90 min Tema/Conteudo: Futebol: Jogo ou esporte?

Objetivos da aula:

* Refletir sobre o esporte enquanto um fenémeno da realidade social,

* Refletir sobre a representatividade do futebol na cultura brasileira;

 Experimentar variacdes simples de jogar futebol (sem regras, com regras);

« Identificar as diferencas entre o futebol enquanto jogo e enquanto esporte;

 Reconhecer a importancia de resgatar o sentido ludico do futebol, sem desconsiderar 0s
avancos cientificos-tecnoldgicos gerados por sua consolidagdo enquanto fenémeno esportivo.

Procedimentos Metodologicos:

* Roda de conversa - percepcdes iniciais sobre o futebol,

» Proposta de seminério a ser apresentado na proxima aula. Propor leitura silenciosa, ainda em
sala, de um texto do Livro Didatico Publico de Educac¢ao Fisica do Parana intitulado: “Faco
esporte ou sou usado pelo esporte?”’

« Vivéncia de fundamentos técnicos e taticos do futebol,

* Reflexdes acerca da vivéncia realizada na aula;

* Exposicéo dos conceitos de esporte e jogo;

« Esclarecimentos sobre as principais regras do futebol.

Recursos:

* Bola de futebol, coletes confeccionados com tecido TNT, cones.
« Copias impressas do texto: "Faco esporte ou sou usado pelo esporte?"

Avaliacéo:

« Participacao e envolvimento na aula;
« Empenho e envolvimento com a leitura proposta.

Referéncias:

HONRICH, Carlos Augusto; SOUZA, Jalio César C. Para além da questao da técnica do ensinar/aprender futebol:
outras possibilidades. In: KUNZ, Elenor (org.). Didatica da educacéo fisica 3: futebol. ljui: Ed Unijui, 2003.
MACIEIRA, Jeimison de Araljo; CUNHA, Fernando José de Paula; XAVIER NETO, Lauro Pires (Org.). Livro
didatico publico: educacéo fisica. Jodo Pessoa: Editora Universitaria da UFPB, 2012.
MARTINS, Paulo Sérgio; PAGANELLA, Marco Aurélio. Futebol e seus fundamentos. 12 ed. S&o Paulo: icone,
2013.
PARANA. Livro Didatico Publico — Educacio Fisica. Ensino Médio/varios autores. 2. ed. — Curitiba: SEED-PR,
2007.
VOSER, Rogério. Atividades Recreativas FUTSAL 2013 - Aulas do professor Voser. 2013. Disponivel em:
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AULA 3/6

Duracao da aula: 90min
Tema/Conteudo: Futebol de alto rendimento
Objetivos da aula:

« Conhecer os aspectos histdricos que levaram a consolidacdo do futebol enquanto fenémeno
esportivo de alto rendimento;

« Conhecer o conceito de "esporte de alto rendimento”;

« Refletir sobre alguns dos impactos sociais, politicos, culturais e econdmicos gerados pelo
futebol de alto rendimento.

Procedimentos Metodologicos:

« Apresentacdo do seminério proposto na Ultima aula;

» Momento expositivo com o auxilio de data-show. (Conceito de Esporte de Alto Rendimento,
historia do esporte, origem do futebol, desigualdades no futebol, etc.);

* Proposta de leitura em sala para discusséo na proxima aula: “O futebol para além das quatro
linhas” (Livro Didatico de Educagao Fisica do Parana).

Recursos:

+ Data-show, caixa de som;
+ Cdpias impressas do texto "O futebol para além das quatro linhas".

Avaliacéo:

« Apresentacdo do Seminario;
« Participacdo e envolvimento dos alunos na aula.

Referéncias:

BRACHT, Valter. Esporte na escola e esporte de rendimento. Movimento, v. 6, n. 12, 2000.

ESPORTE IG. Mais de 80% dos jogadores no Brasil ganham menos de R$ 1 mil de salario. 2016. Disponivel em:
<https://esporte.ig.com.br/futebol/2016-02-23/mais-de-80-dos-jogadores-no-brasil-ganham-ate-r-1-mil-de-
salario.html>. Acesso em: 05 set. 2017.

MAIA, Moénica. Exportacao de jogadores brasileiros motiva P6s-Doutorado na Escécia. In: FAPERJ - Fundagéo
Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro. Disponivel em:
<http://www.faperj.br/?id=994.2.6>. Acesso em: 07 set. 2017.

MANSUR, Carlos Eduardo. Brasil é o recordista em exportagdo e importagdo de jogadores. In. O GLOBO
Esportes. 2017. Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/esportes/brasil-o-recordista-em-exportacao-
importacao-de-jogadores-20866699>. Acesso em: 05 set. 2017.

MARTINS, P. S.; PAGANELLA, M. A. Futebol e seus fundamentos. 1. ed. S&o Paulo: icone, 2013.

PARANA. Livro Didatico Publico — Educacio Fisica. Ensino Médio/varios autores. 2. ed. — Curitiba: SEED-PR,
2007.

REVISTA EPOCA. Luiz Gonzaga Belluzzo, ex-presidente do Palmeiras: globalizagio gera desigualdade no
futebol. 2016. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=GfaL foOgRLk&t=3s>. Acesso em: 20 ago.
2018.

SIGOLI, Mario André. Filosofia e dimensdes histéricas da Educacdo Fisica. Material Didatico EAD da
Universidade Paulista (UNIP). (s/d).

TV UNAERP. Desigualdade Futebol. 2015. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=A4WHny38Lxg>. Acesso em: 01 ago. 2017.
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AULA 4/6

Duracao da aula: 90min Tema/Conteudo: Futebol de alto rendimento

Objetivos da aula:

« Conhecer/revisar as principais regras do futebol,

« Vivenciar os principais fundamentos (chute, conducéo, passe e drible);

* Refletir sobre a tatica enquanto elemento fundamental para a organizacéo de um jogo;
» Refletir sobre a importancia da técnica para o dominio da modalidade.

Procedimentos Metodologicos:

« Discusséo sobre o texto proposto na ultima aula;

« Leitura e discussdo de um texto técnico sobre as principais caracteristicas e regras do
futebol;

* Vivéncia de um jogo de futebol aplicando as regras oficiais conforme as possibilidades do
espaco;

* Vivéncia de um jogo de futebol de sabéo.

Recursos:

* Bola de futebol, coletes confeccionados com tecido TNT, cones;
« Copias impressas do texto "Aspectos técnicos e taticos do futebol".
« Lona de plastico; 4gua e detergente.

Avaliacéo:

« Participacdo oral na discussao do texto proposto na Ultima aula.
« Participacdo e envolvimento dos alunos no momento expositivo e nas vivéncias oferecidas.

Referéncias:

ANTONIO, Henrigue de Freitas. A tatica nos esportes coletivos. 2012. Disponivel em:
<http://educacaofisicanamente.blogspot.com/2012/01/tatica-nos-esportes-coletivos.html>. Acesso em: 05 set.
2017.

DOMINGUES, Tassio. Regras do Futebol. Link Atual, 2012. Disponivel em: <http://www.linkatual.net/regras-
futebol.html>. Acesso em: 05 ago. 2018

CONFEDERACAO BRASILEIRA DE FUTEBOL. Regras Oficiais de Futebol. FIFA, 2017. Disponivel em:
<https://conteudo.cbf.com.br/cdn/201712/20171221124545 0.pdf>. Acesso em: 12 set. 2017.

HONRICH, Carlos Augusto; SOUZA, Jalio César C. Para além da questdo da técnica do ensinar/aprender futebol:
outras possibilidades. In: KUNZ, Elenor (org). Didatica da educacéo fisica 3: futebol. ljui: Ed Unijui, 2003.
MARTINS, Paulo Sérgio; PAGANELLA, Marco Aurélio. Futebol e seus fundamentos. 12 ed. S&o Paulo: icone,
2013.

OLIVEIRA, Edilson de. Diferencas entre o futebol e o futsal. 2012. Disponivel em:
<http://edfpibid.blogspot.com/2012/06/diferencas-entre-o-futebol-e-futsal.html>. Acesso em: 01 set. 2017.
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AULA 5/6

Duracao da aula: 90min Tema/Conteudo: Futebol e género

Objetivos da aula:

* Reconhecer, refletir e identificar as desigualdades de género presentes em nossa sociedade;

« Conhecer os aspectos histdricos da luta pelos direitos da mulher no contexto esportivo;

* Refletir sobre a hegemonia masculina no futebol e a necessidade histérica de superar esse
Processo;

* Refletir sobre a desigualdade de género no futebol e contextualizar com outras formas de
desigualdade de género presentes em nossa sociedade;

* Vivenciar formas variadas de jogar futebol tematizando as questbes de género.

Procedimentos Metodologicos:

« Dialogo inicial por meio de questdes problematizadoras para investigar a percepc¢ao dos
alunos em relacédo as questdes de género no contexto esportivo;

* Momento expositivo com a utilizacdo de data-show;

« Apresentacdo de uma proposta avaliativa: producdo de texto para ser realizada em casa.

* Propor a vivéncia de um jogo misto; um jogo apenas entre mulheres e outro jogo de meninas
contra meninos e, em seguida, refletir sobre a experiéncia a partir do tema da aula.

Recursos:

» Data-show, caixa de som;
+ Cdpias impressas da proposta de producao de texto;
« Bola de futebol, coletes confeccionados com tecido TNT, cones.

Avaliacéo:

« Participacdo oral durante 0 momento das questfes problematizadoras;
« Participacdo e envolvimento dos alunos na aula.

Referéncias:

FRANZINI, Fabio. Futebol é "coisa para macho"?: Pequeno esbogo para uma historia das mulheres no pais do
futebol. Revista Brasileira de Histéria, v. 25, n. 50, p. 315-328, 2005.
GOELLNER, Silvana Vilodre. Mulher e esporte no Brasil: entre incentivos e interdicdes elas fazem historia.
Pensar a prética. Goiénia. Vol. 8, n. 1 (jan./jun. 2005), p. 85-100, 2005.

Mulheres e futebol no Brasil: entre sombras e visibilidades. Revista Brasileira de Educacdo Fisica e
Esporte, v. 19, n. 2, p. 143-151, 2005.
MELO, Victor Andrade. Mulheres em movimento: a presenca feminina nos primordios do esporte na cidade do
Rio de Janeiro (até 1910). Revista Brasileira de Historia, S&o Paulo, v. 27, n. 54, p. 127-152, 2007.
MOREL, Marcia; SALLES, J. G. C. Futebol feminino. Atlas do esporte no Brasil: atlas do esporte, 2005.
SANTOS, Leonardo Barro; DA SILVA, Tatiane Duarte; HIROTA, Vinicius Barroso. Mulher no esporte: uma
visdo sobre a pratica no futebol. Revista Mackenzie de Educagéo Fisica e Esporte, v. 7, n. 3, 2009.
TRIP TV. A jogadora Marta fala sobre o preconceito no futebol feminino. 2014. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=_PWhbpr_ynZM&t=133s>. Acesso em: 02 set. 2017.
Always. Like a girl. 2014. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=XjIQBjWYDTs>. Acesso em: 08
ago. 2017.
PASSOS, Négila. Por que as conquistas histéricas do futebol feminino ndo saem na midia? Carta Maior, 2015.
Disponivel em: <http://www.ceert.org.br/noticias/dados-estatisticas/7234/por-que-as-conquistas-historicas-do-
futebol-feminino-nao-saem-na-midia>. Acesso em: 1° ago. 2017.
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AULA 6/6

Duracao da aula: 45min
Tema/Conteudo: Avaliacdo da intervengédo
Objetivos da aula:

« Apresentar o trabalho de pesquisa realizado ao longo da intervencao;

* Responder ao questionario avaliativo;

« Pontuar, de forma oral e coletiva, 0s aspectos positivos e negativos da intervencao e as
demais impressdes/percepgdes sobre a intervencao;

« Compartilhar com os colegas sobre o que foi possivel aprender sobre o futebol ao longo das
aulas.

Procedimentos Metodologicos:

« Apresentacdo do trabalho de pesquisa proposto na primeira aula;

* Roda de conversa para avaliar a intervencgdo (pontos positivos e negativos, o que foi possivel
aprender ao longo das aulas etc.);

» Aplicacéo do questionério avaliativo;

Recursos:

+ Cdpias impressas do questionario avaliativo.

Avaliacéo:

« Participacdo na roda de conversa avaliativa,;
« Respostas registradas no questionario.

Referéncias:

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de educagéo fisica. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
MARTINS, Ligia Mércia; MARSIGLIA, Ana Carolina Galvdo. Contribuiges para a sistematizacdo da préatica
pedagdgica na educagdo infantil. Cadernos de Formacao RBCE, v. 6, n. 1, 2015.

FREITAS, Luiz Carlos de. Critica da organiza¢do do trabalho pedagdgico e da didatica. 112 ed. Campinas, SP:
Papirus, 2012.
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1° Encontro (Primeiras Impressoes)

O primeiro encontro foi dividido em trés momentos. O primeiro deles foi dedicado a
um procedimento de pesquisa muito importante: a aplicacdo do questionario inicial (Apéndice
1), que tinha o objetivo de investigar a concepcdo inicial de Educacdo Fisica. Foram necessarios
cerca de 30 minutos para este momento. Na oportunidade, reforcei algumas explicagdes sobre
em que consistia esta pesquisa, qual era o objetivo e como era importante a participacdo dos
alunos.

Apb6s a aplicacdo do questionario, ainda em sala, anunciei o conteldo que
trabalhariamos ao longo da intervencao e ndao houve nenhuma manifestacdo de resisténcia. Os
alunos pareceram receber bem a proposta. No segundo momento da aula, nos encaminhamos
para o patio gramado da escola, onde foram propostos alguns jogos pré-desportivos para que
pudessem ser identificados alguns elementos sobre o conhecimento prévio dos alunos em
relacéo ao futebol.

A intencdo desta dindmica ndo era apenas identificar os conhecimentos de carater
técnico, mas tentar identificar a forma como os(as) alunos(as) se relacionavam com a
modalidade, como as relacGes da turma poderiam se manifestar no jogo, para identificar se
havia algum tipo de relacdo de poder na turma, se havia grande discrepancia em relacdo aos
niveis de conhecimento demonstrado pelos alunos e, sobretudo, para servir como disparador
para a roda de conversa que fariamos em seguida. Foram jogos como “jogo dos dez passes”,

99 C6y 9% Ce

“jogo com duas bolas”, “jogo da linha de fundo”, “jogo da marcacdo”, etc.

Figura 3 — Vivéncia de jogos pré-desportivos

Fonte: Registro feito pela pesquisadora.
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Foi possivel notar uma significativa diferengca em relacdo ao conhecimento prévio dos
alunos: enquanto alguns pareciam dominar certos fundamentos e técnicas, outros pareciam
nunca ter tido contato com uma bola de futebol.

Este é um aspecto muito relevante para a organizagdo do trabalho pedagdgico, pois 0s
alunos trazem em sua bagagem historica diferentes experiéncias de vida, sobretudo no ensino
médio. S&o alunos que ja passaram por diversas escolas, tiveram diferentes oportunidades de
vida, passaram por dificuldades especificas e, por isso, possuem uma concepcdo sobre a
realidade a partir de diferentes contextos.

Quase sempre ha uma grande lacuna na formac&o anterior desses alunos. No ensino
fundamental, geralmente sdo cerceadas as oportunidades de se apropriar dos elementos da
cultura corporal, uma vez que, nesta etapa da educacéo bésica, as aulas de Educacéo Fisica, na
grande maioria das escolas, estdo limitadas pelo desinvestimento pedagogico e pelo
espontaneismo. 1sso empobrece o repertério dos alunos no que se refere aos elementos da
cultura corporal e, assim, ao chegar no ensino médio, apenas alguns alunos demonstram
familiaridade com os conteddos, pois certamente tiveram contato com esses contelidos em
espacgos néo escolares.

Entretanto, ha casos especificos. Durante a aplicacdo do questionario, uma aluna disse:
“Nessa escola eu ndo aprendi nada, mas na outra que eu estudei, aprendi sobre ginastica,
natacdo, jogos” (Aluna 9). Perguntei onde ela havia estudado e ela afirmou ter sido em uma
escola municipal.

Ao final dos jogos, realizamos uma roda de conversa na qual os alunos foram
convidados a compartilhar suas percepcoes. Foram feitas perguntas como: “Quais foram as
sensagdes?”, “Qual jogo foi melhor?”, “Quem nunca havia jogado futebol?”, “Quem joga toda
semana?”, “Quem sabe as regras?”’, “Houve conflitos?”, etc. Os alunos ndo participaram de
forma significativa, apenas responderam de forma afirmativa ou negativa as perguntas. Alguns
alunos disseram que ndo gostavam de futebol, outros gostavam. Alguns disseram que
conheciam as regras e ja praticavam havia muito tempo, outros afirmaram que nunca haviam
jogado, sobretudo algumas meninas. Em relagdo aos jogos realizados na aula, relataram ter
gostado mais do jogo competitivo (jogo da marcacao).

Em seguida, apresentei aos alunos o plano de unidade. Entreguei uma copia para cada

aluno e fizemos uma leitura coletiva. Expliquei a eles que o ponto de partida para a intervengéo
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seria aquele documento. N&o houve nenhuma manifestacdo de discordancia, mas também néo
houve entusiasmo.

Apresentei, ainda, a avaliacdo da disciplina. Expliquei que seria uma avaliacdo
processual e continua e que seriam considerados inimeros elementos, sobretudo a qualidade da
participacdo nas aulas. Expliquei que o peso atribuido a cada instrumento avaliativo seria
definido ao longo das aulas, mas que o maior peso seria atribuido a um trabalho bimestral de
pesquisa. Expliquei a eles como seria realizado este trabalho, que pode ser compreendido a

partir do Quadro 4:

Quadro 4 — Proposta Avaliativa (Pesquisa)

PROPOSTA AVALIATIVA - 3° BIMESTRE
Realizar uma pesquisa de Campo envolvendo toda a comunidade escolar para responder a seguinte
pergunta: "Qual é a relagcdo que a comunidade escolar do CEPI-HMG possui com o futebol?".

Obijetivo: Investigar a relacdo da comunidade escolar do CEPI-HMG com o futebol.

Orientacdes: Cada grupo deverd criar sua propria metodologia de pesquisa, utilizando diversos
instrumentos, como questionarios, entrevistas, enquete on-line etc. Para realizar a pesquisa de campo,
deverdo, antes, fazer uma pesquisa bibliografica para subsidiar a constru¢do dos instrumentos. Os alunos
poderdo elaborar suas préprias perguntas com vistas a identificar o que os alunos, professores e demais
funcionarios da escola pensam sobre o futebol, qual sua relagdo com este esporte, qual a influéncia que esta
modalidade traz para a vida dessas pessoas e para a escola, de forma geral, entre outros aspectos. Podem ser
feitos registros por meio de videos, fotografias, etc. Ao final da pesquisa, deverdo entregar um trabalho
escrito contendo todo o percurso da pesquisa, apresentando os dados com a utilizagdo de ilustracdes gréaficas

e/ou registros, a analise de todos esses dados e a conclusdo.

Fonte: Proposta elaborada pela autora.

A elaboracdo desta proposta de pesquisa teve como ponto de partida as consideracfes
do Coletivo de Autores (2012) sobre a especificidade do ensino médio. Segundo os autores, €

nesta etapa da educacao bésica que

[...] 0 aluno adquire uma relacéo especial com o objeto, que Ihe permite refletir sobre
ele. A apreensdo das caracteristicas especiais dos objetos é inacessivel a partir de
pseudoconceitos prdprios do senso comum. O aluno comega a perceber, compreender
e explicar que ha propriedades comuns e regulares dos objetos. E nesse ciclo que o
aluno lida com a regularidade cientifica, podendo a partir dele adquirir algumas
condigBes objetivas para ser produtor de conhecimento cientifico quando submetido
a atividade de pesquisa. O conhecimento cientifico é referendado pela ciéncia na
instancia da pesquisa. (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 37).
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E a partir desta premissa que propusemos a realizacdo desta pesquisa, como forma de
instigar o aluno a produzir conhecimento a partir da realidade em que vive, buscando fazer um
exercicio tedrico de sua pratica social. Assim, escolhemos apresentar a proposta avaliativa na

primeira aula para que os alunos fossem desenvolvendo o trabalho ao longo de todo o bimestre.

2° Encontro (Futebol: Jogo ou esporte?)

Na aula seguinte, foi realizada uma roda de conversa no intuito de provocar a reflexao
dos alunos e fazé-los compartilhar o que sabiam sobre o futebol. Para mediar a roda de conversa,
elaboramos um roteiro (quadro 5) de perguntas que seriam utilizadas como disparadores
tematicos. A medida que os temas iam surgindo, eu intervinha fazendo considerac@es acerca
das respostas, trazendo elementos de reflexdo e fazendo conexdes entre o assunto e outras
perguntas. Ao longo do processo, nem todas as perguntas foram realizadas, mas surgiram

elementos muito importantes para investigar como esses alunos compreendem o futebol.

Quadro 5 — Roteiro para tempestade de ideias

O que é o futebol para vocés?

Onde o futebol surgiu?

Qual sua vivéncia com o futebol?

Vocé tem algum idolo do futebol? Quem? Por qué?

Vocé costuma acompanhar algum campeonato?

Vocé gosta mais dos campeonatos nacionais ou internacionais?

Por que o futebol é tdo difundido no Brasil?

Como deve ser o futebol nos outros paises?

Vocé tem algum conhecido que joga profissionalmente? Como € a vida dele?

Em algum momento da vida vocé quis ser jogador(a) de futebol?

Qual é a importancia do futebol para a politica e a economia brasileiras?

Quais as influéncias que o futebol traz para 0 comportamento das pessoas?

Qual a sua visdo sobre a vida dos atletas? Vocé acha que eles tém qualidade de vida e salde?
H4 desigualdade dentro do futebol? De que tipo?

Qual é a média salarial dos jogadores? Vocé acha que todos recebem muito bem?

Por que alguns jogadores se aposentam tdo cedo?

Vocé considera que existe violéncia no futebol?

Qual sua opinido sobre as torcidas organizadas? Qual o papel delas?

Qual o sentido do 6dio entre as torcidas?

Quais os tipos de habilidades corporais sdo exigidos para um bom desempenho no futebol?
Vocé consegue visualizar diferenca de estilos de se jogar futebol dos Ultimos tempos para ca?
Por que o futebol feminino é secundarizado no Brasil e no mundo?

Vocé conhece muitas producdes artisticas relacionadas ao futebol? (musica, danca, filmes, etc.)
Como podemos comparar a participagdo da selecdo brasileira nas Olimpiadas de 2016 e na Copa de
20147

Por que as pessoas geralmente ficam tdo envolvidas com esses megaeventos esportivos?

e Qual arelagdo entre futebol e midia? Futebol interfere na midia ou midia interfere no futebol? Como
acontecem essas interferéncias?
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e O que vocé pensa sobre a compra e venda de jogadores entre os clubes de futebol?

e Por que houve varias mudangas nas regras do futebol ao longo dos anos?

e Vocé conhece os jogadores que foram icones do futebol brasileiro no passado? Se sim, quais as
principais diferencas desses jogadores com os da atualidade?

e Qual é o papel da tecnologia no futebol?

e O que vocés gostariam de aprender mais sobre futebol?

Fonte: Roteiro elaborado pela autora.

Ao serem questionados, os alunos fizeram apontamentos criticos em relagéo ao futebol
de alto rendimento. E possivel identificar que eles conseguem perceber as desigualdades
existentes entre os jogadores, acham injusto o pagamento de salérios tdo altos para alguns.
Quando perguntei qual a relacdo que eles tinham com o futebol, se jogam ou costumam jogar
aos finais de semana, poucos levantaram a mao. Perguntei se tinham algum idolo, alguns
levantaram a mé&o. Quando perguntei se costumam acompanhar algum campeonato, tanto
meninos quanto meninas ergueram a mao. Quando perguntei se tinham um time do coracéo, 15
alunos(as) levantaram a méo.

Algumas meninas falaram que nao entendiam o impedimento e ndo sabiam nem como
acontecia o pénalti. Perguntei se alguém acompanhava 0s campeonatos internacionais e eles
disseram que sim e que a principal diferenca que viam era a organizacdo das pessoas, dos
torcedores, que la é mais limpo, tem mais estrutura. Perguntei se havia diferenca na forma de
jogar nesses campeonatos internacionais € um aluno pontuou gue sim, e que isso se deve ao
fato de que os clubes internacionais tém mais dinheiro para comprar os melhores jogadores do
mundo.

Alguns alunos concordam que o futebol é supervalorizado em relacdo a outros
esportes. Quando perguntei se alguém ja quis ser jogador de futebol, alguns levantaram a méo,
mas, atualmente, ninguém apresenta esse sonho mais. Quando perguntei sobre a relacdo entre
futebol e politica e futebol e economia, um aluno citou a questao da corrupcdo da FIFA. Alguns
alunos disseram que o futebol gera muito dinheiro para a economia.

Quando eu perguntei o que eles achavam sobre a vida dos atletas, alguns alunos
tiveram como referéncia a vida distinta de Neymar, mencionaram alguns de seus privilégios,
sua vida luxuosa e boémia. Outros reconhecem as dificuldades que a maioria dos jogadores
enfrentam para chegar no topo.

Quando problematizei a questao da saude dos atletas, alguns deles demonstraram que
ainda nunca haviam refletido sobre os impactos do esporte de alto rendimento a saude. Fizemos

comparagOes entre o futebol antigo e o futebol atual e algumas meninas disseram que
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antigamente os atletas eram mais focados ao esporte, era mais “raga”, ao passo que hoje o
futebol é mais “fama” e dinheiro.

Em relacdo as habilidades de jogar futebol, quando eu problematizei, alguns alunos
chegaram a conclusdo de que atualmente os jogadores sdo moldados pelos técnicos, ou seja,
pelo treinamento esportivo. Demonstraram compreender, ainda, que a tecnologia esta envolvida
neste processo. Quando perguntei até que ponto isso € bom e isso é ruim, uma aluna disse que
é desvantagem para o jogador, mas é bom para a evolucdo do esporte, porque essa tecnologia
vai atuar justamente para descobrir as falhas e ir corrigindo aos poucos, até aperfeicoar.

Quando perguntei sobre producbes artisticas e futebol, ndo houve muitas
contribui¢6es. Uma aluna mencionou a muasica da Shakira, outras mencionaram comerciais. A
maioria dos alunos consegue perceber a interferéncia da midia no futebol. Quando eu perguntei
0 que eles gostariam de aprender mais sobre o futebol, algumas alunas mencionaram que
queriam entender melhor as regras. Em seguida, houve um debate espontaneo sobre a questao
do impedimento. Alguns queriam explicar, outras queriam entender. Expliquei que, ao longo
das aulas, iriamos aprofundar os conhecimentos em relagcdo ao impedimento.

Apds este momento, que durou em torno de 20 minutos, dividi a turma em grupos e
propus a leitura silenciosa de um texto do Livro Didatico Publico de Educagdo Fisica do Parana
intitulado: “Faco esporte ou sou usado pelo esporte?” (Apéndice 5), que deveria ser apresentado
na proxima aula em forma de seminario.

Em seguida, nos encaminhamos para a quadra para vivenciar alguns dos principais
fundamentos técnicos e taticos do futebol. Entende-se que este conteddo seria mais adequado
para ser trabalhado no ensino fundamental, uma vez que, no ensino médio, espera-se que esses
alunos ja tenham se apropriado desses elementos. No entanto, como varios alunos
demonstraram ndo ter tido nenhum contato com o futebol até entdo, julgou-se pertinente
retomar esses elementos basicos do futebol.

Realizamos, entdo, alguns jogos pré-desportivos para trabalhar o drible, o passe e a
conducéo. Ao final, fizemos um jogo coletivo atribuindo a cada jogador a sua fungédo dentro do
jogo. Houve vérias situacGes em que eu precisei parar 0 jogo para orientar os alunos sobre o
que deveria ser feito no sentido tatico. Os alunos tiveram dificuldade em elaborar previamente
as acOes futuras de jogo de acordo com 0 que acontecia em cada momento. Em algumas
situacOes, os alunos corriam todos em direcdo a bola ao mesmo tempo, demonstrando néo ter

dominio tatico de jogo.
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De forma geral, a participagdo foi positiva, porém, cerca de 8 alunos(as) se recusaram
a participar, sendo a maioria meninas. Os alunos(as) que participaram interagiram bastante entre
si, todos se empenharam e demonstraram se sentir bem ao realizar as atividades propostas. As
meninas se destacaram bastante no jogo final proposto. Elas jogaram sem que houvesse
conflitos em relacdo as questdes de género, sem se colocar como inferiores fisicamente aos
meninos, como geralmente acontece nas aulas de Educacdo Fisica. Avaliei este aspecto como

muito positivo. Ao final do jogo, foi unanime a opinido de que o jogo foi bom.

Figura 4 — Vivéncia de jogos pré-desportivos

Fonte: Registro feito pela pesquisadora.

Ao final da aula, fizemos uma roda de conversa para identificar as percepcfes dos
alunos(as) sobre as atividades propostas e também para esclarecer o conceito de esporte e jogo
tendo como referéncia o que fizemos na aula. Busquei evidenciar primeiramente o futebol como
esporte, que possui sua regulamentagéo propria, envolve relagdes de trabalho, envolve relaces
mercadoldgicas e a interferéncia da midia, etc. Paralelamente, ha circunstancias em que o
futebol pode ser encarado como jogo devido a sua ludicidade, ao seu carater recreativo e
descompromissado, etc.

3° encontro (Futebol de Alto Rendimento)

O tema da proxima aula foi “a consolidagdo do futebol como esporte de alto

rendimento”. A principio, retomamos o texto lido na Gltima aula. Apenas um grupo se mostrou
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preparado para apresentar e, portanto, ndo foi possivel materializar a proposta conforme o que
havia sido planejado. Mesmo assim, pedi aos alunos que haviam se preparado para compartilhar
o0s elementos principais do texto, o que fizeram. Em seguida, fiz uma exposicéo sobre o texto,
buscando trazer uma sintese aos alunos. N&do houve participacdo significativa. Apds esse
momento, nos encaminhamos para o laboratério de informatica, onde seria realizado o restante
da aula.

Esta parte da aula seria fundamentalmente expositiva, com a participacao dos alunos.
Com o auxilio de slides e video (Apéndice 7), retomamos o0 conceito de esporte e assim
comegamos a delinear o seu percurso histdrico. De forma sintética, tratamos sobre o papel das
préticas corporais na vida coletiva do homem desde os primérdios da humanidade até a
Revolucdo Industrial, que coincide com o surgimento do esporte como é conhecido hoje. O
enfoque da aula foi justamente este periodo da Revolugédo Industrial, no intuito de provocar os
alunos a refletir sobre a relagéo entre a eclosdo do capitalismo e o esporte.

Em seguida, tratamos sobre a origem do futebol, sobretudo no Brasil. Abordamos as
divergéncias entre o futebol popular e o futebol aristocrata, tratamos sobre a presenca histérica
do negro no futebol brasileiro, sobre o futebol enquanto épio do povo na época da ditadura
civil-militar e, por fim, chegamos ao futebol empresarial, hegemonico nos dias atuais.
Trouxemos dados estatisticos sobre a exportacdo e a importacdo de jogadores, sobre valores de
contratos e a desigualdade salarial entre os jogadores.

Figura 5 — Alguns slides da aula 03

0s nimeros astrondmicos do futebol no mundo o

Reatirio da Fiarevek intemacionais dejogadores em 2016 ) N° DE
VALOR DO SALARIO JOGADORES PERCENTUAL
até RS 1 mil 23.238 82,40%

14.591 Us$ 4,79 entre RS 1 mil e R$ 5 mil 3.859 13,68%

JOGADORES BILHOES entre RS 5 mil e RS 10 mil 381 1,35%

- entre RS 10 mil e RS 50 mil 499 1,77%

entre R$ 50 mil e RS 100 mil 112 0,40%
entre RS 100 mil e R$ 200 mil 78 0,28%
entre RS 200 mil e RS 500 mil 35 0,12%
acima de RS 500 mil 1 0%

Fonte:http://esporte.ig.com.briutebol/2016-02-23/mais-de-80-dos-jogadores-

ROTAS QUE MAIS MOVIMENTARAM JOGADORES  ROTAS QUE MAS MOVIMENTARAM DINHEIRO
Em N de jogadares RS no-brasil-ganham-ate-r-1-mil-de-salario. himl

Em RS mies
Vale lembrar que esses valores sao os gue constam
no contrato de trabalho. E bastante comum no Brasil os
clubes dividirem o salario do jogador em um montante na
carteira assinada e outro por fora de direitos de imagem - e
nesse (ltimo € onde entra a maior parte do valor em muitos
casos, principalmente de atletas mais badalados e caros.
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Fonte: Material elaborado pela pesquisadora
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Ao longo da aula, houve a tentativa de dialogar com os alunos por meio de questfes
problematizadoras, como forma de instigar a participacdo na aula. Houve perguntas como: O
que o atleta tem para oferecer dentro do esporte? Existe desigualdade social no esporte? De que
forma o esporte reproduz o capitalismo? Todos os atletas tém possibilidades de desenvolver
suas habilidades esportivas? Quais sdo 0s principais objetivos do esporte moderno? Como
podemos comparar a organizacdo dos campeonatos e a organizacdo das empresas? Como
podemos comparar as possibilidades de acesso ao futebol em relagdo as diferentes classes
sociais? O que é meritocracia? Existe o discurso da meritocracia no futebol? Existe racismo no
futebol? Como os clubes acumulam dinheiro? Por que ha tanta desigualdade salarial? Por que
os atletas viraram mercadoria? Que tipo de autonomia tém os atletas no contexto do futebol?

Essas perguntas instigavam a participacdo dos alunos e, de forma geral, eles
respondiam de acordo com aquilo que sabiam e, a partir de suas representacdes iniciais, eu
buscava conduzir a aula no intuito de ajuda-los a avancar em relacdo a essas representacoes e

aproximar-se do concreto pensado.

Figura 6 — Envolvimento dos alunos

Fonte: Registro feito pela pesquisadora

Finalizei a aula com a seguinte reflexdo: “As pessoas que pertencem a classe
trabalhadora, como os jogadores de futebol, so terdo condigdes de romper com as injusticas
sociais & medida que comecarem a se apropriar dos meios de producdo que estdo nas maos da

classe dominante. Por isso, é preciso que vocés, enquanto classe trabalhadora, se apropriem do
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conhecimento produzido pela humanidade, porque conhecimento também ¢ meio de producao”.
N&o houve comentérios a respeito desta sintese.

Por fim, insisti novamente em outro trabalho de seminario, tendo em vista que o
primeiro ndo deu certo. Desta vez, distribui o texto “O futebol para além das quatro linhas”,
disponivel também no Livro Didatico de Educacédo Fisica do Parana (Anexo 11). Mantivemos
0S grupos e a orientacdo era que lessem o texto em casa para discutirmos na préxima aula.

Na saida, comentando sobre a aula, cerca de cinco alunas demonstraram a revolta que
estavam sentindo em relacdo aos conhecimentos a que haviam acabado de ter acesso. Uma delas
disse, inclusive, que ndo gosta mais de futebol. Nota-se que nesta aula 0 momento de
instrumentalizacdo esteve bastante presente e, no limite, é possivel inferir que esta situacdo de

revolta demonstrada pelas alunas tenha sido um momento catéartico.

4° encontro (Futebol de Alto Rendimento)

A proxima aula foi uma continuidade ao tema “futebol como esporte de alto
rendimento”, cujo enfoque foi dado as questdes técnicas e taticas desta modalidade. Iniciamos
a aula retomando o texto que havia sido proposto na aula anterior (O futebol para além das
quatro linhas) e, assim como da Gltima vez, poucos grupos manifestaram ter se preparado para
a apresentacdo. Os que haviam se preparado apresentaram, mas € notavel que, ao sintetizar o
conhecimento oralmente, os alunos tém uma certa dificuldade (ou resisténcia, ou falta de
interesse). Este momento de debate sobre o texto durou poucos minutos. Os alunos estavam
muito dispersos.

Apos este momento, expliquei quais seriam 0s objetivos da aula e distribui um texto
sintético (Apéndice 4) que tratava sobre 0s aspectos técnicos e taticos do futebol, as principais
regras, as posi¢des em campo e as diferencas entre futebol e futsal. Apresentei o contetdo do
texto, expliquei sobre as regras e trouxe uma sintese sobre o conceito de sistema tatico. Alguns
alunos participaram, porém, a maioria da turma continuou dispersa.

Nos encaminhamos para a quadra para realizar um jogo de futebol aplicando as regras
oficiais conforme as possibilidades do espaco. Ainda que o espaco fosse uma quadra, a proposta
era tentar reproduzir as regras do futebol de campo e nédo o futsal. Organizamos as equipes, pedi
que dois representantes escolhessem os times. Ao escolherem, perguntei se alguém havia se

sentido excluido. Aproveitei para explicar que esta metodologia de divisdo de equipes era
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bastante tradicional e representava no contexto escolar a excluséo de outros colegas. Tentei
provoca-los com o objetivo de instiga-los a pensar sobre como reproduzimos alguns costumes
escolares sem refletir.

Ap0s formados os times, os lideres das equipes ficaram responsaveis por delegar as
fungdes a cada integrante: zagueiros, atacantes e meias. Aplicamos vérias regras, inclusive a do
impedimento, e duas colegas serviram como “bandeirinhas” para identificar as possibilidades
de impedimento. O jogo perdurou por cerca de 15 minutos. Aqueles que participaram se
envolveram muito bem com o jogo e exerceram bem suas func¢Bes. Alguns alunos pareciam
estar mais inteirados sobre a tatica da equipe, enquanto outros pareciam ainda ndo estar
compreendendo. Neste jogo, ndo foi necessario parar o tempo recorrentemente para fazer
intervencdes. No final, perguntei se todos exerceram bem suas func¢des, alguns alunos disseram
gue nado. Tentei problematizar mais profundamente, mas eles nao estavam interessados. Muitos
reclamaram do sol quente.

Em seguida, no intuito de vivenciar o futebol enquanto jogo recreativo, realizamos a
experiéncia do futebol de sabdo, que, sem davida, foi relatado em outros momentos como a
melhor parte da intervencdo. O objetivo era trabalhar os fundamentos do futebol a partir de
outras experiéncias corporais e sensoriais, de modo que os alunos pudessem experimentar uma
vivéncia diferente do cotidiano. A ideia era mostrar aos alunos que é possivel vivenciar o
esporte a partir de outra perspectiva: ter o dominio dos elementos constitutivos desta
modalidade, mas ter a oportunidade de vivenciad-la de uma maneira lGdica, sem a
obrigatoriedade de reproduzir a técnica com destreza e perfeicdo, ainda que conhecé-la seja
fundamental. No entanto, o futebol ndo fluiu conforme o esperado e logo eles transformaram
aquele espaco em uma zona de diversdo, pois 0s alunos comegaram a explorar outras
experiéncias corporais, sobretudo o deslizamento horizontal. Os objetivos pedagdgicos da
atividade ndo foram alcancados, porém, todos se envolveram muito e se divertiram bastante.
No final da atividade, toda a escola saiu para observar 0 que estava acontecendo. A
coordenadora pedagogica veio para fotografar e todos ficaram envolvidos com a atividade.
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Figura 7 — Futebol de sabdo

Fonte: Registro feito pela pesquisadora.

5° Encontro (Futebol e Género)

A proxima aula foi destinada ao tema: “Igualdade de género e Futebol”. Sem duvida,
esta foi uma aula que teve uma participacdo muito positiva dos alunos. No intuito de dar cabo
a instrumentalizacdo e introduzir a aula com uma maior participacdo dos alunos, iniciamos a
partir de questdes problematizadoras. Algumas das perguntas foram direcionadas
exclusivamente as meninas. As perguntas, de forma geral, foram estas: O que é igualdade de
género? VVocés ja sofreram alguma forma de machismo por parte dos meninos desta escola? O
que voceés fizeram? Como ¢é a relacdo entre meninos e meninas nas aulas de Educacéao Fisica?
O que diferencia homens e mulheres? Os aspectos bioldgicos justificam a desigualdade de
género? Existe uma técnica feminina e uma técnica masculina nos esportes? VVocé acha que as
mulheres da classe dominante sofrem as mesmas formas de opressdo das mulheres da classe
trabalhadora? Por qué? As atletas pertencem a que classe? Quais o0s tipos de opressdo que as
mulheres atletas sofrem? Por que o futebol feminino é desvalorizado? Qual é a imagem que se
tem da mulher no futebol? Por qué? Existem esportes especificos de mulheres e esportes
especificos de homens? E as profissdes? Qual o papel da mulher na midia esportiva? Como é a
visibilidade de mulheres arbitras? S&o respeitadas?

Os alunos participaram bastante deste momento e, a partir da demanda apresentada,

buscava-se trazer intervengdes significativas para esclarecer algumas duvidas e equivocos, de
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modo que os alunos pudessem retirar as determinagdes mais importantes do contetdo para que
pudessem construir sua propria sintese.

Com a utilizacdo de videos e slides (Apéndice 8), discutimos sobre as questfes
bioldgicas que interferem na determinacdo dos géneros, sobre as formas de opressdo que as
atletas advindas da classe trabalhadora sofrem para conseguir um lugar ao sol no mundo do
esporte (sobretudo no futebol), ao passo que outras mulheres, em outros espagos e pertencentes
a outra classe, ndo vivenciam as mesmas dificuldades. A intencdo era que os alunos pudessem

refletir que as questdes de género estdo circunscritas pelas questdes de classe.

Figura 8 — Alguns slides da aula 05

|\ NN
‘ "~ Fatores que limitam a visibilidade : } \ | Proibigdes da participagao

da mulher no esporte feminina no esporte

.‘ S ‘\ \\
l " Amidia; "). 1941 as mulheres cram proibidas de praticar as lutas, o

* O esporte empresarial; boxe, o salto com vara, o salto triplo, o decatlo e o pentatlo;
* A falta de incentivo financeiro; BAsm , ® 1965: as mulheres eram proibidas de praticar lutas de

o o ' qualquer natureza, futebol, futebol de saldo, futebol de praia,
® Falta de politicas publicas de

l eamrte S lhrer l polo aquatico, rugby, halterofilismo e baseball.

* As fragilidades da Educagio
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Fonte: Material elaborado pela pesquisadora

Abordamos, ainda, o processo de insercdo das mulheres nas Olimpiadas e as
dificuldades enfrentadas por elas para serem reconhecidas como atletas olimpicas, sobre as
proibicGes a que as mulheres tiveram que se submeter em relacdo a algumas modalidades, sobre
os fatores culturais que limitam a visibilidade da mulher no futebol, sobre o papel da midia no
recrudescimento da opressao feminina no ambito do esporte, sobre as interferéncias da pratica
esportiva nas questdes hormonais das mulheres atletas e a intensificacdo do controle do seu
corpo, etc.

No final deste momento, foi distribuida aos alunos uma proposta avaliativa de redacéo,

que pode ser conferida no quadro 06:
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Quadro 6 — Proposta de redagédo

CEPI HONESTINO MONTEIRO GUIMARAES
ITABERAI, 11 DE SETEMBRO DE 2017.

ATIVIDADE AVALIATIVA DE EDUCAGAO FiSICA
Escreva um texto dissertativo com o tema “As relacdes entre o futebol e a sociedade”. Tente expor com

as suas palavras tudo o que foi discutido nas Gltimas aulas, abordando desde os aspectos historicos até os impactos
sociais, politicos e econdmicos que este esporte traz para a nossa sociedade.

Fonte: Proposta desenvolvida pela autora

Apresentei a proposta, explicando como poderia ser feita a redacdo e indicando que
deveria ser entregue impreterivelmente na proxima aula. Nos ultimos trinta minutos da aula,
fomos para o pétio no intuito de vivenciar o futebol a partir das questdes de género.
Inicialmente, fizemos um jogo misto, buscando equilibrar a mesma quantidade de meninos e
meninas em ambos os times no intuito de identificar se haveria conflitos, se 0s meninos
monopolizariam o jogo, como geralmente ocorre em alguns espagos, etc. Em seguida, fizemos
um jogo de meninos contra meninas. A experiéncia foi bastante positiva, as meninas
participaram com muito entusiasmo e 0s meninos contribuiram bastante com a dinamica. Ao
final, as meninas ganharam o jogo, mas um dos meninos disse que isso seria 6bvio, uma vez

que eles ndo jogaram para valer, por terem que respeitar as meninas.

6° encontro — aula 11 (Avaliacédo)

O ultimo encontro seria destinado a apresentagdo do trabalho bimestral de pesquisa.
Ao longo de todas as aulas, eu sempre perguntava como estava o andamento do trabalho, se 0s
alunos precisavam de algum auxilio, disponibilizei meu contato para que eles pudessem me
procurar em caso de necessidade, mas ndo houve nenhuma procura. Entre a pentltima e a Gltima
aula, houve um intervalo de quinze dias, que seria justamente para que os alunos fizessem os
ultimos ajustes no trabalho, caso fosse necessario. No entanto, infelizmente, nenhum grupo
realizou o trabalho e usaram justificativas diversas. Expliquei sobre o peso do trabalho de
pesquisa para a avaliacdo e o quanto foi pesaroso que ninguém tenha feito. Expliquei que eu
gostaria de estar presente na escola, porque assim eu iria acompanhé-los de perto e que, talvez,
o fato de eu ndo poder fazer isso dificultou a realizagéo deste trabalho. Pedi, caso eles tivessem

elaborado algum instrumento, que compartilhassem naquele momento. Surgiram poucas
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manifestacdes, mas um grupo disse que elaborou algumas perguntas para entrevistar as pessoas
da escola.

Diante deste imprevisto, dedicamos esta aula a avaliar a intervencdo. Antes, recolhi as
redacdes. Nem todos os alunos haviam feito. Em seguida, propus uma roda de conversa para
que os alunos pudessem apontar 0s pontos positivos e 0s pontos negativos da intervengéo, o
que eles conseguiram aprender, como foi a experiéncia, etc. Varios elementos foram
identificados.

Um aluno mencionou um fato interessante como aspecto negativo: ele disse que,
quando eles comecavam a se divertir com uma determinada dindmica, eu ja trocava a atividade.
Um outro aluno disse que ndo gostou do tema futebol, afirmando que ¢ um tema muito “cliché”.
Alguns alunos contestaram, dizendo que o futebol é um tema muito bom. No final da aula,
retomei esta questao posta pelo aluno e afirmei que foi justamente pelo fato de o futebol ser um
tema tdo comum, tdo “cliché”, que eu decidi trabalha-lo como forma de romper com esses
clichés e trazer um novo entendimento sobre esta modalidade esportiva. Perguntei diretamente
ao aluno se ele conseguiu refletir sobre novas questdes e ele disse que sim, que ndo era 0 que
ele pensava e que, na verdade, o futebol € uma coisa superinteressante.

Alguns alunos mencionaram que o dia do futebol de sabdo foi 0 melhor dia. Uma aluna
mencionou que gostou de aprender sobre as posi¢des do futebol. Outra mencionou a interacao
da sala durante as aulas, disse que foi muito bom. Uma aluna perguntou se eu iria avaliar apenas
o desempenho fisico dos alunos. Eu provoquei perguntando o motivo da pergunta, se € porque
ha professores de Educacéo Fisica que so avaliam esses aspectos, e ela disse que tem medo que
seja avaliada apenas neste aspecto. Outro perguntou se eu iria avaliar quem participou e nao
participou das aulas préaticas.

Perguntei se foi possivel refletir ou se os alunos se sentiram revoltados em reacéo a
realidade social em algum momento. Alguns disseram que ficaram revoltados com a questdo
salarial, com a desigualdade de género, etc. Finalizamos a roda de conversa, expliquei o que
seria considerado para a avaliagdo e o peso atribuido a cada instrumento. Em seguida, apliquei
0 questionario final (ou questionario avaliativo) aos alunos e a professora. 26 alunos
responderam ao questionario. E importante destacar que houve a saida de alguns alunos e a
chegada de outros durante o bimestre. No entanto, a quantidade de alunos permaneceu a mesma.

O objetivo do questionario final era investigar se houve ruptura em relacdo a

concepgdo inicial de Educacdo Fisica, se houve indicios de possiveis sinteses em relagdo ao
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contetdo trabalhado, se a intervencdo foi predominantemente positiva ou negativa. Ao longo
dos tdpicos seguintes, abordaremos os resultados obtidos por meio dos questionarios.

A partir do tdpico seguinte, buscaremos apresentar nossa analise sob as bases da triade
“conteudo-forma-destinatario”, formulada por Martins (2013b), por entendermos que 0S
elementos que compdem essa triade nos ajudam a refletir sobre as principais determinagdes que
indicam os limites e as possibilidades que encontramos ao longo de nossa pesquisa para

consolidar a proposta pedagogica que elaboramos a partir da pedagogia historico-critica.

4.3 O destinatario da acdo pedagdgica

Ao longo de todo o trabalho apresentado até aqui, pudemaos recolher alguns elementos
muito importantes para compreender o sujeito a quem destinamos a agdo pedagdgica: quem &,
como se constituiu, o que tem, o que lhe falta, de que precisa para satisfazer suas necessidades
historicas e como a Educacéo Fisica pode contribuir nesse processo.

A andlise em relacdo ao destinatario da acdo pedagdgica ndo deve ser unilateral, ou
seja, ndo deve ser feita exclusivamente tomando a sua caracteristica de adolescente, nem
tomando apenas sua condicao familiar, ou social, ou de género, ou de satde. Estamos lidando
com um ser humano complexo, isto &, com o aluno concreto, cujas determinacdes ultrapassam
qualquer tentativa de compreensdo imediata. Segundo Taffarel (2010, p. 28),

A forca motriz do processo de ensino é a contradigdo entre o que é o aluno e as
possibilidades do vir-a-ser, mediatizada pela produgéo e apropriacdo do conhecimento
em seu sentido mais amplo. Essas tarefas comp6em a atividade educativa que exige
[...] conhecer a concreticidade do aluno (individuo), o que ele €, bem como o que pode
vir a ser, 0 que implica em posicionamento a favor de algumas - €, consequentemente,

contra outras -, possibilidades desse vir a ser e em superacdo das formas alienadoras
em que a objetivacdo e a apropriacdo possam se dar.

Elaboramos uma proposta pedagdgica e a submetemos ao crivo da pratica. Fizemos
isso Unica e exclusivamente como forma de contribuir com a formacéo de determinados sujeitos
historicos que vivem em um determinado local, participam de uma comunidade especifica,
possuem certas expectativas, se apropriam de determinados conhecimentos, possuem ou néo
determinadas oportunidades, gostam ou ndo de Educacdo Fisica, podem ou ndo ter acesso a
educacéo superior, entre outros tantos elementos que o constituem como sujeito histérico.

Cabe, portanto, analisar quem sao os alunos do 3° ano do ensino médio do CEPI-HMG

a partir das determinacdes que pudemos colher ao longo de nossa pesquisa. Essas determinagoes
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foram encontradas nas observacbes das aulas, na analise dos documentos da escola, nos
questionarios aplicados aos alunos, nas entrevistas das professoras e equipe gestora e ao longo
de toda a intervencao.

O 3° ano do CEPI-HMG ¢é composto por 26 estudantes, sendo 16 meninas e 10
meninos. 16 alunos (61% da turma) estudam nesta escola desde o 1° ano do ensino médio. Isso
significa que a maioria da turma ja estd familiarizada com a realidade da escola e com o0s
colegas. 65% da turma tem 17 anos de idade, mas a faixa etaria varia de 16 a 21 anos.

Durante a entrevista que fizemos a gestora da escola, foi possivel identificar alguns
elementos importantes para entender o perfil dos estudantes. Ao comentar sobre algumas das
mudangas decorrentes do processo de implementacdo do modelo de tempo integral na escola,
ela afirma:

Antes, a gente via trés escolas em uma so. Eram trés turnos, mas eram trés realidades
diferentes. Tinha o matutino, que era um turno mais com uma classe média, que se
pensava um pouco mais na questdo do estudo. Depois, eu tinha o vespertino, que eram
alunos somente, quase, a maioria, 90% oriundos da zona rural. E 0 noturno que eram
alunos trabalhadores. Entdo, eram trés escolas diferentes numa mesma. Com a
implementacgdo do ensino médio de tempo integral, se unificou, hoje a gente tem uma
Unica escola, porém, nés temos alunos extremamente diversos. Sdo muitos universos
dentro de uma mesma unidade, nds temos alguns que vieram ainda da classe média
porque sonham com um futuro melhor, mas nds temos alunos advindos geralmente da
periferia da cidade e, aqui, o fator periferia também vai envolver a vinda de muitos
alunos de outros estados. Eu tenho aqui alunos do Pard, alunos do Maranhdo que
compdem esse nosso grupo e eles apresentam uma defasagem maior de aprendizagem.
Entdo, tudo isso é muito complexo para nos, lidar com isso. Nés temos alunos que a
gente entende que aqui é a garantia das trés refei¢fes diarias. E talvez aqui é a Unica
refeicdo decente que se faz durante o dia. Entdo aqui nés temos alguns alunos que
advém de uma pobreza extrema e a gente tem que levar tudo isso em consideracéo e

considerar também que estd afetando o desenvolvimento intelectual deste aluno
(Gestora).

A gestora néo estava se referindo especificamente aos alunos do 3° ano, mas, uma vez
gue a maioria desses alunos ja estudava na escola nos anos anteriores, infere-se que eles se
enguadram neste relato. Um aspecto notavel no relato da gestora é a sua mencéo aos privilégios
da classe média. N&o ficou claro em sua fala se a escola chegou a fazer alguma pesquisa sobre
o perfil socioeconémico desses alunos para que ela pudesse categoriza-los dessa forma, mas é
possivel depreender que, em sua concepgdo, apenas os alunos da classe média “pensam mais
na questdo do estudo” e “sonham com um futuro melhor”. De certa forma, esta concepgdo é
coerente. No entanto, a forma como a gestora fez a afirmacdo pode levar a interpretacdes
equivocadas, pois € como se pensar no estudo ou sonhar com um futuro melhor fosse uma

questdo de escolha individual.
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A gestora ainda expressa em sua fala a sua preocupacao sobre 0s niveis de pobreza de
alguns alunos e a forma como isso afeta em seu processo de desenvolvimento. De fato, esta é
uma das grandes problematicas apresentadas pelos autores da psicologia historico-cultural e da
pedagogia historico-critica. Por isso, para que os alunos se desenvolvam (em todos 0s aspectos),
é preciso, antes, garantir-lhes as suas necessidades de primeira ordem.
No entanto, vivemos no Brasil um momento histérico muito delicado. Temos assistido
a um progressivo cerceamento das politicas publicas destinadas as pessoas pobres; ataques
sistematicos a garantia dos direitos humanos; uma segregacdo cada vez mais sofisticada da
classe trabalhadora; a ecloséo de agdes individuais e/ou coletivas que reproduzem a ideologia
fascista; o crescente aumento dos indices de desemprego; um desenfreado estimulo ao
consumo, em todos os aspectos; a inculcacdo de padrbes estéticos inatingiveis, entre tantos
outros elementos que dificultam a satisfacdo das necessidades basicas de existéncia de milhares
de adolescentes. Segundo Leal e Mascagna (2016, p. 232),
[...] o sujeito estd ao mesmo tempo munido e limitado por representacdes e
conhecimentos de sua época e sociedade, que sdo as ideias dominantes, o que implica
adolescentes formando a propria concepcao de mundo e compreendendo a realidade
a partir da apropriacdo de significacdes, pensamentos e opiniGes ai contidas. Nesse
sentido, essas significages veiculam um contetdo ideol6gico expresso por palavras
e conceitos que, em uma sociedade dividida em classes, revela o contetdo préprio da

classe dominante e passa a ser internalizado pelos jovens e assumido de maneira
naturalizada e universalizada.

Isso gera impactos muito decisivos para o ensino, pois, na escola capitalista, o trabalho
pedagogico esta organizado para responder aos objetivos do sistema educacional vigente que,
por sinal, ndo coincidem com as necessidades histéricas dos alunos. Ao longo do processo de
escolarizacdo, isso gera uma lacuna na formacdo dos estudantes. O aluno ndo é desafiado a
ultrapassar a sua zona de desenvolvimento iminente. Primeiro, porque 0s conteidos sdo pouco
desenvolventes. Em segundo lugar, porque as condi¢des objetivas para 0 processo de ensino
ndo sdo favoraveis. Por ultimo, entre outros aspectos que podem ser pontuados, pois a forma
como estd organizado o trabalho pedagdgico na escola faz com que o aluno considere mais
atrativos 0s conhecimentos e as experiéncias cotidianas.

Dai depreende-se a defesa inconteste pela educacdo escolar: se o aluno tem a
oportunidade de acessar o conhecimento cientifico na escola, se apropriar de conceitos
complexos, estabelecer relagbes mais profundas entre os fenbmenos estudados, certamente

formara uma consciéncia mais autbnoma para transformar sua realidade social. No entanto,
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esses alunos chegam na escola com uma bagagem restrita. O relato a seguir ilustra muito bem

essa condicdo dos alunos do CEPI-HMG:
Eu imaginei que os meninos do primeiro ano iriam chegar para mim sabendo um
pouco de tudo, um pouco de cada parte que rege o curriculo da Educacdo Fisica. SO
que eu tive uma surpresa muito negativa. Houve um retrocesso. Aquilo que eu achei
que eu ia adiantar no 2° grau, ndo foi possivel. Eu tenho que trabalhar o contetdo do
2° grau e voltar o conteudo de 6° ao 9° porque eles ndo tiveram, eles ndo vivenciaram
nem o basico. A maioria, uns 80% do nosso alunato ndo tém nem a nocdo de esporte,
fundamento, ndo tém... as coisas mais basicas que é de 6° ao 9° ano, nao tém... entdo,
chegaram para mim bem atrasados em relacéo a isso e entdo eu tento fazer isso e a
medida que eu tento fazer isso, eles acham muito bom, interagem muito com a pratica,

apesar de ndo ter estrutura. E um pouco complicado, mas a gente consegue fazer
algumas adaptac@es (Professora 2).

Para analisar as caracteristicas do destinatario da acdo pedagdgica ainda em sua
condicdo de aluno empirico, perguntamos, no questionario inicial, se os alunos gostavam ou
ndo de Educacdo Fisica. Geralmente, o “gostar” esta relacionado as experiéncias sensiveis.
Quando consideramos apenas essas experiéncias, nao estamos levando em conta as
necessidades historicas desse sujeito, mas é fundamental entendé-las enquanto aspecto
determinante para o “vir a ser” desses alunos. Como ¢ a sua experiéncia sensivel? Por que eles
gostam ou ndo de Educacdo Fisica? Qual é essa Educacdo Fisica de que eles gostam? O que
representa? Como desconstruir essa concepcao?

Assim, fizemos esta pergunta com a intencdo de entender as determinacGes dessas
experiéncias sensiveis e formular caminhos para ampliar a concepcdo de Educacdo Fisica
desses estudantes, vislumbrando sua condicéo de aluno concreto. Trés alunos disseram que néo
gostam, trés marcaram a op¢ao “meio-termo” e 21 disseram que gostam de EF, como pode ser
visto no “Gréfico 1”. Este ¢ um dado relevante, mas ¢ preciso entender os motivos pelos quais

a grande maioria da turma afirmou gostar de EF.
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Grafico 1 — Vocé gosta de Educacdo Fisica?
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Fonte: Dados coletados pela autora

Entre os trés alunos que marcaram a opgao “meio-termo”, todos relacionaram a sua
resposta a falta de planejamento do professor, a forma monotona e repetitiva como a aula era
conduzida e a falta de “variedade” nos contetudos. Segundo o(a) aluno(a) 19, “as vezes as aulas
deixam a desejar, mas quando ¢ bem planejada, eu gosto”. O(a) aluno(a) 7 disse: “Nao gostava
das aulas monotonas do professor do ano passado. Eram 0s mesmos esportes e mesmos textos
todos os bimestres”.

Entre os que responderam “sim”, 4 justificaram sua resposta condicionando o “gostar
de EF” ao tipo de aula, ou seja, eles gostam, mas depende da metodologia de aula do professor.
O(a) aluno(a) 9 fez um relato bem pontual: “Sim. Quando o professor planeja uma aula
diferente, dindmica, pratica de futsal”. Outros 9 alunos disseram gostar devido a pratica
esportiva, 4 mencionaram a pratica de atividade fisica/satde, 2 gostam quando a aula é tedrica,
2 gostam porque ha interacao entre os colegas.

Temos aqui evidéncias também relacionadas a forma, ou seja, a0 método de ensino.
Isso mostra que, ainda que estejamos priorizando, neste momento, a analise sobre o destinatéario
da acdo pedagdgica, tanto a forma quanto o conteiido sempre vém a tona, pois estamos tratando
de uma triade dialética. Desse modo, para entender o destinatario da acdo pedagogica desta
escola, € preciso entender também a forma como os conteidos sdo ensinados. Logo adiante,
nos tépicos seguintes, aprofundaremos mais sobre esta questao.

Ainda no que se refere ao destinatario da acdo pedagdgica, um dos grandes limites
para a implementacdo da proposta foi 0 processo de desenvolvimento precarizado pelo qual

passaram esses alunos ao longo de sua trajetdria de vida. A maioria dos alunos nao tinha sequer
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experiéncias sensiveis em relacdo as préaticas corporais e 0s que tinham contato ndo tiveram
oportunidade de refletir de forma mais profunda sobre o seu contetdo.

Em relacdo as experiéncias sensiveis dos alunos, quando aplicamos o questionario
inicial, perguntamos se fora do ambiente escolar os alunos realizavam algum tipo de pratica
corporal. A pergunta foi feita para saber se eles tinham algum tipo de contato com as praticas
corporais para além do universo da escola, se tinham acesso, se havia interesse, etc. 15 alunos
disseram que realizam e 11 disseram que ndo. As respostas foram variadas, podendo ser
classificadas em quatro categorias (esporte, dancga, ginastica, luta). Assim, tivemos 7 alunos que
responderam “danga”, 7 “esporte”, 5 “ginastica”, 3 “luta”. O esporte se destacou em relagdes
as demais praticas corporais, em seguida, a dan¢a. Entre os 7 que praticam esporte, 4 deles

afirmaram jogar futebol.

Gréfico 2 — VVocé realiza alguma pratica corporal fora da escola?
80%
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Fonte: Dados coletados pela autora

Gréfico 3 - Qual prética corporal vocé realiza fora da escola?
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Fonte: Dados coletados pela autora
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Quando a resposta era negativa, abrimos opc¢des de multipla escolha. As opg¢des eram:
ndo tenho acesso a espacos que oferecem préaticas corporais; ndo tenho interesse; nao gosto de
me movimentar/exercitar; ndo conheco muitas praticas corporais; tenho vergonha do meu
corpo; ndo gosto de préticas coletivas; minha religido ndo permite; me sinto excluido(a); nunca
aprendi nenhuma pratica corporal; outros. Entre as respostas, 5 disseram que ndo tém tempo, 5
ndo conhecem muitas préaticas corporais, 4 tém vergonha do seu corpo, 3 ndo tém interesse, 2
ndo gostam de praticas coletivas, 2 ndo gostam de se movimentar/exercitar; 1 ndo tem acesso a

espacos que oferecem praticas corporais.

Gréfico 4 - Por que vocé ndo realiza nenhuma prética corporal fora da escola?
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Fonte: Dados coletados pela autora

Os dados nos permitem afirmar que o contato da turma com o futebol, de forma geral,
é pequeno. Dos 26 alunos, apenas 15 realizam alguma pratica corporal fora da escola. Deste
grupo, apenas 4 jogam futebol, o que corresponde a 15% da turma. De fato, a grande maioria
ndo tinha sequer a experiéncia sensivel com o futebol.

Um episddio interessante para ilustrar esse fato ocorreu no segundo dia de aula. Ao
final da aula, enquanto me ajudava a recolher os materiais, um aluno perguntou se iriamos
“fazer iss0”” novamente, ou seja, se iriamos ter aulas semelhantes, pois ele havia gostado muito
e aquela era a primeira vez que havia jogado futebol na vida. Ele disse que sempre teve vontade,
mas se sentia acuado pois quando se aproximava para jogar com os colegas, sentia que
precisaria ser muito bom e, como néo era, preferia desistir de jogar.

Outro limite muito significativo no que se refere ao destinatario da acdo pedagodgica

foi a organizacdo dos processos avaliativos. Conforme mencionado anteriormente, nos
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baseamos no Coletivo de Autores (2012) e em alguns autores que estudam a psicologia
historico-cultural como Anjos (2013), Anjos e Duarte (2016) para elaborar os instrumentos
avaliativos. Levamos em consideracao a atividade-guia dessa faixa etaria (comunicacao intima
e pessoal e a atividade profissional/de estudo) e a etapa do ciclo de escolarizacdo em que se
encontram (o aprofundamento da sistematizacdo do conhecimento). No entanto, diante da
realidade objetiva vivida por esses alunos, ndo € possivel exigir que eles respondam de forma
satisfatoria a exigéncias que estdo além de seu desenvolvimento psiquico real.
Por isso, quando propusemos a atividade de pesquisa e atribuimos a ela 0 maior peso,
foi no intuito de trabalhar e valorizar as potencialidades desses alunos no que se refere a
producdo do conhecimento e a sua relacdo com a atividade pratica. Isso esta relacionado, em
certa medida, a premissa defendida pela obra de grandes pensadores socialistas como Antonio
Gramsci, Moisey Pistrak, Anton Makarenko e reiterada por Saviani (2008), Frigotto et al.
(2012). Segundo esses autores, € no ensino médio que o aluno tera uma maior proximidade com
o trabalho produtivo. Saviani (2008, p. 235) explica que “0 papel fundamental da escola de
nivel médio ser4, entdo, o de recuperar essa relacdo entre conhecimento e a pratica do trabalho”.
Segundo ele,
[...] no ensino médio ja ndo basta dominar os elementos béasicos e gerais do
conhecimento que resultam e ao mesmo tempo contribuem para o processo de
trabalho na sociedade. Trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento (objeto
especifico do processo de ensino), isto é, como a ciéncia, poténcia espiritual, se
converte em poténcia material no processo de producdo. Tal explicitacdo deve

envolver o dominio ndo apenas teérico, mas também préatico sobre 0 modo como o
saber se articula com o processo produtivo. (SAVIANI, 2008, p. 235)

Além disso, propusemos também a producdo de texto e a apresentacdo oral de textos
lidos como forma de desenvolver mais autonomia em relacdo a linguagem, uma das funcdes
psiquicas fundamentais para o desenvolvimento integral do individuo. Segundo Martins
(2013b, p. 167-168), [...] “a linguagem ¢é um sistema de signos que opera como meio de
comunicacdo e intercdmbio entre 0os homens e também como instrumento da atividade
intelectual. Gracas a ela, a imagem subjetiva da realidade objetiva pode ser convertida em
signos”. Ainda segundo a autora,

[...] gracas ao desenvolvimento da linguagem torna-se possivel, entre os homens, a
acdo conjunta, articulada, de toda sua atividade, na base da qual reside o mais decisivo
tipo de intercambio: o de pensamentos. Pela linguagem torna-se possivel a construgéo,
a fixacdo e a generalizacdo dos conhecimentos, de tal forma que sua funcéo primaria

como meio de comunicacdo abre as possibilidades para que se torne muito mais do
que isso, ou seja, para que se torne um meio de existéncia, um instrumento da
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atividade intelectual, requerida ao planejamento, a implementacao e a transformacéo
da acdo do homem sobre a natureza, no que se inclui a transformagéo de sua prépria
natureza primitiva. (MARTINS, 2013b, p. 188).

Nesse sentido, tendo em vista que a adolescéncia é a fase de inser¢do do individuo na
vida produtiva, o dominio da linguagem — em todas as suas formas, inclusive a expressdo
corporal — possibilita a esses alunos uma melhor compreensdo sobre sua funcdo social na
realidade produtiva e traz a eles maior autonomia e liberdade em relagéo a sua forca de trabalho.
Ainda que o sistema capitalista coaja o individuo a se submeter a uma relacéo injusta de compra
e venda desta forca de trabalho, a medida que ele se apropria da linguagem em suas formas
mais elevadas, ele acaba se apropriando, também, de instrumentos de resisténcia, além de elevar
cada vez mais a organizacdo de seu pensamento. Ao fim e ao cabo, todo esse processo gera, no
individuo, uma aproximagdo com a liberdade.

Este era o grande intuito da proposta avaliativa, no entanto, infelizmente, a maioria
dos alunos ndo realizou as atividades de apresentacdo oral e producdo de texto e ninguém da
turma realizou a atividade de pesquisa, que seria a atividade de maior peso avaliativo. E certo
que esse episddio ndo esta isoladamente relacionado ao destinatario da acdo pedagogica, ou
seja, ndo é culpa exclusiva dos alunos. Trata-se de um contexto maior e mais complexo.

E possivel, inclusive, relacionar esse desempenho dos alunos com alguns relatos
registrados no questionario inicial. Quando perguntamos sobre como eram as aulas de Educacéo
Fisica e o que haviam aprendido nos ultimos anos, 10 afirmaram ter aprendido alguma coisa
sempre relacionada ao esporte ou a atividade fisica e salde, 6 afirmaram néo ter aprendido nada,
6 destacaram o fato de as aulas serem mais tedricas, evidenciando a dicotomia entre teoria e
pratica presente na EF, 3 alunos disseram que nas aulas cada um fazia “o que quisesse”.

Os dados podem ser ilustrados a partir dos seguintes relatos: “As aulas eram fazia
guem quisesse ndo tinha muito a ver com o esporte, ficava mais na teoria, o professor ndo fazia
atividades esportivas” [Aluno (a) 7]. ““A maioria das aulas eram teoricas, porém nao transmitiam
muito o conhecimento” [Aluno(a) 1]. “Era mais tedrica, com uns textos e quando era préatica
cada um fazia o que quisesse” [Aluno(a) 25]. Quando perguntamos sobre o que o aluno
aprendeu em Educacao Fisica nos ltimos anos nesta escola, houve relatos, como: “Nao aprendi
nada, o professor deixava livre ou ditava algum texto” [Aluno (a) 19]; “Simplesmente nada, era

sem sentido” [Aluno(a) 26].
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Grafico 5 - Como eram as aulas e O que vocé aprendeu em EF nos Gltimos anos nesta escola?
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Fonte: Dados coletados pela autora

Esses relatos demonstram um sintoma de decep¢do em relacdo a disciplina de
Educacéo Fisica e, por isso, é possivel inferir que os alunos ndo se sentem motivados a estudar
e se envolver verdadeiramente com as propostas da disciplina. Esta é uma hipdtese para o
pequeno empenho demonstrado pelos alunos em realizar as atividades avaliativas propostas.
Esta hipotese esta relacionada, também, com a seguinte questdo perguntada no questionario
inicial: “Em algum momento nesta escola a Educagdo Fisica te ajudou a refletir de forma mais
profunda sobre aspectos importantes da sua vida e da sociedade? Se sim, escreva quais foram
esses aspectos”.

Dez alunos disseram que sim e 16 disseram que nao. Isso significa que 61% da turma
nunca conseguiu refletir sobre aspectos importantes de sua vida e da sociedade a partir daquilo
que aprenderam em Educacdo Fisica. Dentre os dez que responderam “sim”, a maioria
esmagadora justificou a resposta apresentando aspectos relacionados a satde. Houve ainda um
caso em que um(a) aluno(a) disse: “a Educagdo Fisica me permitiu escolher qual carreira

profissional quero seguir” [Aluno(a) 1].
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Gréafico 6 - Em algum momento nesta escola, a Educacéo Fisica te ajudou a refletir de forma mais profunda

sobre aspectos importantes da sua vida e da sociedade?
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Fonte: Dados coletados pela autora

No entanto, é possivel pensar em outras hipoteses para justificar a falta de adesao as
atividades avaliativas. O fato de termos transformado as aulas de Educacdo Fisica em uma
pesquisa académica também pode ter influenciado no processo avaliativo, pois, como a
professora-pesquisadora ndo seria a pessoa responsavel por atribuir a nota final do bimestre,
certamente os alunos ndao devem ter encarado a avaliacdo com a mesma seriedade.

Esta baixa adesdo as atividades avaliativas foi uma surpresa, pois, ao longo das
observacgodes, a professora 1 sempre afirmava que a turma do 3° ano era uma turma bastante
participativa e sempre fazia tudo que era proposto. Na entrevista, quando perguntamos a
professora 1 como ela avalia a turma, ela disse:

O terceiro ano é uma turma muito boa. Eles sdo maduros, tém mais maturidade e

também gostam. Tudo que vocé propde a eles, eles estdo abertos a participar, eles
estdo focados em tudo na escola (Professora 1).

Em contrapartida, os resultados alcangados pelos alunos ndo coincidem com o relato
da professora. Por outro lado, em relacéo a participacdo nas aulas, de forma geral, é possivel
afirmar que foi positiva. No entanto, era uma participacéo polarizada. Eram poucos e sempre
0s mesmos alunos que participavam das aulas em sala. No aspecto quantitativo, o0 nimero de
alunos que participavam das aulas realizadas fora da sala era maior do que nas aulas em sala.
Contudo, ainda que em sala poucos alunos se manifestassem, as participa¢fes contribuiam

bastante com as discussoes.
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Em suma, o destinatario da a¢do pedagogica do 3° ano do ensino médio do CEPI-HMG
é pertencente a classe trabalhadora e possui uma bagagem de conhecimento restrita em relacdo
aos contetdos da Educacdo Fisica. Além disso, entre os niveis de desenvolvimento real e
iminente ha um grande abismo. Isso quer dizer que, tendo em vista o que esse aluno ja sabe,
intensificam-se os limites para desenvolver uma proposta ancorada na pedagogia histérico-
critica, pois ndo h& condigdes objetivas favoraveis para transmitir ao aluno contetidos
desenvolventes proprios do 3° ano do ensino médio. Mesmo assim, ha que se reconhecer que,
no limite, conseguimos atuar na zona de desenvolvimento iminente e conseguimos promover

rupturas em diversos aspectos, ainda que pequenas.

4.4 O conteudo

Conforme discutido no topico 3.5 desta dissertacdo, o processo de selecdo e trato com
0s conteddos representa um projeto histérico especifico de sociedade. Considerando que a nossa
intervencdo teve como horizonte a defesa por um projeto histérico diverso do que tem sido
vigente, ao planeja-la, buscamos identificar os elementos culturais necessarios para produzir a
humanidade nos sujeitos e descobrir a forma mais adequada para garantir esse processo.

Uma das grandes reivindicagdes desse trabalho é contra o esvaziamento dos contetdos
escolares para a classe trabalhadora e contra a perspectiva de acolhimento social aos pobres
assumida pela escola capitalista da atualidade. Defendemos veementemente a necessidade de
distribuir o conhecimento historicamente produzido pela humanidade como forma de fazer a
classe trabalhadora se apropriar do conhecimento cientifico enquanto meio de producdo que
tem sido restrito historicamente a classe dominante. Tais conhecimentos constituem,

[...] para o trabalhador, em pressupostos a partir dos quais se podem construir novos
conhecimentos no processo de investigacdo e compreensdo do real. O real é tanto
material —a natureza e as coisas produzidas pelos homens — quanto social, configurado
pelas relacBes que os homens constroem entre si. E pela relagdo homem-natureza e

homem-homem que o ser humano produz sua existéncia como espécie e como sujeitos
singulares. (RAMOS, 2012, p. 108).

Infere-se, desta forma, que o conhecimento é trabalho ndo material acumulado e,
portanto, constitui-se, também, como meio de producdo. Contudo, 0 que tem ocorrido na
sociedade capitalista é que a classe dominante tem clareza de que os trabalhadores ndo podem
ser totalmente expropriados do conhecimento enquanto forga produtiva, porque isso geraria o

enfraquecimento do capital. Por isso mesmo, tem-se construido uma dindmica para favorecer a
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oferta de conhecimentos meramente instrumentais a esses trabalhadores, que servem como
subsidio para realizar o trabalho manual.

Destarte, o papel desta escola dualista, que reserva a formacao propedéutica aos filhos
dos burgueses e uma formacéo técnica aos filhos dos trabalhadores, tem sido a preparacdo dos
estudantes da classe trabalhadora para a adaptacao ao sistema, a formacédo de sujeitos doceis e
0 esvaziamento de contetdos suficientemente enriquecedores que 0s ajudem a tomar
consciéncia da realidade existente para contesta-la. Por isso, os dirigentes desenvolvem
politicas educacionais como as que mencionamos no segundo capitulo desta dissertacdo. No
caso da Escola do Acolhimento Social, isso ndo é diferente: sua configuracdo se instala no
empobrecimento dos contetdos e em formas pedagdgicas relativistas. Saviani (2003b) contribui
para que possamos entender melhor essa contradic&o:

Na sociedade capitalista, a ciéncia € incorporada ao trabalho produtivo, convertendo-
se em poténcia material. O conhecimento se converte em for¢a produtiva e, portanto,
em meio de producdo. Assim, a contradicdo do capitalismo atravessa também a
questdo relativa ao conhecimento: se essa sociedade é baseada na propriedade privada
dos meios de produgdo e se a ciéncia, como conhecimento, € um meio de produgéo,
deveria ser propriedade privada da classe dominante. No entanto, os trabalhadores ndo
podem ser expropriados de forma absoluta dos conhecimentos, porque, sem
conhecimento, eles ndo podem produzir e, se eles ndo trabalham, ndo acrescentam
valor ao capital. Desse modo, a sociedade capitalista desenvolveu mecanismos através
dos quais procura expropriar 0 conhecimento dos trabalhadores e sistematizar,

elaborar esses conhecimentos, e devolvé-los na forma parcelada. (SAVIANI, 2003b,
p. 137).

Decorrido o processo de investigacdo da realidade da escola por meio da tarefa de
observacao das aulas, entendemos que seria pertinente dar continuidade ao esporte enquanto
elemento da cultura corporal. Em uma espécie de curriculo oculto definido pelo espontaneismo,
o contetido do segundo bimestre foi o esporte (voleibol), ainda que, de acordo com o Curriculo
Referéncia (Anexo 6), 0 contetido sugerido seria “Ginastica, salde, prevengdo, anatomia
humana, drogas, doengas sexualmente transmissiveis, anabolizantes”.

Definimos, entdo, o futebol, como forma de aprofundar a compreenséo sobre o esporte
enquanto fendmeno social e como meio de ampliar as experiéncias desses alunos para além do
vélei, que, segundo seus relatos, vinha sendo um contetido constante desde o inicio do ensino
médio. Quando ndo era o volei (para as meninas), era o futebol (para 0s meninos). A ideia,
portanto, era desconstruir esses “padrdes”. Quando perguntamos aos alunos no questionario
inicial o que eles gostariam de aprender, 0 Aluno(a) 11 respondeu: “aprender jogar outra coisa

além de trés cortes”. Outro relato interessante foi retirado do questionario final, quando
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perguntamos se 0s alunos haviam gostado das aulas. O Aluno(a) 20 respondeu: “sim, porque

antigamente os alunos s jogavam volei”.

Gréfico 7 — O que vocé gostaria de aprender nas aulas de EF?
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Fonte: Dados coletados pela autora

No questionario inicial, perguntamos o que os alunos gostariam de aprender como
forma de entender de que eles sentiam falta. Nove gostariam de aprender mais sobre esportes,
sete afirmaram que gostariam de aprender aspectos relacionados a biologia/anatomia/aptidao
fisica, trés disseram que gostariam de aprender algo relacionado a gindstica (aerdbica), dois
mencionaram a danga, um mencionou “massagem”, outro mencionou “habitos alimentares”,
quatro disseram “nada” ou que ndo tém interesse em aprender nada relacionado a area. Nota-se
0 quanto o interesse por novos conteldos esta relacionado a concepcao de Educacéo Fisica dos
alunos.

Para reforcar as evidéncias sobre esta questdo, perguntamos também com qual
elemento da cultura corporal os alunos mais se identificavam. Abrimos como possibilidade de
resposta: jogos, danca, lutas, esporte e ginastica. Houve 13 menc¢des ao esporte, 10 mengdes
aos jogos, 11 mencdes a dancga, 6 mencdes a ginastica, 4 mengdes as lutas. Mais uma vez, houve

a predominancia do esporte.
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Gréfico 8 - Com qual elemento da cultura corporal vocé mais se identifica?
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Fonte: Dados coletados pela autora

Ainda sobre o que os alunos gostariam de aprender, houve um relato de destaque. O
aluno(a) 19 respondeu: “no meu 1° ano foi um dos melhores, praticdvamos diversas coisas
diferentes, entdo ndo ha nada”. Este(a) aluno(a) cursou o 1° ano do Ensino Médio no Instituto
Federal de Goias (IFG) — Campus Cidade de Goias e, coincidentemente, foi aluno(a) da
professora-pesquisadora. E possivel inferir que, provavelmente, os Institutos Federais (IFs)
possibilitam melhores condi¢Ges para 0 acesso aos contetidos da cultura corporal, ao passo que
as aulas de Educacdo Fisica, nesta instituicdo, sdo mais planejadas e sistematizadas, 0s
professores tém uma maior autonomia e ha recursos favoraveis para o processo de ensino.

Nesse sentido, ainda que envolta por uma série de contradi¢cdes, a Educacédo
Profissional Cientifica e Tecnologica (EPCT) oferecida nos Institutos Federais € a que mais se
aproxima da concepc¢do de politecnia defendida pelos educadores socialistas e, portanto, é
também a que garante melhores condi¢des objetivas para promover um ensino desenvolvente
assentado nos pressupostos da pedagogia histérico-critica e da psicologia historico-cultural.

Nesta instituicdo, ha condicdes objetivas mais favoraveis para planejar a pratica
pedagdgica tendo em vista a atividade-guia do periodo da adolescéncia e, com isso, preparar 0s
estudantes para a vida produtiva e ndo apenas para o “mercado de trabalho”. Além disso, a
valorizacdo do corpo docente é maior, se comparada as demais escolas publicas de ensino
médio. Nos IFs, ha forte incentivo a formacdo continuada dos professores, o que reflete de

forma positiva nos processos de ensino.
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Além disso, ha o diferencial relacionado ao fundamento ensino-pesquisa-extenséao, o

tripé da formac&o integrada. Esse fundamento gera a possibilidade de aproximar a comunidade

local e a instituicdo, de modo que todo conhecimento produzido por professores e alunos possa

ser revertido em acGes para a comunidade. Tais a¢des, apos passarem pelo crivo da reflexdo

tedrica, retornam em forma de conhecimento, ressignificando os processos de ensino e
transformando a realidade daquela comunidade (GONCALVES, 2015).

Além de perguntarmos aos alunos o que gostariam de aprender, também perguntamos

as professoras e equipe gestora o que deveria ser ensinado em Educacdo Fisica. As respostas

foram variadas, porém, seguiram uma perspectiva semelhante. A seguir, destacam-se algumas

respostas:

Nas aulas de Educacéo Fisica... € essa questdo mesmo, os temas, tipo, é... trabalhar a
questdo do preconceito, as questdes dessas coisas sociais mesmo, dos problemas que
os jovens enfrentam... a Educagdo Fisica, eu penso que ela é mais aceita pelos alunos.
Eles sdo mais abertos, porque eles gostam, é uma atividade que eles gostam
(Professora 1).

Por que eles gostam tanto? (Pesquisadora)

Porque eles gostam de esporte e também eu acho que é uma maneira de eles sairem
da rotina, da sala de aula, eles estdo ali na sala de aula e eu acho que essa... eu acho
que é a melhor parte deles (Professora 1).

De qualidade de vida, eu acho essencial eles aprenderem o que € qualidade de vida,
para que ter qualidade de vida e quais os principios que levam a ter qualidade de vida,
esporte, num geral, ndo determinar algum esporte, proporcionar para eles que eles
percebam a importancia do esporte na vida deles, a atividade fisica como promocao
de saude... (Professora 2).

Eu gosto da parte quando vai falar de toda a postura, de satde mesmo. Eu acho
interessante porque vai falar do cuidado que se tem que ter, de alimentagdo, das
praticas, dos cuidados também com o excesso da préatica de qualquer esporte. Eu, para
mim, essa é a parte mais importante (Coordenadora Pedagdgica).

Eu acho que poderia ensinar muito em Educacédo Fisica a questdo de como lidar com
0 corpo, o corpo é importante, o que vocé faz com esse corpo, como vocé alimenta
esse corpo, penso que ele esta sendo ensinado, mas ndo dessa forma, ou seja, de se
trabalhar a caloria, 0 peso, 0 uso de drogas, de alcool e tudo mais. Porque tudo isso
afeta essa maquina, e essa maquina precisa estar bem (Gestora).

Eu acho importante a questdo do jovem, do aluno conhecer o corpo humano, as suas
fungdes, reforcando um pouco o que eles aprendem em ciéncias no ensino
fundamental ou biologia, no ensino médio. A questdo da alimentacdo, dos nutrientes,
no corpo, como que funcionam esses nutrientes, como que é transformado, esses
alimentos... é... que mais? A questdo histérica mesmo, dos esportes... eu acho
importante. Por exemplo, eu ndo entendo muito bem de esportes que utilizam quadra,
por exemplo, futebol, vélei. Ndo conhego regras, eu ndo conheco cada funcéo deles
ali... no futebol, eu ndo conheco [...]. E eu acho importante, porque eu vou assistir um
jogo e eu ndo sei do que que um arbitro é responsavel, do que ele ndo é responsavel...
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atacante, um jogador atacante, eu ndo entendo nada de futebol! Entdo, eu acho
importante pro nosso contexto e o contexto do aluno mesmo, é importante conhecer
(Coordenadora de érea).

Nota-se que, na concepcao das participantes, os conteudos a serem ensinados nas aulas
de EF estdo relacionados aos aspectos biologicos do corpo, ao esporte, a atividade fisica e
promocdo da saude etc. Isso reflete a concepcdo de Educacdo Fisica das professoras. Houve
apenas uma resposta que trouxe uma tentativa de contextualizar a EF aos aspectos sociais, no
entanto, a visdo da professora ndo ficou muito clara. E possivel inferir que se trata de uma vis&o
de Educacéo Fisica enquanto atividade compensatoria.

Seguindo nossa analise em relacdo aos contetdos, no que diz respeito a matriz
curricular de Educacdo Fisica utilizada pela escola para 0 3° ano do ensino médio, cabe
mencionar que, quando pesquisamos pelo curriculo referéncia do Estado no site da SEDUCE,
encontramos uma versdo experimental que ndo contemplava a disciplina de Educacdo Fisica.
Na parte que tratava sobre as “linguagens, codigos e suas tecnologias”, havia apenas lingua
portuguesa, lingua inglesa e lingua espanhola. Assim, a matriz curricular de Educacgdo Fisica
gue temos em maos foi disponibilizada pela escola.

Os eixos tematicos selecionados para o primeiro bimestre foram: "Sociedade, esporte
e lazer" e "Midias e industria cultural”. O tema foi o esporte, representado pelos seguintes
elementos: Handebol, Basquete, Vdlei, Futsal, Atletismo, Volei de Dupla, Futevélei, Peteca,
Futebol de Campo, Ténis de Mesa, Ténis de Campo e outros.

Para o segundo bimestre, o eixo tematico foi "Midias e industria cultural”, cujo
enfoque foi para a ginastica. Neste bimestre, também estéa incluso o eixo temético "corpo, saide
e estética”, que trouxe como enfoque "Salde, prevencdo, anatomia humana, drogas, doencas
sexualmente transmissiveis, anabolizantes".

No terceiro bimestre, os eixos tematicos foram: “Manifestacdes artisticas e culturais”
e “Midias e industria cultural”. O enfoque, desta vez, foi para a danga, abordando os seguintes
elementos: jazz, danca de rua, danca de saldo, hip hop, axé, samba, danga criativa,
dramatizagdo, pantomima. O terceiro bimestre foi o periodo cedido pela escola a pesquisadora
para a realizacdo da intervencdo. O contetdo escolhido foge daquilo que esta sendo proposto
pela matriz curricular, no entanto, diante das observacdes realizadas no segundo bimestre, a
pesquisadora julgou necessario e pertinente retomar o contetdo sobre o esporte, haja vista que

a maioria das aulas abordou o esporte de forma espontaneista e descompromissada.
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No ultimo bimestre, a matriz orienta que se desenvolva um trabalho pedagégico com
0 eixo tematico "Contemporaneidade e organizacdo comunitéria™ trabalhando o conteudo das
lutas, mais especificamente a capoeira, 0 judd, Karaté e outras. O outro eixo tematico seria:
"Sociedade, esporte e lazer"”, cujo tema foram os jogos, aprofundando nos contetdos: jogos de
rua, jogos de saldo, jogos de outras culturas, jogos aquaticos e outros.

Conforme explicitado no topico 4.1, pareceu haver uma tentativa, por parte da
professora, de trabalhar os contedldos propostos pela matriz curricular, no entanto, o trato com
os conteddos limitou-se a sua superficialidade e ndo houve um aprofundamento nos eixos
temaéticos propostos. Ademais, em praticamente quase todas as aulas havia o0 momento de jogar
volei, que ndo fazia parte do conteddo.

Na avaliacdo sobre a intervencdo realizada pelos alunos por meio do questionario final,
guando solicitado que os alunos apontassem 0s pontos positivos e negativos da intervencéo,
identificamos que houve maior destaque a aspectos de conteldo. Do ponto de vista da
pedagogia histérico-critica, esse dado evidencia que em apenas seis encontros foi possivel sim
ensinar um conhecimento significativo aos alunos e, se eles reconhecem esse processo,
podemos inferir que provavelmente houve catarse.

Ao longo dos relatos, em diversos momentos foi possivel notar que os alunos
valorizam uma aula ou disciplina que tem como compromisso a transmisséo dos conhecimentos
sistematizados. Foi possivel notar, inclusive, que houve um salto qualitativo em relacdo as aulas
que eles costumavam ter na escola. Isso péde ser percebido por meio dos seguintes relatos:
“Saimos do senso comum” [Aluno(a) 19], “Porque antigamente os alunos s6 jogavam voélei”
[Aluno(a) 20], “Foram aulas bem elaboradas” [Aluno(a) 25], “Aprendi coisas que nao tive
oportunidade de aprender” [Aluno(a) 24]. A seguir, abordaremos alguns dados apresentados
pelos alunos a partir do questionario final.

Houve uma pergunta que buscava saber como foi a experiéncia ao participar da
pesquisa: negativa, positiva ou indiferente? 25 alunos responderam que foi positiva, o(a)
aluno(a) 26 respondeu que foi negativa e o(a) aluno(a) 8 respondeu que foi indiferente. O(a)
aluno(a) que afirmou ter sido uma experiéncia negativa justificou dizendo que ndo tem interesse
na disciplina. Ja o(a) aluno(a) que afirmou ter sido uma experiéncia indiferente afirmou que s6
foi trabalhado o futebol e ele ndo gosta desta modalidade. No entanto, é curioso notar que, em
outros momentos dos questionarios, os mesmos alunos avaliaram bem a intervencdo, o que

indica que, especialmente para esses alunos, a forma foi o que mais chamou a atencéo.
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Grafico 9 — Como foi a experiéncia em participar dessa pesquisa?
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Fonte: Dados coletados pela autora

Entre os 25 alunos que afirmaram ter sido uma experiéncia positiva, destacaremos

algumas respostas:

Foi positiva, pois com essa experiéncia aprendi a ter um olhar mais critico a respeito
dos esportes em geral. [Aluno(a) 1]

Porque me proporcionou varios aprendizados que me fez entender coisas que nédo
sabia sobre o futebol e me fez refletir coisas eu poderei levar para a minha vida [...]
[Aluno(a) 5]

Apesar de ndo gostar muito de praticas corporais, gostei bastante da experiéncia, até
me envolvi em algumas e aprendi sobre partes técnicas do futebol também. [Aluno(a)
6]

A experiéncia me proporcionou um grande aprendizado, tanto como aluna, quanto
como pessoa. [Aluno(a) 9]

Foi uma aula (experiéncia) muito boa, eu que ndo tinha experiéncia nem interesse no
futebol, aprendi muito. [Aluno(a) 12]

Super positiva pois aprendi vérias coisas diferentes e passei a ver a matéria de
Educacéo Fisica de uma forma diferente. [Aluno(a)14]

Com essa pesquisa fez com que eu me interessasse mais pelo esporte em questao.
[Aluno(a) 21]

Aprendi mais sobre temas onde me mostrava indiferente. [Aluno(a) 23]

Por dar um novo olhar para o futebol feminino e saber procurar o lugar das mulheres
nos jogos. [Aluno(a) 29]

Outra questdo buscava saber se os alunos gostaram das aulas. 24 alunos responderam
que gostaram e 2 alunos responderam que ndo. O primeiro, por ndo gostar de futebol e a
segunda, por ndo gostar de praticar exercicio fisico. Entre os que responderam sim, destacam-
se as seguintes respostas:

Foram muito produtivas tanto para minha vida escolar e pessoal, me fez ter um olhar
critico sobre o futebol. [Aluno(a) 5]
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As aulas praticas envolveram bastante os alunos e foram bastante divertidas e
proveitosas e as tedricas foram claras e nos trouxeram conhecimentos e visao critica
acerca do futebol. [Aluno(a) 6]

As aulas trouxeram um pensamento critico em relagdo a um tema presente em larga
escala no nosso cotidiano. [Aluno(a) 27]

Gréafico 10 — Vocé gostou das aulas?
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Fonte: Dados coletados pela autora

Foi possivel perceber ao longo da pesquisa que esses alunos estdo fadados a formacéo
oferecida pela escola do acolhimento social. Contudo, enquanto adolescentes que, no limite, ja
tém formadas em sua consciéncia algumas funcGes psiquicas elevadas, é notavel que eles
consigam reconhecer a importancia de construir um pensamento critico. E possivel inferir,
ainda, que, em certa medida, eles tém consciéncia de que o pensamento critico é fundamental
para o seu processo de formacao. Isso representa, sem davida, suas necessidades histdricas de
aluno concreto.

A proxima questdo era: “Vocé€ considera que adquiriu novos conhecimentos?” 23
alunos responderam que sim e 3 disseram que ndo. Entre os que disseram nao, as justificativas
foram: “Tudo que foi passado relacionado a futebol eu ja tinha conhecimento” [Aluno(a) 18],
“Porque eu ja sabia de tudo que vocé explicou” [Aluno(a) 20] e “Nao, porque € muito raro
participar das aulas” [Aluno(a) 26]. Entre os que disseram sim, destacam-se as seguintes

respostas:

Porque fizemos uma analise, buscamos fontes para entender mais a respeito desse
esporte [Aluno(a) 2]

Aprendi o que é impedimento![Aluno(a) 7]

Sim. N&o sabia nada sobre e vi que futebol é maior que um jogo. [Aluno(a) 12]
Agora quando passa jogos na televisdo consigo entender o que se passa durante as
partidas. [Aluno(a) 21]
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Grafico 11 — Vocé considera que adquiriu novos conhecimentos?
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Fonte: Dados coletados pela autora

Conforme mencionamos em outros momentos do texto, uma das grandes preocupacoes
da pedagogia historico-critica é propiciar ao aluno condi¢Ges de conhecer um determinado
fendmeno social em sua esséncia e, no caso do futebol, é preciso que os alunos se apropriem de
condicdes objetivas para assistir a uma transmissao de futebol de forma critica e autbnoma. De
acordo com o relato apresentado acima, é possivel constatar que houve essa apropriagao.

A préxima questdo buscava saber se os alunos haviam gostado do contetdo
selecionado. 20 alunos responderam que sim e 6 responderam que ndo. Entre os que disseram
ndo, todos justificaram que ndo gostaram por ndo terem afinidade com o futebol. Entre os que
disseram que sim, a maioria justificou que gostaram porque tinham afinidade com o tema. Mas
houve alguns alunos que disseram que no comego ndo gostavam, mas aprenderam a gostar.
Outro(a) aluno(a) disse que o conteldo ajudou muito em sua autoestima e outro(a) aluno

afirmou gostar porque houve a participacdo de toda a turma nas atividades.

Gréfico 12 — Vocé gostou do conteido?
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Fonte: Dados coletados pela autora

Deduzimos, inclusive, que a ruptura em relacdo a afinidade pelo contetido esta muito

relacionada a forma. Se antes o aluno ndo gostava, provavelmente o0 método com que havia
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aprendido n&o contribuiu para a elaboracéo do real em seu pensamento. Se agora ele passou a
gostar, significa que o método foi mais adequado. O destaque em relacdo a participagdo da
turma também é outra evidéncia em relacdo a forma. Sem ddvida, as vivéncias oportunizadas
nas aulas de Educacdo Fisica, quando dominadas apenas por um determinado grupo, além de
gerarem a exclusdo, tornam-se mecanicas e monétonas. Quando ha a participacdo de toda a
turma ou pelo menos a maioria (como foi o caso de nossas aulas), o sentido da vivéncia se
qualifica significativamente.

A tultima pergunta foi elaborada da seguinte forma: “Ao longo das aulas, em algum
momento vocé conseguiu refletir de forma mais profunda sobre os aspectos sociais, politicos e
econdmicos que envolvem o esporte e mais especificamente, o futebol? Se sim, escreva quais
foram esses aspectos.” Cinco alunos disseram que ndo conseguiram. Um(a) deles(as) afirmou
gue conseguiu entender e compreender, mas nao conseguiu refletir. Os outros quatro nédo
justificaram. 21 alunos afirmaram ter conseguido refletir. Entre os que disseram sim, as
justificativas foram variadas, mas o grande destaque foi para as questdes de género. Alguns
mencionaram o papel da midia nesta modalidade esportiva, outros mencionaram a economia e

a politica. A seguir, algumas respostas:

Sim, pois no meio do futebol ha muitas desigualdades, se a pessoa ndo tiver uma boa
condicéo financeira, talvez ela desiste e ndo segue carreira e aqueles que tem situacéo
financeira boa, o caminho é mais facil [Aluno(a) 02].

Sim, pois o futebol exerce grande influéncia na sociedade através de propaganda e
produtos referentes a um certo time ou jogador [Aluno(a) 03].

Sim, refleti sobre a desigualdade de género no futebol em relacdo aos fatores
econdmicos e isso me trouxe uma visdo mais critica. [Aluno(a) 06].

Sim, refleti sobre a desigualdade nos salérios, como o futebol movimenta a economia
mundial [Aluno(a) 07].

Sim, tudo envolveu esses aspectos, estudamos a desigualdade no futebol e isso me fez
ter outro olhar sobre o jogo [Aluno(a) 25].

Sim. Ao estudar sobre o poder identitario do futebol, percebi sua importancia social.
E como 6pio do povo, revela a influéncia politica [Aluno(a) 27].
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Grafico 13 — Voceé conseguiu refletir sobre o contetido?
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Fonte: Dados coletados pela autora

A énfase em relacdo as questbes de género indica alguns aspectos interessantes.
Inicialmente, consideramos que este tema esta bastante difundido nas propostas curriculares da
escola do acolhimento social, uma vez que tratar de género implica conscientizar os alunos
sobre a necessidade de aceitar as diferencas, incentivando-os a conviver de forma mais pacifica
e inclusiva. Isso é louvavel e muito importante para o processo de formacao. Em contrapartida,
a grande questdo € que, geralmente, as questbes de género sdo abordadas exclusivamente na
perspectiva dos temas transversais, ou seja, ndo ha o trato com o conhecimento a partir de
principios metodoldgicos pertinentes, como os que explicamos no topico 3.5.3 (da sincrese a
sintese ou da aparéncia a esséncia; simultaneidade dos conteidos enquanto dados da realidade;
provisoriedade e historicidade dos conhecimentos; ampliacdo da complexidade do
conhecimento).

Nesse sentido, visualizamos mais uma vez a indissociabilidade entre contetdo, forma
e destinatario, pois, segundo os relatos dos alunos, podemos inferir que houve aprendizado dos
conteidos porque a forma como foram ensinados era adequada as suas particularidades
enguanto sujeitos histéricos.

Para avaliar a intervencéo, aplicamos um questionario também a professora. Como ela
também era participante efetiva da pesquisa, sua opinido seria muito determinante, pois a
professora € parte constitutiva da organizacao do trabalho pedagogico da Educagéo Fisica na
escola. Ao investigar suas impressdes sobre o trabalho realizado, retiramos elementos
importantes que indicam os limites e possibilidades para a continuidade do trabalho que foi
realizado.
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Contudo, trabalhar a Educacdo Fisica sob os pressupostos da pedagogia historico-
critica exige do professor algumas apropriacbes que, no contexto do sistema capitalista,
consistem em uma tarefa homérica. Nao depende de esforco individual, mas de possibilidades
concretas para formar uma concepcao de mundo, de homem e sociedade que esteja pautada sob
as bases do materialismo histérico-dialético.

Para além disso, é preciso que o professor se aproprie dos conhecimentos referentes
aos elementos que compdem a triade contetido-forma-destinatario. E preciso conhecer os
principios de selecdo e trato com o conhecimento, os fundamentos do método pedagdgico e 0s
fundamentos da psicologia histdrico-cultural que permitam conhecer em esséncia o destinatario
da acdo pedagdgica. E por isso que, segundo Taffarel (2010, p. 30), isso implica

[...] na compreensdo de que “sem teoria pedagdgica revolucionaria, ndo podera haver
pratica pedagdgica revolucionaria”; implica na compreensdo de que a teoria marxista
deve guiar a préatica escolar, sendo esta expressa numa sélida pedagogia social; e
implica ainda, que o professor assuma os valores de um militante social ativo e nao

um mero ser esmagado pelo peso de nogdes escolasticas, que impede a aptidao para a
criatividade pedagogica.

Por isso, [...] “o professor como planejador deve ter a consciéncia de que suas acdes
ndo sdo neutras e de que todos os participantes do processo educativo devem ter o dominio do
processo e da produgdo do trabalho intelectual” (ESCOBAR, 1997, p. 53). Assim, em relagdo
ao conteddo, quando perguntamos a professora se esta experiéncia trouxe contribuicdes a
formacdo dos alunos, ela afirmou que contribuiu muito, principalmente em relacdo a
necessidade de refletir sobre as questfes de género. Perguntamos ainda se ela considera o
conteddo pertinente, acessivel e se poderia ter sido abordada alguma questdo que ndo foi
possivel durante as aulas. Ela respondeu que o contetdo foi muito pertinente e ndo houve pontos
de atencéo, os temas foram bem abordados.

De forma geral, € possivel afirmar que o contetido trabalhado em nossa intervengdo
esteve em total consonancia com o objetivo central da pedagogia historico-critica: formar a
humanidade nos individuos. Essa assertiva demonstra, respondendo ao objetivo geral de nossa
pesquisa, que ha grandes possibilidades para trabalhar os conteddos da cultura corporal no
contexto da OTP da escola.
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45 A forma

A forma talvez se constitua como 0 mais caro empenho da pedagogia historico-critica
para com os interesses da classe trabalhadora, pois, para além de indicar o modo como o
processo de ensino deve ser conduzido, ela remete a reflexdo sobre as diversas formas que
condicionam as relacfes sociais existentes em nossa sociedade. De que modo os seres humanos
se relacionam? Como produzem sua historia? De que modo poderiam produzir a vida sem que
isso gerasse a exploragdo do homem pelo homem, a alienagdo, a barbarie? As respostas a essas
questdes remetem a forma.

Tais reflexdes ndo poderiam estar ausentes do contexto escolar. De que modo tém sido
produzidos os processos de ensino? Como esse ensino tem alcancado a consciéncia dos jovens?
Quais as formas mais adequadas para se atingir o objetivo de produzir humanidade nos
individuos? Os elementos da realidade apontam para uma forma vigente que precisa ser
superada. Por isso, um dos grandes pressupostos para orientar o0 método pedagogico é dar
centralidade ao trabalho como principio educativo. O que temos visto historicamente no
contexto escolar é uma fragmentacdo cada vez mais nitida entre trabalho manual e trabalho
intelectual e isso tem alijado milhares de criancas e jovens de oportunidades de se apropriar das
objetivacdes humanas desenvolvidas ao longo da historia, materializadas em forma de
conhecimento. O que temos visto, portanto, € que

[...] as relacBes sociais capitalistas realizam a ruptura entre teoria-préatica, deciséo-
acdo, trabalho intelectual-trabalho manual, apresentando-as como dimensGes
antitéticas que, de imediato, sdo reproduzidas pela escola. Fundamentada, assim, a
separagdo do trabalho intelectual do manual, esta é usada como justificativa para a
separacdo das pessoas em dois grupos. Ao primeiro, justificado pela capacidade e
competéncia desenvolvida numa escolaridade mais extensa, caberd o exercicio das
fungdes intelectuais. Ao segundo, maioria da populacéo, justificado por uma suposta
incapacidade para apreender, que dispensa maior instrucdo e experiéncia, cabera o
exercicio das tarefas. Aos primeiros a escola oferece o conhecimento sobre o trabalho
sob a forma de principios tedricos e metodoldgicos necessarios as fungoes

intelectuais. Os segundos apreenderdo o conhecimento na prépria préatica do trabalho.
(ESCOBAR, 1997, p. 54).

A alternativa para superar essa cisdo no contexto escolar é a ado¢cdo do metodo
pedagdgico elaborado por Saviani (2012a), sob os pressupostos filoséficos do método
materialista histérico-dialético. Apesar dos grandes limites impostos pela préatica social, esta foi

a ardua tentativa deste trabalho: ensinar a forma da pedagogia historico-critica.
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Contudo, como apontamos no inicio deste trabalho, a forma como tem se estruturado
a organizacdo do trabalho pedagogico da escola impede, em grande medida, possibilidades
superadoras de ensino. Isso se deve, sobretudo, as contradicdes entre trabalho assalariado e
capital, que dominam todas as esferas da vida humana e, entre elas, 0s processos escolares de
ensino.

Ao longo de nossa exposi¢do, trouxemos varios elementos relacionados a forma da
Educacao Fisica no CEPI-HMG. Constatamos que esta condicionada a concepcao de EF da
equipe gestora, professoras e alunos, ao modelo pedagdgico da escola, ao PPP, a Matriz
Curricular, ao guia de aprendizagem, enfim, a organizacdo do trabalho pedagdgico tanto na
dimensdo da sala de aula, como no que se refere a escola como um todo e, inclusive, ao sistema
em sua totalidade.

Em um determinado trecho da entrevista, perguntamos a equipe gestora como se
manifesta a cultura da EF na escola pela comunidade escolar. A maioria das respostas indica
problemas decorrentes da dicotomia entre teoria e pratica, mostrando que ha sempre uma
disposicao da comunidade escolar a encarar a EF como disciplina pratica, realizada sempre fora
da sala de aula, um momento de lazer e recreacdo para 0s alunos. Por meio dessas repostas foi
possivel, ainda, identificar indicios de que, historicamente, nesta escola, a disciplina sempre
esteve a mercé do espontaneismo/desinvestimento pedagdgico. Tais relatos evidenciam a
concepgdo de Educacdo Fisica presente na escola, bem como a forma decorrente dessa
concepcao. A seguir, apresentamos algumas respostas pertinentes para expor as evidéncias que

acabamos de mencionar.

Eu acho que... eles gostam de Educacdo Fisica. Mas quando tem aula em sala de aula
ou vai ler algum texto, debater, ai eles tém... os professores encontram resisténcia nos
alunos, porque eles querem sempre sair da sala. Eles acham que Educacdo Fisica é
sempre fora da sala e tem que ser sempre fora da sala. 1sso é o contexto deles, entdo
assim, quando o professor de Educacéo Fisica propde uma aula que ndo seja pratica,
ai eles querem sempre reivindicar. Entdo ja é um fator cultural? (Coordenadora de
areas).

Entéo, sdo tabus que a gente precisa quebrar e eu vejo que esse ano a gente, com essa
mudanca, essa vinda do ensino de tempo integral, a gente ja comecou a quebrar tabus,
porque antes era assim: ah, é aula de Educacdo Fisica, é aula que qualquer um pode
dar, a aula de Educacdo Fisica é a que o aluno pode derrubar, a aula de Educagdo
Fisica € aquela que esta fora do programa da escola [...]. Entdo, eles encaram assim,
como aquela disciplina que vai dar a maior possiblidade de diferenciagéo das outras,
enquanto as outras estdo muito dentro da sala de aula, a Educacéo Fisica é a que vai
possibilitar uma atividade pratica diferenciada para eles (Gestora).
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Eles amam, Educacéo Fisica. Principalmente a parte quando é a préatica. N6s... como
nés trabalhamos com blocos de avaliagdo semanalmente, entram questfes e o
quantitativo de questdes para o bloco de Educagdo Fisica. E o que o aluno quer, ele
quer so, ele ndo quer teoria, ele quer so pratica, pratica, pratica. E ai a gente tem que
mudar todo esse conceito e entender que ndo, que Educagdo Fisica ndo é s pratica,
ndo € s6 uma atividade que vai 14 e faz a atividade. Ele tem que ter estudo. E casar
teoria e pratica. Entdo, assim, eu vejo que nos estamos caminhando para isso ainda
(Coordenadora pedagdgica).

Diante dessas consideracdes, neste tdpico, abordaremos as possibilidades e os limites
de nossa experiéncia no que tange a forma como os conteudos acerca do futebol foram
ensinados aos alunos do 3° ano do CEPI-HMG. Para isso, buscaremos inicialmente
contextualizar nossa experiéncia aos momentos pedagdgicos de Saviani (2012a) e, em seguida,
como avaliamos esse processo a partir dos dados coletados em nossa pesquisa.

No que se refere a pratica social como ponto de partida, é sabido que [...] “professor e
aluno se imp&em como agentes sociais distintos, representando diferentemente a pratica social,
na qualidade de lastro do ser social, que Ihes é comum” (MARTINS, 2013b, p. 289). Nesse
sentido, para que a professora-pesquisadora portasse uma sintese precaria que se aproximasse
mais fidedignamente a préatica social, seria preciso que ela conhecesse a realidade dos alunos,
compreendesse suas relacdes, entendesse suas necessidades histdricas para que, assim, estivesse
inteirada da fracdo da prética social que corresponde aos alunos. N&o seria coerente, portanto,
elaborar a intervengdo a priori, sem antes conhecer o universo dos alunos.

Podemos dizer que esse processo, na experiéncia realizada, se aproximou bastante
daquilo que é orientado por Saviani (2012a), no entanto, a investigacdo sobre a prética social
dos alunos poderia ser ainda mais fidedigna se a professora fosse integrante do corpo docente
daescola, se compreendesse mais a fundo as problematicas significativas da escola, se houvesse
um contato maior em um periodo anterior.

E certo que os dois meses de observacao trouxeram elementos muito importantes para
esse momento pedagogico. Ainda assim, ndo houve tempo habil para aprofundar a sintese
precaria da professora. Nao estamos afirmando que para elaborar uma sintese precaria seja
necessario apenas “conviver” com o aluno por mais tempo, pois ha professores que conhecem
seus alunos hd muitos anos, mas ndo conseguem estabelecer uma sintese precéria sobre a sua
pratica social, pois infelizmente sua formacdo inicial pode ter sido fragil nesse sentido.

No que se refere a préatica social sincrética dos alunos, é possivel depreender que as
condigdes objetivas para o seu desenvolvimento psiquico € um aspecto de grande interferéncia.

Assim, sua prética social estd condicionada a sua formacdo anterior, a realidade familiar,
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cultural, afetiva, entre outros aspectos. Para identificar a pratica social sincrética do aluno, é
preciso ultrapassar sua condigdo de aluno empirico, considerar as suas necessidades historicas
de aluno concreto e elaborar caminhos para que ele supere essa condicdo sincrética da pratica
social. No que se refere ao futebol enquanto fendmeno social, entendemos que se tratava de
uma modalidade esportiva que ja era parte constitutiva de sua pratica social. Isso favoreceu o
envolvimento dos alunos nas aulas e o interesse pelo tema, refletindo de forma positiva no
processo de ensino. Se isso refletiria posteriormente na préatica social como ponto de partida,
ndo foi possivel constatar. Mas nossa analise sugere que processos catarticos foram possiveis,
como veremos adiante.

Em relacdo a problematizacao, também o fato de estar a professora-pesquisadora fora
da organizacdo do trabalho pedagdgico da escola foi uma limitacdo para este momento
pedagdgico. Sem divida, a problematizacdo € 0 momento que esta relacionado de forma mais
direta a OTP da escola, pois é a ocasido em que sdo considerados o0s problemas mais relevantes
da prética social, os limites e as possibilidades para a efetivacdo do ensino, e essa reflexdo exige
uma analise filoséfica em relacdo as problematicas significativas apresentadas na OTP da
escola.

Desse modo, como ndo estdvamos presentes de forma efetiva na OTP da escola,
buscamos investigar os principais problemas da pratica pedagdgica por meio das entrevistas
com as professoras e equipe gestora. Quando perguntamos a professora 2 quais 0s maiores
problemas enfrentados na escola enquanto professora de Educacédo Fisica, ela afirmou que era
a estrutura fisica e falta de materiais. Contudo, ndo é s6 isso. Ela mencionou que a equipe
gestora "ainda ndo descobriu o valor da atividade fisica, da Educacéo Fisica como disciplina
dentro do contexto da vida social do jovem [...], o poder que isso pode dar pra gente chegar
mais acessivel ao jovem". Segundo ela, a escola poderia incentivar mais a pratica de esporte
como possibilidade de disciplinarizar os alunos. Isso poderia ser feito por meio de mais
atividades relacionadas ao esporte, como projetos de volei, de futsal, de handebol dentro da
escola funcionando em horarios especificos. Segundo ela, "isso seria muito bom! Envolver mais
0 jovem com o esporte, porque esporte € disciplinal™ De todos os profissionais entrevistados,
aquela que tem um discurso mais proximo do que € pregado pelo documento “Esporte para o
desenvolvimento e a paz”, da UNESCO, sem davida, ¢é a professora 2.

Quando perguntado a mesma professora se tem sido possivel colocar em pratica o seu

planejamento, ela diz que nem sempre € possivel, devido a realidade, a estrutura fisica da escola.
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Em relacdo a pergunta sobre como sdo as condigdes de trabalho, a professora responde
basicamente 0 mesmo:
Nao tem... assim.... boas condicOes para que vocé exerca um bom trabalho na area de
Educacdo Fisica ndo... é por isso que eu t6 te falando... como vocé vai trabalhar um
esporte se vocé ndo tem a quadra? Vocé trabalha aquilo que da, numa grama, como
voceé vai trabalhar o voleibol se ndo tem rede, se ndo tem a quadra? Vocé trabalha o
que da... fundamentos... Basquete entdo, nem se fala também! Handebol... entdo

precisa da quadra! Entdo, a gente trabalha na medida do possivel até construir a
quadra. Entdo, ndo tem muita coisa favoravel (Professora 2).

Nota-se que a professora aponta como problema da pratica pedagdgica aspectos que
estdo relacionados com a sua concepcao de Educacdo Fisica e a estrutura fisica acordada
historicamente como estrutura imprescindivel a esta disciplina escolar. Interessante notar que
essa concepcdo de estrutura fisica satisfatoria foi determinada a partir da concepcdo tradicional
de Educacdo Fisica, como sendo uma disciplina essencialmente “pratica” e esportivista a ser
trabalhada necessariamente fora da sala de aula. Contudo, uma boa estrutura fisica se faz
imprescindivel para o trabalho pedagdgico da Educacéo Fisica em sua totalidade e ndo apenas
como forma de corroborar essa ideia pragmatica de que a aula de Educacdo Fisica s6 deve
acontecer na quadra, no patio ou no gramado.

Ainda sobre os apontamentos da professora 2, trata-se de uma analise unilateral em
relacdo as problematicas significativas da escola, pois a professora ndo chega a mencionar
problemas mais complexos que advém da realidade social em sua totalidade e, sem davida,
refletir filosoficamente sobre essas questfes é uma necessidade para o processo de ensino, pois,
guanto mais complexa a investigacao do professor em relacdo aos empecilhos e aos limites para
a sua pratica pedagogica, mais complexo e fundamentado sera o ensino.

A professora 1 ndo aprofundou muito nessa questdo, mas, quando perguntada sobre 0s
maiores problemas enfrentados pela EF na escola, ela afirmou que é a falta de recursos, a falta
de estrutura fisica e a falta de apoio por parte de algumas pessoas da escola a algumas ideias.
Nota-se que suas preocupacdes ndo diferem significativamente em relacdo as da professora 2.

Para a gestora, assim como para a coordenadora pedagdgica, um dos principais
problemas é a falta de formacéo especifica do professor de EF e também o fato de que alguns
alunos ndo gquerem, ndo gostam ou ndo aceitam as propostas das aulas. A gestora menciona,
ainda, a questdo da religido. Segundo ela, "tem algumas igrejas ai que ndo admitem a
participacdo desses alunos na aula”. No entanto, ao longo da intervencdo e também por meio

dos dados obtidos pelos questionarios, ndo ha nenhum tipo de mencdo a religido como
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empecilho para a participagéo nas aulas de EF. Quando perguntamos qual a avaliagdo da gestora
em relacdo as condicBes de trabalho dos professores de EF, ela afirma que sdo favoraveis.
Entretanto, no contexto desse projeto amplo que é a escola de tempo integral, seria necessario
que a escola dispusesse de mais materiais, mais recursos financeiros. Para a coordenadora
pedagoOgica e coordenadora de éarea, a falta de estrutura e recursos também é um fator
determinante para a qualidade do trabalho do professor de EF.

De forma geral, entendemos que o problema unanime apontado pelas professoras e
equipe gestora ¢ a falta de recursos e estrutura. No entanto, em nossa imersao a realidade da
escola, este ndo pareceu o maior de todos os problemas. Para n6s, o grande problema € de ordem
politica: refere-se as interferéncias das politicas educacionais no processo de ensino, na
concepcao de Educacdo Fisica dos integrantes da escola, na arquitetura da escola, na
tecnificacdo e precarizacdo do trabalho docente, entre outros. Para nds, sdo esses 0S
determinantes centrais para compreender os problemas que impedem processos de ensino
desenvolventes.

No que se refere a instrumentalizacdo, buscamos trazer os elementos mais
significativos para o desenvolvimento dos alunos. Essa busca se efetivou no processo de
planejamento e elaboracdo do material, na selecdo das fontes mais adequadas e na oferta de
vivéncias mais sistematizadas, de modo que o aluno pudesse ultrapassar suas experiéncias
cotidianas. A instrumentalizacdo é 0 momento em que o aluno precisa acessar o conhecimento
sistematizado de modo a alcancar saltos qualitativos em sua consciéncia. Nesse sentido,
buscamos oferecer textos para a leitura, questdes para reflexdo, videos, slides, imagens,
experiéncias sensiveis de qualidade, entre outros elementos de instrumentalizacdo. Inclusive,
esse processo foi valorizado pelos alunos, como pode ser percebido por meio das seguintes

falas:

A professora se mostrou bastante competente nesse aspecto, a dindmica e os materiais
estavam impecaveis. [Aluno(a) 18]

Utilizou de diversos recursos e saiu da "mesmice" ao explicar futebol, que é dar uma
bola aos alunos e deixarem se virar. [Aluno(a) 27]

Achei muito positivo, pois foram utilizados materiais "inovadores" que outros
professores nunca tinham empregado antes [Aluno(a) 01].

Instrumentalizar os alunos em rela¢do aos conhecimentos mais elevados ¢ um dos
maiores compromissos da pedagogia histérico-critica. Contudo, na realidade da escola

capitalista, ha muitos limites para que esse momento pedagogico seja contemplado de forma
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efetiva no processo de ensino. A tecnificagéo e a sobrecarga de trabalho docente sdo um grande
empecilho. Além de ministrar aulas em muitas turmas, o professor se submete a tarefas
burocraticas e, com isso, acaba dispondo de menos energias para planejar, pesquisar e
selecionar materiais de qualidade para trabalhar com os alunos.

As varias formas de deficiéncia na formacdo do professor também se constituem em
um grande limite, tanto no que se refere a formacao inicial, quanto a formacgéo continuada. A
concepcao de Educacdo Fisica também é outro grande empecilho, pois, ao encarar essa
disciplina como atividade compensatdria ou atividade disciplinarizadora por meio do esporte
(como foi o caso da concepcdo demonstrada pelas professoras pesquisadas), a busca por
instrumentos de ensino que favorecam o desenvolvimento psiquico dos alunos fica em segundo
plano. A falta de dominio das tecnologias da informacédo também impede que o professor tenha
autonomia em desenvolver seu préprio material didatico e trazer instrumentos inovadores para
as suas aulas, entre outros aspectos.

E por esses e outros motivos que a universidade precisa se aproximar cada vez mais
da escola, oferecendo, por meio das pesquisas e 0s produtos dai decorrentes, possibilidades
reais de intervencdo. A universidade ndo deve ser o espaco que pensa pela escola, assim como
ndo deve ser a escola o espago que “faz” o que a universidade pensa. E preciso romper com a
dicotomia entre teoria e pratica no dialogo entre essas instituicoes.

Em relacdo ao momento da catarse, houve algumas evidéncias que indicam que este
momento pedagogico foi contemplado. Entendemos que a catarse € 0 momento em que o aluno
se apropria das determinac6es mais importantes do fenémeno estudado e consegue romper com
a representaco inicial que tinha desse fendmeno. E o salto qualitativo na consciéncia do
individuo. E quando ele reconhece que aquele determinado fendmeno é, na realidade, diferente
do que imaginava antes. A catarse acontece, portanto, gracas a mediacdo do pensamento
concreto. Segundo Duarte (2016, p. 17),

[...] o individuo, na relagdo com algo ja existente [...], tem sua subjetividade
modificada de tal forma que se torna capaz de perceber de novas maneiras o que ja
conhecia e se torna sensivel a novas coisas. Trata-se, portanto, de um processo

dialético de reproducdo, no qual a preservacdo do que ja existe carrega 0 novo.
Transmissdo de experiéncia humana acumulada e criatividade fundem-se na catarse.

Tendo como referéncia os dados coletados ao longo da pesquisa, é possivel afirmar
que alguns alunos passaram por um movimento de ruptura em relacdo a concepcao inicial de

futebol e também em relacdo a concepcao inicial de Educacao Fisica. A maioria dos alunos
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afirmou que conseguiu refletir de forma mais profunda sobre o futebol enquanto fenémeno
social.

Conforme registrado em diario de campo, na aula em que tratamos sobre o futebol
enguanto esporte de alto rendimento, cerca de cinco alunas demonstraram a revolta que estavam
sentindo em relacdo aos conhecimentos a que haviam acabado de ter acesso. Uma delas disse,
inclusive, que ndo gostava mais de futebol. Certamente, esse novo posicionamento pode ser
encarado como um momento catartico. Em relacdo a concepg¢édo de Educacéo Fisica, notamos
que, entre as respostas positivas, grande parte delas esteve condicionada a questao da forma, ou
seja, aos métodos de ensino das aulas de EF anteriores. No questionério final, perguntamos:
“Mudou alguma coisa na sua ideia de Educag@o Fisica?”” 16 alunos disseram que sim e 10 alunos

disseram que ndo. Entre 0s que responderam ndo, destacam-se as respostas:

N4o, pois eu ja tinha ideologias similares sobre a Educacéo Fisica. [Aluno(a) 1]

N&o, pois Educacdo Fisica é para aprender sobre os esportes, e foi isso que
fizemos.[Aluno(a) 3]

N&o, pois eu sei que a aula de Educacdo Fisica é para aprender e conhecer sobre o
esporte em nossas vidas e na sociedade, aprendemos a trabalhar em grupo e ser
companheiros. [Aluno(a) 17]

Ndo, pois ja tive aulas similares em anos anteriores. [Aluno(a) 19]

Néo, apesar das aulas terem sido étimas, ja possuia um bom conceito formado sobre
Educacéo Fisica e a importancia dela para desenvolvimento fisico e mental humano.
[Aluno(a) 27]

Entre os alunos que responderam sim, destacam-se as seguintes respostas:

Sim porque ndo tinhamos aulas teéricas que abrangesse um assunto com tamanha
profundidade, acho que foi as primeiras aulas de Educacéo Fisica desde do 1° ano de
2015. [Aluno(a) 5]

Sim, me mostrou que a Educacdo Fisica vai além apenas da parte préatica. [Aluno(a)
13]

Eu via essa matéria como um "recreio"”, mas depois dessas novas experiéncias passei
a compreender o verdadeiro sentido da Educacéo Fisica. [Aluno(a) 14]

Sim, tirou aquela coisa de que EF é s teoria e futebol para os meninos. [Aluno(a) 22]
Sim, agora vejo a EF como porta de entrada para outros tipos de conhecimentos, como
histdria e Geografia. [Aluno(a)23]

Também houve relatos muito pertinentes para entendermos que houve catarse em
relacdo as questdes de género no futebol, inclusive isso foi destacado também pela professora.
Quando indagamos se as aulas contribuiram para a reflexdo de sua pratica pedagdgica, a
professora disse que sim e que, por mais que se considere uma professora dinamica, a forma

como foi trabalhada a questdo de género no futebol foi 6tima. De forma geral, a professora
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afirmou que a experiéncia foi positiva, uma vez que a pesquisadora “trouxe para todos uma
forma diferenciada de ver o esporte” (Professora 2).

Sobre a participacao e o envolvimento dos alunos, a professora considera que foram
positivos, apesar de sempre ter alunos que ndo interagem. Quando solicitado que a professora
avaliasse a metodologia e os recursos didaticos nas aulas, ela respondeu apenas: "Dindmica”.

Por fim, perguntamos quais foram os principais limites desta intervencdo, se a
professora discorda de alguma questéo, se ha alguma sugestao para que 0 processo de ensino e
aprendizagem alcance de forma mais profunda a realidade dos alunos. Ela respondeu que
concorda com tudo e acrescentou que ficaria dificil continuar o trabalho devido a falta de
materiais, mas que ela sempre procura fazer o possivel.

No que se refere ao momento culminante do método pedagdgico, os dados de nossa
pesquisa ndo nos concedem licencga para afirmar que houve rupturas suficientes para que esses
alunos alcancassem a pratica social como ponto de partida. A transformacéo da pratica social
ndo é imediata e € preciso termos clareza de que, ainda que nossa intervencéo tenha contribuido
para as reflexdes dos alunos, ndo podemos afirmar que seis encontros foram suficientes para
que esses alunos desenvolvessem uma nova postura diante de sua realidade social. Nao estamos
negando essa possibilidade, mas nossa pesquisa ndo chancela essa afirmagdo. Conforme
esclarece Duarte (2016, p. 16),

As relagBes entre o ensino dos contetdos escolares e a formagao/transformacéo da
concepcdo de mundo sdo mediadas e complexas. E um erro e uma ingenuidade esperar
mudancas imediatas e facilmente visiveis da visdo de mundo dos alunos a partir de
cada topico dos conteddos escolares. Assumpcdo (2014) mostrou que a pedagogia
histdrico-critica ndo aceita 0 imediatismo na andlise das relagBes entre o trabalho
educativo e a pratica social. [...] As relagBes entre o trabalho educativo e a pratica
social sdo complexas e mediadas, 0 mesmo acontecendo com as relagdes entre o

ensino dos contelidos escolares e a formagdo/transformagdo das ideias dos alunos
sobre a natureza, a sociedade, a vida humana e a individualidade.

De forma geral, nossa andlise indica que a forma de nossa intervencédo foi coerente
com 0s pressupostos da pedagogia historico-critica e, além disso, foi bem avaliada pela maioria
dos alunos. Quando solicitamos que os alunos avaliassem a metodologia da intervencao, os 26

alunos responderam que foi positiva. As justificativas sdo variadas:

Foi excelente, me impressionei com a qualidade das aulas, tedricas e praticas.
[Aluno(a) 9]

Muito bem conduzida, feita organizadamente e com rigido compromisso. [Aluno(a)
12]

Renovador, é incomum este tipo de aula nesse colégio. Foi muito bom. [Aluno(a) 15]
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Achei que foi uma aula bem estruturada e organizada e incentivou a participacdo dos
alunos. [Aluno(a) 18]

Foi 6timo, pois despertou interesse até em quem ndo gosta da modalidade. [Aluno(a)
]l\-/?l]lito boa, o método fez com que todos (ou a grande maioria) se envolvessem.
[Aluno(a) 25]

Em seguida, perguntamos aos alunos como eles avaliariam a relagéo professor-aluno,
que também é um elemento que interfere sobremaneira na forma da pratica pedagogica. Todos
os alunos responderam que foi uma relagéo positiva, mas alguns mencionaram que ndo houve
tempo suficiente para estabelecer um vinculo. As respostas sao variadas, mas ha algumas que
se destacam por julgarem que a professora pesquisadora ouviu os alunos, considerou o que eles
diziam, indagou o posicionamento deles e buscou incluir a todos nas atividades. Com essas
falas, nota-se que provavelmente os alunos estdo acostumados a ndo serem incluidos no
processo de ensino.

Outra questdo relativa a forma que merece destaque foi o processo avaliativo da
disciplina. Ao analisarmos a intervencao a partir do destinatario da acdo pedagogica, apontamos
alguns limites do processo avaliativo e entendemos que, para além de estarem associados a
particularidade desse destinatério, tais limites esbarram também na questdo da forma, afinal,
como pontuado repetidas vezes ao longo do texto, o par dialético avaliagdo-objetivos reflete
diretamente sobre o contetudo-método.

Depreendemos de nossa analise que a forma utilizada em nossa intervencdo foi
coerente com 0 método pedagdgico de Saviani (2012a), tanto que processos catarticos foram
constatados. Contudo, é preciso pontuar que, em alguma medida, a avaliacdo indicou possiveis
fragilidades em relacdo a forma ou vice-versa.

Como indicado no plano de ensino, a avaliacdo seria continua e processual, buscando
priorizar os aspectos qualitativos do aprendizado dos alunos. Desse modo, para avaliar,
elaboramos uma ficha avaliativa individual que pode ser conferida no exemplo concedido no

quadro 7:

Quadro 7 — Ficha Avaliativa Individual

FICHA AVALTIVA INDIVIDUAEDUCAGAO FiSIGABIMESTRE

(ESPACO PARA NOME DO ALUNO: “ALUNO 27”)
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Critérios avaliativos Aproveitamento
Presenca nas aulas (25%) 23%
Questionamentos/ Intervencdes orais ao longo das aulas (25%) 18%
Sintonia/Envolvimento com a aula (25%) 25%
Participacdo nas vivéncias corporais (25%) 25%
APROVEITAMENTO TOTAL DA PARTICIPACAO: 91%
Critérios de Correcdo Aproveitamento
Adequacéo ao tema (10%) 10%
Dominio gramatical e linguistico (15%) 15%
Apresentacdo de dados ao longo do texto (15%) 15%
Relacdo com os assuntos abordados durante as aulas (30%) 2204
Nivel de criticidade da argumentacédo (30%) 25%
APROVEITAMENTO TOTAL DA REDACAO: 87%

Comentério sobre a redagéo:

Seu texto ficou 6timo, vocé tem muito dominio em relacdo aos aspectos linguisticos, respeitou
minuciosamente a estrutura de uma redacdo argumentativa, trouxe elementos criticos importantes, no
entanto, vocé se prendeu muito as questdes de género e deixou de abordar outras questdes que foram
discutidas em sala.

Nota relatada no questionério: 7
APROVEITAMENTO PERCENTUAL CORRESPONDENTE: 70%

MEDIA FINAL DE APROVEITAMENTO NA DISCIPLINA:

83%

OBS: A média final corresponde & média aritmética dos trés aproveitamentos

Fonte: Ficha avaliativa elaborada pela autora

A partir dos dados expostos no quadro, &€ possivel identificar quais foram os
instrumentos avaliativos utilizados. E preciso pontuar que, ao longo do processo, houve a
necessidade de adaptar as exigéncias avaliativas, uma vez que todos os alunos deixaram de
realizar o trabalho de pesquisa proposto no inicio do bimestre.

A autoavaliacdo foi realizada juntamente com o0 questionario avaliativo a que
responderam no ultimo dia de aula. Além da nota, solicitava-se do aluno que justificasse o valor

atribuido. As notas variaram de 0 a 10. H4 um destaque para dois alunos que atribuiram nota 0
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a eles mesmos durante o processo. Houve notas como 2, 3 e 4, que também sdo muito baixas
para uma autoavaliacdo, ao passo que também houve notas altas como 9,5 e 10. A propor¢do
de notas acima da média foi maior.

Ha que se considerar que os alunos foram bastante coerentes. Alguns atribuiram notas
baixas a eles proprios, pois certamente perceberam que poderiam ter sido mais produtivos e
participativos durante as aulas. No entanto, em suas justificativas, foi possivel constatar que a
nota atribuida estava diretamente relacionada a participac@o nas vivéncias. 1sso demonstra que,
ao fim e ao cabo, a concepcao de Educacdo Fisica de alguns alunos permanece moldada pela
dicotomia entre teoria e pratica. A seguir, algumas justificativas:

Sé participei de duas dindmicas, ndo me envolvi muito, mas prestei atencdo nas aulas
tedricas (Nota 4,0) [Aluno(a) 6]

Eu ndo participei de nenhuma atividade pratica, mas foi porque eu nao quis (Nota 2,0)
[Aluno(a) 8]

Eu ndo participei muito das atividades praticas, entdo meu desempenho acredito que
também néo foi bom, minha nota entéo seria 2,0 [Aluno(a) 21].

Eu ndo participei de nenhuma dindmica, mas prestei bastante atencdo nas explicacées,
porém minha nota é 0 [Aluno(a) 30].

Em relacdo a redacdo, foi possivel perceber muitos elementos importantes: alguns
alunos realmente possuem muita dificuldade para se expressar de forma escrita, assim como ha
outros alunos que apresentam facilidade. Entretanto, a grande maioria ndo conseguiu atingir as
expectativas da redacdo, que era fazer uma analise geral sobre a importancia do futebol para a
sociedade e desenvolver uma reflexdo sobre este tema. A maioria dos alunos ficou presa as
questBes de género e realmente foram poucos os que conseguiram estabelecer sintese em
relacdo ao tema. Outro dado importante é que, dos 26 alunos, 12 ndo fizeram a redacédo, o que
corresponde a 46% da turma.

Ao final do bimestre, voltei a escola para entregar as fichas avaliativas aos alunos e a
professora. Eles parecem ter ficado surpresos com o documento, talvez ndo esperassem que a
disciplina de Educacdo Fisica pudesse ser avaliada de forma criteriosa. A professora
demonstrou interesse na ficha avaliativa e disse que iria considera-la para atribuir as notas aos
alunos. No entanto, ap6s o processo, ndo cheguei a conferir se realmente a professora
aproveitou a avaliacdo na integra ou se ela fez apenas uma adaptacdo. Certamente, optou pela
segunda opg¢do, uma vez que, com esta avaliagdo, 14 alunos ficaram abaixo da média, o que

corresponde a 53% da turma.
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O baixo rendimento da turma pode indicar algumas hipdteses: a) a forma utilizada para
avaliar foi inadequada ao processo de ensino, b) o0 método pedagdgico utilizado nas aulas néo
trouxe condi¢Ges objetivas para que o0s alunos elaborassem o concreto pensado e o
reproduzissem nos processos avaliativos, ¢) o compromisso dos alunos com a disciplina mudou
a partir do momento em que iniciou-se a intervencao, ou seja, se eles estavam participando de
uma pesquisa, ndo seriam avaliados efetivamente, d) ndo ha o costume de avaliar a disciplina
de Educacdo Fisica de uma forma mais rigorosa nesta escola. Infelizmente, os dados coletados

ndo sdo suficientes para elaborar alguma conclusao sobre este aspecto.



CONSIDERACOES FINAIS

A totalidade deste trabalho faz eclodir inimeras reflexdes acerca dos possiveis
caminhos a que se direciona a organizagdo do trabalho pedagdgico da Educacéo Fisica. E fato
que as determinac@es historicas fizeram com que esta area do conhecimento fosse apropriada
pelo dominio do capital, contudo, ha que se reconhecer e fortalecer o potencial alvissareiro de
transformacéo que ela possui, sobretudo quando associada a uma teoria revolucionaria como a
pedagogia histérico-critica.

A Educacdo Fisica tem a responsabilidade histérica de transmitir os contetdos
relacionados a cultura corporal que integram o conjunto da producdo humana. Ao se
apropriarem desses contetdos, os alunos adquirem o dominio sobre parte das propriedades do
mundo real, tornando-se capazes de criar em sua consciéncia novos processos de objetivacao.
Tais objetivacbes poderdo gerar novas formas de produzir humanidade, possibilitando que
homens e mulheres ultrapassem seus processos psiquicos elementares e ampliem cada vez mais
os sentidos humanos superiores. Esse salto qualitativo provocara o desenvolvimento da propria
cultura corporal que, ao ser transmitida novamente aos individuos, propiciard outras
objetivacdes. Assim, num processo ciclico e continuo, tenderd a elevar a0 maximo as
potencialidades humanas no que se refere a expressdo de sua cultura corporal.

Contudo, tais possibilidades parecem estar cada vez mais obnubiladas diante do
acirramento das contradi¢des do capital, que servem como nascedouro de politicas tonitruantes
gue ameacam inclusive a satisfacdo das necessidades organicas da classe trabalhadora. Além
do esvaziamento dos conteudos e da precarizacdo do ensino gerado pela Escola do Acolhimento
Social, temos como exemplo desses projetos politicos que massacram a classe trabalhadora a
Emenda Constitucional n° 95, a abertura ao projeto “Escola sem partido” em algumas cidades
brasileiras, a PEC 286/2016, também conhecida como a proposta de Reforma da Previdéncia,
a implantacdo das escolas de tempo integral em larga escala, a reforma do ensino médio, a
implantacdo da BNCC, entre tantas outras. Em tempos como estes, a educacao acaba sofrendo
inimeras ameacas. Segundo Duarte (2016, p. 46),

Nesse contexto, a educacdo dos filhos da classe trabalhadora é constantemente
reestruturada em todos os seus niveis, desde a educacao infantil até o ensino superior,
num complexo jogo politico e ideoldgico cujo objetivo, por parte da classe dominante
e dos intelectuais a seu servico, é o de assegurar que 0s conteddos ensinados e

aprendidos na escola publica se limitem ao que é demandado pela reproducdo da
divisdo social do trabalho e da concepg¢do burguesa de sociedade, de conhecimento,



215

de vida humana e de individualidade; em poucas palavras, que a educacéo escolar se
limite a adaptacéo.

E neste interim que nds, enquanto professores da classe trabalhadora, precisamos
encarar de modo inexpugnavel o nosso papel social de transmitir o conhecimento em sua melhor
forma e, com isso, contribuir com a transformacdo da sociedade. Doravante, iniciar este
processo a partir do desenvolvimento de propostas pedagdgicas como a que foi apresentada ao
longo deste trabalho pode se constituir como um caminho promissor para fazer valer este papel
social.

Quando nos propusemos a buscar possiveis respostas para a pergunta central
estabelecida neste trabalho, contavamos com a hipdtese de que as possibilidades para a
implantacdo de uma proposta de Educacdo Fisica a partir da pedagogia historico-critica
superariam os limites, mas ndo tinhamos clareza sobre as determinacdes envolvidas nesse
processo. Apos dois anos de pesquisa, constatamos que a nossa hipdtese ndo era infundada, mas
nossa investigacao apontou limites que ndo podem ser superados apenas no seio da escola.

Freitas (2012) contribuiu sobremaneira para entendermos que a organizacdo do
trabalho pedagdgico ndo esta limitada ao contexto da sala de aula e a relagdo professor-aluno.
Nos ajudou ainda a compreender de forma mais aprofundada o quanto a divisdo do trabalho
afeta os processos de ensino e o quanto o afastamento da escola em relacéo ao trabalho material
contribui para a onipoténcia do capital. Nesse sentido, a superacdo dos limites encontrados para
a implementacdo da proposta pedagdgica s6 poderd ser plenamente alcancada quando
superarmos

[...] adivisdo concreta do trabalho, historicamente manifestada na divisdo do trabalho
manual e intelectual, para promover uma totalidade de forgas produtivas
modernamente desenvolvidas. O projeto de emancipacéo social requer a unido entre
trabalho produtivo remunerado, ensino intelectual, exercicios fisicos e ensino
politécnico. No entanto, para pér em pratica essa escola, € condicdo o dominio do
poder politico, a transformacdo da razdo social em poder politico, quer dizer, a

conquista do poder pelas classes trabalhadoras e seus aliados. (ESCOBAR, 1997, p.
42).

Nesse sentido, ao tentarmos elaborar uma resposta a pergunta “Quais 0s limites e as
possibilidades para a implementacdo de uma proposta pedagdgica de Educacdo Fisica a partir
da pedagogia historico-critica na organizacéo do trabalho pedagdgico de uma escola estadual
de Itaberai?”, poderiamos dizer que as possibilidades sdo infindaveis e estdo determinadas por

varios elementos:
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Em primeiro lugar, dependem fundamentalmente da relac&o dialética entre objetivos
e avaliacdo. Constatamos que as politicas educacionais geradas pelos grandes organismos
internacionais se constituem como propulsoras de objetivos escolares delineados a favor dos
interesses do capital. Tais objetivos sdo sempre reformulados em resposta as avaliacGes de larga
escala, que sé@o elaboradas e aplicadas no intuito de eternizar esse espirito “reformista”,
camuflando de forma sutil o agravamento das contradic¢des entre trabalho assalariado e capital.
Tais reformas ndo significam outra coisa sendo o0 esvaziamento cada vez mais profundo da
formacdo destinada aos alunos da classe trabalhadora. A finalidade da educacao precisa ser
direcionada exclusivamente para o processo de humaniza¢ao dos individuos. Além disso, “a
finalidade da educagéo nédo deve ser a formagéo ‘para’; seja ‘para 0 mercado de trabalho’ ou
‘para a vida’. E formacéo pelo trabalho e na vida” (RAMOS, 2008, p. 28, grifos nossos).

Tais possibilidades dependem ainda das condicBes objetivas para a efetivacdo do
trabalho docente. Constatamos que a tendéncia determinada pelas politicas educacionais tem
distorcido a funcdo social do professor, chancelando cada vez mais 0s principios tayloristas e
fordistas como orientadores de sua préatica pedagdgica, de modo que seu trabalho se reduza ao
fazer técnico e burocréatico, enquanto o pensar — tarefa outrora preservada orgulhosamente sob
custodia do professor — € destinado aos consultores dos projetos educacionais capitalistas.
Retira-se toda a autonomia do professor em delinear objetivos e métodos que respondam as
necessidades especificas daquele coletivo de alunos que compfem a comunidade escolar.
Defendemos, portanto, que uma das principais exigéncias para a implementacdo de propostas
pedagdgicas como a que apresentamos neste trabalho é a formacdo das bases do materialismo
histérico-dialético na préatica social tanto de professores como alunos. Infelizmente, diante das
determinagOes encontradas neste trabalho, entendemos que tal aspiracdo tem sido encarada
pelos reformistas quase como uma obstinacdo lunatica.

As possibilidades para a implantacdo dessa proposta dependeram também das
particularidades da organizacao do trabalho pedagogico da escola, da constitui¢éo historica do
destinatario da acdo pedagodgica, da concepcdo de Educacdo Fisica apropriada pelas
professoras, equipe gestora e alunos, dos recursos materiais disponiveis, entre outros aspectos.
Destacamos ainda que, para consolidar o método pedagogico de Saviani no trato com o futebol
para os alunos do 3° ano do CEPI-HMG, um dos principais determinantes que encontramos foi
a limitacdo do tempo pedagdgico. Sem duvida, seis encontros ndo sao suficientes para fornecer

as determinagdes necessérias para a elaboragdo real no pensamento dos alunos. No entanto,
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curiosamente, a avaliagdo dos alunos em relacdo a intervencdo apontou como maiores pontos
positivos os aspectos relacionados & forma e ao contetdo. Eles valorizaram a metodologia
utilizada nas aulas e reconheceram, em sua maioria, que conseguiram aprender sobre o futebol.

Apesar de todos esses limites, mesmo que ndo tenha sido possivel materializar na
integra o plano de ensino elaborado inicialmente, mesmo que as propostas avaliativas ndo
tenham sido contempladas e que talvez alguns alunos ndo tenham gerado ruptura em sua
concepcao inicial de Educacéo Fisica, ainda assim, € possivel afirmar que esta intervencdo, em
sua totalidade, trouxe contribuicGes significativas para a reflexdo dos alunos e das professoras.
E possivel que, consubstanciado sob os auspicios da pedagogia historico-critica, o contetido
trabalhado ao longo das aulas tenha imbuido os participantes de alguns momentos catarticos e,
possivelmente, tenha os direcionado a um processo de sintese importante para transformar a
sua pratica social. Os limites e as possibilidades constituem-se, desse modo, como um par
dialético que estd em constante movimento, ora pendendo para o polo negativo, ora para o polo
positivo.

A realidade atual brasileira certamente tem gerado mais limites que possibilidades. O
periodo de construcdo dessa dissertacdo (2016-2018) foi marcado por episédios muito
determinantes para a histéria da educacéo brasileira. Até a data de qualificacdo deste trabalho
(maio/2018), o periodo das campanhas eleitorais para presidente ainda ndo havia comegado
oficialmente, mesmo que ja apontasse para diversos ataques a ordem democratica e para uma
notavel ascensdo de uma ideologia de cunho fascista.

Assim, ndo houve tempo habil para me aprofundar nesse movimento histérico cujo
direcionamento tem sido indicado para um retrocesso politico incalculavel. No que diz respeito
a educacdo, o projeto Escola Sem Partido ganhou ainda mais notoriedade e as ameagas as
politicas educacionais progressistas, desde a educacao infantil ao ensino superior, tém sido cada
vez mais recorrentes. Além disso, tem sido produzida uma forte narrativa contra o pensamento
de esquerda, generalizando-o e associando-o de forma pragmatica ao comunismo. De agora em
diante, certamente, aqueles que se aventurarem na investigacao de propostas de ensino a partir
de uma teoria revolucionaria como a pedagogia historico-critica serdo vilipendiados ou, quica,
perseguidos politicamente.

Por isso, € imprescindivel que a comunidade académica encare a escola nao apenas
como um espaco de experimentacao e desenvolvimento de pesquisas, mas como um legitimo

espaco de acdo e de luta, como um espaco de transmissdo do conhecimento produzido
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historicamente pela humanidade. E preciso que a escola adquira, por meio do movimento da
historia, condigdes sélidas e objetivas para contribuir com o processo revolucionario. Ha que
se considerar sempre o potencial transformador da educacdo no processo revolucionario da
classe trabalhadora.

E preciso assumir uma postura educacional que esteja para além do capital. Nesse
sentido, € a pedagogia historico-critica que se manifesta, no cenario brasileiro, como a melhor
e mais desenvolvida forma de articular esta educac&o que se pretende para além do capital. E
esta a alternativa que a Educacdo Fisica deve buscar para romper com 0s impactos histéricos
profundos que o capital alvejou em sua direcdo. Por isso, espera-se que este trabalho tenha
contribuido para suscitar, inicialmente, um timido desejo de resisténcia e transformacdo, de

modo que este desejo se qualifique, se amplie e se transforme em forca revolucionaria.
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ANEXOS



ANEXO 1 — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Alunos)
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntéario(a), da pesquisa intitulada “A
Organizacdo do Trabalho Pedago6gico da Educacdo Fisica a partir da Pedagogia Histérico-
Critica: limites e possibilidades”. Meu nome é Naia Marjore Marrone Alves, sou a pesquisadora
responsavel e minha &rea de atuacdo é Educacdo Fisica. Apds receber os esclarecimentos e as
informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel.
Esclareco que em caso de recusa na participacao vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma. Mas
se aceitar participar, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora
responsavel via e-mail (naiamarjore@gmail.com) e, inclusive, sob forma de ligacéo a cobrar, através
do telefone (62)99963-9887. Ao persistirem as dividas sobre os seus direitos como participante
desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias, pelo telefone (62)3521-1215.

1. Informagdes Importantes sobre a Pesquisa:

O presente trabalho, cujo titulo é A Organizacdo do Trabalho Pedagdgico da Educacao
Fisica a partir da Pedagogia Historico-Critica: limites e possibilidades, é uma proposta a ser
desenvolvida nas aulas de Educacdo Fisica, que tem o objetivo de promover um novo olhar sobre as
suas praticas corporais, de modo que essas aulas tenham mais significado para a sua vida e sua
formacdo. Geralmente a Educacdo Fisica esta sempre associada a questdo do esporte e da
competitividade. No entanto, é preciso compreender que ela vai muito além disso, pois trabalha
também outros conteldos como a ginastica, os jogos, as dancas e as lutas. Tais elementos, quando
trabalhados em uma perspectiva critica, podem trazer conhecimentos muito enriquecedores para a
nossa historia de vida. Portanto, essa € a ideia deste trabalho.

Os procedimentos de realizacdo desta pesquisa serdo simples: cada aula de Educacdo Fisica
sera parte da pesquisa e, ao participar das aulas, vocé estard contribuindo com a pesquisa, porque
vocé fara parte de uma proposta pedagdgica de Educacdo Fisica. Além disso, serdo aplicados alguns
questionarios a voceés, alunos, além de serem coletadas outras informacdes como fotografias, audios
e videos. Durante toda a pesquisa, vocés serdo observados e a pesquisadora realizara registros destas
observacOes. Desse modo, € muito importante que vocé esteja ciente sobre a necessidade da
utilizacdo sua voz, imagem ou opinido. Por isso, solicitamos que vocé assine seu nome dentro do
paréntese apenas da alternativa (abaixo) que esteja de acordo com a sua permissdo. Antes de decidir,
cabe lembrar que havera total sigilo que assegure a privacidade e 0 anonimato dos/as participante/s e
que esta pesquisa prevé possibilidades minimas de constrangimentos ou riscos como entorses, lesées
e dores musculares tardias, entre outros. No entanto, havera total suporte e seguranga para as
atividades e ¢ muito importante a sua participagéo, afinal, trata-se de um trabalho que busca melhorar
a sua aprendizagem e a sua percepcdo critica sobre 0 mundo por meio da Educacdo Fisica e, além
disso, nenhum nome sera divulgado.
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( ) Permito a divulgacdo da minha imagem/voz/opini&o nos resultados publicados
da pesquisa;
( ) N&o permito a publicacdo da minha imagem/voz/opini&o nos resultados

publicados da pesquisa

Também havera a garantia de que vocé tem total liberdade de se recusar a participar ou retirar
0 seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma. Caso vocé opte por ndo
participar da pesquisa, vocé podera participar das aulas de Educacdo Fisica normalmente e as
atividades serdo as mesmas oferecidas aos alunos participantes. Caso haja algum desconforto
emocional e/ou constrangimento durante a pesquisa, vocé tem total liberdade de se recusar a
responder questfes em entrevistas e questionarios que forem aplicados na pesquisa. Além disso, 0
participante tem o direito de pleitear indenizacdo (reparacdo a danos imediatos ou futuros), garantida
em lei, decorrentes da sua participacdo na pesquisa. Cabe esclarecer que todo o material coletado por
meio da pesquisa ficard sob a guarda da pesquisadora por cinco anos e depois o material sera reciclado.

E importante ressaltar ainda que, mediante & importancia dos dados coletados nesta pesquisa,
eles poderdo ser utilizados em outras pesquisas futuras. Desse modo, é importante que vocé assine
Seu nome na opg¢do que considerar mais prudente:

( ) Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em
pesquisas futuras e, portanto, autorizo a guarda do material em banco de dados;
( ) Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em

pesquisas futuras, mas nao autorizo a guarda do material em banco de dados.
Apos a leitura dessas informacdes, preencha os dados abaixo:

1.2 Assentimento da Participacdo na Pesquisa:

B, e et e e s e te e reenre e , inscrito(@) sob o RG/
CPF e , abaixo assinado, concordo em participar do estudo intitulado
“A Organizacao do Trabalho Pedagdgico da Educacédo Fisica a partir da Pedagogia Historico-
Critica: limites e possibilidades”. Destaco que minha participacdo nesta pesquisa é de carater
voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Naia
Marjore Marrone Alves sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como
0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que
posSso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.
Declaro, portanto, que concordo com a minha participagéo no projeto de pesquisa acima descrito.

Itaberai, ........ B e, de ..o

Assinatura por extenso do(a) participante

Naia Mérjore Marrone Alves
(pesquisadora)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Seu(sua) filho(a) estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“A Organizacdo do Trabalho Pedagogico da Educacdo Fisica a partir da Pedagogia Historico-
Critica: limites e possibilidades”. Meu nome € Naia Marjore Marrone Alves, sou a pesquisadora
responsavel e minha area de atuacdo € Educacdo Fisica. Apds receber os esclarecimentos e as
informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel.
Esclareco que em caso de ndo autorizacdo da participacdo de seu filho, vocé ndo sera penalizado(a) de
forma alguma. Mas se aceitar autorizar, as ddvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora responsavel via e-mail (naiamarjore@gmail.com) e, inclusive, sob forma de ligagdo a
cobrar, através do telefone (62)99963-9887. Ao persistirem as davidas sobre os direitos de seu(sua)
filho(a) como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Goiés, pelo telefone (62)3521-1215.

1. Informac@es Importantes sobre a Pesquisa:

O presente trabalho, cujo titulo é “A Organizacdo do Trabalho Pedagdgico da Educacéo
Fisica a partir da Pedagogia Historico-Critica: limites e possibilidades”, é uma proposta a ser
desenvolvida nas aulas de Educacdo Fisica, que tem o objetivo de promover um novo olhar sobre as suas
praticas corporais, de modo que essas aulas tenham mais significado para a vida a formacéo de seu(sua)
filho(a). Geralmente a Educacéo Fisica esta sempre associada & questdo do esporte e da competitividade.
No entanto, e preciso compreender que ela vai muito além disso, pois trabalha também outros conteudos
como a ginastica, 0s jogos, as dangas e as lutas. Tais elementos, quando trabalhados em uma perspectiva
critica, podem trazer conhecimentos muito enriquecedores para a nossa histéria de vida. Portanto, essa é a
ideia deste trabalho.

Os procedimentos de realizacdo desta pesquisa serdo simples: cada aula de Educacdo Fisica serd
parte da pesquisa e, ao participar das aulas, seu(sua) filho(a) estara contribuindo com a pesquisa. Além
disso, serdo aplicados alguns questionarios a eles, além de serem coletadas outras informacdes como
fotografias, audios e videos. Durante toda a pesquisa, seu(sua) filho(a) sera observado e a pesquisadora
realizara registros destas observacdes. Desse modo, é muito importante que vocé esteja ciente sobre a
necessidade da utilizagdo da voz, imagem ou opinido de seu(sua) filho(a). Por isso, solicitamos que vocé
assine seu nome dentro do paréntese apenas da alternativa (abaixo) que esteja de acordo com a sua
permissdo. Antes de decidir, cabe lembrar que havera total sigilo que assegure a privacidade e o
anonimato dos/as participante/s e que esta pesquisa prevé possibilidades minimas de constrangimentos ou
riscos como entorses, lesdes e dores musculares tardias, entre outros. No entanto, havera total suporte e
segurancga para as atividades e € muito importante a participacdo dos alunos, afinal, trata-se de um
trabalho que busca melhorar a aprendizagem e a sua percepcao critica sobre o mundo por meio da
Educacéo Fisica e, além disso, nenhum nome sera divulgado.

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da
pesquisa;

( ) N&o permito a publicagcdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da
pesquisa

Também havera a garantia de que vocé tem total liberdade de se recusar a permitir a participacao
de seu(sua) filho(a) ou retirar 0 seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagéo
alguma. Caso vocé opte por ndo permitir a participacdo de seu(sua) filho(a) na pesquisa, ele podera
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participar das aulas de Educacdo Fisica normalmente e as atividades serdo as mesmas oferecidas aos
alunos participantes. Caso haja algum desconforto emocional e/ou constrangimento durante a pesquisa,
seu(sua) filho(a)tem total liberdade de se recusar a responder questdes em entrevistas e questionarios que
forem aplicados na pesquisa. Além disso, o participante tem o direito de pleitear indenizagéo (reparacédo a
danos imediatos ou futuros), garantida em lei, decorrentes da sua participacdo na pesquisa. Cabe
esclarecer que todo o material coletado por meio da pesquisa ficara sob a guarda da pesquisadora por
cinco anos e depois o0 material ser4 reciclado.

E importante ressaltar ainda que, mediante a importancia dos dados coletados nesta pesquisa, eles
poderdo ser utilizados em outras pesquisas futuras. Desse modo, é importante que vocé assine seu nome
na opcdo que considerar mais prudente:

( ) Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas
futuras e, portanto, autorizo a guarda do material em banco de dados;
( ) Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas

futuras, mas ndo autorizo a guarda do material em banco de dados.
Apbs a leitura dessas informac@es, preencha os dados abaixo:

1.2 Consentimento da Participacdo na Pesquisa:

B, e e ree it , inscrito(a) sob o RG/
CPF . e , abaixo assinado, concordo com a participacdo de meu(minha)
filho(a) no estudo intitulado “A Organizacdo do Trabalho Pedagdgico da Educacao Fisica a partir da
Pedagogia Histdrico-Critica: limites e possibilidades”. Destaco que sua participagdo nesta pesquisa é
de carater voluntario e tem o meu consentimento. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela
pesquisadora responsavel Naia Marjore Marrone Alves sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos
nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da participacdo no estudo.
Autorizo, ainda, a divulgacdo do audio e da imagem de meu(minha) filho(a). Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro,
portanto, que permito a participacdo de meu(minha) filho(a) no projeto de pesquisa acima descrito.

Itaberai, ........ OB e de oo,

Nome do(a) aluno(a) participante da pesquisa

Assinatura por extenso do responsavel

Polegar Direito

Naia Marjore Marrone Alves(pesquisadora)
Assinatura Datiloscopica
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntéario(a), da pesquisa intitulada “A
Organizacdo do Trabalho Pedago6gico da Educacdo Fisica a partir da Pedagogia Histérico-
Critica: limites e possibilidades”. Meu nome é Naia Marjore Marrone Alves, sou a pesquisadora
responsavel e minha &rea de atuacdo é Educacdo Fisica. Apds receber os esclarecimentos e as
informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel.
Esclareco que em caso de recusa na participacdo vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Mas
se aceitar participar, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora
responsavel via e-mail (naiamarjore@gmail.com) e, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar, através
do telefone (62)99963-9887. Ao persistirem as dividas sobre os seus direitos como participante
desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias, pelo telefone (62)3521-1215.

1. Informagdes Importantes sobre a Pesquisa:

O presente trabalho, cujo titulo é A Organizacdo do Trabalho Pedagégico da Educacao
Fisica a partir da Pedagogia Historico-Critica: limites e possibilidades, é uma proposta de
intervencdo que tem o objetivo de promover um novo olhar sobre a Educacdo Fisica na Organizacgédo
do Trabalho Pedagdgico da escola, de modo que seja possivel construir um trabalho mais
fundamentado, mais critico e mais transformador e que sejam promovidas algumas rupturas nas
concepcdes dos alunos no que se refere aos contelidos da Educacdo Fisica e a sua relevancia social.
Geralmente, esta disciplina esta sempre associada a questdo do esporte, dos jogos estudantis e, em
alguns casos, a ideia de recreacdo e descanso para revigorar os alunos para mais uma jornada de
estudo. No entanto, é preciso compreender que ela vai muito além disso, pois trabalha também outros
contetidos como a ginastica, 0s jogos, as dancas e as lutas. Tais elementos, quando trabalhados em
uma perspectiva critica, podem trazer conhecimentos muito enriquecedores para que esses alunos
sejam protagonistas de sua propria historia.

O procedimento de pesquisa que envolvera vocé, professor(a), serda uma entrevista
semiestruturada que buscara identificar a sua concepcdo de educacdo, de escola e de Educacao
Fisica. Desse modo, é muito importante que vocé esteja ciente sobre a necessidade da concessdo do
uso de sua voz ou opinido. Por isso, solicitamos que vocé rubrique a alternativa (abaixo) que esteja
de acordo com a sua permissdo. Antes de decidir, cabe lembrar que havera total sigilo que assegure a
sua privacidade e 0 seu anonimato e que esta pesquisa nao prevé nenhum risco, afinal, trata-se de um
trabalho que busca contribuir com a escola e com a realidade social por meio da Educagéao Fisica e,
além disso, nenhum nome sera divulgado. Caso haja constrangimento com as perguntas, VOcé néo é
obrigado a respondé-las.

( ) Permito a divulgagdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da
pesquisa;
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( ) N&o permito a publicacdo da minha imagem/voz/opini&o nos resultados publicados da
pesquisa

Também haverd a garantia de que vocé tem total liberdade de se recusar a participar ou retirar
0 seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma. Caso haja algum
desconforto emocional e/ou constrangimento durante a pesquisa, vocé pode se recusar a responder
questdes desta entrevista. Além disso, vocé tem o direito de pleitear indenizacéo (reparacdo a danos
imediatos ou futuros), garantida em lei, decorrentes da sua participagdo na pesquisa. Cabe esclarecer
que todo o material coletado por meio da pesquisa ficara sob a guarda da pesquisadora por cinco anos e
depois o material serd reciclado.

E importante ressaltar ainda que, mediante a importancia dos dados coletados nesta pesquisa,
eles poderao ser utilizados em outras pesquisas futuras. Desse modo, é importante que vocé rubrique
a opgéo que considerar mais prudente:

( ) Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em
pesquisas futuras e, portanto, autorizo a guarda do material em banco de dados;
( ) Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em

pesquisas futuras, mas nao autorizo a guarda do material em banco de dados.
Apbs a leitura dessas informacdes, preencha os dados abaixo:

1.2 Consentimento da Participa¢do na Pesquisa:

B, et e et eere e reerearaeare e , inscrito(@) sob o RG/
CPF e , abaixo assinado, concordo em participar do estudo intitulado
“A Organizacao do Trabalho Pedagdgico da Educacédo Fisica a partir da Pedagogia Historico-
Critica: limites e possibilidades”. Destaco que minha participacdo nesta pesquisa é de carater
voluntério. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Naia
Marjore Marrone Alves sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como
0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que
posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.
Declaro, portanto, que concordo com a minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, ........ B e, de ..o

Assinatura por extenso do(a) participante

Naia Mérjore Marrone Alves
(pesquisadora)
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Secretaria de Estado de Educagiio, Cultura e Esporte
Subsecretaria Regional de Educagfio de Goias

Centro de Educagio de Tempo Integral Honestino Monteiro Guimardes

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

O Centro de Educagdo de Tempo Integral Honestino Monteiro Guimarées
(CEPI-HMG) esta de acordo com a execugdo do projeto de pesquisa intitulado “A
Organizagio do Trabalho Pedagégico da Educagiio Fisica a partir da Pedagogia
Histérico-Critica: limites e possibilidades™, coordenado pela pesquisadora Naid
Mirjore Marrone Alves, desenvolvido em conjunto com o orientador Alcir Hordcio da
Silva na Universidade Federal de Goigs.

O CEPI-HMG assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da
referida pesquisa pela autorizaciio da coleta de dados durante os meses de abril a
outubro de 2017.

Declaramos ciéncia de que nossa instituigdo ¢ coparticipante do presente
projeto de pesquisa, e requeremos o compromisso do(a) pesquisador(a) responsavel com

0 resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Itaberai, 47 de frﬁfwg de o2/

YN "
MARILENE APARECIDA DA SILVA
Assinatura/Carimbo do(a) responsavel pelo
Centro de Educagéio de Tempo Integral Honestino Monteiro Guimaries

Centro de Educagio de Tempo Integral Honestino Monteiro Guimares
Rua 29, esquina com Rua 22 S/N - Vila Leonor - Itaberai/GO - CEP 76630-000
E-mail: 52023389@seduc.go.gov.br/ Telefone: 62 3375-3123
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Secretaria de Estado de Educag#io, Cultura e Esporte de Goids
Coordenagio Regional de Educagfio Cultura e Esporte de Itaberaf

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

A Subsecretaria Regional de Educagfio de Goids estd de acordo com a
execuglio do projeto de pesquisa intitulado “A Organizac¢iio do Trabalho Pedagégico
da Educagfio Fisica a partir da Pedagogia Histérico-Critica: limites e
possibilidades”, coordenado pela pesquisadora Naid Mérjore Marrone Alves,
desenvolvido em conjunto com o orientador Alcir Hordcio da Silva na Universidade
Federal de Goids.

A Coordenaglio Regional de Educaglio, Cultura e Esporte de Itaberai,
assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela
autorizagdio da coleta de dados durante os meses de abril a outubro de 2017.

Declaramos ciéncia de que nossa instituigio é coparticipante do presente
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ANEXO 6 — Curriculo Referéncia Experimental de Educacdo Fisica para o Ensino
Meédio
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Superintendéncia de Desporto Educacional
Geréncia de Desporto Educacional

Curriculo Referéncia Experimental de Educacéo Fisica para o
Ensino Médio

Ao reconhecer diferentes conceitos e perspectivas para o trabalho pedagdgico da Educacédo Fisica escolar, a Secretaria de Estado da Educacao,
afirma a necessidade de se trabalhar com um conceito da disciplina de maneira ampliada. Esse entendimento se justifica diante do diagnéstico de que a
maioria das praticas nas aulas de Educacéao Fisica tem se limitado ao ensino de pratica esportiva. Assim, esse diagndéstico parece indiscutivel: as préaticas
esportivas e descontextualizadas tém servido de obstaculo & possibilidade didatico/pedagdgica de se trabalhar a Educacdo Fisica numa perspectiva
ampliada (MOREIRA; ABREU, 2010).

Em se tratando de uma disciplina que compde o curriculo escolar, € necessério afirmar que a Educacao Fisica ndo pode ser reduzida a pratica de
esportes, como também ndo pode ser considerado sindbnimo de atividade fisica. Certamente ndo h& oposicdo entre Educacgéo Fisica e esporte e entre
Educacao Fisica e atividade fisica, mas se reconhecermos que compete & Educacédo Fisica tematizar conhecimentos produzidos pela humanidade no
ambito da cultura corporal, o esporte passa a ser considerado “um” dos conteudos a ser trabalhado pela Educacéo Fisica (idem).

Nesta perspectiva, partindo-se do conceito ampliado, segundo o qual a Educacéo Fisica deve tratar dos saberes relativos a cultura corporal, como
area do conhecimento, a disciplina deve abranger as praticas corporais construidas ao longo dos tempos. Todavia, ndo se trata de qualquer préatica ou
movimentos que se apresentam na forma de esportes, ginasticas, jogos, lutas e dancas. Essas vivéncias, com seus conceitos, sentidos e significados sao
conteudos legitimos a serem problematizados em todos os niveis da educacao basica (MOREIRA; ABREU, 2010).

O Curriculo Referencia Experimental de Educacéo Fisica € um documento que ndo tem a inten¢éo de indicar um Unico caminho a ser seguido,
mas sim, o propoésito de oferecer aos professores de Educacdo Fisica, das diferentes unidades escolares do Estado de Goias, conteldos para
trabalharem e/ou subsidios para elaborarem seus préprios textos e planos de aulas — bimestrais, semestrais ou anuais — conforme suas possibilidades,
peculiaridades e experiéncias, percebendo a importancia de escolher temas que estabelecem uma relacédo de reciprocidade entre o estudante e o objeto

do conhecimento, visto que um dos nossos grandes desafios como educadores é reconhecer a cultura em movimento, dentro e fora da escola. Portanto,
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essa proposta curricular ndo se constitui num mero receituario, mas, se compreendido em sua esséncia, se tornara valioso ponto de partida para a
transformacéo didatica/pedagdgica da Educacao Fisica numa perspectiva ampliada (MOREIRA; ABREU, 2010).

Vale reforcar que as aulas de Educagéo Fisica ndo deve ser considerada como um momento compensatorio para as tarefas arduas em salas
de aulas e, muito menos sdo um apéndice das atividades desenvolvidas na escola e das demais disciplinas. A Educacgédo Fisica é parte integrante do
projeto amplo de escolarizagéo e, portanto, é parte articulada ao projeto politico-pedagogico da escola (CASTELLANI FILHO et. al., 2009).

Portanto, se a atuagdo do professor é na quadra e em outros lugares do ambiente escolar, seu compromisso € com o projeto de escolarizacéo ali
instituido, sempre em favor da formag&o humana (PARANA, 2006).

Segundo a Moreira e Abreu (2010), a Educacao Fisica insere-se na area de “Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias” e deve ser trabalhada de
forma interdisciplinar. Portanto, os principios de inclusdo e participagdo coletiva sdo tomados como orientadores da pratica pedagogica da Educagéo
Fisica. Ou seja, qualquer seja o conhecimento, o conteludo, a atividade ou a metodologia de trabalho escolhida, deve ser evitada a discriminagdo, a
individualizag&o e a selecao exacerbada. Diante disso, evidencia-se que a questao metodoldgica constitui um dos principais desafios ao professor para se
compreender e trabalhar a Educacéo Fisica escolar numa perspectiva ampliada (MOREIRA; ABREU, 2010, s/p).

Assim, a metodologia (sequéncia didatica) que podera auxiliar o desenvolvimento e a apreenséo critica dos eixos tematicos e conteldos do
componente curricular Educacgéo Fisica: esporte, ginastica, jogos, brincadeiras, danca, lutas - elementos basicos para o ensino médio - orientam-se por
eixos em que o0s conteldos propostos ndo requerem pré-requisitos e devem ser abordados segundo o principio da complexidade crescente. Isto implica
dizer que, um mesmo contetdo pode ser discutido tanto no primeiro como no terceiro ano do Ensino Médio. O que muda, portanto, € o grau de
complexidade que possivelmente o professor apresentara nas relagdes entre o conteddo e possiveis elementos articuladores.

A partir da metodologia critico-superadora’, a qual o conhecimento é transmitido levando-se em conta 0 momento politico, histérico, econémico e
social em que esta inserido, os conteldos sdo apresentados de forma simultanea; o que muda de uma unidade para outra € a amplitude do conhecimento
sobre cada conteudo.

Nesse sentido, considera-se a espiralidade do conhecimento. Os contetdos sdo tratados de modo simultdneo e constituem referéncias que
ampliam continuamente a capacidade de pensar dos estudantes, que lidam com os mesmos conteuados nas diferentes séries, mas aprofundam-se as

referéncias sobre eles. Em cada fase, amplia-se o grau de complexidade.

1 Ver CASTELLANI FILHO, L. et. al. Metodologia do ensino da Educacéao Fisica. 2.ed.rev. Sdo Paulo: Cortez, 2009.
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Buscando seguir tal parametro, sugere-se que as aulas tenham trés momentos:

- Primeiro momento: o conteddo da aula é apresentado aos estudantes e problematizado, buscando as melhores formas de organizacao para
execucéo das atividades. Conversa-se com os estudantes sobre as praticas corporais a fim de identificar as possibilidades e os limites de cada um. Nesse
dialogo os estudantes esforcam-se em mostrar a vivéncia cotidiana daquilo que vai ser tratado. Momento em que o estudante mostra sua visao a respeito
do conteudo e, ao mesmo tempo, é desafiado a dizer o que gostaria de saber a mais sobre o tema (GASPARIN, 2005).

- Segundo momento: desenvolve-se as atividades relativas a apreensdo do conhecimento. O professor observa as atividades realizadas pelos
estudantes e suas diferentes manifestacdes. Procura-se notar as diversas situagdes que podem surgir durante o movimento corporal, sejam elas
estimuladas (pelo professor) ou entéo geradas pelos préprios estudantes. Dentre elas, destacam-se a importancia do contato corporal e o respeito mutuo.
O professor poderéa fazer registros para uma posterior orientacdo e/ou interromper para uma intervengédo pedagogica, se houver reacdes desfavoraveis
dos estudantes ou ainda se ocorrer uma recusa em participar da aula;

- Terceiro momento: reflete-se sobre a pratica, num dialogo que propicie a cada estudante a avaliar a qualidade de sua participagdo nas aulas. O
tratamento singular permite que o professor conhega melhor cada estudante e que eles interajam e troquem experiéncias culturais.

Exemplo:

“O conteldo - lutas - com o conteldo especifico da capoeira, enquanto uma pratica corporal da cultura afro-brasileira, cujos elementos séo
importantes para entender a histéria do Brasil. Pela capoeira, podemos pensar nossa histéria também sob o olhar dos afro-descendentes, fato pouco
retratado na historia tradicional. A partir desse contetido, pode-se lancar um olhar para outras tematicas diretamente envolvidas. O assunto a ser abordado
€ jogando capoeira:

Como conteudo especifico, a capoeira pode também vir a ser excludente, caso ndo sejam respeitadas as limitacdes e possibilidades corporais,
sociais e culturais de cada estudante.

Primeiro momento da aula:

1° Objetivo da aula: que os estudantes compreendam como a capoeira, que outrora foi uma manifestacdo cultural e de libertacdo, péde se tornar

elitizada, competitiva, sem preocupacao com a sinqularidade de cada participante.

2° Objetivo da aula: possibilidade de vivenciar a capoeira, sem a preocupacao com a técnica como parametro Unico e exclusivo.

Apds os objetivos tracados, o professor buscard mapear o que o0s estudantes jA conhecem do tema. Dessa forma, uma interessante questao a ser

proposta aos estudantes é: como posso praticar a capoeira sem nunca ter freqiientado uma academia, portanto, sem dominar a técnica?
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Na problematizagao, o professor questionara: se a capoeira esportivizada é inclusiva ou excludente, se a capoeira como manifestacdo da cultura

corporal pode ou ndo ser mercantilizada e de que maneira pode ser inserida na légica de mercado. Ou seja, neste momento foi estabelecido uma relacao

entre o contetido bésico (lutas) e os diversos problemas da vida social, sejam de ordem econémica, social ou cultural.
No momento em que as questdes s&o langadas e os estudantes provocados a refletir, a instrumentalizagdo ganha destaque por possibilitar ao

estudante o contato com o conhecimento sistematizado, historicamente construido. Assim, o professor poderd comecar a atividade solicitando aos

estudantes que se dividam em duplas. Em seguida, eles deverdo decidir quem sera a presa e quem sera seu predador correspondente. Tomada a
decisdo, quem for a presa devera fazer gestos que o identifiquem, para que o predador possa tentar encostar sua mao nas costas do “animal’. A
brincadeira tem algumas regras, em que a presa e seu predador poderdo mover-se apenas executando um passo para tras ou para frente, um passo para

o lado direito ou esquerdo. O principal objetivo desse primeiro momento € que os estudantes “ginguem” sem saber o que estdo fazendo, sem se

preocuparem com a correta execucdo do movimento.

Segundo momento da aula:

- Demonstrar alguns golpes técnicos que integram as praticas de capoeira criadas historicamente. Dessa forma, € papel do professor transmiti-las

aos estudantes. Caso o professor ndo possa transmitir os gestos técnicos, pode solicitar a um dos estudantes que o auxilie fisicamente na demonstracéo.

- Reconstruir com 0s estudantes 0s movimentos da capoeira, com a representagdo da presa e do predador, sob o enfoque do respeito pelas

possibilidades fisicas de cada um, o que significa que qualquer estudante pode praticar capoeira, sem necessidade de conhecimento prévio, ou de ter

participado de algum grupo.

Terceiro momento da aula:

Para avaliar a apreensdo dos conhecimentos por parte dos estudantes, o professor podera propor a formacdo de uma roda, onde todos possam

jogar_capoeira. Tal momento € imprescindivel porque constitui a catarse, ou seja, 0 _reconhecimento da capacidade de sintese e recriacdo dos

estudantes.

Para melhorar ainda mais a qualidade da aula, sugere-se que sejam usados instrumentos que identifiquem musicalmente a capoeira, tais como:
berimbau, caxixi e pandeiro. Caso nao haja os originais, eles podem ser construidos com materiais alternativos, de modo que um utensilio pode virar um
pandeiro; ou um cano, arame e o fundo de uma garrafa plastica podem virar um berimbau. Os mais variados espacos escolares podem servir para

realizacdo dessa aula.
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O professor também podera contextualizar a aula de capoeira sob o enfoque do processo de marginalizacdo e exclusao dos povos afro-
descendentes, nos tempos da escravatura. Os estudantes podem criar jogos para representar os papéis de capitdo-do-mato e escravo, de modo que

interpretem as contradigdes e injusticas que havia, e, também, a superagéo delas com a proposta de outras brincadeiras”.

No que refere a avaliagao, partimos do principio de que tanto as atividades préaticas como as reflexfes partem das necessidades, dos interesses e
das condicdes de cada estudante e de sua escola, consequentemente, todo 0 processo avaliativo podera sofrer mudancas, dai a necessidade de registro
e acompanhamento sistematico do percurso.

Portanto, nesta perspectiva transformadora os principios pedagégicos da concepgao da érea, consideram 0s seguintes principios:

a) Inclusao; b) Diversidade; c) Pluralidade cultural (GOIAS, Caderno 3, 2009).

Referéncias:

CASTELLANI FILHO, L. et. al. Metodologia do ensino da Educagéao Fisica. 2.ed.rev. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

GASPARIN, J. L. Uma didéatica para a Pedagogia Historico-critica. 3. Ed. ver. Campinas, Sp: Autores Associados, 2005.

GOIAS, Secretaria de Estado da Educacio. Coordenacdo do Ensino Fundamental. Reorientacdo Curricular do 6° ao 9° ano. Curriculo em Debate,
Caderno 3. Goiania, 2009

GOIAS, Secretaria de Estado da Educac&o. Coordenagio do Ensino Fundamental. Reorientagdo Curricular. Expectativas de Aprendizagem. Caderno 5.
Goiania, 20009.

MOREIRA, M. E., ABREU, M. do C. R. (org.). Referenciais Curriculares para o Ensino Médio/Secretaria Estadual de Educagdo do Estado de
Goias/Coordenacéo de Ensino Médio. Goiania: Grafica e Editora Formato, 2010. 44p.

PARANA, Secretaria de Estado da Educac&o. Superintendéncia da Educacéo. Educacao Fisica. Curitiba: SEED-PR, 2006. 248 p.

2 Exemplo retirado do “Encaminhamento metodolégico do ensino médio” (p.44-46) das Diretrizes Curriculares da Educacdo Fisica para o ensino médio. IN: PARANA,
Secretaria de Estado da Educacédo. Superintendéncia da Educacdo. Educacédo Fisica. Curitiba: SEED-PR, 2006. 248 p.
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Curriculo Referéncia Experimental de Educacgéo Fisica para o Ensino Médio

1°ano

Expectativas de aprendizagem:

Eixos tematicos

Contetudos

- Demonstrar autonomia na elaboracéo e na
pratica de atividades corporais, assim como

- Sociedade, esporte e lazer.
- Tema: Esporte: Handebol,

- Contextualizacéo histérica e classificagao;
- Esporte “da” versus esporte “na” escola;

uma postura ativa na pratica das atividades
fisicas, e tornar-se consciente da
importéncia delas para a qualidade de vida.

transmissiveis, anabolizantes.

capacidade para discutir e modificar regras, | Basquete, Voélei, Futsal, | - Esporte de rendimento versus esporte de participagdo;
o utilizando melhor os conhecimentos sobre | Atletismo, Volei de Dupla, | - A Profissionalizagdo no esporte de alto rendimento;
g cultura corporal. Futevllei, Peteca, Futebol de | - Teoria e pratica de uma modalidade individual e ou coletiva escolhida pelo
E Campo, Ténis de Mesa, Ténis | professor e pelos estudantes;
g“ de Campo e outros. - Vivéncia critica e emancipada do esporte;
- - O esporte praticado como opcao de lazer;
- O esporte como direito social;
- Estatuto do torcedor;
- Relacdes entre esporte competitivo e o sistema capitalista;
- O futebol para além das quatro linhas (ver texto complementar, p. 17).
Expectativas de aprendizagem: Eixos teméticos Conteudos
- Ser capaz de reconhecer e valorizar o | - Midias e industria cultural; - Midia e influéncia nas praticas corporais;
tempo livre como tempo imprescindivel & | Tema: Ginastica; - Industria cultural e academias de ginastica;
© formacao de valorizar e vivenciar préticas - O circo como componente da ginastica (ver texto complementar, p. 93)
= humanizadoras e saudaveis sejam
g individuais ou coletivas; - Corpo, saude e estética. - Capacidades fisicas e suas especificidades;
o Temas: Saude, prevencdo, | - A importancia do alongamento antes e depois dos exercicios fisicos;
& - Compreender o funcionamento do | anatomia humana, drogas, | - O alongamento para os diferentes grupos musculares;
organismo humano de forma a assumir | doencas sexualmente | - Exercicio fisico, posturas e salde;

- Atividades fisicas irregular: risco de lesGes/contusdes;
- Esforco, intensidade e frequéncia da atividade fisica;
- Mitos e verdades sobre o corpo masculino e feminino.
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Expectativas de aprendizagem Eixos teméticos Conteddos

- Interessar-se por uma abordagem
histérica das mdltiplas variaces da cultura
corporal, enquanto objeto de pesquisa e

- Manifestagbes artisticas e
culturais.
- Midias e inddstria cultural

- Contexto histdrico da danca;
- Atividades ritmicas e identidade cultural;
- Expresséo corporal e linguagem nao — verbal,

pequenos grupos, compreendendo as
diferencas individuais de modo a tornar-se
capaz de colaborar para que o grupo possa
atingir os objetivos a que se prop6s

aquaticos e outros.

area de interesse social vinculada ao - Expresséo corporal e regionalismo;
o mundo do trabalho, de modo a inseri-la | Temas: Danca — Jazz, Danca | - Diferentes tipos de danca no tempo e no espaco;
ﬁ nesse mundo como elemento humanizador | de Rua, Danca de Saldo, Hip | - Percepc¢éo do corpo no espago e no tempo ritmo;
E das relaces de trabalho. Hop, Axé, Samba, Danca |- Composicao e apresentacao coreogréficas;
[ - Ser capaz de reconhecer e valorizar o | Criativa, Dramatizagéo, | - Midia e influéncia nas praticas corporais.
& tempo livre como tempo imprescindivel a | Pantomima... - Quem danga seus males ... (ver texto complementar, p.191)
formacdo de valorizar e vivencia préticas
humanizadoras e saudaveis sejam | -
individuais ou coletivas.
Expectativas de aprendizagem Eixos teméticos Contetidos
Reconhecer as praticas competitivas, | - Contemporaneidade e | - Origem, contextualizac&o histdrica e classificacao;
cooperativas e de apresentacdo de | organizagdo comunitaria. - Lutas orientais versus lutas ocidentais;
expressao corporal como linguagem no seu | Tema: Luta — Capoeira, Judd, | - A capoeira enquanto jogo popularmente praticado e seus significados;
contexto historico, cultural e filoséfico | Karaté e outras. - Elementos técnicos da capoeira;
o adotando uma postura ética perante o - A esportivizacao da capoeira;
‘E ensino e a aprendizagem em suas diversas | - Sociedade, esporte e lazer. - Capoeira: jogo, luta ou danca? (ver texto complementar, p. 157)
= especificidades somadas a seus valores. Tema: Jogos — jogos de rua, | - Brincadeiras lidicas com elementos das lutas;
[ - Participar de atividades em grandes e | jogos de saldo, jogos de | -Jogos, brincadeiras e a histéria da humanidade;
S outras culturas, jogos | - Jogos tradicionais e da cultura local;

- A diversidade cultural dos jogos e brincadeiras;

- O ladico como principio educativo;

- Jogos eletrdnicos e identidade das novas geracdes — cultura juvenil em
destaque.
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Curriculo Referéncia Experimental de Educacéo Fisica para o Ensino Médio

2°ano

Expectativas de aprendizagem

Eixos tematicos

Contetudos

- Demonstrar autonomia na elaboracédo e
na pratica de atividades corporais, assim
como capacidade para, utilizando melhor

- Sociedade, esporte e lazer
- Midias e indUstria cultural

- Esportes olimpicos, megaeventos esportivos e as midias;
- Normas e regras oficiais e adaptadas;
- Nocdes de arbitragem, suas especificidades de gestos técnicos;

importancia delas para a qualidade de vida.
- Compreender o papel da midia na
ginastica e o quanto tais determinacdes
condicionam as praticas corporais.

o os conhecimentos sobre cultura corporal; Temas: - Exigéncias fisicas, técnicas e taticas na pratica desportiva;
§ - Ser capaz de reconhecer e valorizar o | - Esporte |- Principios do treinamento esportivo (individualidade biolégica, adaptacao,
£ tempo livre como tempo imprescindivel & | -Handebol, Basquete, Volel, | soprecarga, relagéo volume-intensidade, continuidade e especificidade);
@ formag&o de valorizar e vivenciar praticas | Futsal, Atletismo, Volei de | . prevengéo quanto ao uso de drogas, efeitos e consequiéncias do doping nas
- humanizadoras e saudaveis sejam | Dupla, ~ Futevdlei, Peteca, | praticas desportivas;
individuais ou coletivas. Futebol de Campo, Ténis de | _ A relago entra a televisdo e o voleibol no estabelecimento de suas regras (ver
Mesa, Ténis de Campo e | texto complementar, p. 33)
outros.
Expectativas de aprendizagem Eixos teméticos Conteudos
- Ser capaz de reconhecer e valorizar o | - Midias e industria cultural; - Ginastica de “conscientizacao corporal” (técnicas alternativas, relaxamento);
tempo livre como tempo imprescindivel a | Tema: Ginastica; - Ginastica: um modelo antigo ou uma roupagem nova? Ou uma nova maneira de
formacdo de valorizar e vivencia préaticas aprisionar os corpos? (ver texto complementar, p. 111)
humanizadoras e saudaveis sejam | - Corpo, saude e estética.
o individuais ou coletivas; Temas: Salde, prevencdo, | - Estresse, atividades fisicas e qualidade de vida;
*3 - Compreender o funcionamento do | anatomia humana, drogas, | - Beneficios da caminhada e os cuidados para a sua realizacao;
g organismo humano de forma a assumir | doencas sexualmente | - Alteracdo do organismo durante e depois da atividade fisica;
m uma postura ativa na pratica das atividades | transmissiveis, anabolizantes. | - Novas tecnologias, sedentarismo e fatores de risco a saude;
& fisicas, e tornar-se consciente da - Envelhecimento e limites do corpo;

- Obesidade, alimentacgéo e atividades fisicas;

- Midia e influéncia nas praticas corporais.

- Salde é o que interessa? O resto ndo tem pressal (ver texto complementar, p.
127)
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Expectativas de aprendizagem Eixos teméticos Conteudos

- Interessar-se por uma abordagem
histérica das mdltiplas variacfes da cultura
corporal, enquanto objeto de pesquisa e
area de interesse social vinculada ao
mundo do trabalho, de modo a inseri-la
nesse mundo como elemento humanizador
das relaces de trabalho.

- Ser capaz de reconhecer e valorizar o
tempo livre como tempo imprescindivel a
formacdo de valorizar e vivencia préaticas
humanizadoras e saudaveis sejam
individuais ou coletivas;

- Compreender até que ponto a midia
condicionam as dangas, as manifestacdes
artisticas e como estas manifestacfes se
refletem na sociedade.

- Manifestacdes artisticas e
culturais.
- Midias e indastria cultural

Temas: Dang¢a — Jazz, Danca
de Rua, Danga de Saldo, Hip

Hop, Axé, Samba, Danca
Criativa, Dramatizacdao,
Pantomima...

- Contexto histérico da danca;

- Danca e suas relacdes com a diversidade;

- Dancas Folcldricas e regionais;

- A danca como meio de desenvolvimento de atitudes e valores inclusivos;

- Possibilidades corporais de portadores de necessidade especiais;

- Composicao e apresentacdo coreograficas;

- Midia e influéncia nas praticas corporais.

- Hip Hop — movimento de resisténcia ou de consumo? (ver texto complementar,
p.227




/Z/ —_——ae GOVERNO DE »
SECRETARIA DE ESTADO GOI As
9 - DAEDUCAGAO
= 'NOSSO ESTADO CRESCE, VOCE CRESCE JUNTO
SUPERINTENDENCIA DE DESPORTO EDUCACIONAL
Expectativas de aprendizagem Eixos teméticos Conteddos

Reconhecer as praticas competitivas,
cooperativas e de apresentacdo de
expressédo corporal como linguagem no seu
contexto historico, cultural e filoséfico
adotando uma postura ética perante o
ensino e a aprendizagem em suas diversas

- Contemporaneidade e
organizagdo comunitaria.
Tema: Luta — Capoeira, Judo,
Karaté e outras.

- Vivéncia critica e emancipada das lutas;

- Movimento especifico (ataques e defesas) e sequenciais nas lutas;
- Judd: a pratica do caminho suave (ver texto complementar, p. 171)
- Movimentos acrobéticos;

- Organizacao/participacdo em torneios esportivos ou nao esportivos.

valorizar e vivencia praticas humanizadoras e
saudaveis sejam individuais ou coletivas.

-  Compreender em que medida as
determinacdes externas (midia, TV,
mercantilizagdo, etc.) tém influenciado a pratica
esportiva e o lazer.

Futsal, Atletismo, Volei de Dupla,
Futevdlei, Peteca, Futebol de
Campo, Ténis de Mesa, Ténis de
Campo e outros.

o
ﬁ especificidades somadas a seus valores. - Sociedade, esporte e lazer. - Competicéo e cooperacao nos jogos e brincadeiras;
g - Participar de atividades em grandes e | Tema: Jogos — jogos de rua, | - Jogos dramaticos e criativos;
@ pequenos grupos, compreendendo as | jogos de saldo, jogos de | - Valores e relagOes interpessoais nas praticas corporais;
2 diferencas individuais de modo a tornar-se | outras culturas, jogos | - Vivéncia critica e emancipada do lazer;

capaz de colaborar para que o grupo possa | aquaticos e outros. - Implicag6es da urbanizagéo para o “brincar”;

atingir os objetivos a que se propés; - Jogos e brincadeiras no meio liquido;

- Identificar valores culturais, conforme o - Competir ou cooperar: eis a questao (ver texto complementar, p. 65)

tempo e o lugar onde as lutas e os jogos

foram ou séo praticados.

Curriculo Referéncia Experimental de Educagéo Fisica para o Ensino Médio
3°ano
Expectativas de aprendizagem Eixos tematicos Conteldos
- Sociedade, esporte e lazer

- Demonstrar autonomia na elaboragdo e na - A influéncia dos meios de comunicac¢ao nos esportes;

pratica de atividades corporais, assim como | - Midias e industria cultural - O futebol como representacéo da cultura nacional;

capacidade para discutir e modificar regras, - Significados de Bulling e fair play nos esportes;
2 utilizando melhor os conhecimentos sobre | 1€mas: - Etica e combate aos preconceitos por meio dos esportes;
é cultura corporal; - Esporte - Inclusao e socializagéo no desporto escolar;
@ - Ser capaz de reconhecer e valorizar o tempo Handebol Basquete Vélei | Midia, indUstria esportiva e consumo;
°, livre como tempo imprescindivel a formacgéo de ! d ' " | - Influéncia da midia nas regras e praticas esportivas;

- Espetéculo esportivo, fanatismo, entretenimento e despolitizacao;

- O esporte praticado como lazer;

- Esportes radicais (Skate, patins, bicicleta);

- O esporte na perspectiva da incluséo e exclusdo dos sujeitos;

- Eu fago esporte ou sou usado pelo esporte? (ver texto complementar, p. 49)
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SUPERINTENDENCIA DE DESPORTO EDUCACIONAL
Expectativas de aprendizagem Eixos temaéticos Conteutdos

- Ser capaz de reconhecer e valorizar o tempo
livre como tempo imprescindivel & formacéo de

- Midias e industria cultural;
Tema: Ginastica;

- Ginastica laboral (Educacao Fisica no trabalho);

2° Bimestre

- Praticas corporais e espagos publicos;
- Préticas corporais e organizagdo comunitaria;
- Alimentac&o desequilibrada: anorexia, bulimia, vigorexia e ortorexia;

valorizar e vivencia praticas humanizadoras e

saudaveis sejam individuais ou coletivas; - Corpo, salde e estética.

- Compreender o funcionamento do organismo | Temas: Saude, prevencdo, | - Efeitos dos moderadores de apetite no organismo e a atividade fisica;
humano de forma a assumir uma postura ativa | anatomia humana, drogas, | - Razdes e implicagdes do uso de anabolizantes na obtengao do corpo “ideal”;
na pratica das atividades fisicas, e tornar-se | doencas sexualmente | - Fratura e reabilitagdo no idoso;

consciente da
qualidade de vida;
- Reconhecer o papel da midia na ginastica e o
quanto tais determinacdes condicionam as
praticas corporais;

- Compreender como e 0 quanto as praticas
corporais sdo viabilizadas e garantidas a
populacdo, no atual contexto politico-social em
gue vivemos.

importancia delas para a - Midia e influéncia nas préticas corporais.

- Os segredos do corpo (ver texto complementar, p. 141)

transmissiveis, anabolizantes.




/3/ - GOVERNO DE »
SECRETARIA DE ESTADO ‘ GOI As
- - DAEDUCAGAO
= 'NOSSO ESTADO CRESCE, VOCE CRESCE JUNTO
SUPERINTENDENCIA DE DESPORTO EDUCACIONAL
Expectativas de aprendizagem Eixos tematicos Conteudos

- Interessar-se por uma abordagem histérica das
multiplas  variagbes da cultura corporal,
enquanto objeto de pesquisa e area de
interesse social vinculada ao mundo do
trabalho, de modo a inseri-la nesse mundo
como elemento humanizador das relagdes de
trabalho;

- Manifestacbes artisticas e
culturais.

- Midias e industria cultural

Temas: Danca — Jazz, Danca de
Rua, Danca de Saldo, Hip Hop,
Axé, Samba, Danca Criativa,

- Contexto histérico da danca;

- Fundamentos técnicos: ritmo (cadéncia), espaco (formas, trajetos e diregfes) e energia

(Tensdo, relaxamento e exploséo);

- Passos e combinacdo de movimentos simples;
- Composicao e apresentacgdo coreograficas a partir de musicas eruditas e populares;
- Confeccéo de fantasias e aderecos;
- Influencia da midia sobre o corpo do adolescente (ver texto complementar, p. 213).

capaz de colaborar para que 0 grupo possa
atingir os objetivos a que se propés;

- Identificar valores culturais, conforme o tempo
e o lugar onde as lutas e os jogos foram ou sao
praticados;

- Compreender os reais sentidos que tem levado
as lutas a se transformarem em espetaculo.

o - Ser capaz de reconhecer e valorizar o tempo | Dramatiza¢édo, Pantomima...
g livre como tempo imprescindivel a formacéo de
E valorizar e vivencia praticas humanizadoras e
@ saudaveis sejam individuais ou coletivas;
™ - Compreender até que ponto a midia tem
condicionado as dancas, as manifestacBes
artisticas e como estas manifestagbes se
refletem na sociedade.
- Reconhecer e problematizar o quanto a
erotizacdo observavel em algumas formas de
danga, se tornaram um produto de consumo do
publico jovem.
Expectativas de aprendizagem Eixos tematicos Conteldos
Reconhecer as praticas competitivas,
cooperativas e de apresentagdo de expressao | - Contemporaneidade e | - Prética indiscriminada das lutas e violéncia;
corporal como linguagem no seu contexto | organizagdo comunitaria. - Etica e valores humanos;
historico, cultural e filos6fico adotando uma | Tema: Luta — Capoeira, Judd, | - Regras oficiais;
postura ética perante o0 ensino e a | Karaté e outras. - Lutas olimpicas e ndo olimpicas;
aprendizagem em suas diversas especificidades - Brincadeiras ludicas com elementos das lutas;
é’ somadas a seus valores; - Sociedade, esporte e lazer.
3 - Participar de atividades em grandes e | Tema: Jogos — jogos de rua, | - Jogos de raciocinio (interdisciplinar);
;5; pequenos grupos, compreendendo as | jogos de saldo, jogos de outras | - Jogos adaptados;
% diferencas individuais de modo a tornar-se | culturas, jogos aquaticos e outros. | - Gincanas culturais e esportivas;

- Construcao de brinquedos alternativos;
- Brinquedos cantados e brincadeiras de roda;

- A industria do entretenimento no lazer da populagao;

- O jogo é jogado e a cidadania é negada (ver texto complementar, p. 79)

12




=

SUPERINTENDENCIA DE DESPORTO EDUCACIONAL

SECRETARIA DE ESTADO

DAEDUCAGAO

“.. GOVERNODE »

GOIAS

'NOSSO ESTADO CRESCE, VOCE CRESCE JUNTO

13



ANEXO 7 — Nivelamento



y
Centro de Ensino em Periodo Integral [, < 'y P
Honestino Monteiro Guimaraes NOVO FUTURO éﬁgﬂg& W GOIAS

CEPI HMG - Itaberai - GO =\ CUMRAEEROREDEGOS ~ £STADO INOVADOR

CENTRO DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL HONESTINO MONTEIRO GUIMARAES
Data: 09/06/2017

O Centro de Ensino em Periodo Integral Honestino Monteiro Guimaraes esta inserido numa regiao
de facil acesso de Itaberai, atendendo estudantes de todas as regides da cidade, incluindo zona rural.

[taberai é uma cidade em constantes transformacgdes devido ao seu crescimento populacional. Isso
se da pela forte influéncia do agronegocio, da expansdo da industria alimenticia e a busca de emprego
por familias de varias regides do pais. Assim, a populacao itaberina sofre influéncias econoémicas e
socioculturais, além de problemas relacionados ao crescimento desordenado, como a falta de
seguranca publica, o trafico de drogas, assaltos e outros tipos de violéncia.

Com a implantacao do modelo pedagdgico em tempo integral, os estudantes que compdem o quadro
discente do nosso CEPI sdo oriundos desse contexto, vindos, em sua maioria, das escolas municipais da
cidade, retratando assim disparidade de diversos saberes, valores e defasagens, os quais se manifestam
no ambiente escolar.

A transformag¢do da unidade escolar, que funcionava em dois turnos, para Centro de Ensino em
Periodo Integral promoveu uma mudanca significativa no perfil do alunado, uma vez que
permaneceram menos de 20% dos estudantes do colégio.

A comunidade escolar atendida é composta de 85% de educandos advindos de familias humildes,




trabalhadores da zona rural, vendedores, pedreiros, diaristas e trabalhadores da SSA, maior indudstria
da cidade. Familias que tem a televisdo, a internet e escola basicamente como as unicas fontes de
informacao.

Nem todos os jovens possuem recursos suficientes para uma vida digna. Alguns estudantes, sem
apoio em casa e sem estimulo, ndo veem a educacdao como alternativa para modificar a realidade.
Normalmente verificam-se situacdes diversas na composicao familiar. Os pais estao separados e o (a)
filho(a) vive com um deles. O estudante é 6rfao ou vive num lar desunido. Outros vivem com algum
parente. Sendo assim todos os esforcos sao despendidos para uma melhoria na qualidade de vida, que
muitas vezes gera tensoes e conflitos para o estudante que se depara com duas realidades diferentes:
de um lado a familia desestruturada e de outro, a escola que busca na sua exceléncia a formagao
integral do jovem através do seu projeto de vida.

Temos hoje 257 estudantes, compondo 5 turmas de 12 ano, 2 turmas de 22 ano e uma turma de 32
ano. Um dos fatores preponderantes para essa composicao foi a falta de vagas nas outras duas escolas
de Ensino Médio da cidade.

Enfrentamos muitos desafios com os estudantes que vieram para o CEPI por falta de opc¢do e que
ainda nao se abriram para ver essa escola como uma oportunidade impar de tracar seu projeto de vida
e construir um presente/futuro diferente, através de competéncias e da exceléncia académica.

Nossos estudantes apresentaram um baixo desempenho académico no 12 bimestre letivo e
demonstram, no desenvolvimento dos estudos cotidianos, grande defasagem de contetdos prioritarios
para a série em curso. Nos resultados das avaliacdes diagndsticas de entrada do Instituto Qualidade no
Ensino - IQE, essa defasagem foi evidenciada principalmente em Matematica com as 10 habilidades
ficando abaixo da média de dominio e em Leitura e Interpretacdo de Texto com 8 habilidades. Os
resultados da escola se destacaram na Producdo de texto com média geral acima de 50% em 7 turmas,
tendo apenas o 12 C indice inferior.

Esse Plano de Nivelamento tem por objetivo oferecer aos estudantes melhores condi¢des de adquirir
as habilidades basicas nao desenvolvidas nas etapas escolares anteriores.




De acordo com analise dos dados evidenciados através da Avaliacdo do IQE, observa-se que nas 12 séries, em
Leitura e Interpretacdo de Texto nas cinco turmas, os resultados nos indices de dominio das habilidades foram
abaixo de 50%, ficando o 12 D em situacdo mais critica, com 34,3%, necessitando assim um olhar especial. Percebe-
se claramente, que devem ser melhor trabalhadas as habilidades 5, 10, 6,8 e 7.

Em Producdo de Texto evidenciamos dificuldades na turma do 12 C, Gnica turma abaixo de 50%, obtendo a
média 45,5. Ressalta-se que quanto a habilidade 7, nenhuma turma possui dominio. H4 também pontos de atencado
nas habilidades 1 -31,8%, 5 - 40,9%.

Em Matematica, que é disciplina critica em todas as turmas, necessitamos de um olhar especial para turma 12
“D” - 13,6% cuja média alcangada foi a menor. Evidenciamos que todas as habilidades precisam ser potencializadas,
mas os maiores pontos de atencao estdo nas habilidades 1, 2, 3, 7, 8 e 9, que foram constatadas em todas as turmas.

Com relagdo aos resultados das 22 séries A e B, verificamos que nenhuma das 2 turmas atingiram o indice de
50% em Leitura e Interpretagao, tendo a 22 série B, o indice menor de 34%. As habilidades a serem abordadas
nestas turmas sao 2,7, 8,9 e 10.

Em Producdo de Texto ambas as turmas tiveram resultados acima de 50%, sendo que o 22 B, obteve o indice
de 52,7% que foi o menor. As habilidades a serem potencializadas sido 1, 4, 6, com prioridade na habilidade 7, pois
ambas turmas zeraram.

Quanto a Matematica, observa-se que as turmas A e B, obtiveram indice abaixo de 20%, tornando-se objeto de
maior foco de atengao. Ha evidéncias que todas as habilidades estdo com percentual abaixo da média de dominio,
assim serao priorizadas neste plano as habilidades 4, 5,7, 8 e 9.

Em Leitura e Interpretagao na 32 série A, o indice de dominio alcancado foi 58,4%. As habilidades que serao
potencializadas durantes estes 4 meses serdo 4, 7 e 10. Quanto a Producao de texto o indice percentual alcancado
foi de 69,1% necessitando desenvolver as habilidades 1, 6 e 7. A disciplina critica nesta turma foi a Matematica, pois
os estudantes obtiveram apenas 33% de acertos, tendo como habilidades prioritarias a serem desenvolvidas 1, 2, 5, 6
e7.

Como em todas as turmas as habilidades a serem potencializadas sdo as mesmas, os agrupamentos serdo por
turma.




- Matematica -
1°ano
Habilidade 1 e 2 — Explanagé&o do conceito de
ndmeros reais; Estudo das SD1 - SD3; Lista de
exercicios.

Habilidade 3 e 4 - Explanacao dos conteudos:
equacdes de 1°, do 2° grau e sistema de equacdes
de 1° grau; Estudo das SD6; Lista de exercicios.

Habilidade 7 e 8 - Explanacao dos contetudos
envolvendo area, perimetro e volume.

- Uma aula pratica na qual os alunos irdo realizar
situagBes-problema com célculos de area, perimetro
e volume da unidade escolar. Estudo da SD2; Lista
de exercicios.

2°ano
Habilidade 1- Explanagéo do conceito de numeros
reais. Estudo da SD1,; Lista de exercicios.

Habilidades 2 e 3 - Explanagdo do conteddo sobre
equacgOes, inequacdes de primeiro 1°e 2° grau e
sistemas lineares. Estudo da SD6; Lista de
exercicios.

H1.
H2.

H3.
H4.

H7.
H8.

H1.

H2.
H3.

34,88%
28,52%

29,47%
42,11%

30,56%
24,26%

34,4%

36,68%
29,56%

08 aulas + 04 aulas de PM

4 aulas + 2 aulas PM

4 aulas

4 aulas + 2 aulas de PM

4 aulas + 2 aulas de PM

| Comentado [b1]: Rever o calculo da média.

Os seus resultados devem seguir a l6gica abaixo:

¥'Avaliagdo diagndstica de entrada = 40% de dominio das
habilidades aferidas (referente a uma determinada disciplina)
v'Progresso teoricamente possivel = 100% - 40% = 60%

v'Progresso minimo aceitavel = 20% de 60% = 12%

v'Nota minima a ser obtida na avaliagio posterior = 40% + 12% =
52%

v'META para a préxima avaliagdo = 52%

Fonte: Slide 39 do 12 dia da Formagdo de Nivelamento.




Habilidades 5 e 6 — Explanag&o do conteudo retas
paralelas cortadas por transversal, relagdes métricas
e trigonométricas no triangulo; Estudo da SD4 e SD3;
Lista de exercicios.

3°ano
Habilidade 1 e 2- Explanacdo de numeros reais.
Estudo da SD3; Lista de exercicios.

Habilidade 5 - Explanacédo do conteudo relagbes
métricas e trigpnométricas no triangulo retangulo e no
circulo. Estudo da SD1,; Lista de exercicios.

Habilidade 6 - Explanac&o do conteudo area,
perimetro e volume.

- Uma aula prética na qual os alunos irdo realizar
situacdes-problema com calculos de area, perimetro
e volume da unidade escolar. Estudo da SD8 e SD9;
Lista de exercicios.

HS.
H6.

H1.
H2.

H5.

H6.

24,72%
24,72%

31,84%
34,8%

28,88%

34,8%

8 aulas + 4 aulas de PM

4 aulas + 2 aulas de PM

6 aulas + 3 aulas de PM

6 aulas + 3 aulas de PM

- Leitura e Interpretacéo de texto -

1°ano
Habilidade 5 — Montar um banco de textos para
suporte pedagogico;
- Identificar o sentido dos operadores discursivos em
textos variados (banco de textos);
Realizar a retextualizacao dos textos.

HS.

37,99%

4 aulas + 2 aulas de PM




Habilidade 10 — Leitura de textos diversos
reportando as figuras de linguagem,;

Realizar uma dindmica/gincana envolvendo recursos
semanticos expressivos.

Habilidade 8 — Leitura e andlise textual distinguindo
fato/opinido;

Realizar momentos de construcdo de opinido (oral)
de fatos apresentados/apontados pela professora.

2° ano
Habilidade 8 — Leitura e andlise textual distinguindo
fato/opini&o;
Realizar momentos de construcéo de opinido (oral)
de fatos apresentados/apontados pela professora.

Habilidade 9 — Levantamento dos conhecimentos
prévios(para sanar as duvidas);

- Realizar uma pesquisa sobre as diferentes marcas
de variacao linguistica e de registro.

Habilidade 10 — Realizar leitura de textos diversos
reportando as figuras de linguagem;

Realizar uma dindmica/gincana envolvendo recursos
semanticos expressivos.

3°ano
Habilidade 4 — Promover dindmicas para leitura de
artigos de opiniao.

H10. 30.38%

H8. 50.16%

H8. 38,48%

H9. 38,68%

H10. 37,40%

H4. 42,4%

4 aulas + 2 aulas de PM

4 aulas + 2 aulas de PM

4 aulas + 2 aulas de PM

4 aulas + 2 aulas de PM

4 aulas + 2 aulas de PM

4 aulas + 2 aulas de PM




Habilidade 7 — Conceituar tese e argumento;
Realizar atividades propostas pela sequéncia
didatica.

Habilidade 10 — Realizar roda de leitura de textos
diversos reportando as figuras de linguagem.
Realizar uma dindmica/gincana envolvendo recursos
semanticos expressivos.

— Producéo de Texto -
1°ano
Habilidade 1 — Promover dindmicas de leitura de
diferentes géneros observando a estrutura e a
finalidade dos mesmos.
- Realizar atividades da Sequéncia Didatica.

Habilidade 5 — Realizar explanacgéo de estudos
tedricos, destacando os casos mais comuns de
concordancia, regéncia e colocagao pronominal-
afixar textos na parede da sala.

- Realizar as atividades de sequéncia didatica.

Habilidade 7 — Retomar o conceito de frase, periodo,
oragdo. Potencializar o uso dos sinais de pontuagao;
- Confeccionar cartazes para fixar o conteudo.

2° ano
Habilidade 1 — Promover dindmicas de leitura de
diferentes géneros observando a estrutura e a

H7. 42,4%

H10. 48,8%

H1.

H5.

H7.

H1.

66,59%

67,45%

20%

59,44%

4 aulas + 2 aulas de PM

4 aulas + 2 aulas de PM

4 aulas + 2 aulas de PM

4 aulas + 2 aulas de PM

4 aulas + 2 aulas de PM

4 aulas + 2 aulas de PM




finalidade dos mesmos;
- Realizar atividades da Sequéncia Didatica.

Habilidade 4 — Explanar os elementos gramaticais
responsaveis pela adequacédo dos mecanismos de
coesdaol/coeréncia;

Identificar nos textos os elementos coesivos;

- Reestruturar textos, trechos, paragrafos, utilizando
elementos coesivos.

Habilidade 7 — Apresentar o conceito de frase,
periodo, oragdo. Explicar o uso dos sinais de
pontuacao;

- Confeccionar cartazes para fixar o conteudo.

3°ano
Habilidade 1 — Promover dindmicas de leitura de
diferentes géneros observando a estrutura e a
finalidade dos mesmos;
- Realizar atividades da Sequéncia Didatica.

Habilidade 6 — Explanar os elementos gramaticais
responsaveis pela adequacédo dos mecanismos de
coesdaol/coeréncia.

- Identificar nos textos os elementos coesivos;
Reestruturar textos, trechos, paragrafos, utilizando
elementos coesivos.

Habilidade 7 — Apresentar o conceito de frase,

H4.

H7.

H1.

HG6.

H7.

68,84%

20%

39,2%

71,2%

42,4%

4 aulas + 2 aulas de PM

4 aulas + 2 aulas de PM

4 aulas + 2 aulas de PM

4 aulas + 2 aulas de PM

4 aulas + 2 aulas de PM




periodo, oracdo. Explicar o uso dos sinais de
pontuacao;
- Confeccionar cartazes para fixar o conteudo.
—Inglés -
1°-2°-3°anos
e Matematica:
Habilidade 1 - Leitura e escrita dos numeros em
inglés. Decodificagéo de conceitos cientificos.

Habilidade 6 - Leitura e interpretacdo de textos
variados.

e Producao de Texto:
Habilidades 1, 2, 4 e 5 — Ler e interpretar por meio

de estratégias de leitura, diferentes géneros textuais.

Habilidade 5 - Trabalhar as estruturas gramaticais
com objetivo de interligar a lingua inglesa com a
lingua materna.

— Historia -
1°, 2° e 3% anos
e Matematica:
Habilidade 10 - Utilizag&o de tabelas e graficos na
explicacdo dos conteudos.

- Atividades de producdo, leitura e interpretacéo de
tabelas e gréaficos relacionados aos conteudos
trabalhados.

H1. 34,88%

H6. 44,60%

H1. 34,88%

H5. 67,41%

H10. 61,80%




e Leitura e interpretacao de texto:
Habilidade 10 - Realizacdo da leitura de livros
literarios, documentos historicos, charges, jornais e
revistas, relacionados aos conteudos trabalhados.

Habilidade 2 - Realizac&o de atividades de
interpretacdo de textos.

Habilidade 9 - Construir um vocabulario explicativo
histérico nas turmas, ampliando a interpretacéo de
texto em contextos histéricos, fortalecendo o uso
adequado da habilidade 9.

e Producao de texto:
Habilidade 1- Elaboracao de textos dissertativos,
cotidianamente, referente aos temas estudados nas
aulas de Historia.

Habilidade 6 - Exigir que os/as estudantes atendam
as regras padrao, utilizando dicionario de Portugués e
outros recursos que auxiliem na escrita correta.

- Realizacao de jogos de soletracdo, acentuacao e
significado das palavras, relacionados aos contetudos
trabalhados.

Habilidade 7 - Leitura e interpretacdo de documentos
histéricos, imagens e textos.

- Estimular a producgéo de textos historicos,
fortalecendo o uso adequado da habilidade 7.

H10. 30,38%

H2. 60,62%

H9. 71,55%

H1. 66,59%

H6. 72,89%

H7. 20%




— Geografia -
1°, 2% e 3° anos
e Producéao de texto:
Habilidades 2 - Realizar produc¢des textuais com
temas relacionados aos conteudos trabalhados.

e Leitura e Interpretacao:
Habilidades 8 - Ler e discutir reportagens sobre
tematicas sociais relacionadas aos conteldos em
estudo.

e Matematica:
Habilidades 10 - Andlise e interpretacdo de graficos
e tabelas relacionados aos conteldos em estudo.

— Sociologia -
1°, 2° e 3% anos
e Producéo de texto:
Habilidades 5 - Atividade de produgéo coletiva de
texto observando orientagdes e a norma padréao da
escrita.

- Arte -

e Leitura e interpretacao de texto:
Habilidades 01 e 06 - Explorar a leitura de
fotografias, pinturas, ilustragdes e charges, utilizando
a gramatica propria que rege a linguagem visual e
contextualizar as condi¢cfes de producao de cada
obra estudada.

H2. 85,69%

H8. 50,16%

H10. 61,80%

H5. 67,45%

H1. 64,44%
H6. 52,09%




e Matematica:
Habilidade 8 - Trabalhar com composicéo de
imagens a partir de solidos geométricos.

- Educacéo Fisica —

e Matematica:
Habilidade 7 - Proposta de trabalho interdisciplinar
entre as areas de Educacao Fisica e Matematica
através de jogos onde haja aplicabilidade dos
conteudos de matematica: perimetro e area da
guadra esportiva, formas geométricas e calculos de
angulos.

- Fisica —
1°,2° e 3°anos

e Leitura e interpretagcao de texto:
Habilidade 1- Leitura e interpretacdo de atividades e
textos relacionados ao conteudo trabalhado.

e Matematica:
Habilidades 1 e 2 - Resolugéo de exercicios
envolvendo célculos matematicos e algoritmos.

- Quimica -
1°ano
e Leitura e interpretagdo de texto:
Habilidade 1- Leitura e interpretacdo de atividades e
textos relacionados ao conteudo trabalhado,
fortalecendo o uso adequado da habilidade 1.

H8.

H7.

H1.

H1.
H2.

H1.

24,26%

30,56%

64,44%

34,88%
28,52%

64,44%




e Matematica:
Habilidade 1 e 2 - Resolugéo de exercicios
envolvendo célculos matematicos e algoritmos,
contemplando as habilidades 1 e 2.

2° ano
¢ Producéo de texto:
Habilidade 6 - Grafar e acentuar corretamente as
palavras obedecendo a norma padréo, através da
elaboracéo de relatérios nas aulas praticas,
contemplando a habilidade 06.

e Leitura e interpretacao de texto:
Habilidade 1 - Identificar a finalidade de textos
trabalhados em sala com temas atuais relacionados
ao conteudo, contemplando a habilidade 1.

e Matematica:
Habilidade 4 - Resolver situacdes-problema que
envolvam fungéo exponencial e logaritmica, através
de atividades propostas em sala, contemplando a
habilidade 4.

Habilidade 10 - Ler e interpretar dados apresentados
em tabelas e graficos, através de atividades
propostas em sala, contemplando a habilidade 10.

H1. 34,88%
H2. 28,52%

H6. 72,89%

H1l. 64,44%

H4. 42,11%

H10. 61,80%




- Biologia -
19, 2° e 3% anos
e Producéao de texto:
Habilidade 6 - Grafar e acentuar corretamente as
palavras obedecendo a norma padréo, através da
elaboracéo de relatérios nas aulas praticas.

e Leitura e interpretacao de texto:
Habilidade 1- Leitura e interpretacéo de atividades e
textos relacionados ao conteudo trabalhado,
fortalecendo o uso adequado da habilidade 1.

H6. 71,2%

H1l. 64,44%




Encaminhamentos apo6s o término do Nivelamento

Avaliacao e revisao de todo o processo

Acdes efetivas (de sucesso)

e Construgdo do cronograma das aulas de Nivelamento
nas aulas de P6s Médio.

Pontos de melhoria

/ /201

ice
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ANEXO 8 — Guia de Aprendizagem de Educacéo Fisica



GUIA DE APRENDIZAGEM

Professor: Marinalva de Barros Série: 1°Ano
Disciplina: Educacéao Fisica 1°Bimestre

1- JUSTIFICATIVA DA UNIDADE:

Reconhecer e participar de grandes e pequenos grupos, compreendendo as
diferencas individuais de modo a tornar-se capaz de colaborar para que 0 grupo
possa atingir 0s objetivos a que se propos.

2 — EIXOS TEMATICOS/CONTEUDOS:

SOCIEDADE, ESPORTE E LAZER - ESPORTE.

2.1 — Esporte: contextualizacdo historica e classificacao;
2.2 -- Esporte da e na escolar;

2.3 — Esporte de rendimento e de lazer;

2.4 — A profissionalizacdo no esporte;

2.5 — Esportes individuais e coletivos;

2.6 — Estatuto do torcedor;

2.7 — Esporte competitivo e sociedade capitalista;

2.8 — Esporte como recreagéo.

3 - ATIVIDADES AUTODIDATICAS:

3.1 — Pesquisar e estudar temas sobre saude;

3.2 — Elaborar cartazes;

3.3 -- Leituras, interpretacdo explorando a oralidade e expressao corporal através
de musicas;

3.4 - Participar de atividades ludicas, jogos de tabuleiro e dinAmicas de integracao
e socializacéo;

3 — ATIVIDADES DIDATICO-COOPERATIVAS
3.1-- Eletivas
4.2 - Avaliacdo semanal

4 - OBJETIVOS INSTRUCIONAIS GERAIS:

Demonstrar autonomia na elaboracdo e na pratica de atividades corporais,
assim como capacidade para discutir e modificar regras, utilizando melhor os
conhecimentos sobre cultura corporal.

5 — OBJETIVOS ESPECIFICOS

5.1 - Conhecer a contextualizacao historica do esporte;
5.2 - Vivenciar atividades esportivas na escola;



5.3 - Diferenciar esporte: de rendimento e de lazer;

5.4 - Identificar as profissdes oriundas do esporte;

5.5 - Classificar e diferenciar os esportes individuais e coletivos;
5.6 - Contextualizar o poder do capitalismo no esporte;

5,7 - Regras — esportes coletivos;

5.7 — Vivenciar os esportes como fonte recreativa.

6. TEMAS TRANSVERSAIS

6.1 — Predominio da cultura esportiva na escola;
6.2 — Poder da midia no esporte;

6.3 — Doping no esporte;

6.4 — Principios éticos;

6.5 — Esporte/saude/qualidade de vida.

7. ATIVIDADES COMPLEMENTARES
7.1 - Pesquisas;

7.2 - Leitura de textos complementares;
7.3 — Videos;

7.4 — Dindmicas;

7.5 — Trabalhos individuais e em grupo.

8. VALORES

8.1 — Respeito as opinides;

8.2 — Postura cidadé;

8.3 — Etica;

8.4 - Responsabilidade, cooperacéo, tolerancia, unido, lealdade, solidariedade,...

9. CRITERIOS DE AVALIACAO

9.1- Trabalho: individual e coletivo;

9.2 - Provas objetivas e subjetivas;

9.3 - Participagdo, desenvoltura, assiduidade e integracdo nas atividades
propostas;

10. FONTES DE REFERENCIA

10.1 — Internet;

10.2 - Livros didaticos de Educacéao Fisica de ensino médio;

10.3 - Jornais esportivos;

10.4 - Matriz curricular.



ANEXO 9 - Projeto Politico-Pedagodgico do CEPI-HMG
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APRESENTACAO

O Centro de Ensino em Periodo Integral Honestino Monteiro Guimardes e suas
acOes sdo norteadas visando a aplicabilidade da sua filosofia.

Acreditamos que a escola é o lugar de aprender a interpretar o mundo para poder
transformé-lo, a partir do dominio das categorias de método e de conteddo que inspirem
e que se transformem em praticas de emancipacdo humana em uma sociedade cada vez
mais mediada pelo conhecimento. Neste sentido sabemos que a escola se constitui no
unico espaco de relacdo intencional e sistematizada do conhecimento, cabendo a ela
desempenhar com qualidade seu papel na criagdo de situacdes de aprendizagem que
permitam ao aluno desenvolver as capacidades cognitivas, afetivas e psicomotoras
relativas ao trabalho intelectual, sempre articulado, mas ndo reduzido, ao mundo do
trabalho e das relagdes sociais, com o que certamente estardo dando a sua melhor

contribuicdo para o desenvolvimento de competéncias na pratica social e produtiva.



1. INTRODUCAO

A elaboracdo do projeto politico pedagogico do CEPI Honestino Monteiro
Guimardes, surgiu da necessidade de planejar, replanejar e estabelecer metas e acdes na
prética pedagogica, avaliar e reavaliar as praticas que envolvem o funcionamento da
Unidade Escolar, solidificando sua identidade na medida em que esta define o0s
pressupostos e as diretrizes gerais da pratica educativa. Para que isso ocorra, faz-se
necessario priorizar as relagdes humanas envolvendo todos o0s segmentos da

comunidade.

Nessa perspectiva faz-se necessario a articulacdo de todos os segmentos que
estimula a pratica coletiva, proporcionando condi¢es de desenvolvimento de préticas

pedagdgicas inovadoras onde visa dar uma nova dimensao no processo educativo.

Acreditados que a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico apresenta um
conjunto de acdes que reflete 0 compromisso assumido de oferecer uma educacdo de
qualidade, que promova o conhecimento e o desenvolvimento de capacidades

cognitivas, operativas e sociais.

O Projeto Politico-pedagdgico (PPP) é instrumento de reflexdo e investigacao
que se constitui como uma das formas de descentralizacdo e democratizacdo das
tomadas de decisdes e das definicdes e finalidades da escola, possibilitando uma maior

participacdo de todos.

O PPP ultrapassa a mera elaboracdo de planos que somente se prestam a cumprir

exigéncias burocraticas.

O PPP busca um rumo, uma direcdo. E uma agéo
intencional, com um sentido explicito com um
compromisso definido coletivamente. Por isso todo projeto
pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por
esta intimidade articulado ao compromisso sécio - politico
e com o0s interesses reais e coletivos da populacdo
majoritaria. (VEIGA, 1998).

O PPP permite que a escola defina a concepcao pedagdgica que deseja assumir,

levando em consideracdo o0s interesses e as necessidades dos educandos e



estabelecendo, assim, acles e estratégias para melhorar a qualidade do ensino. Sua
elaboracdo envolve um processo de discussdo coletiva em que a comunidade escolar
(alunos, professores, coordenadores, diretor e outros) tem a possibilidade de
diagnosticar e avaliar seus problemas buscando solucdes.

Considera-se que o PPP ndo traz como caracteristica apenas a dimensao
pedagdgica, mas, também, dimensdes sociais, culturais e politicas. E um instrumento da

acao educativa em sua totalidade.

Assim, torna-se importante reforcar a compreensdo, cada
vez mais ampliada de projeto educativo como instrumento
de autonomia do trabalho docente pelos profissionais da
educacgdo, com vistas a alteragdo da pratica conservadora
vigente no sistema publico de ensino. E essa concepgéo de
PPP como espaco conquistado que deve constituir o
elemento diferencial para o aparente consenso sobre as
atuais formas de orientacdo da pratica pedagogica
.(REZENDE, 1999).

No PPP pode-se definir dois momentos distintos e interligados: o da concepcao e
0 da execucdo. Concebido como a pratica de todos, permite que os agentes imediatos da
vida escolar se tornem co-autores e co-responsaveis pela execucdo das propostas

assumidas.

Com o PPP o professor assume a caracteristica de professor-pesquisador e se
constitui como um observador do cotidiano sendo necessario o constante ato de leitura e

de registro.

A escola tem como objetivo desenvolver uma proposta de crescente de
humanizacdo , com o qual 0 homem se constroi como pessoa, com identidade prépria e

valores que norteiam o posicionamento de cada um diante do mundo e da vida.

A escola é o local onde a educagdo formal acontece, e por isso acreditamos que
a mesma tem como papel de contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e
solidaria. Nesse sentido, € que buscamos alternativas inovadoras de metodologias e
praticas efetivas de ensino aprendizagem tornando a pratica um processo de organizacao

de trabalho pedagdgico a ser construido e reconstruido. A finalidade da escola é



contribuir para a formacao do Cidad&o consciente, critico de forma que possa atuar e
contribuir para transformar o seu meio e a sociedade .Para que isso aconteca é preciso
que a instituicdo de ensino se direcione,organize e se equipe partindo dos elementos

chaves: os profissionais ,0s educando e suas familias.

Esta proposta pedagogica visa dar a escola uma nova dimenséo do processo
educativo, contando com a participacdo efetiva de todos, onde o professor passa
conduzir o seu trabalho de forma a valorizar o potencial de seus alunos e considerar o
conhecimento como um processo de construcdo,e o CEPI Honestino Monteiro
Guimarées situada na Rua 29, esquina com a rua 22 no Setor Vila Leonor nesta cidade
de Itaberai deste Estado, como Instituicdo Publica busca oferecer a comunidade onde
esta inserida uma proposta de ensino embasada no compromisso frente aos desafios da

educacao contemporanea e pelas politicas educacionais vigentes.

A comunidade estudantil atendida abrange uma faixa etaria de 14 a 18 anos de
idade cursando do 1° ano ao 3° ano do Ensino Médio. Tal comunidade discente é
oriunda dos varios setores do municipio vindos de familia de classe baixa com baixo

nivel de instrucdo em sua maioria com o Ensino Fundamental.

Apesar dos fatores internos e externos a escola encontra se segundo a
comunidade num patamar de referéncia como exemplo de ensino de qualidade e
organizacdo. Caminhamos na perspectiva de construir uma instituicio comprometida
com a preparacdo para a vida e o exercicio da cidadania. Para isso, a institui¢do depende

da interacdo da familia, da comunidade e do compromisso do poder publico.

Sendo assim, o Projeto Politico Pedagdgico da Unidade Escolar representa um
conjunto de decisdes que reflete o compromisso assumido de fazer da educacdo uma
préxis transformadora capaz de oferecer um ensino democratico que proporcione o0
desenvolvimento de pleno acesso ao conhecimento e o0 desenvolvimento de sua a
cidadania,propde ainda a reflexdo da realidade, e desta forma estabelece
objetivos,metas,acOes e sugestdes de parcerias que podem nortear uma transformagéo
na pratica educacional desta Unidade Escolar direcionada pela necessidade de
contribuir na formacéo de cidaddos capazes de agirem e interagirem na sociedade onde

estdo inseridos.



2. IDENTIFICACAO

Estado: Goias Municipio: Itaberai

Nome da Escola: Centro de Ensino em Periodo Integral Honestino Monteiro

Guimaraes

Nome do Diretor: Marilene Aparecida da Silva

Endereco da Escola: Rua 29 esquina com a rua 22, Vila Leonor
Localizagdo: &rea urbana

Nivel e modalidade de ensino ministrado na escola:
() Ensino Fundamental.

( X)) Ensino Médio

() Ensino Médio Profissional Técnico em Agronegocios.
( ) EJA

Numero de alunos matriculados - Integral — 210

Numero de professores: 20

NuUmero de servidores Administrativos: 31
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3. HISTORICO

O Colégio Honestino Monteiro Guimardes, foi fundado no ano de 1982,
no governo de Ary Valaddo e pelo entdo prefeito Jurandir Lucio da Costa ap0s
incansaveis solicitacdes da comunidade local e circunvizinhas, pois ndo havia no
municipio e cidades circunvizinhas uma escola de 2° grau que atendesse a demanda.
Diante da necessidade e solicitacOes feita pela comunidade atendendo os anseios de pais
e alunos, tivemos a doacdo dos lotes para que a escola fosse entdo construida, bem
como a cooperacdo de professores que ministram gratuitamente até que as aulas
concluisse a devida implantacdo; nosso carinho especial a esses professores: Paulo
Henrique Rodrigues, Maria Alice Souza Tavares, Lucia Helena Mendonca, José Maria
de Assis, contribuindo para que a escola fosse inaugurada no ano de 1982 dando
oportunidade a todos Itaberinos e cidades vizinhas para concluir o 2° grau sendo
contemplado com cursos técnicos em magistério e Técnico em Contabilidade,
funcionando em dois turnos, com 6 salas no turno matutino e noturno e o Ensino
Fundamental, (12 a 42 série) no turno vespertino, sendo criado para atender a
comunidade local, os alunos estagiarios do curso de Magistério. Sob a dire¢do de Rosa
Nina Mathias.

O colégio recebeu o nome de Honestino Monteiro Guimardes, em
homenagem ao grande lider estudantil e militante politico, que viveu a repressdo militar
na década de 60, de origem itaberina, nasceu no dia 28 de marco de 1947 em Itaberai,
filho da professora Rosa Maria Leite Monteiro e Benedito Monteiro, inspetor escolar. O
nome de Honestino foi em homenagem a um tio avd, homem muito decidido e
inteligente.jd& na adolescéncia mudou-se para Brasilia, juntamente com a familia
estimulados que foram pela inauguracao da cidade — futuro.

Portanto o nome Honestino Monteiro Guimaraes representa luta por uma
sociedade mais justa humana, igualitaria e acima de tudo livre para lutar pelos seus
ideais de maneira democratica, pois entendemos que calaram o Honestino, mas seu
espirito de luta continua vivo em nds, em, nossos alunos, e em nossos ideais.

N&o cruzamos os bracos diante das lutas, buscamos sempre esta bem
informado para que possamos oferecer o0 melhor aos nossos alunos e comunidade local,

construindo desta forma um cidaddo consciente dos seus direitos e deveres, portanto um
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agente transformador da sociedade, sempre preocupada com bem comum, com cidadédo
ativo, questionador e um ser politico.

Como os ideais do nosso patrono, O Colégio luta e lutara até o fim por uma
Escola de qualidade, pois entendemos que “cidadania”, faz-se através da educac&o.

Em 2017 o colégio passou a ser Centro de Ensino em Periodo Integral com
a proposta pedagogica da Escola da Escolha.

.O trabalho pedagbgico é orientado e coordenado por uma equipe de
coordenadores, formada por pedagogos e graduados em &reas afins.

4. DO ESPACO FISICO

As instalacbes do CEPI encontram em bom estado de conservacao no que se
refere a estrutura geral do prédio.

O prédio dispde de instalacdes fisicas para 0s servicos essenciais
administrativos, pedagdgicos regéncia e uma sala de laboratorio informatica, laboratério
de Ciéncias biblioteca. Ha 02 banheiros (01) masculino e (01) feminino para uso dos
alunos, dois para uso dos professores, masculino e feminino, 09 salas de aulas,
secretaria, coordenacdo, cozinha, galpédo, uma quadra de esporte aberta.

Contamos com uma sala para Diretoria, 0s professores contam com uma
sala para reunido e encontros pedagdgicos, bem como atendimento aos alunos e pais,
portanto sem o conforto ideal.

Temos um galpdo coberto onde s&o realizados 0s eventos e recreacdo dos
alunos, onde estdo instalados os bebedouros, temos um banheiro masculino com 3 vasos
sanitarios e 2 lavatorios e 1 banheiro para portadores de necessidades especiais, um
banheiro feminino com 3 vasos sanitarios e 3 cubas, e 1 banheiro adaptado para pessoas
com necessidades especiais e espelhos.

Temos uma cozinha com pia, armarios, dois fog6es industriais, dois fornos,
dois frizeres, sendo um vertical e um horizontal, uma geladeira, panelas e outros
vasilhames.

Temos uma quadra esportiva sem cobertura que € utilizada pelos
professores de Educacdo Fisica para ministrarem suas aulas, jogos intercalasses,
treinamentos e aos fins de tarde e finais de semanas é utilizada pela comunidade local.

Dispomos ainda de uma grande &rea de terreno livre, um espaco, no qual o Colégio
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ainda pode fazer ampliacoes.

5. DOS RECURSOS DIDATICOS E MIDIATICOS

O Colégio conta com um consideravel conjunto de recursos didaticos para
um bom desempenho dos professores e conseqiientemente melhoria da aprendizagem, a
saber. TV, Video, DVD, aparelho de som, data show, assinatura de jornal, livros
paradidaticos e literarios, esqueleto sintético tamanho natural, 6rgdos reprodutores
masculino e feminino.

H& um laboratério de informéatica com 30 computadores ligados a internet,
um laboratério de ciéncias naturais que atende parcialmente as necessidades dos
professores e varios jogos didaticos. Para as aulas de Educacdo Fisica, contamos com

bolas de futebol, hendbol, voleibol e queimada, uma mesa de ping-pong.

5.1 Dos Recursos Financeiros
A Unidade Escolar é mantida pelos recursos:
» PDDE
» Pro escola
» PDE

Tais recursos sdo empregados de acordo com o Plano de Desenvolvimento
da Escola previamente planejado e executado sob gerenciamento do Conselho Escolar e
Fiscal.

6. DO QUADRO DE PESSOAL

Para prestar servigos publicos, a populacéo, a administracdo publica precisa
se organizar e contar com pessoal permanente e temporario.

Para assegurar uma escola publica de qualidade sdo necessarios:

6.1. Profissionais de educac¢édo ou magistério.
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Servidores que exercem a docéncia e as atividades de suporte pedagogico
direto & docéncia, ou seja, docentes e profissionais da administracdo, supervisao,
inspecdo e orientacdo educacional.

6.2. Demais trabalhadores em educacao.

Servidores que desenvolvem atividades-meio nas instituicGes de ensino e
6rgéos da educacdo correspondendo ao pessoal de apoio e técnico-administrativo, como
vigias, serventes, merendeiras, secretarios de escola.

Nas escolas publicas, a selecdo de professores realizada pela secretaria de
educacdo que promove concursos publicos, firma contatos e designa professores e
funcionarios para as escolas de sua rede. Nas escolas, cabe as equipes gestoras receber
0s servidores enviados pelas respectivas secretarias.

No magistério publico o ingresso deve ocorrer exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos. Entre os requisitos para preenchimento dos cargos de
magistério deve ser considerada a formacdo exigida pela LDB para o exercicio
profissional.

Para docéncia na educacdo basica — Ensino Médio, exige-se formacdo em
nivel superior, licenciatura plena.

Para o suporte pedagogico a docéncia, os profissionais de educacao basica
para administracdo, planejamento, inspecao, supervisdo o orienta¢do educacional podem
ser formados em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pés-graduacao.

Uma vez aprovado em concurso publico, para tornar-se servidor, o cidadao
precisa ser nomeado, tomar posse e entrar em exercicio no servico publico.

A nomeagdo é publicada no Diario Oficial do Estado. A posse marca 0
inicio dos direitos e dos deveres funcionais do servidor. O exercicio corresponde ao
desempenho das atribui¢des do cargo ou funcéo publica.

Na data em que o servidor passa a desempenhar suas atribuicoes, inicia-se o
estadgio probatdrio, com duracdo de trés anos. Neste periodo, os servidores sdo
submetidos a avaliacdo especial de desempenho, como condicdo para confirmagdo no
cargo publico. A direcdo da escola deve ter participacdo ativa neste processo,
articulando-se com a Secretaria de Educacéo para assegurar avaliagdo consequente dos
servidores.

Concluido o estagio probatorio, o servidor adquire estabilidade no servigo
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publico. O servidor podera ser demitido em decorréncia de infracdo ou irregularidade
seguida de inquérito administrativo, podendo ser dispensado do servigo publico por
insuficiéncia de desempenho ou por excesso de cargos.

O cargo publico corresponde a um lugar na organizacao do servigo publico,
com denominacdo propria, atribuicdes especificas e vencimento pago pelos cofres

publicos, para ser ocupado por um titular.

6.3. Cargo Efetivo.

Posto de trabalho permanente ocupado por prazo indeterminado por
servidor profissional, selecionado por sua competéncia técnica e ndo por critérios
politico-partidarios.

Ocupado por servidor com vinculo juridico com o Estado como
Organizacdo Politica da sociedade, que permanece em seu posto de trabalho
independentemente da mudanca de governo, garantindo a continuidade da prestacdo dos
servicos publicos.

O acesso a cargo efetivo somente pode se dar com a aprovacdo prévia em

concurso publico.

6.4. Professores e funcionarios.
O CEPI Honestino Monteiro Guimarées conta com 62 servidores, sendo 31
professores e 31 funcionarios administrativos, além dos pais € membros do Conselho

Escolar.

6.5. Caracterizacdo do alunado.

O CEPI Honestino Monteiro Guimaraes, atende uma clientela oriunda,
basicamente de uma classe média baixa onde boa parte dos familiares destes alunos
apresentam caréncia afetiva e nutricional o que reflete no desenvolvimento emocional,
cognitivo, fisico. Percebemos que alguns desses alunos ndo dispdem de orientagédo
familiar em relacdo a regras e valores de conduta necessdria em todas e qualquer
ambiente.

Mesmo diante desses complexo e significativo quadro percebemos que estes
mostram em meio a tantas diversidades que permeiam suas vivencias cotidianas um

empenho e determinagdo em serem sujeitos ativos na construgdo de suas identidades.
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7. DOS OBJETIVOS

Buscar oferecer um ensino de qualidade que garanta o0 acesso e a permanéncia
dos alunos na escola, tornando-os capazes de pensar e agir com consciéncia critica e
contribuir com transformacdo do seu meio e inclusive da sociedade em geral.
Objetivando ainda desenvolver um trabalho voltado para a formacdo integral dos
educandos, promovendo seu pensamento critico, reflexivo, sua capacidade criativa,
respeito as diversidades, independéncia e conquista da cidadania.

Desenvolver o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, visando a
capacitacdo de recursos humanos demandados pelo mundo do trabalho, com base no
perfil de competéncias estabelecidas, resultando em acbes de planejamento, garantindo
ao estudante condicOes de empregabilidade, gerenciamento de atividades relacionadas
com a producdo agropecuaria e para 0 exercicio da cidadania. Resolucdo 04 de
29/05/2015.

7.1. Dos Objetivos Especificos

e Buscar alternativas para melhorar a qualidade do ensino despertando nos alunos
0 gosto para aprender durante e ap6s o periodo escolar;

e Promover o desenvolvimento integral da pessoa humana com valores éticos e
morais capazes de compreender o papel do trabalho na formacéo profissional do
cidadéo;

e Contribuir para que o educando possa na interacdo com 0 outro construir o
préprio conhecimento e ou formacdo de outros conceitos;

e Combater qualquer tipo de discriminacdo dentro e fora da unidade de ensino;

e Respeito as diferencas;

e Melhorias no processo ensino aprendizagem;

e Resgatar os valores da familia;

e Levantar a alto-estima dos alunos.

¢ Incentivar a capacidade criadora;

e Contribuir para a formagéo do aluno para viver em sociedade, enfrentando de
forma igualitaria as situagdes adversas com sucesso;

e Fortalecer gestdo compartilhada e democratica;
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Melhorar e fortalecer o relacionamento da escola e a comunidade local;

Reduzir o indice geral de reprovacao e de abandono;

Melhorar a convivéncia democratica na escola;

Buscar alternativas no combate a violéncia e o vandalismo;

Propiciar ao estudante os conhecimentos técnicos necessarios para implantacao e
gerenciamento de empresas rurais.

Ensinar aos estudantes as técnicas de produgdo aplicadas na construcdo de
empreendimentos agropecuarios.

Oferecer uma formacao técnica pautada na ética profissional e desenvolvimento
sOcio - econdbmico com respeito a natureza.

Desenvolver no aluno a visdo geral de negdcio, a capacidade de gerenciar, o
espirito criativo, inovador e de adquirir conhecimentos técnicos.

Proporcionar uma opcéo de profissionalizagdo técnica de nivel meédio dentro das
necessidades e caracteristicas da regido

8. DA FILOSOFIA

O CEPI Honestino Monteiro Guimaraes, em seu projeto politico pedagogico

baseia-se no constante exemplo e busca de fundamentagdes teoricas e praticas de outras

instituicdes escolares, visando o despertar do espirito critico sobre as ideologias

dominantes, construindo sua base filosofica, baseando-se na verdade, posicionando-se

de maneira justa, democratica e participativa diante dos fatos do dia a dia .

Tal compromisso se manifesta por um lado, pelos principios que a norteiam

por outro lado, pela compreensdo que esta tem de categorias que embasam a préatica

educativa.

Dentro os principios que norteiam esse compromisso, citam-se:
Filosofico — Reconhecimento da soberania de Deus, como Criador e Salvador, e

respeito aos diversos credos.

Espiritual - Sob o pressuposto de respeito & consciéncia individual, uma procura
de interagdo do ensino e do trabalho escolar as diversas denominagdes religiosas

manifestadas junto a comunidade escolar.
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e FEtico Social Moral — Idoneidade da conduta e autenticidade da ac&o,
honestidade e lealdade no trato com o semelhante, em respeito aos principios

democraticos baseados na pratica da liberdade responsavel.

e Administrativo — Zelo nos compromissos das normas sociais, educativas

acatamento da filosofia dos objetivos e principios da escola.

e Psicopedagdgico - Formagdo do educando em dimens&o integral, valorizacéo do
potencial do bindmio professor/aluno, através de métodos e técnicas renovadas e

constantes buscas de aprimoramento.

9. DO ENSINO E APRENDIZAGEM

A proposta a qual estd o CEPI Honestino Monteiro Guimardes, é de
contribuir para a formacao de alunos para desempenhar 0s papeis sociais, adequando as
necessidades da sociedade e respeitando as aptiddes individuais. Tal integracao se faz
através de experiéncias que satisfazem os interesses dos alunos e exigéncias da
sociedade num processo ativo de construcdo e reconstrucdo do objeto, numa interagéo
entre estrutura cognitiva do individuo ,estrutura do objeto, e estrutura do ambiente.” A
pratica educacional é muito complexa,pois 0 contexto de sala de aula traz questfes de
forma bastante afetiva,emocional,fisica e de relagdo pessoal” (PCNs,1997,p.93).

Os contetdos de ensino nem sempre sdo estabelecidos em funcdo de
experiéncia que o0 sujeito vivencia frente a desafios cognitivos e situacdes
problematicas. Os processos mentais e habilidades cognitivas sdo menos valorizados do
que os conteldos organizados e racionalmente, sendo mais importante o processo de
aquisicdo do saber propriamente dito. Macedo (1994) ressalta que a capacidade
cognitiva tem grande influéncia na postura do individuo em relagdo &s metas que quer
atingir nas mais diversas situacdes da vida, vinculando se diretamente ao uso de formas
de representacdo e de comunicacdo, envolvendo a resolucdo de problemas de maneira
consciente ou néo.

A analise situacional da atual pratica sugere um direcionamento inverso do
trabalho a partir da metodologia que deverd ser empregada para que 0s objetivos

estabelecidos sejam alcancados.
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9.1. Da Metodologia de Ensino

A metodologia a ser adotada pelo CEPI Honestino Monteiro Guimarées é
trabalhar o aluno integralmente, a fim de contribuir para formar cidaddos consciente,
participativo, capaz de dizer ndo ao consumo, a prostituicdo, as drogas e a exploracao e,
ainda buscando o equilibrio do ser humano. A partir dai, 0 educando possa refletir
sobre o processo de producdo do conhecimento e sua interferéncia no processo ensino
aprendizagem, pois acredita se que todo ser humano aprende e que a aprendizagem se
da na interagcdo com o outro e no respeito &s diferengas individuais e coletiva do sujeito .

A metodologia proposta adotada busca ainda contribuir com o educando
para enfrentar os desafios da vida, e torna-se agente da construcdo do conhecimento e
da cidadania.

Desta forma, nesta Unidade Escolar, a metodologia sugerida para que seja
empregada no processo de ensino aprendizagem devera ser desenvolvida através de
praticas pedagogicas tais como:

e Gincana;

e Debates;

e Juris simulados;

e Teatro;

e Producao de texto (video);

e Pesquisas Bibliogréficas na Biblioteca;
e Seminarios;

e Simulados;

e Pesquisas Interativas no Laboratério de Informatica;
e Trabalhos em grupo;

e Aulas de campo;

e Viagens de estudos;

e Exposicdes;

e Palestras;

10. DA DIVERSIDADE

10.1. Educacéo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva.
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Tendo em vista documentos nacionais e internacionais que apontam para a
direcdo de um sistema educativo centrado na diversidade humana, a Secretaria da
Educacédo do Estado de Goiés instituiu em 1999, o Programa Estadual de Educacéo para
a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva (PEEDI).

Este passou a direcionar a educacdo de pessoas com deficiéncias nas escolas
publicas estaduais deste estado, o qual pressupde que esta educacdo sera mediada pelo
uso da teoria socio-historica do desenvolvimento humano, permitindo a cada pessoa o
pleno desenvolvimento de suas capacidades individuais e sociais.

Ao estabelecermos uma proposta politica pedagogica de educacao especial
na perspectiva da educacéo inclusiva, devemos compreender alguns conceitos:

O conselho Estadual de Educacdo, por meio da Resolugdo n. 07, de 15 de

dezembro de 2006, define em seu Art. 1° educacdo inclusiva como:

um processo social, pedagdgico, cultural, filosofico, estético e politico de acbes
educativas, pedagogicas e administrativas voltadas para a inclusdo, o acesso, a
permanéncia, o sucesso e a terminalidade de todos os alunos na rede de ensino,
especialmente aqueles com deficiéncia, com transtornos globais de

desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagio (GOIAS, 2006).

Em seu Art. 2°, caracteriza educacgdo especial como:

uma das modalidades da Educacdo Nacional que perpassa 0 sistema
educacional em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, oferecida
como um conjunto de servicos e recursos especializados para complementar e
suplementar o processo de ensino aprendizagem aos alunos de modo a garantir
o desenvolvimento de suas potencialidades sociais, politicas, psicoldgicas,
criativas e produtivas para a formagao cidadd, necesséria para aprender a fazer,
aprender a conviver, aprender a ser e aprender a aprender com o objetivo de
prosseguir nos estudos e progredir no trabalho, respeitadas as caracteristicas
individuais e igualdade de direitos entre todos os seres humanos. (GOIAS,
2006).

Nesta perspectiva a educacdo especial se insere no dmbito da educacgdo

inclusiva.
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A citada resolucdo e as Orientagdes Operacionais da Geréncia de Ensino
Especial para a Atuacdo da Rede de Apoio a Inclusdo no ano de 2012, trazem ainda o
conceito de alunos com necessidades educacionais especiais, publico da Educagdo
Especial, como decorrentes de fatores inatos ou adquiridos, de carater temporario ou
permanente, aqueles que apresentarem:

1. limitacGes no processo de desenvolvimento e/ou dificuldades acentuadas
de aprendizagem nas atividades curriculares, compreendidas como:

e aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

e aquelas relacionadas a condicdes, disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias;

e aquelas decorrentes de sindromes neuroldgicas, psiquidtricas e de quadros
psicoldgicos graves;

2. Dificuldades de comunicagdo e sinalizacdo, diferenciadas dos demais
alunos, particularmente dos que sejam acometidos de surdez, de cegueira, de baixa
visdo, de surdo-cegueira ou de distdrbios acentuados de linguagem e paralisia cerebral,
para 0s quais devem ser adotadas formas diferenciadas de ensino e adaptacbes
curriculares, com utilizacdo de linguagem e codigos aplicaveis.

3. Altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem, que
os levem a dominar rapidamente as competéncias constituidas pela articulacdo de
conhecimentos, habilidades e a formacéo de atitudes e valores.

Assim compreende-se que uma necessidade educacional especial podera ou ndo ser
resultante de uma deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacéo.

No Brasil, segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial Numa
Perspectiva Inclusiva, “a educacdo especial se organizou tradicionalmente como
atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino comum” (BRASIL, 2008)
e a partir, da Constituicdo Federal de 1988 que, em seu Art. 205, normatiza que “A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” (BRASIL,
1988).

No cenario mundial algumas agdes como a Declaragdo Mundial Sobre
Educacdo para Todos, realizada em Jontiem, Tailandia, em 1990, em seu preambulo

reafirma que “H4 mais de quarenta anos, as nagdes do mundo afirmaram na Declaragdo
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Universal dos Direitos Humanos que “toda pessoa tem direito a educagdo”. E, em 1994,
a Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais, conhecida como
Declaracdo de Salamanca, aponta ainda “que os Estados assegurem que a educagdo de
pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional.” (UNESCO,
1994).

Essas declaraces trazem o conceito de educacgdo inclusiva e propdem que
as escolas devem buscar formas de educar as pessoas com deficiéncia bem-
sucedidamente, incluindo aquelas que possuam desvantagens severas, e que dentro do
campo da educacdo isso reflita no desenvolvimento de estratégias que procurem
promover a genuina equalizacdo de oportunidades. Para se chegar a tal determinacao o
“curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criangas, e ndo vice-versa. Escolas
deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que sejam apropriadas a crianca
com habilidades e interesses diferentes.” (UNESCO, 1994).

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em 2006,
aprovada pela ONU, da qual o Brasil é signatério, estabelece medidas para assegurar
que as pessoas com deficiéncia possam ter seu pleno desenvolvimento do potencial
humano e do senso de dignidade e auto-estima garantidas. Além de promover o
fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e pela
diversidade humana.

O texto do artigo 24 nos diz ainda que: “As pessoas com defici€éncia nao
sejam excluidas do sistema educacional geral. Sob alegacdo de deficiéncia e que as
criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsorio, sob alegacao de deficiéncia.” (ONU, 2006).

A Educacéo Especial, no Brasil, se tornou oficialmente inclusiva apenas em
2008, com a publicacdo do documento Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Por meio desse documento o Ministério da
Educagdao reconhece que “sob formas distintas, a exclusdo tem apresentado
caracteristicas comuns nos processos de segregacdo e integracdo que pressupdem a

selecéo, naturalizando o fracasso escolar” e que:

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania
fundamentado no reconhecimento das diferencas e na participacdo dos

sujeitos, decorre uma identificacdo dos mecanismos e processos de
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hierarquizacdo que operam na regulacdo e producdo das desigualdades. Essa
problematizagdo explicita os processos normativos de distingdo dos alunos
em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e
linglisticas, entre outras, estruturantes do modelo tradicional de educacdo
escolar. (BRASIL, 2008).

Em consonancia com o texto acima, a Politica Nacional de Educacéo

Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva passa a estabelecer como objetivos:

- assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;

- transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a educacdo
infantil até a educacéo superior;

- oferta do atendimento educacional especializado;

- formagdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacgdo para a incluséo; participagdo da familia e
da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios,
nas comunicacdes e informag&o; e articulacdo intersetorial na implementagéo
das politicas publicas. (BRASIL, 2008).

A Educacdo Especial numa Perspectiva Inclusiva, no Estado de Goiaés,
apresenta-se com dois campos de atuacao:

1. Nas salas de aulas comuns, onde o trabalho devera viabilizar um
processo de ensino aprendizagem que considere a diversidade de estudantes e seus
niveis de desenvolvimento, ritmo e estilos de aprendizagem, concebendo o curriculo
como sendo caracteristicamente flexivel.

2. No Atendimento Educacional Especializado (AEE), oferecido nas
Unidades Educacionais, que contar com as salas de recursos multifuncionais,
disponibilizadas pelo Ministério da Educacdo, dotada de equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos pedagogicos para tal finalidade ou nos Centros de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE).

O Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, considera AEE como o

conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados

institucional e continuamente, prestado de forma complementar a formacdo dos

estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento; ou suplementar a


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.611-2011?OpenDocument
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formacdo de estudantes com altas habilidades ou superdotacdo, inseridos no ensino
regular. Sendo realizado no contra turno das aulas, deverd trabalhar as especificidades
de cada deficiéncia para que os alunos possam sanar as dificuldades inerentes ao ensino
aprendizagem.
Segundo as OrientacGes Operacionais da Geréncia de Ensino Especial para

a Atuacdo da Rede de Apoio a Inclusdo no ano de 2012, no ambito da Secretaria
Estadual da Educacdo séo profissionais do Ensino Especial:

e Professor de Atendimento Educacional Especializado;

e Profissional de Apoio a Inclus&o;

e Profissional de Apoio Administrativo de Higienizagéo;

e Intérprete de Libras;

e Instrutor de Libras;

e Instrutor de Braille;

e Equipe Multiprofissional - Assistentes Sociais, Fonoaudidlogas/os,
Psic6logas/os e Pedagogas/os.
Segundo a Resolugdo n. 07, de 15 de dezembro de 2006, a Unidade

Educacional ao receber o aluno com deficiéncia ou com transtornos globais de
desenvolvimento ou com altas habilidades/superdotacdo devera realizar avaliacdo
circunstanciada, circunstanciando os limites e potencialidades do mesmo no contexto
escolar, para a identificacdo de suas necessidades educacionais especiais com o objetivo
de buscar e propiciar apoio e recursos necessarios a aprendizagem.

As Unidades Educacionais deverdo manter arquivo com a documentacao
gue comprove ser este um educando do ensino especial, incluindo o relatério
circunstanciado e avaliacdo para a diversidade, para garantia da regularidade da vida
escolar do aluno e controle pelo sistema de ensino apresente, tais documentos deverédo
apresentar de forma descritiva, o conhecimento apropriado pelo aluno, no processo de
aprendizagem. Em caso de transferéncia para outra unidade educacional deverdo ser
disponibilizadas copias dos referidos documentos.

A necessidade de acompanhamento do desempenho dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo por meio da avaliagdo para a diversidade pressupbe a

participacdo em todas as atividades com a turma.
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11. DO CURRICULO

A sociedade estd em processo de transformacdo estrutural, vivemos um
contexto de globalizagdo, neoliberalismo e crise social expressa pela violéncia.
Acreditamos que o CEPI Honestino Monteiro Guimarées tem o papel de contribui para
a transformacéo da sociedade e para o desenvolvimento integral do jovem, adolescente
e adulto. Assim considerando, adotamos uma perspectiva de curriculo cujo principio
fundamental é o estabelecer uma intima relacdo dos conhecimentos cientificos com a
realidade do aluno.

O curriculo é uma proposta didatica politica para orientar a realizacdo do

processo ensino-aprendizagem. Conforme Barbosa & Hornam (2008)

Construir um curriculo a partir de pistas do cotidiano e de uma viséo
articulada de conhecimento e sociedade é fundamental. O curriculo
ndo pode ser definido previamente, precisando emergir e ser elaborado

em acéo, na relagdo entre o novo e a tradi¢do. (p.36).

Nele apresentamos as acoes e inter-relagdes que ocorrem na praxis do nosso
cotidiano educacional.

Ele expressa nossa concepgéo de educacéao, descrevendo as fungdes e agoes
educacionais de forma que se assegure o trabalho coletivo e a possibilidade da
instituicdo fortalecer a sua relagdo com a familia e a sociedade. Por isso entendemos que
o curriculo ndo é neutro, nem absoluto nem autoritario.

O curriculo reflete uma concepgdo de educacdo comprometida com a
sociedade que desejamos mais democraticos e humanistas. Segundo Barbosa & Horn
(2008)

Construir uma programagcdo curricular flexivel é preciso, em primeiro
lugar, redefinir e construir, de forma sintética e clara, os objetivos que
temos para a educacdo das criangas pequenas e 0s conhecimentos que
consideramos essenciais para a sua insercdo no mundo (p.38).

O Curriculo desta Unidade Escolar esta em constante mudanga, porém é
visto como algo abrangente, dinamico e existencial numa dimensédo profunda e real que
envolve todas as situacdes circunstanciais da vida escolar e social do aluno. O Curriculo
compreende uma diretriz para a constru¢do do conhecimento escolar e social

desenvolvido atraves de agdes que contribuem para tanto.
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Nesse sentido, o CEPI Honestino Monteiro Guimaraes se prop0e a trabalhar
os contetdos curriculares da Base Nacional Comum e da parte diversificada os temas
transversais e locais, visando desenvolver no aluno a criatividade, o dinamismo ,a
participagdo num contexto social, introduzindo valores éticos, morais e de respeito aos
direitos humanos, o verdadeiro espirito de cidadania.

Nesse sentido, a realizacdo desta proposta curricular pressupde a
participacdo de toda a comunidade educacional, na préaxis pedagdgica de forma

democrética, comprometida e reflexiva.

11.1. Da Matriz Curricular

Fundamentada na Lei n° 9349/96, nas normas gerais da Educacdo do Pais e
Resolucdes que regem o ensino no Estado, o Colégio Estadual Honestino Monteiro
Guimarées adota a matriz curricular em ( anexo).

A Unidade Escolar oferecera o Ensino Médio, adotando a progressdo parcial
regular por série.

Os Curriculos do Ensino Médio devem ter Base Nacional Comum, a ser
completada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte

diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade.

11.1.1. Do Ensino de Arte.

O ensino de arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatério nos diversos viveis da educagdo bésica, de forma a
promover o desenvolvimento cultural dos alunos. Lei 12.287 de 13 de julho de 2010.

A unidade escolar proporciona o aprendizado na disciplina de Arte em
Teatro e Historia da Arte sendo as aulas ministradas por profissional capacitado e com
formagdo na area. Os alunos sdo envolvidos em atividades préaticas especificas do
Teatro atendendo a conteudos especificos desta linguagem e desenvolvem habilidades

de interpretacéo, criacdo e desenvoltura corporal.

11.1.2. Do Ensino Religioso.
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Os conteudos do Ensino Religioso serdo ministrados como disciplina no
Ensino Médio, de acordo com o que for estabelecido na Matriz Curricular da unidade
escolar. Resolucdo CEE n° 2 de 2 de fevereiro de 2007.

11.1.3. Do Ensino de Musica.

A Musica constitui conteddo obrigatdrio, mas ndo exclusivo, do conteudo
curricular. Arte, o qual compreende também as artes visuais, 0 teatro e a danca,
conforme o § 6° do art. 26 da Lei n® 9.394/96 em conformidade com Lei 11.769 de 18
de agosto 2008.

11.1.4. Do Ensino da Educagdo Ambiental.
A educacdo ambiental, como uma pratica educativa integrada, continua e

permanente. Lei n® 9.795/1999 — Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

11.1.5. Do Ensino de Educacdo Fisica.

A Educacdo Fisica, como componente obrigatério do curriculo do ensino
integra o Projeto Politico Pedagdgico da escola, sendo facultativo ao educando apenas
nas circunstancias previstas no § 3° do art. 26 da Lei n°® 9.394/96 em conformidade com
a Resolucdo do CEE n° 4 de 7 de julho de 2006.

11.1.6. Do Estatuto do Idoso.

O processo de envelhecimento, o respeito e a valorizacao do idoso, de forma
a eliminar o preconceito e a produzir conhecimentos sobre a matéria conforme Lei N.
10.74 1 /2003 - Estatuto do 1doso).

11.1.7. Do ensino da cultura afro-brasileira e indigena

De acordo com a LEI 11.645/2008, o contetido programatico a que se refere
este artigo incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo
da histdria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social, econdmica e politica,

pertinentes a histdria do Brasil.
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Os contetdos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em

especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.”

11..1.8. Da Educacéo no Transito.

O desenvolvimento do tema "transito” deve expressar a sintonia do processo
educativo com a vida e as peculiaridades do contexto regional em que se insere, sendo
abordado de forma interdisciplinar.

O aprofundamento e a exploragdo do tema "transito™ como uma pratica
educativa cotidiana ndo significa a inclusdo de matérias ou disciplinas especificas, mas
permeardo, dentro de um tratamento transversal, todo o curriculo, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, ajustando-se, por isso, a idade do estudante e ao nivel de
aprendizagem e sera ofertado por meio de palestras e orientagdes com as auto-escolas que
buscam proporcionar momentos de aprendizado e nas disciplinas em consonancia com a LEI N°
9.503/1997 que possam ressaltar a conduta de uma pessoa habilitada para conduzir um veiculo e
como pedestre ou condutores de veiculos ndo motorizados no transito brasileiro.

As atividades e outras acfes desenvolvidas conforme as estratégias adotadas
no projeto politico-pedagdgico de cada estabelecimento de ensino compreenderdo
orientagdes enfocadas na promocdo da cidadania, na garantia do direito de ir, vir e estar
em seguranca em espacos e vias publicas, na legitimacdo de valores éticos e na
preservacdo da vida, objetivando: compreender o transito como espaco de comunicacao
e convivéncia social; reconhecer a importancia do ato individual no transito; e

questionar e promover mudangas cabiveis na realidade do transito.

12. DOS OBJETIVOS DOS CURSOS

Proporcionar condi¢bes adequadas para promover o bem estar do aluno, seu
desenvolvimento fisico, motor emocional, intelectual, moral, ético social e estético a
ampliacdo de suas experiéncias, estimulando o interesse dele pelo processo do
conhecimento do ser humano, da natureza e da sociedade.

O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo como base o
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pleno dominio da leitura da escrita e do calculo.

O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a

aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores.

Proporcionar continuidade de estudos para aqueles que ndo tiverem acesso ao Colégio

na idade propria.

Oferecer oportunidade de acesso e de desenvolvimento de competéncia

basica que possibilitem uma participacdo mais ativa e criadora do jovem adulto no

mundo do trabalho da politica e da cultura.

12.1 Dos Objetivos do Ensino Médio

De acordo com o art. 35 da LDBEN, o ensino médio tem como objetivos:

A consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

A preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacédo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

A compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Diante desses objetivos estabelecido pela LDB 9394/96 o colégio/ escola

com sua pratica educativa busca:

Formar o cidaddo de maneira a desenvolver valores e competéncias
necessarios & interacao de seu projeto individual ao projeto da sociedade em que
se situa;

O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

A preparacdo e orientacdo basica para a sua integracdo ao mundo do
trabalho,com competéncia que garanta seu aprimoramento profissional e permita

acompanhar as mudancas que caracterizam a producao de nosso tempo;
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o O desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo de
forma autdbnoma e critica, em niveis mais complexos de estudos.
Na nossa pratica do cotidiano da sala de aula temos como proposta atender

0s objetivo das quatros areas descritas a seguir:

I- Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, objetivando a constituicdo de
competéncias e habilidades que permitam ao educando:

a) Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meios de
organizagao cognitiva da realidade, por meio da constitui¢do de significados, expressao,
comunicacdo e informacéo.

b) Confrontar opinifes e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacdes especificas.

c) Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, funcéo, organizacao e estrutura das
manifestacdes, de acordo com as condicBes de producgdo e recepcao.

d) Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da prdpria identidade.

e) Conhecer e usar lingua (s) estrangeira (s) moderna (s) como instrumento de acesso a
informacdes e a outras culturas e grupos sociais.

I1- Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, objetivando a constituicédo de
habilidades e competéncias que permitam ao educando:

a) Compreender as ciéncias como construcdes humanas, entendendo como elas se
desenvolvem por acumulacdo, continuidade ou rupturas de paradigmas, relacionando o
desenvolvimento cientifico com a transformacéo da sociedade.

b) Entender e aplicar métodos e procedimentos préprios das ciéncias naturais.

c) ldentificar variaveis relevantes e selecionar os procedimentos necessarios para a
producdo, analise e interpretacao de resultados de processos ou experimentos cientificos
e tecnoldgicos.

d) Apropriar-se dos conhecimentos da Fisica, da Quimica e da Biologia e aplicar esses
conhecimentos para explicar o funcionamento do mundo natural, planejar, executar e
avaliar agdes de intervencao na realidade natural.

e) Compreender o carater aleatorio e ndo-deterministico dos fenébmenos naturais e

sociais.
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I11- Ciéncias da Matematica e suas Tecnologias, objetivando a constituicéo de
habilidades e competéncias que permitam ao educando:

a) Compreender a necessidade de utilizar instrumentos adequados para medidas,
determinacdo de amostras e calculo de probabilidades.

b) Compreender conceitos, procedimentos e estratégias matematicas e aplica-las a
situacOes diversas no contexto das ciéncias, da tecnologia e das atividades cotidianas.
c) ldentificar, analisar e aplicar conhecimentos sobre valores de varidveis representados
em graficos, diagramas ou expressdes algébricas, realizando previsdo de tendéncias,
extrapolacOes/interpolacdes e interpretacdes.

d) Analisar qualitativamente dados quantitativos representados grafica ou
algebricamente, relacionados a contextos socioecondémicos, cientificos ou cotidianos.
e) ldentificar, representar e utilizar conhecimentos geométricos para o aperfeicoamento
da leitura, da compreenséo e da acdo sobre a realidade.

f) Compreender conceitos, procedimentos e estratégias matematicas e aplica-las a
situagdes diversas no contexto das ciéncias, da tecnologia e das atividades cotidianas.
V- Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, objetivando a constitui¢cdo de
competéncias e habilidades que permitam ao educando:

a) Compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que constituem a
identidade prdpria e dos outros.

b) Compreender a sociedade, sua génese e transformacédo e os multiplos fatores que
nelas intervém como produtos da acdo humana, a si mesmo como agente social e 0s
processos sociais como orientadores da dinamica dos diferentes grupos de individuos.
¢) Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupacéo de
espacos fisicos e as relagbes da vida humana com a paisagem, em seus desdobramentos
politico-sociais, culturais, econdmicos e humanos.

d) Compreender a producao e o papel histdrico das institui¢des sociais, politicas e
econdmicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores sociais, aos
principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania,
a justica e a distribuicdo dos beneficios econémicos.

e) Traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia e praticas sociais
e culturais em condutas de indagacéo, analise, problematizaréo e acdo diante de

situacBes novas, problemas ou questdes de vida social, politica, econdmica e cultural.
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f) Entender os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do individuo, da
sociedade e da cultura, entre as quais as de planejamento, organizacéo, gestao, trabalho
de equipe e associa-las aos problemas que se propdem resolver.

g) Entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias humanas sobre sua vida
pessoal, 0s processos de producdo, o desenvolvimento do conhecimento e a vida social.
h) Entender a importancia das tecnologias contemporaneas de comunicacéo e
informacdo para o planejamento, gestéo, organizacéo, fortalecimento do trabalho de
equipe.

i) Aplicar as tecnologias das ciéncias humanas e sociais na escola, no trabalho e outros
contextos relevantes para sua vida.

As disciplinas opcionais com suas respectivas competéncias sdo organizadas na
forma de projetos, de acordo com o desenho curricular feito pela escola. Independentemente do
desenho curricular adotado, 0 que importa é garantir os principios que fundamentam as
diretrizes curriculares e assegurar a aprendizagem dos alunos. Por esta razdo os Projetos devem
ser didaticamente solidarios, de modo que conhecimentos de diferentes campos do saber
estimulem competéncias comuns. Dessa forma, respeita-se a autonomia dos estabelecimentos de
ensino e o direito dos alunos a uma aprendizagem efetiva. Os projetos selecionados pelas
escolas para constituirem sua proposta curricular deverdo buscar a complementaridade entre as
disciplinas, facilitem um desenvolvimento intelectual, social e afetivo mais completo e

integrado.

13. DO CONSELHO ESCOLAR

O Conselho Escolar € um colegiado de natureza consultiva e deliberativa, e
tem por fim acompanhar e avaliar o0 processo e o produto educativo, contribuir para a
melhoria do processo pedagdgico e administrativo, como também promover a interacdo
escola — comunidade, sendo também responsavel pela aplicacdo dos recursos destinados
a mesma.

A composicdo, a organizacdo e o funcionamento do Conselho Escolar
obedecem as disposi¢des contidas em atos especificos de criacdo da Unidade Executora,
de acordo com a lei.

O Conselho Escolar ¢ uma entidade representativa da Comunidade Escolar

que auxilia o Gestor na administracdo escolar. Sera presidido por seu presidente e, na
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sua auséncia, pelo vice-presidente ou ainda pelo Gestor que sera automaticamente um
membro nato.

E composto por membros da Comunidade Escolar (funcionérios, pais e
alunos), através de eleicao direta.

O Diretor, o secretario e a vice-diretora séo membros natos do Conselho
Escolar, ndo ocupard o cargo de presidente e reunir-se-a uma vez por més e/ou secao
extraordinaria convocado pelo presidente ou pelo Diretor da Unidade Escolar, as
reuniGes serdo convocadas por escrito no minimo com 48 (quarenta e oito) horas de

antecedéncia, salvo as extraordinarias.

13.1. Compete ao Conselho Escolar:

Organizar e coordenar o processo de sucessdo do Diretor da Unidade Escolar,

em observancia aos dispositivos legais;

e Opinar nos casos de aplicacdo de sanc¢des disciplinares a professores e alunos;

e Opinar, em grau de recurso, sobre assuntos de natureza pedagdgico-
administrativo quando se tratar de assunto de interesse do professor e do aluno;
Opinar e/ou sugerir sobre a concessdo de titulos e homenagens;

e Participar da elaboracdo das prioridades da Unidade Escolar; Definir atividades
extra-curriculares desenvolvidas na Unidade Escolar; Participar da elaboracéo
do plano geral da Unidade Escolar;

e Garantir a utilizacdo dos recursos disponiveis da Unidade Escolar; Acompanhar
e avaliar as atividades pedagdgicas e administrativas da Unidade Escolar;

e Realizar outras atividades que contribuam para o bom funcionamento da

Unidade Escolar

14. DO CONSELHO DE CLASSE

Em conformidade com a Resolugdo n° 194/2005 o Conselho de Classe € um

colegiado de natureza autdbnoma, deliberativa e consultiva, em assuntos didatico-
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pedagdgicos, com atuacdo restritiva a cada classe da Unidade Escolar, tendo por

objetivo acompanhar o processo ensino-aprendizagem quanto a seus diversos aspectos.

Compete ao Conselho de Classe:
Estudar e interpretar os resultados de avaliaces obtidos no desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem, proposto nos Parametros Curriculares nacionais;
Acompanhar e avaliar o processo de aprendizagem dos alunos;
Analisar os resultados de aprendizagem correlacionando o conteddo ministrado
com a metodologia adotada, sugerindo procedimentos para a melhoria do
ensino;
Analisar as informacdes sobre conteddos curriculares desenvolvidos,
procedimentos metodoldgicos e procedimentos de avaliacdes de aprendizagem
adotados;
Propor medidas para melhoria do rendimento escolar, relacionamento
professor/aluno e interacdo na classe, inclusive sugerir mudanca de turma;
Apreciar os resultados das atividades de recuperagédo proporcionando aos alunos;
Emitir parecer didatico-pedagogico sobre o processo ensino-aprendizagem em
atendimento a solicitacdo do Gestor e da Coordenacao Pedagogica;
Opinar sobre casos de cancelamento de matriculas; Possibilitar a troca de
experiéncias entre os participantes;
Analisar e propor solucgdes sobre a vida escolar dos alunos; Cumprir, avaliar e
sugerir mudancas no Projeto Pedagdgico da Unidade Escolar.
Avaliar o rendimento da classe e confrontar os resultados de aprendizagem
relativos aos diferentes componentes curriculares: analisando os padres de
avaliagdo utilizados; identificando os alunos de aproveitamento insuficiente;
identificando as causas do aproveitamento insuficiente; coletando e utilizando
informac@es sobre as necessidades, interesses e aptiddes dos alunos; elaborando
a programacdo das atividades de recuperacdo de aproveitamento e de
compensagdo de auséncias; o comportamento da classe: confrontando o
relacionamento da classe com os diferentes professores; identificando os alunos
de ajustamento insatisfatorio em situacdo de classe e na escola; propondo

medidas que visem ao melhor ajustamento do aluno.
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e Verificar os casos de progressdo parcial, classificagdo na mesma série,
reclassificacdo, recuperacdo continua. Analisando o conceito final emitido pelo
professor; determinando classificagdo na mesma série ao final do ano letivo;
analisando os casos de reclassificacao.

e Os pais ou responsaveis serdo constantemente informados a respeito da
aprendizagem dos filhos;

e Sera garantido ao aluno o direito a mais ampla defesa;

A reunido do Conselho de Classe deve ser lavrada em ata apds cada sess&o,
devidamente assinada pelos participantes.

No Conselho de Classe devem ter assentos docentes, coordenacdo
pedagdgica, representantes dos educandos, dos pais, do conselho escolar e demais
agentes educacionais de acordo com Parecer 11 de 10/06/2011.

O Conselho de Classe reunir-se-a, em cada bimestre, em datas previstas no

Calendario Escolar e extraordinariamente sempre que o fato relevante o exigir.

e O Conselho de Classe reunir-se-4 com a presenca de um minimo de 75%
(setenta e cinco por cento) de seus membros, de acordo com seu turno de
trabalho.

e A convocacdo para as reunides extraordinarias sera feita pelo Gestor ou
Secretaria Geral, por edital, com antecedéncia de 24 (vinte e quatro) horas.

e Na auséncia do Gestor, 0 mesmo sera representado pela Secretaria Geral.

15. DO AVANCO

O aluno da prépria unidade escolar que, ao longo do ano letivo, demonstrar
grau de desenvolvimento e rendimento superiores aos dos demais, comprovado por
avaliacOes qualitativas, e atestado pelo Conselho de Classe, de forma circunstanciada,
pode ser promovido para série, modulo, etapa ou ciclo compativel com o seu grau de
desenvolvimento.

A viabilizacdo do avanco € de competéncia da escola, conforme previsto

em seu regimento.
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Os procedimentos adotados para 0 avanco seréo registrados em ata, lavrada

para esse fim, devendo anexar-se uma copia a pasta individual do aluno.
16. DA CLASSIFICACAO E DA RECLASSIFICACAO.

A Classificacdo € o procedimento legal que permite a insercao do educando
no sistema

de escolarizacdo regular, apds afericdo de seu desenvolvimento mediante
provas especificas.

A afericdo do grau de desenvolvimento e da experiéncia dos alunos que se
submeterem a classificacdo, no ato da matricula, dar-se-a como disposto no projeto
politico pedagdgico da unidade, e deve abranger a base nacional comum.

As provas devem ser elaboradas, aplicadas, avaliadas e registradas em ata
prépria e arquivadas no prontuario do educando.

A avaliacdo seré realizada por banca examinadora, composta de professores
da unidade

escolar das éareas do conhecimento objeto de avaliacdo, que se
responsabilizardo, para todos os fins legais, por seu conteudo e conceitos ou notas
emitidos.

A classificacdo somente pode ser aplicada ao aluno que, comprovadamente,
ndo possuir escolarizacdo anterior ou se achar fora do Sistema Educativo ha mais de 1
(um) ano, e que demonstrar, de forma satisfatéria, grau de desenvolvimento e
experiéncia compativeis com aqueles exigidos na série ou ano para a qual for submetido
a avaliacéo.

O educando classificado deve, obrigatoriamente, cursar, com éxito, todas as
horas e disciplinas especificadas na matriz curricular, sob pena de ndo serem
considerados validos os estudos realizados, de forma incompleta, na série ou ano, para o
qual foi classificado.

O educando de qualquer nivel ou modalidade, que for classificado
diretamente para a série correspondente ao terceiro ano do ensino médio, deve cursar,
com éxito, 800 horas de trabalho escolar presenciais, distribuidas em, no minimo, 200
(duzentos) dias letivos, sob pena de ndo se ter reconhecido o certificado de concluséo

desse nivel de ensino.



36

Reclassificacdo é o reposicionamento do aluno em série mais avancada,
apos avaliacdo de seu grau de desenvolvimento.

O aluno oriundo de outra unidade escolar, do Brasil ou do exterior, podera,
no ato da matricula, ter aferido seu grau de desenvolvimento e de experiéncia por meio
de provas que dar-se-d0 como disposto no projeto politico pedagdgico da unidade, e
deve abranger a base nacional comum.

O aluno de que trata o caput ndo pode ser reclassificado para série mais
elevada, na hipotese de encontrar-se retido ou em dependéncia.

As provas de classificacdo reclassificacdo devem ser elaboradas, aplicadas,
avaliadas e registradas em ata propria, por banca examinadora, composta por
professores licenciados que lecionem, na unidade escolar, as disciplinas das areas do
conhecimento, objeto de avaliacdo, nomeada pelo Conselho de Classe, e que se

responsabilizara, para todos os fins legais, por seu conteudo e notas/conceitos emitidos.

17. DO APROVEITAMENTO DE ESTUDOS.

O aproveitamento de estudos é o processo de reconhecimento de
conhecimentos formalmente adquiridos pelo educando e devidamente avaliado no

decorrer de um ano letivo para prosseguimento ou conclusdo de estudos.

17.1 AvaliacGes, Recuperacdo e Promocgao
17.1.1 Da Avaliacéo

A Unidade Escolar ministrara anualmente no minimo 200 dias letivo anual
totalizando uma carga horéria minima de 800 horas, para o Ensino Médio e Ensino
Médio Semestral, distribuidas num total de cinco horas (5) diarias de efetivo trabalho
escolar.

A avaliacdo do desempenho do aluno devera ser continua e cumulativa, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais exames finais de acordo com a Lei 9394/96 e a Lei 26/98.

e Entende como avaliagdo qualitativa a que se refere ndo apenas a verificacdo de
aprendizagem, mas, também, o acompanhamento continuo pelo professor das
habilidades desenvolvidas e dos niveis de operacdes mentais, diagnosticando
como o aluno se encontra frente ao processo de construgdo do conhecimento de

acordo com o Art. 33, Item “V”, Letra “b”.
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A avaliacdo € um processo inerente a aprendizagem e € atribuicéo do professor;
A avaliacdo tem como objetivo identificar os sucessos e as dificuldades do
aluno, a fim de serem organizadas as a¢0es educativas subsequentes;

As avaliacbes do aproveitamento dos alunos deverdo basear-se nos objetivos
essenciais de cada disciplina elencados no plano de trabalho do professor,
observadas as normas de preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos;

As sinteses bimestrais dos resultados de avaliacdo serdo expressas refletindo
claramente o desempenho dos alunos;

Os resultados da avaliacdo do aproveitamento deverdo ser sistematicamente
registrados e bimestralmente enviado a secretaria e comunicado aos alunos, pais
OU responsaveis;

A média final refletira o desempenho de cada aluno ao longo do semestre
escolar;

Os registros serdo realizados por meio de fichas individuais bimestrais e

finais com todos os componentes curriculares. Os alunos serdo identificados de acordo

com 0 seu aproveitamento, 0s quais serdo expressos numericamente, refletindo as

diferencgas de desempenho claramente quantificaveis.

A avaliacdo do aproveitamento deve compreender o processo de

acompanhamento de aprendizagem nos aspectos cognitivos, afetivos e psicomotores

preponderando os aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

A avaliacdo do aproveitamento tem em vista 0s objetivos dos Parametros

Curriculares Nacionais e devera ser realizada através de trabalhos, pesquisas, avaliacdo

individual ou em grupo, observacdo do desempenho dos alunos, auto-avaliagcdo, bem

como de outros instrumentos pedagogicamente aconselhaveis.

Os instrumentos de avaliacdo devem ser selecionados pelo professor, conforme a
natureza do conteudo e o tratamento metodoldgico adotado.

Durante o bimestre acontecerdo avalia¢fes através de instrumentos para registro
de nota, o numero de instrumentos é estabelecido de acordo com numero de

aulas ministradas.
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e Os alunos que ndo conseguirem éxito satisfatorio durante as avaliacbes do
bimestre, serdo acompanhados através de atividades e aulas de revisdo
continuamente.

e Ao final de cada bimestre, a coordenacdo pedagdgica da escola, organizara
periodo de sistematizacdo e registro dos resultados das recuperacdes continuas
alcancadas pelos estudantes.

A avaliacdo é expressa em notas graduadas de 0,0 (zero) a 10,0 (dez),
variado em décimos.
1° - A média considerada para titulo de aprovacao Ensino Médio Semestral terd

o valor de 6,0 pontos, constituindo-se em um processo somatério, que ao final do

semestre devera somar 120 pontos em cada componente curricular.
2° - A média considerada para titulo de aprovacdo Ensino Médio tera o valor de

6,0 pontos, constituindo-se em um processo somatorio, que ao final do ano devera

somar 240 pontos em cada componente curricular.
3°- O aluno para ser promovido deverd atingir uma média final igual ou superior

a seis (6,0).
Ensino Médio Semestral Durante o Semestre, 0 aluno deve obter em cada
componente curricular, 2 (duas) médias bimestrais, resultantes das avaliacdes do

aproveitamento escolar.

17.1.2 Da Recuperacao

A recuperagdo tem por finalidade superar as insuficiéncias verificadas no
aproveitamento do aluno e serd conduzida prioritariamente como orientacdo e
acompanhamento de estudos, de acordo com dados concretos da situacdo do educando,
sendo desenvolvida sob a forma de recuperacdo continua e paralela atendendo as
exigéncias da LDBN/96 e da Resolucao 194/2005.

1° - A recuperacdo continua € uma atividade escolar que deve ocorrer
concomitante ao periodo letivo, em horario de aula, com o objetivo de recuperar 0s
contetidos de acordo com o Paragrafo Unico do Art. 15 do Parecer 194/2005.

2° - A recuperacdo em periodo especial, de carater facultativo a Unidade
Escolar observando o maximo de 3 (trés) disciplinas, € oportunidade oferecida ao aluno

para alcancar o desempenho minimo exigido para promogao.
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Entende-se por recuperacdo processo didatico-pedagogico em que a instituicdo
de ensino propicia ao aluno, durante o periodo letivo a oportunidade de suprir lacunas
evidenciadas pelos instrumentos de avaliagdo do conhecimento.

A recuperacdo, enquanto processo deve ser continua, ndo podendo ser reduzida
a oportunidade de o aluno se submeter a nova verificacdo de aprendizagem.

O planejamento dos estudos de recuperacdo deve prever 0S meios necessarios
ao adequado atendimento ao aluno, quanto a dificuldades por ele encontradas.

Os estudos de recuperagdo devem ser oferecidos, preferencialmente, em
horario diverso daquele em que o aluno estiver matriculado, respeitando a

disponibilidade do aluno que depende do transporte rural ou que trabalha.

17.1.3. Da Promocao

Promocao é concebido como ascensdo, momento em que o aluno passa para a
série seguinte depois de vencer os requisitos pré-estabelecidos, em funcdo de uma
média minima fixada, associada a apuracao da assiduidade.

Considera-se promovido, quanto ao aproveitamento, o aluno que obtiver:
e A Freqguéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) e média igual
ou superior a 6,0 (seis);
e Frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) e média inferior a
6,0 (seis), mas que atinja 6,0 (seis).
e O aluno que apds a recuperacdo continua ndo atingir a média minima exigida
para promo¢do em um componente curricular pode ser promovido se

considerado pelo Conselho de Classe capaz de freqlientar a série seguinte.

17.1.4. Da Progressao Parcial

A Unidade Escolar adotard a progressao regular por serie ou periodo, desde
que preservada a sequéncia do curriculo, nos termos deste Regimento Escolar em
conformidade ao Art. 24 da LDBN/96 item 111 e os dispostos na Resolucéo 194/2005.

Progressdo regular por série ou periodo é a promog¢do do aluno de uma série

para outra, de forma sequencial.
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Ao aluno retido em até 2 disciplina serd oferecido acompanhamento por um
professor da disciplina em que apresentou aprendizagem insuficiente. Orientagcdes em
horério alternado ou programa de estudo no mesmo turno para o aluno que ndo dispde
de tempo ou meios para comparecer em outro turno, recebendo as mesmas condicdes de
avaliacdo de acordo com o Art. 16 da Resolucao 194/2005.

Progressdo parcial é o procedimento que permite a promoc¢do do aluno
naquelas disciplinas em que demonstrou dominio, e a retencdo naquela em que ficou
evidenciada deficiéncia de aprendizagem em conformidade com o Paragrafo Unico do
Art. 16 da Resolucdo 194/2005.

A Unidade Escolar admitird a progressdo parcial para os alunos que nao
obtiveram rendimento satisfatério no méximo duas (02) disciplinas, mediante relatério
ou documento equivalente que mencione as deficiéncias cognitivas do aluno.

Na progressdo parcial ndo serdo exigidas carga horaria e frequéncia minima,
mas respeitados os prazos determinados pelo professor para entrega de trabalhos e datas
para avaliagOes.

O aluno que ficar em 3 disciplinas devera se matricular na disciplina na qual
ndo obteve aprovacdo na série anterior, obriga-se a cumprir todas as atividades escolares
previstas para aquela disciplina.

A avaliacdo dos alunos que ficarem retidos em 3 disciplinas obedecera aos
mesmos critérios da série em que se encontra matriculado, inclusive o direito a
recuperacao.

A progressdo parcial deve ocorrer impreterivelmente na série seguinte a que

ficou de progresséo parcial.

18. DA BIBLIOTECA ESCOLAR

A Biblioteca é um espaco pedagdgico cujo acervo esta a disposicao de toda
a comunidade escolar durante o horario de funcionamento determinado pela Unidade
Escolar atendendo o disposto na Lei Complementar n°® 62/2008, da lei 12.244 de 24 de
maio de 2010 de acordo com as orientag¢Oes contidas no Parecer 11/2011.

O acervo da Biblioteca sera catalogado conforme normas oficiais e é

formado de material fornecido pela Secretaria de Estado e Educagéo, pelo F.N.D.E.,
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pela F.A.E., adquirido pela Unidade Escolar e por doagdes de outras instituicbes e de
terceiros.

As normas da Biblioteca disciplinam sua organizagéo e seu funcionamento.
As normas de que trata o Caput do Artigo serdo elaborados por uma comisséo
designada pelo Diretor e integrada pelo Bibliotecario, Coordenador Pedagogico e
representante do Corpo Docente. Sdo atribui¢6es do Bibliotecario e ou dinamizador de
biblioteca.

Planejar, juntamente com o Coordenador Pedagdgico, o funcionamento da
Biblioteca Escolar; orientar os alunos na utilizacdo adequada do livro e das técnicas de
estudo; realizar o registro, tombamento, classificacdo, codificacao e arquivo do acervo
da biblioteca; cuidar da manutencdo, e conservacdo do acervo bibliogréafico; fazer o
controle diario do atendimento da Biblioteca; fornecer a Direcdo, em tempo habil, dos
dados referentes ao atendimento na Biblioteca; organizar e atualizar o acervo da
Biblioteca em relacdo a recortes de assuntos relativos a educacdo e outros de interesse
do Estabelecimento de Ensino, bem como a sua ampla divulgacdo a Comunidade
Escolar; fornecer informagcfes a Coordenagdo Pedagdgica, professores e alunos de

livros e publicaces; elaborar relatdrios sobre as atividades da Biblioteca.

19. DA GESTAO DEMOCRATICA

A escola é, por exceléncia, um espaco social dialégico. A Gestdo Democratica
deve ser entendida como participacdo ativa, continua e consciente do coletivo escolar no
dia a dia da escola, em busca de realizar a identidade e as metas em consonancia com o
Projeto Pedagogico. Sendo assim toda tomada de decisdo deve ser em conjunto com o
pedagogico, administrativo e a comunidade escolar em conformidade com o Parecer 11
de 10/06/2011 topico 7.1.1 letra “d”.

A comunidade escolar é constituida pelos membros da direcdo, corpo docente,
técnico-pedagogico, administrativo, os alunos regularmente matriculados na Unidade

Escolar bem como seus pais ou responsaveis legais.

A Unidade Escolar mantém mecanismos que visam a assistir ao aluno no
trabalho escolar, bem como assegurar-lhe ambiente e condi¢bes favoraveis ao bom

desempenho de suas atividades.
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A Unidade Escolar mantera os seguintes principios sobre a gestdo escolar:
Participacdo dos profissionais da educagdo na elaboragdo do Projeto Politico
Pedagdgico; Eleicdes para escolha dos membros do Conselho Escolar.

Participagdo dos diferentes segmentos da comunidade escolar — direcéo,
professores, pais, alunos e funcionarios — nos processos consultivos e decisorios, através
do conselho escolar.

Transparéncia nos procedimentos pedagdgicos, administrativos e financeiros,
garantido-se a responsabilidade e o zelo comum na manutengéo e otimizagdo do uso,
aplicacdo e distribuicdo adequada dos recursos publicos;

Busca da valorizacao da escola enquanto espaco privilegiado de execucao do

processo educacional.
A autonomia da escola, em seus aspectos administrativos, financeiros e

pedagogicos, entendidos como mecanismos de fortalecimento da gestdo a servigo da
comunidade, sera assegurada mediante:
e Capacidade de cada escola, coletivamente formular, implementar a avaliar sua
proposta pedagdgica e seu plano de gestéo;
e Constituicdo e funcionamento do Conselho Escolar, dos Conselhos de Classe e
série e do Grémio Estudantil;
e Participacdo da comunidade escolar, através do Conselho Escolar, nos processos
de escolha ou indicacdo de profissionais para o exercicio de funcéo, respeitada e
legislagdo vigente;
Administracdo dos recursos financeiros, através da elaboracdo, execucgdo e
avaliacdo do PDE e PME, devidamente aprovado pelos érgdos ou institui¢bes escolares
competentes, obedecida a legislacao especifica para gastos e prestacdo de contas de

recursos publicos

19.1. Da Matricula
Matricula € o ato formal de ingresso do aluno na Unidade Escolar.
O aluno da Unidade Escolar efetua Semestralmente a renovacdo de sua

matricula.
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A determinacdo do periodo e dos documentos necessarios para efetivacdo da
matricula, ou sua renovacdo, é objeto de Edital a ser baixado pela autoridade
competente.

A renovagdo da matricula dos alunos da Unidade Escolar é realizada apés a
conclusdo do Semestre em periodo anterior ao fixado para a matricula dos alunos
novatos.

A matricula, ou sua renovacao, deve ser requerida pelo candidato, com 16
(dezesseis) anos de idade ou mais, pelos pais ou responsaveis, com mais de 16
(dezesseis) anos.

Comprovacao de idade superior a 14 (quatorze) anos para nivel fundamental
pertinente, efetivar-se-4 apds assinatura do Secretario Geral, com deferimento pelo
Diretor da Unidade Escolar.

A matricula, ou sua renovacdo atendida todas as exigéncias legais pertinente,
efetivar-se-a apds assinatura do Secretario Geral, com deferimentos pelo Diretor da

Unidade Escolar.

19.1.2 Do Calendéario Escolar
O Calendéario Escolar é o instrumento normativo onde se indicam os dias

letivos a serem cumpridos e os periodos destinados a Conselho de Classe, reunifes
pedagogicas, realizacdo de projetos pedagdgicos, eventos escolares, reunides de pais e
férias dos professores.

O calendario proposto pela Unidade Escolar é apreciado e aprovado pela
Subsecretaria Regional de Educacéo jurisdicionada.

O Ensino Médio e Ensino Médio Semestral a carga horaria minima serd de 800
(oitocentas) horas, distribuidas por um minimo de 200 (duzentos) dias de efetivo

trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando necessarios.

20. DOS SERVICOS ADMINISTRATIVOS

Os servicos administrativos servem de suporte ao funcionamento da

Unidade Escolar, proporcionando-lhe condigOes para cumprir suas reais fungoes.
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20.1. Da Secretaria Geral

A Secretaria Geral esta subordinada a Direcdo, sendo o 6rgdo encarregado
do servigo de escrituracdo escolar, datilografia, digitagéo e correspondéncia da Unidade
Escolar.

Os servigos de secretaria sdo de responsabilidade do Secretario Geral e
supervisionados pela direcao, ficando a ele subordinados.

O Secretario Geral é professor ou agente administrativo eleito em chapa
juntamente com o diretor e vice-diretor, observado os requisitos exigidos para o
exercicio da funcéo.

Compete ao Secretario Geral:

e Conhecer e cumprir o Regimento Escolar, Calendario Escolar, Parametros
Curriculares Nacionais e toda legislacdo pertinente, bem como as normas e
instrucdes especificas;

¢ Organizar e manter em dia coletanea de leis, regulamentos, diretrizes, ordens de
servicos, resolucdes e demais documentos;

e Cumprir e fazer cumprir as determinacGes de seus superiores hierarquicos;
Coordenar as atividades da Secretaria da Unidade Escolar; Participar da
elaboracdo da Proposta Pedagogica; Redigir a correspondéncia que lhe for
confiada;

e Secretariar o Conselho Escolar e os Conselhos de Classe; Apresentar ao Diretor,
em tempo habil, todos os documentos que devem ser assinados;

e Organizar e manter em dia o protocolo, o arquivo escolar e registro de
assentamento dos alunos, de forma a permitir em qualquer época a verificacéo:
da identidade e regularidade da vida escolar do aluno; da autenticidade dos
documentos escolares;

e Coordenar as atividades administrativas referentes a matricula e transferéncia;
Elaborar relatérios, atas, termos de abertura e encerramento de livros e quadros
estatisticos;

e Informar processos;

e Redigir e subscrever editais;

o Expedir certificados, transferéncias e demais documentos devidamente assinados

por ele e pelo Diretor;
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Analisar, juntamente com o Coordenador Pedagogico, as transferéncias
recebidas e compatibiliza-las com os Parametros Curriculares Nacionais;
Divulgar, o mais rapido possivel, o resultado das avaliacbes realizadas; Zelar
pela guarda e sigilo dos documentos escolares;

Manter atualizada a documentacdo do corpo docente, discente, técnico-
pedagdgico e administrativo;

Coordenar e fiscalizar o servi¢o da Secretaria, fazendo distribuicdo equitativa
dos trabalhos entre seus funcionarios;

Organizar o fichério escolar; Manter em dia: escrituragdo, o fichario, a
correspondéncia escolar e o registro de resultados de avaliacdo dos alunos;
Manter atualizado o arquivo de legislacéo e de documentos do Estabelecimento
de Ensino; Manter o arquivo de documentos de alunos organizado e funcional,
com capacidade de proporcionar rapidez nas informacoes;

Exercer outras atividades que contribuem para a eficiéncia dos servigcos da

Secretaria da Unidade Escolar.

20.1.1 Do Agente Administrativo Educacional Técnico

Principais atribuicdes:

Manter em dia a escrituragdo, o fichario, a correspondéncia escolar, e o registro
de resultados de avaliacdo de alunos;

Comunicar aos alunos os resultados das avaliagdes em periodos pré-
determinados;

Preparar os diarios de classes, em tempo habil; Prestar informacGes de ordem
administrativa;

Receber, conferir, registrar, encaminhar documentos e controlar sua tramitag&o;
Manter organizado o arquivo e prestar informacdes a ex-alunos;

Cumprir outras determinagdes de seu chefe imediato e do Diretor.

20.1.2. Do Agente Administrativo Educacional Apoio.
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Entende-se por Apoio Administrativo a pessoa que se dedica as atividades

de atendimento, higiene, limpeza, preparo da merenda, seguranca, vigilancia e

transporte por pessoal administrativo da Unidade Escolar.

20.1.2.1. Do Porteiro Servente.

Compete ao Porteiro Servente:

20.1.3.

Zelar pela limpeza, higiene, conservacdo, manutencdo do Colégio e de suas
instalagdes, equipamentos e materiais;
Encarregar-se da abertura e fechamento do Colégio; Executar os servigos das
dependéncias que Ihe forem atribuidas;
Zelar pela conservagdo dos instrumentos de limpeza e do material de consumo;

Exercer outras atividades inerentes a sua funcéo.

Do Vigia

Compete ao vigia:
Encarregar-se de controlar entrada e saida de pessoas e alunos no portdo de
entrada da Unidade Escolar;
Executar o servigo de limpeza das dependéncias que lhe forem confiadas;
Realizar ronda no patio da Unidade Escolar durante o periodo de aulas;
Proibir a entrada de pessoas alheias e ndo autorizadas, em transitar nas
dependéncias internas e externas do prédio da Unidade Escolar;

Exercer outras atividades inerentes a funcao.

21. DAS NORMAS DE GESTAO E CONVIVENCIA

As normas de gestdo e convivéncia visam orientar as relacbes profissionais

e interpessoais que ocorrem no ambito da escola e se fundamentardo em principios de

solidariedade, ética, pluralidade cultural, autonomia e gestdo democratica.

As normas de gestdo e convivéncia, elaboradas pela gestdo escolar e o

Conselho Escolar determinam quanto:

Os principios que regem as relacfes profissionais e interpessoais:
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Responsabilidade no cumprimento de suas funcdes;

Cooperacao nas acOes educacionais;

Participacdo nas atividades civicas, culturais, sociais e desportivas;

Integragéo entre escola-comunidade.

Aprimoramento da agdo educativa, através da melhoria profissional.

Etica nas relagbes profissionais e com a comunidade.

Democracia, solidariedade e tolerancia nas relagbes profissionais, sociais e

humanas entre os profissionais e em relacdo a comunidade.



ANEXO 10 — Texto didatico: O Futebol para além das quatro linhas



0 FUTEBOL PARA ALEM
DAS QUATRO LINHAS

B Fabiano Antonio dos Santos', Rita de Cassia?

Procure imaginar a situacao: voce esta sen-
tado na platéia para assistir a uma apre-
sentacao em sua escola. Certamente nao ha
a preocupacao, de sua parte, sobre o que
possa estar ocorrendo por tras das cortinas
fechadas, prontas para serem abertas e re-
velarem as mais diversas possibilidades e
sensacoes. Até porque vocé foi ao espeta-
culo na condicao de espectador, e como tal,
seu interesse estava nas sensacoes propor-
cionadas, sejam elas de satisfacao, alegria,
tristeza, indignacao. E se o futebol fosse
esta apresentacao e vocé tivesse a oportu-
nidade de olhar por tras das cortinas, o que
lhe chamaria a atencao? O que enxergaria?
Com certeza, coisas que o deixariam intri-
gado, curioso, ou até decepcionado.

'Colégio Estadual Padre Jodo Wilinski. Curitiba - PR
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“‘Os jogadores atuam, com pernas, numa representacao destinada a um publico de milhares ou mi-
lhGes de fervorosos que assistem, das arquibancadas ou de suas casas, com O coragdo nas maos.
Quem escreve a peca? O técnico? A obra zomba o autor. Seu desenrolar segue o rumo do humor e da
habilidade dos atores e, no final depende da sorte, que sopra como vento para onde quiser. Por isso
0 desenlace é sempre um mistério, para os espectadores e também para os protagonistas, salvo nos
casos de subormo ou de alguma outra fatalidade do destino. Quantos teatros existem no grande tea-
tro do futebol? Quantos cenarios cabem no retangulo de grama verde? Nem todos os jogadores atu-
am com as pernas. Ha atores magistrais.”

B (Eduardo Galeano, O teatro, 2004).

O que poderemos descobrir se olharmos por tras da cortina de um
espetaculo de futebol? O aluno cauteloso ao olhar diria: o futebol € um
jogo, um esporte e nao possui cortinas para olhar-se por tras. Outro
aluno, mais audacioso, poderia ainda responder: eu sei o que acontece
por tras, até porque, eu vivo no “pais do futebol”, nasci com esta mani-
festacao corporal impregnada em mim. E vocé, o que responderia?

O futebol alcanca importancia gigantesca em nosso pais, a ponto
de se afirmar ser este o pais do futebol. Por isso, vocé esta convidado
a espiar, através da cortina, e descobrir os ensaios e ajustes desta apre-
sentacio, bem como, aprofundar seus conhecimentos sobre o que po-
de vir a ser o futebol, para além das quatro linhas que circunscrevem
o campo de jogo.

0§ Fecharam-se as cortinas! Vamos “espiar”?

As sensacoes em assistir a um jogo de futebol sao as mais variadas
possiveis: raiva, apreensao, sofrimento, alegria. Tudo depende do de-
sencadeamento dos fatos ao lon-
go da partida, depende do de-
sempenho de seu time, depende
da perspectiva com que se assiste
a um jogo. Para alguns, a derrota
de seu time é motivo de insatis-
facao, brigas, verdadeiras guer-
ras. Outras pessoas, a0 assistirem
ao jogo do time do coragao, sa-
em felizes, respeitam os torcedo-
res adversarios, sentem satisfacao
independente do que possa vir
acontecer a0 longo da disputa.

Um jogo de futebol pode re-
servar lances magicos, seguidos



de encantamento, préprios do futebol. Pelé, Garrincha, Ronaldo e Ro-
naldinho Gatcho, todos jogadores espetaculares, que sairam da misé-
ria, e talvez da criminalidade, para ganharem o mundo, com um fute-
bol de encher nossos olhos, e conquistarem milhoes de fas pelos clubes
que passaram.

Educacéo Fisica

“Ha um jogo que se passa no campo, jogado pelos jogadores como atividade profissional e esporti-
va. Ha um outro jogo que se passa na vida real, jogado pela populagdo brasileira, na sua constante bus-
ca de mudanca para seu destino. E um terceiro jogo jogado no “outro mundo”, onde entidades séao cha-
madas para influenciar no evento e, assim fazendo, promover transformacdes nas diferentes posicoes
sociais envolvidas no evento esportivo. Tudo isso revela como uma dada instituicéo, no caso o Football
Association, inventado pelos ingleses, pode ser diferencialmente apropriada.” (DAMATTA 1982, p.107).

Bem, mas vocé deve estar cansado de saber que existem brigas, que
o futebol € um espetaculo muito raro aos nossos olhos, que existem jo-
gadores muito bem pagos e que sairam da mais completa miséria.

O que pretendemos aqui € fazé-lo pensar um pouco sobre tudo
que acabamos de falar, de uma forma diferente daquela que esta acos-
tumado a ver e a ouvir. Convidamos vocé a assistir ao espetaculo do
futebol atrds das cortinas, a espiar algumas supostas verdades e a des-
construir muitas outras, oportunizando uma viagem aos camarotes do
mundo da bola.

Iniciamos apresentando um pouco do que alguns estudiosos tém
escrito e pensado sobre este esporte, jogo, espetaculo; para discutir-
mos onde se passa 0 jogo — na vida ou no campo — € como nos sao
retransmitidas estas disputas.

B Futebol, 6pio do povo: A ideologia das massas

» oo

‘Esporte é Saude”, “Esporte € Energia”, Esporte € Integracéo Nacional

|u

. Tudo verdade e tudo men-

tira. (...) Claro que o esporte ajuda a integracao nacional, mas a atengéo demasiada aos pes do joga-
dor e do couro da vaca da desintegracao nacional, pois 0 homem se aposenta de ser consciente e i-

vre (...)". (NADAL, 1978).

O autor da citacao acima estd falando de que tipo de consciéncia?
Serd que da consciéncia social, aquela que diferencia o homem de um
animal? O que significa ter consciéncia? Como ¢ formada nossa cons-
ciéncia?

E a partir desta tltima pergunta que iniciaremos nossa discussio so-
bre o futebol como 6pio do povo. Opio é um analgésico muito poten-
te, e faz nosso cérebro funcionar mais devagar. Disto é possivel supor
o porqué da expressao que relaciona o futebol a uma espécie de con-
taminacao da consciéncia critica do ser humano.

A consciéncia € formada a partir de inimeras questoes de ordem
politica, econdmica e ideoldgica, que assumem importancia em deter-

0 futebol para além das quatro linhas @
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minados periodos historicos na conformacao ou efervescéncia da po-
pulacao. A ideologia, conceito do qual tanto ouvimos falar, tem, na
maioria das vezes, seu real significado pouco discutido. Vocé ja deve
ter ouvido falar que cada um tem uma ideologia, ou que devemos ter
nossas proprias ideologias. Sera que ideologia é, entdo, a mesma coi-
sa que ideais a serem alcancados por cada um de no6s?

Karl Marx (1818-1883), importante pensador na histéria da humani-
dade, conceituou ideologia a partir da dinimica da luta de classes. Ou
seja, para ele, a ideologia estd colocada na luta entre aqueles que do-
minam e aqueles que sao dominados. Veja um trecho que Marx escre-
veu sobre ideologia:

‘Com efeito, cada nova classe que toma o lugar da que dominava antes
dela é obrigada, para alcancar os fins a que se propde, a apresentar seus inte-
resses como sendo o interesse comum de todos os membros da sociedade,
isto &, para expressar isso mesmo em termos ideais: € obrigada a emprestar
as suas idéias a forma de universalidade, a apresenta-las como sendo as Uni-
cas racionais, as Unicas universalmente validas”. (MARX, 1987, p.74)

Assim, os dominantes apresentam suas idéias como tnicas validas e
verdadeiras e perseguem, excluem ou exterminam aqueles que as con-
testam. A ditadura militar vivida pelo Brasil, entre os anos 60 e 80 do
século XX, ¢ um bom exemplo disso. Vocé ja ouviu falar das torturas
aplicadas aqueles que nao “seguiam a ordem” estabelecida, ou contes-
tavam o governo? Do exilio de autoridades e pessoas comuns que fu-
giam do pais para nao serem mortas, permitindo que o governo auto-
ritario mantivesse a sua “ordem”? Enfim, nossa historia estd repleta de
acontecimentos em que a ideologia das classes dominantes era impos-
ta como doutrina, impossivel de ser contestada.

Mas como a ideologia pode ser transmitida a populacao? Por meio
de varios canais, tais como: a midia televisiva, os jornais, revistas, dis-
cursos, ou até mesmo as leis de censura proprias dos governos autori-
tarios, como foi o caso do Brasil no periodo do regime militar.

Os defensores do futebol, como 6pio do povo, entendiam este es-
porte como uma das possibilidades de veiculacao ideolégica do pen-
samento da classe dominante.




Na década de 70, para neutralizar a oposicao ao regime, o governo
fez uso de varios instrumentos de coercao. Da censura aos meios de
comunicacao, as manifestacoes artisticas, as prisoes, torturas, assassi-
natos, cassacao de mandatos, banimento do pais e aposentadorias for-
cadas, espalhou-se o medo e a violéncia. Os setores organizados da
sociedade passaram a viver sob um clima de terrorismo, principalmen-
te ap6s o fechamento do Congresso Nacional, em 1966.

Para amenizar essas crises, o governo do presidente Médici (1969-
1974) lancou mao do futebol como possibilidade de desviar a aten-
cao da populacao dos conflitos politicos da época. O objetivo era que,
ao invés das pessoas sairem as ruas para participar de manifestacoes
politicas, ficariam em suas casas torcendo pela selecio brasileira nu-
ma “corrente pra frente”, como diz a musica de Miguel Gustavo, “Pra
frente Brasil”. O governo militar utilizou-se da vitéria da selecao, no
mundial de 1970, para desviar a atencao da crise econdmica, dos pro-
blemas sociais e politicos e, principalmente, das atitudes autoritarias
relacionadas as torturas, perseguicoes e mortes, freqiientes naquele
periodo triste de nossa historia.

Mais recentemente, em 2004, a visita do fute-
bol brasileiro ao Haiti foi o evento que voltou a
vincular, ostensivamente, o futebol a funcao de
“Opio do povo”. Muito se falou na midia a respei-
to desta visita. Vocé se lembra das noticias que cir-
cularam nesta época?

Procurando realizar nosso exercicio, aquele de
“espiar” o que estaria escondido atrds das corti-
nas deste episodio, acompanhemos uma reporta-
gem apresentada ao jornal Folha de Sao Paulo, re-
alizada em funcido da visita da selecao brasileira
ao Haiti.

Futebol nao afasta pavor do Haiti

Escrito por Marcos Guterman

Educacéo Fisica

Ronaldo nao é Henri Cristophe, mas teve seus momentos de rei do Haiti. Em “O Dia em que o Brasi|
Esteve Aqui”, o crague aparece em uma dimens&o impressionante mesmo para um espectador brasilei-
ro, orgulhoso de seu “pais do futebol”. Mas o filme, feito para registrar os efeitos da histérica passagem
da selecao de futebol do Brasil pelo Haiti, em agosto de 2004, na verdade pode ser visto como um in-
comodo lembrete de como o pals antihano continua a ser um espectro a rondar o horizonte brasileiro.

Ha pouco mais de 200 anos, o Haiti tornava-se a primeira nagdo negra independente das Américas.
A revolugéo, cuja violéncia deixou marcas historicas, sacudiu o imaginario da elite brasileira da época,
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temerosa que o 1,5 milhdo de escravos do pais se inspirasse nos haitianos. “Haitianismo” virou nome
de crime e pesadelo no Brasil. Os dois séculos de 1a até aqui ndo parecem ter mudado essencialmen-
te essa relacéo.

No documentario, a selecao brasileira aparece como representante do que ha de mais significativo
da cultura nacional, coisa capaz de enlouguecer os paises por onde passa, sobretudo 0s mais pobres.
Na véspera do amistoso contra o Haiti, soldados brasileiros distribuiram nas ruas camisetas amarelas,
disputadas como se fossem sacos de comida. Um jornalista haitiano sugere que esse € o auténtico
“soft power”, isto €, 0 poder de conquistar coragdes e mentes por meios persuasivos.

Mas 0s astros dessa poderosa trupe s&o endinheirados exilados na fria Europa, e seu traco negro €
s6 uma palida lembranga dos 400 anos de escravidéo no Brasil. Em cima de carros blindados da ONU,
desfilaram pelas ruas de Porto Principe como imperadores em meio a uma inacreditavel multidao de mi-
seraveis suditos que se empilharam para ter o privilégio de ver seus deuses por uma fragéo de segun-
do, se tanto.

A selecéo, simbolo de um Brasil cuja identidade foi construida no passado recente em cima da len-
da da democracia racial, manteve um prudente distanciamento dessa massa negra informe. Sob forte
protecao, o time chegou, entrou em campo, goleou e foi embora, sem maior envolvimento, o que cau-
sou uma mal disfargada frustracéo entre os haitianos.

O comando militar brasileiro alegou que a visita da selecéo foi rapida para evitar tumultos que po-
deriam converter-se em violéncia. Mas, no limite, talvez tenha sido medo de contaminacgé&o, o velho pa-
vor da elite brasileira.

Ao final do documentario, o que se Impde n&o é a forga do futebol nem o acerto da iniciativa brasi-
leira, e sim uma incomoda pergunta: quanto falta para sermos o Haiti?

Nota: O documentario que trata a matéria é dirigido por Caito Ortiz e Jodo Domnelas, e denomina-se “O Dia em que o Brasil Esteve Aqui”.

W Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/folha/ilustrada/ult90ub4863.shtml 03/11/2005 - 09h48

Tanto em 1970 como em 2004, o futebol funcionou como valvu-
la de escape para os problemas sociais, ora para o povo brasileiro, de
maneira direta; ora indiretamente para o povo haitiano. O interesse do
governo Médici e do governo haitiano, nestes dois eventos, foi distrair
a populacao, “aliviar” conseqiiéncias da instabilidade politica do pais
em questao com o uso do papel simbdlico que o futebol assumiu his-
toricamente.

i Futebol: a formacao da identidade nacional

A nossa discussao a respeito do futebol apresentard, também, o
pensamento de outro autor, para quem esse esporte ¢ manifestacao da
cultura do povo e constituidor da identidade da nacao brasileira.

Vocé deve pensar: como um esporte, ou jogo, pode se constituir
num objeto que identifica uma nacao? Identidade estranha quando se
pensa em um esporte que veio de fora do pais e hoje anunciamos aos
quatro cantos, como se fosse nossa invencao.




Segundo o antropdlogo Roberto DaMatta,

Educacéo Fisica

‘... sabemos que o futebol brasileiro se distingue do europeu pela sua improvisacao e individualida-
de dos jogadores que tém, caracteristicamente, um alto controle da bola. Deste modo, o futebol &, na
sociedade brasileira, uma fonte de individualizagao e possibilidades de expressao individual, muito mais
do que um instrumento de coletivizacdo ao nivel pessoal ou das massas. Realmente, é pelo futebol pra-
ticado nas grandes cidades brasileiras, em clubes que nada tém de recipientes de ideologias sociais,
gue 0 povo brasileiro pode se sentir individualizado e personalizado. Do mesmo modo, e pela mesma
logica, € dentro de um time de futebol que um membro dessa massa anénima e desconhecida pode
tornar-se uma estrela e assim ganhar o centro das atencdes como pessoa, como uma personalidade

singular, insubstituivel e capaz de despertar atencdes.” (DAMATTA, 1982, p. 27).

E necessirio pensar o futebol como algo ainda mais complexo e
poderoso do que um instrumento de ideologia das massas e do mer-
cado. Propomos pensa-lo como possibilidade de desenvolver formas
solidarias e cooperativas de organizacao da sociedade. Neste sentido,
o futebol seria um esporte, uma pratica corporal capaz de fazer refletir
sobre diferentes maneiras de organizacao politica e social.

Nesta perspectiva, o futebol organizado nas ruas, pelas comunida-
des locais, pode se tornar a vitrine de nossa identidade nacional. Esses
times que se constituem nas relacoes sociais democraticas e solidarias,
que objetivam a diversao e a integracio da comunidade, surgem como
exemplos de possiveis organizacoes politicas alternativas.

O futebol de varzea, de pelada, aquele que vocé organiza na sua
comunidade, na sua rua, cumpre um papel importante na caminhada
rumo 2a superacao de dificuldades e, principalmente, da personaliza-
cao singular do brasileiro como povo caracteristico e criador de uma
cultura prépria.

B CANDIDO PORTINARI. Futebol,
1935. Oleo sobre tela, 97 x 130
cm. Colegao particular,

0 futebol para além das quatro linhas @



Quando nos colocamos como atores deste espetaculo, muitos pro-
blemas podem surgir, principalmente, se vocé analisar qual o grande
publico que participa dos jogos organizados nas ruas. Os homens ain-
da representam a maioria dos praticantes de futebol, embora isso ve-
nha mudando com uma freqiiéncia cada vez maior. As mulheres tém
conquistado seus espacos, o que pode demonstrar o que dissemos an-
teriormente, sobre a importancia do futebol na discussao de proble-
mas sociais. Nunca € demais lembra-lo que o futebol deve ser pratica-
do por toda a turma, e isso inclui todos e todas, meninos e meninas,
sem distin¢ao.

Vamos tentar organizar algumas atividades que propiciem a vivén-
cia do futebol praticado na rua, no qual vocé € o protagonista e, assim
sendo, responsavel por discutir e solucionar os problemas que pos-
sam Ssurgir.

1. Elabore com a turma um juri simulado. Dividam-se em duas equipes, elejam 5 pessoas que compo-
réo o jurl. Cada uma das equipes fara a defesa das duas visées apresentadas anteriormente sobre
o futeboal, isto &, épio e identidade nacional. E importante que o jur ndo julgue quem serd o vence-
dor, mas sim, quais foram os melhores argumentos de uma equipe, bem como da outra.

| PESQUISA

2. Na comunidade escolar, juntamente com seus colegas, procure organizar um campeonato de fu-
tebol com as perspectivas apresentadas no item sobre a identidade nacional. Faca um trabalho de
pesquisa para organizar este campeonato. Verifique: como pode ser uma competicao neste mol-
des? Quais os valores que sdo transmitidos?

g'a*&ﬂ ATIVIDADE

3. Organize jogos com times masculinos e times femininos, e posteriormente jogos com equipes mis-
tas, para que as probleméaticas sejam visualizadas e, principalmente, as diferencas possam ser res-
peitadas. Nesta organizacéo, convogue seus colegas para que possam participar juntos deste jogo.

B Futebol: “Um negocio da China”

Agora que vocé conhece um pouco mais sobre as possibilidades de
compreensao do futebol, vamos problematizar algumas questoes, prin-
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cipalmente no que se refere a2 importancia desta pratica corporal, no
cenario social e esportivo, bem como no desenvolvimento dos nego-
cios de maneira em geral.

O cenario esportivo e dos negocios andam juntos, constituem o ce-
nario nacional? Acompanhe-nos em mais esta “espiadinha”!

EXPONHA™
AQUL  SrU

?ooum r

O futebol, tanto como pratica de lazer quanto pratica
esportiva de alto rendimento, tem sofrido um processo
de mercadorizacao em nossa sociedade.

A venda dos direitos de imagem dos jogadores
ou o uso e venda das marcas de patrocinadores,
bem como a venda dos direitos de transmissoes de
jogos pela TV e, até mesmo, a venda de jogadores
em altas transacoes formam um complexo e ren-
doso mercado (AZEVEDO e REBELO, 2001).

Vocé sabe o que significa mercado? Deve ter
ouvido, em telejornais, expressdoes como: “o mer-
cado esta nervoso”, ou ainda, “o mercado de acoes
caiu”. A palavra mercadoria € derivada de mercado.
O que ela significa? Se, vivemos numa sociedade produ-
tora de mercadoria, o que o futebol tem a ver com es-
sas terminologias?

§ Vivemos numa sociedade que visa o lucro

Digamos que vocé estd em um passeio e, porventura, lhe da fome,
voce vai até sua mala e percebe que esqueceu o lanche que havia pre-
parado para comer. Mas nao pode esperar até chegar em casa, pois es-
ta faminto e sai a procura de algum lugar que tenha algo para satisfa-
zer sua fome. Chegando neste local, escolhe o alimento que deseja e
se dirige ao caixa. Neste momento, ¢ preciso pagar pela mercadoria
que ird consumir. Mesmo que vocé nao tenha esquecido o lanche que
havia preparado, a procedéncia do mesmo pode ser da vendinha perto
de sua casa e, portanto, também foi comprado. Ainda em nosso exer-
cicio de imaginacao, agora vocé quer comprar uma bola, um riadio, ou
algo que o agrade, que o distraia em momentos de lazer.

Pois bem, aqui gostariamos de dialogar com vocé sobre nossa so-
ciedade, a sociedade capitalista, e como as mercadorias assumem pa-
pel central na producio de toda a riqueza existente. No futebol nao
¢ diferente. Como esporte espeticulo, suas mercadorias sao vendidas
aos torcedores e, entre elas, o jogador ¢ uma mercadoria que pode es-
tar 2 venda por um determinado preco.

A riqueza de nossa sociedade baseia-se na acumulacao de capital
e dos lucros obtidos pela venda das mercadorias — feitas pelas maos
dos trabalhadores.
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A mercadoria €, antes de
mais nada, um objeto exter-
no, Uma coisa que, por suas
propriedades, satisfaz neces-
sidades humanas, seja qual
for a natureza, a origem de-
las, provenham do estdmago
ou da fantasia. (MARX, 2001,
p. 57).

Estas mercadorias sao criadas para suprirem as necessidades huma-
nas, sejam necessidades basicas ou necessidades criadas culturalmente.

A mercadoria possui dois valores: o de uso e o de troca. O valor de
uso diz respeito a sua utilidade, ou seja, a partir da necessidade € que se
produz determinada mercadoria. Digamos que vocé necessita de roupa,
entao o produto “roupa” € criado para atender a sua necessidade, pa-
ra que nao passe frio em dias gelados, para que possa vestir roupas le-
ves em dias quentes. O valor de troca da mercadoria serve para cumprir
a necessidade da sociedade capitalista de acumular riqueza, aumentan-
do o poco das desigualdades sociais entre ricos e pobres, grandes e pe-
quenos consumidores. Essas desigualdades assolam, inclusive, o meio
futebolistico.

Assim como na sociedade, no futebol as desigualdades sao enormes.
Ha jogadores cujo saldrio € superior a 5 milhoes de reais por més, co-
mo € o caso de Ronaldinho Gatcho, enquanto outros ganham o salario
minimo em pequenos times sem nenhuma expressao, nem mesmo lo-
cal ou regional.

Os miseraveis do futebol também engordam as estatisticas do mun-
do da bola, as desigualdades e a injustica sdo generalizadas, tanto no fu-
tebol, quanto na sociedade.

Em reportagem que retrata estas desigualdades sociais no mundo do
futebol, bem como o processo transformacao do futebol em mercado-
ria, o jornal Folha de Sao Paulo publicou uma matéria em 29 de feverei-
ro de 2000. Leia atentamente:

Com tanta riqueza por ai cadé sua fracao?

Escrito por Sérgio Rangel

Com tanta riqueza por ai, cadé sua fracao?

Enquanto a parcela que ganha até dois salarios minimos cresce, 0 grupo

composto pelos milionarios do esporte vem diminuindo a cada temporada

Ao mesmo tempo em que o futebol brasileiro recebe investimentos nunca antes vistos, com os prin-
cipais clubes firmando parcerias com multinacionais milionarias, os jogadores do pais estdo cada vez

mais pobres.

Segundo documentos oficiais do Departamento de Registro e Transferéncia da CBF (Confedera-
cao Brasileira de Futebol) obtidos pela Folha, os “boleiros ricos” integram uma parcela cada vez menor

no futebol brasileiro.

De acordo com o levantamento, apenas 3, 7% dos jogadores profissionais relacionados na entidade
receberam mais de 20 salarios minimos no ano passado. Ou seja, 765 dos 20.496 jogadores registra-
dos na CBF ganharam mais de R$ 2.720 mensais em 1999,

Em 1998, a porcentagem de jogadores que integravam a elite do futebol nacional era de 4,3 %.

@ Esporte
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Analisando as estatisticas dos Ultimos quatro anos, descobre-se gue, enguanto o grupo que ganha
até dois salarios minimos mostra uma tendéncia de crescimento, a parcela dagueles que recebem de
duas a mais de 20 vezes esse valor apresenta inclinacdo contraria

Em 1996, 81% dos profissionais do pais recebiam até dois salarios minimos, nimero gue pulou pa-
ra 84,8% no ano passado (crescimento de 4,7%).

Ocorre gue a categoria dos miseraveis do futebol nacional foi engordada em 20% por atletas que,
em 1996, estavam no grupo dos que ganhavam mais de dois salarios minimos (naguele ano, eles eram
19%, ao passo que hoje representam 14,7%).

O fendbmeno contrasta com a injecéo de dinheiro observada recentemente no futebol do pals, es-
peciamente no ano passado.

Em 1999, o Flamengo firmou contrato com a ISL pelo qual recebera cerca de R$ 145 milhdes em
15 anos (a maior parte para o futebol), enquanto o Corinthians fechou acordo com o HMTF recebendo
aproximadamente R$ 55 milhées por dez anos.

Cruzeiro, Grémio, Santos e Atlético-MG também acertaram recentemente parcerias milionarias com
multinacionais.

A CBF fechou, em 1996, contrato com a Nike para receber US$ 160 milhdes (cerca de R$ 285 mi-
Ihdes) em dez anos.

O levantamento da piramide salarial do futebol brasileiro € feito anuaimente pela CBF, com base na
palavra dos clubes. Todos 0s contratos s&o registrados, obrigatoriamente, na entidade.

Mas a estatistica tem distorcdes provocadas por clubes que ndo declaram o valor verdadeiro dos
vencimentos. Muitos dirigentes obrigam 0s jogadores a assinar contratos no valor de um salario mini-
mo, mas pagam por fora até R$ 1.000 — o conhecido “caixa dois” (contabilidade paralela para recolher
menos Imposto).

Mas como isso também ocorria em anos anteriores, os dados da CBF evidenciam o empobreci-
mento dos jogadores e voltam a exibir o enorme fosso que separa a minoria rica da maioria pobre.

PESQUISA

1. Talvez vocé esteja pensando: “Mas esta reportagem ja esta defasada, antiga, hoje muitas coisas de-
vem ter mudado!”. Para tirar suas duvidas, organize com mais dois colegas uma pesquisa, buscan-
do informacdes, em jornais, revistas e Internet, de como esta configurada, hoje, a distribuicéo sala-
rial dos jogadores.

DEBATE

2. Organize um debate junto a turma, procurando aproximar os dados encontrados na pesquisa an-
terior com a realidade salarial, em geral, no nosso pais. Elabore, ainda, um quadro comparativo en-
tre 0s percentuais encontrados, organizando 0s maiores € menores salarios, e monte um painel de
apresentacao.

0 futebol para além das quatro linhas @



i Futebol brasileiro: Celeiro de craques,
ou mao-de-obra barata?

Ao sul do mundo, este ¢ o itinerario do jogador com boas pemnas e boa sorte: de seu povoado pas-
Sa para uma cidade do interior; da cidade do interior passa a um time pequeno da capital do pais; na
capital, o time pegueno n&o tem outra solucdo sendo vendé-lo a um time grande; o time grande, asfi-
xiado pelas dividas, vende-o a um outro time maior de um pais maior; e finalmente o jogador coroa sua
carreira na Europa. Nessa corrente, os clubes, os donos do passe e os intermediarios ficam com a par-
te do ledo. E cada elo confirma e perpetua a desigualdade entre as partes, do desamparo dos times de
bairro Nnos paises pobres até a onipoténcia das sociedades andnimas que administram na Europa o ne-
gocio do futebol em nivel mais alto. (GALEANO, 2004, p. 20).

Curiosidade

0O jogador Kaka firmou con-
tratos milionarios vinculando
sua imagem a produtos de
diversas natureza.

1) TRAFFIC — A empresa de
marketing esportivo sera res-
ponsavel pelo gerenciamen-
to da imagem, cada vez mais
valorosa, do jogador Kaka.
Controlara desde contratos de
patrocinio e propaganda até
a administragdo do website
do jogador. CONTRATO POR
TEMPO INDETERMINADO.

2) ADIDAS — E obrigado a jo-
gar com a chuteira da marca
e, quando aparece em pro-
grama de tv vestindo traje es-
porte, este tem que ser Adi-
das. CONTRATO ATE 2006.

3) GIORGIO ARMANI — Em
gvento social que exige ter-
no, Kaka € obrigado a vestir
Giorgio Armani. ESTE CON-
TRATO DUROU ATE 2004.

4) AMBEV — A empresa de
bebidas tem o direito de usar
a imagem de Kaka em co-
merciais de tv, mas so para
guarana Antartica. CONTRA-
TO ATE 2006.

Folha de Séo Paulo 04/02/2003

@ Esporte

Quem nunca viu seu time vender aquele jogador que era destaque?
Quem nunca ficou enfurecido por esta venda acontecer bem no meio
do campeonato?

O jogador € um trabalhador como outro qualquer e, como tal, ven-
de sua forca de trabalho em troca de salario. O clube, como um 6timo
capitalista, vé nesta mercadoria a oportunidade de obter lucro com a
possivel venda para outra equipe. Assim, esta armada a cena para mais
uma “espiada”, a venda de jogadores, (mercadoria) que atuam no Bra-
sil, para clubes internacionais.

O jogador, tratado como mercadoria por seu clube, vé, nesta trans-
feréncia, a oportunidade de “mudar sua vida”, ganhar um 6timo sala-
rio e visibilidade mundial.

O preco destes jogadores-mercadorias brasileiros € baixo em rela-
¢ao aos do mercado europeu, por uma série de fatores. Um deles €&,
sem duvida, a péssima administracao que cerca o esporte. O outro € a
dificuldade financeira atravessada pelos clubes brasileiros. A crise eco-
nomica, que assolou o Brasil, causa impacto, também, nas possibilida-
des econdmicas dos clubes. Estes nao tém muitas escolhas, a nao ser
vender seu jogador a precos estipulados pelos clubes interessados.

Outro provavel motivo, que pode ser atribuido ao barateamento
dos jogadores transferidos ao mercado internacional, diz respeito ao
valor agregado a suposta profissionalizacao internacional.

Um exemplo pode ser a transferéncia do jogador Kaka, atuando na
época pelo Sao Paulo Futebol Clube, para o clube italiano Milan. Ao
transferir-se para a Itdlia, Kaka tratou logo de “ajustar” sua imagem, e
vendé-la junto com seu produto. O futebol europeu, através das gran-
des parcerias entre empresas interessadas em mostrar sua marca no ce-
nario mundial, tem como forma de trabalho a vinculacao de seus jo-
gadores a imagem de uma profissionalizacdo que rende aos clubes
milhoes de ddlares, e agrega ao valor do jogador quantias bem maio-
res que as pagas na compra de um jogador daqui do Brasil.



Nossos clubes nao conseguem manter contratos milionarios com as
empresas mais ricas do mundo por um motivo muito claro, nossa po-
pulacao € pobre, temos milhdes de problemas financeiros e, principal-
mente, ninguém confiaria neste mercado, levando em conta o jogo ca-
pitalista. As relacoes de mercado tém forcado os clubes brasileiros a se
enquadrarem na logica competitiva, da venda de mercadorias, assim
como as demais estruturas da sociedade. Ficamos nos, torcedores (es-
pectadores), “a ver navios”, com as maos atadas pelo chamado mundo
da bola, cada vez mais profissionalizado.

Finalizada nossa caminhada pelos bastidores do futebol, muitas
questoes ainda ficaram para “espiarmos”. Questdes que nao caberiam
neste texto, ficando como tarefa a serem pensadas, posteriormente re-
lacionando-as com as caracteristicas da regiao onde vocé mora e, me-
lhor que ninguém, sabera discuti-las e problematiza-las “dentro” e “fo-
ra” das quatro linhas.

‘i ATIVIDADE

Educacéo Fisica

1. Vamos vivenciar o que vimos até agora”? Organize equipes com 8 pessoas: 5 serdo jogadores, 1 se-

ra o presidente ( a funcao do presidente é resolver a compra e venda de um jogador dependendo
do dinheiro que tiver em caixa), 1 sera olheiro (sua funcgéo é observar outros jogadores), e 0 outro ©
técnico (a fungdo do técnico é dirigir o time nas partidas).

O objetivo com esta atividade € gue possamos vivenciar como s&o processadas as vendas e trocas
de jogadores, no mercado da bola profissional. Para tanto, vocé devera instituir uma moeda corren-
te para a transacao.

Ap6s um sorteio, cada equipe recebera quantias diferenciadas de dinheiro: uma equipe sera a mais
rica, enquanto havera uma equipe com menos dinheiro, e outras intermediarias. O processo de es-
colha das equipes sera por sorteio, ja o preco de cada jogador e jogadora sera estipulado por con-
vencao de toda a turma.

Atencao: esta atividade trara para a aula algumas discussdes importantes, principalmente quando
comecar a compra dos jogadores, J& que poderdo ocorrer exclusdes. E importante que discutamos
se isso deve ocorrer em sua aula de Educacéo Fisica, assim como ocorre no mundo profissional.

Discuta com a turma quantos “Ronaldos” nés temos? Ou Robinhos? Sera que a aula de Educacao

Fisica ndo deve ser espaco para a diversificagao, oportunidade de todos e todas jogarem, pratica-
rem as manifestacdes da cultura corporal?

Dica: a venda ou troca de jogadores pode ocorrer ao final de cada aula, ou como a turma achar
conveniente,

0 futebol para além das quatro linhas @
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APENDICES



APENDICE 1 — Questionério inicial com os alunos



UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS .
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

UFG PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO NA EDUCAGAO BASICA

Questionario aos alunos

O objetivo deste questionario € analisar qual € a sua percep¢ao e como foram suas vivéncias em
Educacéo Fisica. Nao existem respostas certas ou erradas, mas busque ser sincero e nao deixe as

perguntas em branco. Qualquer divida, pergunte a professora pesquisadora.

Data: / /
1. Idade: Sexo: () Feminino () Masculino
2. Ha quanto tempo vocé estuda nesta escola?
3. Vocé gosta das aulas de Educacdo Fisica?
a. Sesim, 0 que vocé mais gosta nessas aulas?
b. Se ndo, por que ndo gosta?
c. Sehouver um meio termo, explique:
4. Vocé teve aulas de Educacdo Fisica nos anos anteriores nesta escola?
5. Se a resposta para a pergunta anterior foi “sim”, como foram as aulas de Educacédo Fisica?
O que vocé aprendeu? Expligue.
6. O que gostaria de aprender nas aulas de Educacéo Fisica que ainda ndo foi possivel ao longo
da sua vida escolar?
7. Vocé ja se sentiu excluido(a) das aulas de Educacéo Fisica alguma vez? Por qué?
8. Vocé se considera um(a) bom(boa) aluno(a) ou um mau(ma) aluno(a) nas aulas de Educacdo Fisica?

Por qué? E nas outras disciplinas?




9. Vocé ja participou nesta escola de alguma atividade extraclasse relacionada a Educacgdo
Fisica (projeto de extensdo, apresentacdes culturais, jogos estudantis)?

10.Se a resposta para a pergunta anterior foi “sim”, descreva resumidamente sua experiéncia.
Foi positiva ou negativa? O que vocé aprendeu com essa experiéncia?

11.Entre os itens a seguir, ha algum elemento que vocé se identifica mais? Marque a opgao que
Ihe representa.

) Esporte

) Ginéstica

) Danca

) Jogos

) Lutas

) Nenhuma das alternativas anteriores

) Outros. Quais?

e N N N N N R

12. Fora do ambiente escolar, vocé realiza algum tipo de préatica corporal?

a. Sesim, qual?

b. Se ndo, marque os itens que Ihe impedem:

) N&o tenho acesso a espa¢os que oferecem praticas corporais;
) Néo tenho interesse;

) Né&o gosto de me movimentar/exercitar;

) N&o conhecgo muitas préaticas corporais;

) Tenho vergonha do meu corpo;

) N&o gosto de praticas coletivas;

) Minha religido ndo permite;

) Me sinto excluido(a);

) Nunca aprendi nenhuma pratica corporal.

) Outros motivos:

AN AN AN AN AN AN AN AN A

13.Na sua opinido, qual a importancia da Educacéo Fisica na escola?

14. Em algum momento nesta escola a Educacdo Fisica te ajudou a refletir de forma mais
profunda sobre aspectos importantes da sua vida e da sociedade? Se sim, escreva quais foram
esses aspectos.




APENDICE 2 — Questionario final com os alunos



&S UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS )
o CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO
UFG PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO NA EDUCAGAO BASICA

Questionario aos alunos

O objetivo deste questionario € analisar como foi sua experiéncia ao participar desta pesquisa. Nao
existem respostas certas ou erradas, mas busque ser sincero e ndo deixe as perguntas em branco.
Qualquer duvida, pergunte a professora pesquisadora.

Data: / /

Nome:
Como foi a sua experiéncia ao participar desta pesquisa? ( ) Positiva () Negativa () Indiferente
Justifique a resposta anterior:

wn =

4. Vocé gostou das aulas? () Sim () Né&o. Justifique:

5. Vocé considera que adquiriu novos conhecimentos? () Sim () N&o. Justifique:

6. Vocé gostou do conteudo “futebol”? () Sim () Nio. Justifique:

7. Mudou alguma coisa na sua ideia sobre Educacdo Fisica de forma geral? Sim ou ndo? Explique o
motivo.

8. O que vocé achou da forma como o conteldo foi trabalhado, a dindmica das aulas, os materiais
utilizados?

9. Como vocé avalia a relagdo professor-aluno? Foi positiva ou negativa? Justifique.

10. Escreva uma breve autoavaliagdo mostrando como foi a sua participacdo, o seu empenho e o seu
envolvimento em relacdo as aulas. Ao final de seu relato, estabeleca uma nota de 0 a 10 para vocé.

11. Ao longo das aulas, em algum momento vocé conseguiu refletir de forma mais profunda
sobre o0s aspectos sociais, politicos e econdmicos que envolvem o0 esporte e mais
especificamente, o futebol? Se sim, escreva quais foram esses aspectos.




APENDICE 3 — Roteiro para entrevista com a equipe gestora e professoras
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26.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS .
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO NA EDUCACAO BASICA

Pesquisadora: Naia Marjore Marrone Alves
Titulo do projeto: “A Organizagdo do Trabalho Pedagdgico da Educacéo Fisica a partir
da Pedagogia Historico-Critica: limites e possibilidades”

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A EQUIPE GESTORA E PROFESSORAS

Qual sua formacéo inicial?

Em que ano vocé se formou?

Hé& quanto tempo vocé atua na escola?

Para vocé, qual é a papel social da escola?

Esta escola segue alguma tendéncia pedagdgica especifica?

Ha quanto tempo vocé esta a frente desta escola?

Como tem sido a experiéncia da implantacdo do modelo de escola de tempo integral? Quais 0s
principais desafios?

Na sua opinido, é importante a Educacédo Fisica na escola? Se sim, por qué?

Existe algum documento, diretriz, matriz curricular que norteia a pratica pedagdgica do professor de
Educacdo Fisica nesta escola? Qual?

Os conteudos da Educacao Fisica trabalhados nesta escola estdo de acordo com o PPP da mesma?
Como acontece o planejamento das aulas de Educacéo Fisica?

Que tipo de documentos a equipe gestora solicita do professor como materializacdo de seu
planejamento?

Na particularidade desta escola, como é a cultura da educacdo fisica? Como ela é vista pela
comunidade escolar?

Quais os problemas enfrentados por esta disciplina na Organizacdo do Trabalho Pedagdgico na
escola?

Héa algum tipo de acompanhamento por parte da equipe gestora no que diz respeito aos conteidos que
estdo sendo ministrados nas aulas?

Quais os contetidos que vocé acredita que devem ser ensinados nessa disciplina? Na sua avaliacéo,
eles estéo sendo ensinados?

Ha algum tipo de avaliacdo por parte da equipe gestora do processo de ensino e aprendizagem nesta
disciplina?

Ha alguma cobranca por parte da Secretaria de Educacdo que diz respeito a Educacéo Fisica?

Vocé ja recebeu reclamacdes sobre o barulho das aulas de Educacéo Fisica? Como vocé encara isso?
O que voce fez para resolver esse problema?

Quais sdo o0s eventos da escola que, na sua opinido, mais envolvem o professor de Educacao Fisica?
Como é a participacdo dos alunos nos campeonatos escolares? Para a equipe gestora, qual € o grau
de importancia desses eventos?

Como é a relacdo da Educacéo Fisica com as outras disciplinas? H& um trabalho multidisciplinar?
Existe algum projeto de extensdo vinculado a Educagdo Fisica nesta escola? Se sim, o que é
trabalhado neste projeto?

Vocé ja teve suas aulas interrompidas/limitadas devido a reclamacéo de outros colegas pelo barulho
da aula de Educacdo Fisica que acontece no patio? O que vocé fez diante disso?

Como vocé avalia as condi¢des de trabalho do professor de Educagdo Fisica na Organizagdo do
Trabalho Pedagdgico nesta escola? Sao favoraveis ou desfavoraveis?

Na sua opinido, na particularidade desta escola, € possivel fazer um trabalho de formacao critica por
meio da Educagdo Fisica?




APENDICE 4 — Texto didatico: Aspectos técnicos e taticos do Futebol



ol UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
.‘G CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO NA EDUCACAO BASICA
Pesquisadora: Prof® Naid Mdrjore Marrone Alves

LEITURA COMPLEMENTAR

Aspectos técnicos e taticos do Futebol

Em todos os esportes coletivos, duas equipes disputam um implemento (no caso do
futebol, a bola), criando tdticas para levd-lo a um alvo, ao mesmo tempo que devem proteger
o préprio alvo das investidas do adversdrio.

A técnica ndo se restringe exclusivamente a execugdo mecanicamente perfeita de
um movimento especifico para o jogo, mas sim, ao conjunto dos modos de fazer necessdrios
para a sua prdtica.

A tatica ndo se reduz somente ao sistema de jogo definido pelo técnico ou pelo
professor, mas também, ds razdes do fazer, que orientam as agdes que a prépria situagdo
exige.

A técnica ndo existe sem a tdtica e vice-versa.

A execugdo técnica é importante para se praticar uma modalidade esportiva, mas
sozinha, ndo garante uma agdo inteligente dos jogadores/atletas.

O uso da tdtica ¢ indispensdvel nos esportes coletivos. Ndo basta chutarmos forte
em diregdo ao gol, ou sacarmos uma bola com forga no voleibol. A questdo principal é
saber para qué, quando e como executar determinada agdo, levando em consideragdo que
as situagdes que ocorrem has modalidades esportivas coletivas sdo imprevisiveis e exigem
constantes adaptagdes.

Devemos compreender a dindmica tdtica dos esportes coletivos para sabermos como
agir numa situagdo real de jogo individualmente e coletivamente.

Podemos dividir a prdtica dos esportes coletivos em quatros fases de organizagdo
crescente:
1) JO60 ANARQUICO: Os praticantes aglomeram-se em torno da bola, ndo utilizam
adequadamente os espagos da quadra/campo e comunicam-se apenas de forma verbal;
2) DESCENTRACAO: Os praticantes comegam a se organizar melhor nos espagos de jogo,
diminuindo a aglomeragdo em torno da bola, comunicando-se quase sempre de forma verbal;
3) ESTRUTURACAO: Melhora significativa na utilizagdo dos espagos de jogo, comunicagdo
gestual e verbal, desaglomeragdo em tono da bola;
4) ELABORACAO: E a forma mais elaborada de jogo, onde os praticantes estdo mais afinados
com a bola e se movimentam taticamente pela quadra/campo, com e sem a posse da bola, jd
antecipando os passes, tentando se deslocar para onde ela deverd ir, com comunicagdo e
movimentagdo taticamente inteligente, individualmente e coletivamente.

O que é sistema tatico?

Segundo o diciondrio Michaellis a palavra tatica é definida como o "conjunto de
meios ou recursos empregados para alcangar um resultado favordvel". Sendo
assim entendemos os esquemas taticos como as formas que um treinador esportivo escala
sua equipe dentro de campo/quadra para superar/vencer seus adversdrios.



Existem diversas formas de alterar a configuragdo tdtica de uma equipe,
ofensivamente e defensivamente, durante uma partida esportiva. Dentre essas formas

podemos citar:

e alteragdes no posicionamento dos jogadores em quadra/campo;
e aproveitamento das caracteristicas fisicas dos jogadores;
e uso das habilidades especificas de cada jogador, entre outras

Fatores que interferem no esquema tdtico de uma equipe esportiva

e Partida em casa ou fora.

e Revezamento de jogadores em
comego de temporada.

e Disputa de duas competigoes
simultaneas.

e Jogador suspenso.

e Jogadores machucados.

e Jogadores servindo a selegdo.

e Campeonato curto ou longo.

¢ Mudanga de treinador.

e Seqiiéncia de maus resultados.

¢ Vendas de jogadores importantes.
¢ Resultado durante uma partida.

Fonte: Henrique de Freitas Antonio.

Disponivel em: http://educacaofisicanamente.blogspot.com.br/2012/01/tatica-nos-esportes-

coletivos.html

Principais regras do futebol

O campo de futebol

No futebol o campo tfem o formato retangular
com superficie verde formada por grama
natural ou artificial. O campo é composto de
linhas brancas para demarcagdes, essas linhas
delimitam dreas, como a drea do gol e das
laterais. Uma linha é atravessada de forma
perpendicular ao centro das linhas laterais de
modo a dividir o campo em duas partes iguais, e
essa linha é chamada de linha de meio campo e
¢ feita de ponto de onde o jogo deve comegar
e possui um circulo em seu centro. As traves do
gol ficam nas duas laterais menores. Ainda
existem quartos de circulo nos quatro vértices
do campo, onde a bola serd colocada para as
cobrangas de escanteio (tiro de canto).

Dimensdes de um campo de futebol

» Comprimento (linha lateral): minimo 90 m
madximo 120 m

* Largura (linha de meta): minima 45 m
madxima 90 m

* Para partidas internacionais pedem-se as
seguintes medidas: Comprimento (linha
lateral): minimo 100 m mdximo 110 m
/Largura (linha de meta): minima 64 m
madxima 75 m

Dimensdes do gol

» 7,32m de comprimento de uma trave a
outra
= 2,44m de altura do travessdo ao solo

A bola de futebol

* Formato: esférica; circunferéncia ndo
superior a 70 cm e ndo inferior a 68 cm

* Material: de couro ou qualquer outro
material adequado

* Peso: ndo superior a 450 g e ndo
inferior a 410 g no comego da partida

* Pressdo: 8.5 a 15.6 libras

Os jogadores

Uma partida de futebol se inicia com duas
equipes formadas por 11 jogadores mais um
goleiro para cada equipe. O time, como ¢é
chamado uma equipe, pode realizar até 3
substituigdes de seus jogadores que estdo em
campo por jogadores que estdo no banco de
reservas. Cada equipe deverd ter de 3 a 7
jogadores  reservas. Para redlizar a
substituigdo o drbitro deve parar o jogo por um
tempo.



Equipamentos dos jogadores

Agasalho ou camisa; calgdo; meides; caneleiras
cobertas pelos meides; chuteira.
As duas equipes devem usar cores que as
diferenciem entre si e também do juiz e de
seus dois assistentes (bandeirinhas) e cada
goleiro ainda deverd usar cores para seu
uniforme que o diferencie de todos os demais
participantes do jogo.

O Arbitro (juiz) de futebol

Tem a fungdo de gerenciar o jogo, ou seja,
através de seu tradicional apito ele inicia
partida, para jogadas, marca faltas e comanda
todo 0 jogo com a ajuda de seus assistentes.

Duragdo da partida

A partida é dividida em dois tempos de 45
minutos com um intervalo de 15 minutos entre
eles. A cada tempo é acrescido a critério do
juiz o tempo que foi perdido em substituicdes,
avaliagdo de lesdo de jogadores, transporte dos
jogadores lesionados para fora do campo de
jogo para atendimento, perda de tempo ou
qualquer outro motivo constatado pelo juiz.

Impedimento

e Um impedimento ocorre quando o
jogador ele estiver mais préximo da
linha de fundo adversdria do que a
bola e o pendltimo adversdrio.

e Ndo serd marcado impedimento quando
o jogador estiver no meio-campo de
sua equipe, quando estiver na mesma
linha do pendltimo adversdrio ou na
mesma linha dos dois dltimos
adversdrios.

e A posigdo de impedimento é
caracterizada no momento em que a
bola € tocada por um de seus
companheiros.

Faltas

As faltas ocorrem quando um jogador tenta
tomar a bola de outro de maneira errada
cometendo assim a falta. Também ¢
caracterizada falta quando houver toque de
mdo intencional na bola. As faltas sdo marcadas
em tiro livre contra a equipe que cometeu a
infragdo.

Cartoes

Cartdo Amarelo: Usado para advertir um
Jjogador que cometeu uma falta um pouco mais
agressiva, e que a segunda falta do mesmo tipo
serd penalizada com cartdo vermelho.

Cartdo Vermelho: O jogador recebe quando jd
tem um cartdo amarelo por falta cometida
anteriormente, e ele é expulso do jogo.

Arremesso lateral

O arremesso lateral serd cobrado com as mdos
e ocorre quando a bola ultrapassa as linhas de
forma completa pelas linhas laterais maiores do
campo.

Tiro de meta

E o chute cobrado pelo goleiro, e ocorre quando
um jogador do time oposto chuta a bola e ela
ultrapassa os limites laterais menores do
campo.

Escanteio

E marcado a favor de um time quando um
jogador adversdrio chutar a bola de forma que
ela ultrapasse as linhas laterais menores do seu
lado do campo.

O vencedor

Um jogo de futebol pode ser vencido pela
equipe que fizer mais gols, ou, quando
empatado, pode ser vencido na questdo das
regras de gols fora de casa, pela prorrogagdo
ou ainda pela cobranga de pénaltis.

Disponivel em: www.linkatual.net/regras-futebol.html



Diferengas entre o Futebol e o Futsal

=y

FUTEBOL

FUTSAL

Comprimento (entre 120m e 90m), largura

Comprimento (entre 42m e 25m), largura (entre

acumulativas

faltas

c /7
a;n:oode (entre 90m e 45m). Joga-se em um campo de | 25m e 16m). E jogado em um uma quadra plana
g grama ou em gramado artificial. e em um piso rigido.
Bola 68 a 70 cm de circunferéncia 62 a 64 cm de circunferéncia
Metas 7,32m (largura) x 2,44m (altura) 3m (largura) x 2m (altura).
Chuteira | Chuteiras com travas Chuteiras sem fravas
N° de 3 substituigdes. O jogador ndo pode voltar a Substituigdes ilimitadas. O jogador pode
Substituigoes | jogar na mesma partida. voltar a jogar na mesma partida.
5 faltas por periodo de jogo, se esse nimero
Faltas Ndo hd punigdo para um nimero excessivo de | for ultrapassado a partir da sexta falta serd

cobrado um tiro livre direto da marca dos 10
metros.

Duragdo da
Partida

Dois tempos de 45 minutos com 15 minutos de
intervalo

Dois tempos de 20 minutos com 10 minutos de
intervalo. No futsal ndo tem acréscimo no
tempo da partida.

Tiro de meta

Cobrado com os pés e qualquer jogador do time
pode fazer essa cobranga

Cobrado apenas pelo goleiro e com as mdos

Saida lateral

Cobranga lateral com as mdos

Cobranga lateral com os pés

Arbitros

Um drbitro principal que tem o poder de
conduzir o jogo e dois drbitros auxiliares
(bandeiras) que fem como fungdo principal
marcar o impedimento.

Sdo 2 drbitros principais que possuem o mesmo
poder de decisdo

Impedimento

Um jogador estard em posigdo de impedimento
quando:

* qualquer parte de sua cabega, corpo ou pés
estiver mais proximo da linha de meta
adversdria do que a bola e o pendltimo
adversdrio.

Ndo hd a regra do impedimento

Fonte: Edilson de Oliveira, disponivel em:

http://edfpibid.blogspot.com.br/2012/06/diferencas-entre-o-futebol-e-futsal.html
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Evolucgdo do Esporte até a Profissionalizacio

“O esporte que conhecemos hoje ¢ fruto de profundas transformagdes sociais
ocorridas com o advento da chamada Revolucdo Industrial na Europa dos seculos XVIII
e XIX, com origens, sobretudo, inglesas.”(BETTI, 2004, p.17)

Para entender o processo historico em que surgiu o esporte, tdo apreciado pela
sociedade contemporanea, € necessario compreender algumas das transformacdes sociais
que ocorreram naquele contexto.

Entre os séculos XV1 e XVIII, a sociedade europeia era organizada em estamentos,
ou seja, a posicao dos sujeitos na hierarquia social era definida pelo seu nascimento. As
pessoas que descendiam da nobreza tinham direitos e privilégios sociais muito maiores
que 0 povo.

Mesmo a burguesia, grupo social que se desenvolveu aos poucos, ao longo daquele
periodo até conquistar o poder econdmico, ndo gozava dos mesmos direitos que os nobres.

Essa situacdo passou a ser questionada mais intensamente no século XVIII pelos
filosofos franceses do movimento iluminista. Estes filosofos opunham-se ao poder
absolutista do rei, a intervencdo deste na economia, aos privilégios do clero e da nobreza
e defendiam a igualdade juridica, a separacdo dos poderes e a liberdade econdmica. As
ideias desses pensadores influenciaram as revolugbes que levaram a burguesia a
conquistar o poder politico, como a Revolucdo Francesa, ao final do seculo XVIII, e a
organizacdo politica contemporénea. Veja 0 que Jean-Jacques Rousseau pensava a
respeito da desigualdade entre os homens:

Concebo na espécie humana duas espécies de desigualdade: uma que chamo de natural ou
fisica, porque é estabelecida pela natureza, e que consiste na diferenca das idades, da salde,
das forcas do corpo e das qualidades do espirito, ou da alma; a outra, que se pode chamar de
desigualdade moral ou politica, porque depende de uma espécie de convengdo, e que é
estabelecida ou, pelo menos, autorizada pelo consentimento dos homens. Consiste esta nos
diferentes privilégios de que gozam alguns com prejuizo dos outros, como ser mais ricos,
mais honrados, mais poderosos do que 0s outros, ou mesmo fazerem-se obedecer por eles.
Ndo se pode perguntar qual é a fonte da desigualdade natural, porque a resposta se
encontraria enunciada na simples definicdo da palavra. Ainda menos se pode procurar se
haveria alguma ligagdo essencial entre as duas desigualdades, pois isso equivaleria a
perguntar, por outras palavras, se aqueles que mandam valem necessariamente mais do que
0s que obedecem, e se a for¢a do corpo e do espirito, a sabedoria ou a virtude, se encontram
sempre nos mesmos individuos em proporcao do poder ou da riqueza: questdo talvez boa
para ser agitada entre escravos ouvidos por seus senhores, mas que ndo convém a homens



razoaveis e livres, que buscam a verdade. (ROUSSEAU, J-J. Discurso sobre a origem e 0s
fundamentos da desigualdade, 1775, p.12-13)

A burguesia, classe que passou a ter forte influéncia sobre as demais, utilizava-se
da pratica esportiva como forma de normatizar e disciplinar seus proprios filhos, a fim de
prepara-los para saber controlar as tensdes sociais. A0 mesmo tempo em que essa classe
social buscava conquistar o poder politico, consolidava-se seu poder econdémico por meio
da Revolucéo Industrial.

No século XIX, com as reivindicagdes da classe operaria para reducdo das jornadas
de trabalho, os trabalhadores obtiveram acesso a um tempo destinado ao lazer. Mas o que
fazer nas horas vagas? Junto a isso, intensificou-se o processo de urbanizacao que criava
espacos publicos. Mas como utilizar esses espacos de forma correta?

A classe trabalhadora conquistou, apos inumeros enfrentamentos, a reducdo da
jornada de trabalho e alguns direitos como o sufragio universal. Estas conquistas
preocuparam a burguesia em relagdo a forma como os trabalhadores poderiam aproveitar
o tempo de folga. Isso seria uma poderosa arma a ser utilizada contra ela mesma
(burguesia), uma vez que com esse tempo de folga e com os espacos publicos disponiveis
para 0s momentos de lazer, seria facil a criacdo de movimentos sociais contra a classe
dirigente.

Nesse sentido, surgiu a importancia de incentivar a classe trabalhadora a aderir a
pratica esportiva, como forma de ocupacao do tempo livre, diminuindo as possibilidades
de tensdes sociais. “No entanto, o significado dessa pratica para essas classes sociais era
outro, o corpo foi 0 meio, caracterizando-se uma pratica mais viril” (RODRIGUES,
2004).

Dentro dessa perspectiva, o esporte assumiu diferentes papéis e um deles foi de
elemento de socializacao (para a elite), tendendo a uma pratica amadora. Ja para a classe
trabalhadora, o esporte era praticado de uma forma mais combativa, aproximando-se do
que viria a ser, mais tarde, o esporte “profissional”. Vocé estd entendendo como o esporte
originou-se?

Fonte: . Livro Didatico Publico — Educacéo Fisica. Ensino Médio/varios
autores. 2 ed. — Curitiba: SEED-PR, 2007.
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Surgimento do Esporte Espetaculo

A evolucéo do esporte até tornar-se “espetaculo” aconteceu de forma
“natural”, pois, no sistema capitalista, um fendmeno aceito e incorporado
tanto pela classe trabalhadora quanto pela classe dominante ndo poderia
passar despercebido. Assim, o esporte, principalmente depois da Segunda
Guerra Mundial, passou a ter conotagdes mercadologicas.

O esporte, na segunda metade do seculo XX, assumiu grande
relevancia social. Para muitos praticantes, esse fendOmeno representava uma
forma de status e, principalmente para as classes menos favorecidas, era o
meio mais rapido de ascensdo social.

Os meios de comunicacdo de massa contribuiram para a divulgacéo e
ajudaram a criar essas “falsas ilusdes”, valorizando o esporte e tornando-0
uma mercadoria de consumo. Mas vocé sabe por que aconteceu isto? Para
atender aos interesses de quem?

Alguns pesquisadores escrevem sobre este tipo de desvirtuamento que
0 esporte foi submetido. Proni (1998, p. 93), com base nos estudos de
sociologos, argumenta que “(...) antes do dominio da televisdo, mudancas
nas regras, estrutura e calendario foram introduzidos para aperfeicoar o
esporte ou incrementar a assisténcia das partidas. A partir do momento que
0 controle econdmico se deslocou para a televisdo, mudancas foram
introduzidas para agradar os telespectadores ou gerar mais receita com
propagandas”.

Um dos exemplos mais claros seria a questdo da exploracdo da midia
sobre o voleibol, o qual teve suas regras alteradas em favor de interesses da
televisdo, como no caso da exclusédo da “vantagem”, e também a inserc¢ao do
“tempo da TV” que acontece sempre no oitavo e décimo sexto ponto de cada
set. Sera que isto também acontece com outros esportes?



O Esporte como forma de Lazer Passivo

O lazer, inicialmente, tinha por objetivo diminuir as tens6es presentes
nas longas jornadas de trabalho. Neste contexto, referimo-nos a uma forma
de lazer denominado de “lazer passivo”, do qual os meios de comunicacgao,
em especial a televisdo, fazem uso com bastante propriedade, tornando os
espectadores em potenciais consumidores da “industria do lazer”.

“O espectador conecta a televisio para desconectar-se...”
(ENZENSBERGER 1991, apud LOVISOLO, 2003, p. 247). A televisédo
utilizada como forma de lazer faz com que o ser humano se desconecte da
realidade que o cerca, de seus problemas e viva intensamente esse tempo, 0
qual expressa um sentimento de “prazer”. Mas que prazer € esse? Serd que a
televisdo proporciona uma forma de alienacéo? E o telespectador que, nesses
casos, encontra-se solitario, participando passivamente, ndo podendo tecer
uma critica ou reflexdo ao que lhe é oferecido?

Vocé toma por verdadeiro tudo que é transmitido nos meios midiaticos? O
esporte, dentro desse conceito de lazer, influencia os espectadores para a
compra do “espetaculo-esportivo”. Essa relacdo entre o esporte e o
consumismo pode se refletir de diversas formas, tais como:

» Compra de ingressos para assistir um evento esportivo;
* Investimentos de multinacionais em marketing esportivo;

* Matricula de criangas em escolinhas esportivas com pais influenciados pela
midia;
» Compra de calgados e materiais especificos para a pratica esportiva.

A televisdo e os meios de comunicagdo em geral, por influenciarem
um grande publico com propor¢des muitas vezes incalculaveis, tornam-se
produtores de verdades, criando crencas, idolos e divulgando informacdes
pertinentes aos seus interesses. Essa producdo de idéias e valores é
interpretada pelas pessoas como verdades absolutas, sem que haja uma
reflexdo critica a respeito de tais modelos, contribuindo, assim, na formacéo
de uma massa consumidora.

Fonte: . Livro Didatico Publico — Educacéo Fisica. Ensino
Médio/varios autores. 2 ed. — Curitiba: SEED-PR, 2007.
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O Esporte na Escola

O processo de implantacdo da pratica esportiva no ambiente escolar
aconteceu, principalmente, na década de 1970, pois alguns anos antes desse periodo,
poucas equipes nacionais conseguiram resultados expressivos no cenario esportivo
internacional. Nesse aspecto, Betti (1991) aponta que:

“O esporte pareceu também ir ao encontro da ideologia propagada pelos condutores
da Revolucdo de 1964: aptidao fisica como sustentaculo do desenvolvimento, espirito
de competicdo, coesdo nacional e social, promocdo externa do pais, senso moral e
civico, senso de ordem e disciplina”. (p. 161)

Entendia-se, na época, que para um pais destacar-se mundialmente, tanto
politica como economicamente, era necessario destacar-se tambem nos esportes.
Desse periodo advem, até os dias de hoje, a implantagdo do fenbmeno esportivo
associado a Educacéo Fisica escolar.

O trecho a seguir retrata, em parte, 0 que se pensava a respeito do futebol no
periodo da ditadura no Brasil e em outros paises da América do Sul:

Os generais e o Futebol

“Em pleno carnaval da vitoria de 70, o general Médici, ditador do Brasil, presenteou com
dinheiro os jogadores, posou para os fotégrafos com o troféu nas méos e até cabeceou uma bola
na frente das camaras. A marcha composta para a selecdo, Pra Frente Brasil, transformou-se em
musica oficial do governo, enquanto a imagem de Pelé, voando sobre a grama, ilustrava, na
televisdo, anincios que proclamavam:

Ninguém segura o Brasil. Quando a Argentina ganhou o mundial de 78, o general Videla utilizou,
com idénticos propdsitos, a imagem de Kempes irresistivel como um furacéo. O futebol € a patria,
o0 poder é o futebol: Eu sou a patria, diziam essas ditaduras militares.

Enquanto isso, o general Pinochet, manda-chuva do Chile, fez-se presidente do Colo-Colo, time
mais popular do pais, e o general Garcia Mesa, que havia se apoderado da Bolivia, fez-se
presidente do Wilstermann, um time com torcida numerosa e fervorosa. O futebol € o povo, o
poder é o futebol: Eu sou o povo, diziam essas ditaduras.” (GALEANO, 2004, p. 136-137)

Atualmente, a razdo de a Educacéo Fisica escolar apoiar-se em tal fendmeno
esta relacionada com a “crenca comum de que a participagdo ¢ um elemento de
socializa¢cdo que contribui para o desenvolvimento mental e social.” (LOY et al,
1978 citado por BRACHT, 1997, p.75). Os resultados obtidos pela politica esportiva
da ditadura podem ser considerados um desastre quase social.

Ao utilizar-se do esporte nas aulas de Educagao Fisica, muitas vezes a “(...)
escola tende a reproduzir os discursos e solugbes apontadas pela midia. Nao



promove um dialogo. Apenas reforca a obtencédo de informacéo compacta e facil em
detrimento de uma reflexdo critica. Essa situacao gera uma auséncia de significados
(...)” (Gomes, 2001).

O esporte escolar deve estar caracterizado como “Esporte Educagdo” e nao
como “Esporte na Escola”. Do ponto de vista pratico, o esporte ndo pode ser negado,
mas sim utilizado de forma que desperte no aluno interesse e prazer e tenha uma
intencionalidade educativa, nunca o jogo pelo préprio jogo.

A prética esportiva deve propiciar a todos uma compreensdo mais ampla sobre as
relacdes sociais, as quais, constantemente, somos submetidos. Assim, por meio do
esporte, é possivel entendé-las de forma mais critica e autbnoma, tornando-nos
donos de nosso préoprio entendimento.

Fonte: . Livro Didatico Publico — Educacdo Fisica. Ensino Médio/varios
autores. 2 ed. — Curitiba: SEED-PR, 2007.
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FICHA AVALIATIVA INDIVIDUAL - EDUCAGAO FISICA - 32 BIMESTRE

NOME DO(A) ALUNO(A)

PARTICIPACAO

Critérios avaliativos Aproveitamento
Presenca nas aulas (25%)
Questionamentos/ Intervengdes orais ao longo das aulas (25%)
Sintonia/Envolvimento com a aula (25%)
Participacdo nas vivéncias corporais (25%)

APROVEITAMENTO TOTAL DA PARTICIPACAO:

Critérios de Corregao Aproveitamento
Adequacgdo ao tema (10%)

Dominio gramatical e linguistico (15%)

Apresentacao de dados ao longo do texto (15%)

Relacdo com os assuntos abordados durante as aulas (30%)
Nivel de criticidade da argumentagdo (30%)

APROVEITAMENTO TOTAL DA REDACAO:

Comentario sobre a redagao:

AUTOAVALIACAO

Nota relatada no questionario:
APROVEITAMENTO PERCENTUAL CORRESPONDENTE:

MEDIA FINAL DE APROVEITAMENTO NA DISCIPLINA:

OBS: A média final corresponde a média aritmética dos trés aproveitamentos

ATENGAO: CASO QUEIRA REVER A SUA NOTA, ENTREGAR A REDACAO OU DISCUTIR ALGUMA OUTRA
QUESTAO, ME CHAME NO WHATSAPP: 62 9 9963 9887 (Professora Naia Marjore)
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SLIDES — A CONSOLIDACAO DO FUTEBOL COMO ESPORTE DE ALTO
RENDIMENTO

A consolidacao do
futebol como.esporte

,de alto rendimento

- b
Prof® Naia Marjore ¥ r

R\

Como chegamos ao esporte
moderno?

» Primordios da humanidade;
» Antiguidade;

» ldade Média;

» Renascimento;

» Revolucao Industrial.

U



Principais caracteristicas do
esporte moderno

» Vislumbrar a igualdade entre os jogadores
(desconsiderando-se a condicao social do
praticante);

» Autonomizacao com a criacao de tempo e
espacos proprios: estadios, velodromos, pistas,
quadra, etc;

» Sua pratica passa a ter uma cronologia
determinada, especifica, um calendario
proprio;

» Codigo universal das regras e das atividades a
favor de uma pratica padronizada onde quer
que o esporte aconteca.

Esporte Moderno (Apés a
Revolugao Industrial)

» Conquistas trabalhistas oportunizaram as praticas
esportivas - diminuicdo da jornada de trabalho;

» Racionalizacdo - caracteristica fundamental do esporte
moderno.

» Profissionalismo (classe trabalhadora) x amadorismo
(burguesia).

» Esporte e lazer para a classe trabalhadora: mao de obra
produtiva e alienada (produtividade, rendimento, respeito
as regras pré-determinadas)

» As intencées do Barao de Coubertin em relacdo ao esporte
eram completamente diferentes do que se tornou.

» Participacédo feminina nas Olimpiadas: partir de 1920




E o futebol?

» No Brasil: Charles Miller;

» A primeira partida de futebol ocorreu em 1895,
em um terreno baldio da varzea do Carmo, em Sao
Paulo (participantes: elite aristocratica).

» Outros jogos amistosos passaram a acontecer
entre membros de colonias europeias, filhos de
familias abastadas;

» Além das equipes de origem aristocraticas, os
times mais precarios da periferia comecaram a se
organizar em regides periféricas, favelas e na
varzea dos rios. Desta forma, a populacao pobre e
negra tambéem teve acesso ao futebol.

Futebol popular x Futebol
aristocratico

» O futebol da periferia era jogado em terrenos '
irregulares, com bolas de meia adaptadas,
que quicavam demais e exigiam mais
habilidade e conducao para viabilizar o jogo.

» O brasileiro pobre tinha agora uma opcao de
lazer democratica e, devido as circunstancias,
uma nova forma de jogar se desenvolveu,
mais agil e plastica, cheia de ginga e dribles.

» As equipes aristocraticas passaram a desejar a
participacao de brasileiros habilidosos em
suas composicoes, 0 que gerou bastante
polémica no inicio.




O negro no futebol brasileiro

» As equipes mais tradicionais
repudiavam a ideia de jogar
com atletas pobres, mulatos
ou negros e mantinham seu
isolamento aristocratico.

» Em 1923, o Clube Vasco da
Gama montou uma equipe
com diversos atletas negros,
que foram contratados; os
demais clubes contavam
apenas com atletas brancos e
amadores.

» Naquele ano, o Vasco da
Gama sagrou-se campeao,
mas foi expulso da Lig
carioca de futebol.

O Futebol como opio do povo

» Ditadura Militar: patriotismo difundido
por meio do futebol,;

» Melhorar o prestigio nacional e manter
boas relacoes economicas com as grandes
poténcias mundiais;

k.
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E hoje...?
FUTEBOL EMPRESARIAL

Como os clubes ganham tanto
dinheiro?

» Venda dos direitos de transmissao dos jogos para televisao;

Patrocino em uniformes e outros produtos esportivos;

» Licenciamento de produtos, desde camisas passando por chaveiros,
canetas, chuteiras e uma infinidade de lembrancas que os
torcedores consomem;

» Se um clube possuir estadio, lucra com a venda das placas de
publicidade, e aluguel do estadio para eventos, show de cantores e
em algum caso para igrejas que fazem mega-cultos. ‘-

» Bilheteria no dia de jogos, a renda do jogo sempre é uma fonte de
renda. ‘

» Comprando direitos federativos de jogador de times menores e de
empresarios, colocando os jogadores na vitrine, quando gera
venda, tem uma porcentagem.

» Premiacao quando se ganha campeonatos como Brasilei
Libertadores e Mundial Interclubes, etc



Exportacao e importacao de
jogadores

Os nimeros astrondmicos do futebol no mundo
Relatério da Fifa revela as transferéncias internacionais de jogadores em 2016

14.591 US$ 4,79
JOGADORES BILHOES
foram transferidos movimentados
internacionalmente, (cerca de RS

ou seja, mudaram de 15,11 bilnhdes),
pals, 7,3% a mais do 14,3% a mais
que 2015 do que 2015

ROTAS QUE MAIS MOVIMENTARAM JOGADORES ROTAS QUE MAIS MOVIMENTARAM DINHEIRO

Em N° de jogadores Em RS milhdes
1° Brasil > Portugal 168 = 1° Alemanha > Inglaterra 750 n——
2° Inglaterra > Escécia 144 === 2° Franga > Inglaterra T4 ——
3° Inglaterra > Pais de Gales 123 wm 3° Espanha > Inglaterra  TO! ——
4° Pais de Gales > Inglaterra 106 == 4° |talia > Inglaterra 660 m———
5° Portugal > Brasil 103 == §° Italia > Espanha 440 w—

9° Brasil > Itdlia 251  —

QUANTO GASTARAM EM 2016
Total por Clubes

América do Norte,
Central e Caribe

Asia

R$ 1,7 bilhéo

@
R$ 349 milhdes RS 1237 bilhdes

® Africa

L ]
R$ 572 milhdes R$ 30,84 milhdes

46% deste valor foi gasto
por clubes do Brasil

Somente a China gastou R$ 1,42
bilhdo, 344% a mais do que o restante
dos paises do continente juntos




Desigualdade Salarial

N° DE

VALOR DO SALARIO JOGADORES PERCENTUAL

até RS 1 mil 23.238 82,40%
entre RS 1 mil e RS 5 mil 3.859 13,68%
entre RS 5 mil e RS 10 mil 381 1,35%
entre RS 10 mil e RS 50 mil 499 1,77%
entre R$ 50 mil e R$ 100 mil 112 0,40%
entre RS 100 mil e RS 200 mil 78 0,28%
entre RS 200 mil e RS 500 mil 35 0,12%
acima de RS 500 mil 1| 0%

Fonte:http://esporte.ig.com.br/futebol/2016-02-23/mais-de-80-dos-jogadores-
no-brasil-ganham-ate-r-1-mil-de-salario. html

Vale lembrar que esses valores sao o0s que constam
no contrato de trabalho. E bastante comum no Brasil os
clubes dividirem o salario do jogador em um montante na
carteira assinada e outro por fora de direitos de imagem - e
nesse ultimo é onde entra a maior parte do valor em muitos
casos, principalmente de atletas mais badalados e caros.

QUEM MAIS MOVIMENTOU JOGADORES

CLUBE DE SAIDA

O bloco europeu
é o campedo de
exportagio de
jogadores com

8132

CLUBE DE ENTRADA

O bloco europeu
também é o
maior importador
de jogadores do
mundo com

8.346

Apesar do bloco
da América latina
estar em segundo
2° lugar no
ranking com

2548

o Brasil, individual-
mente, é o pais que
mais exporta jogado-
res no mundo.
No total séo

678

Fonte: FIFA
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Slides — Igualdade de género no futebol

Igualdade
de género
no futebol

Prof® Naid Mdrjore

N

) A mulher nas olimpiadas

® Jogos Olimpicos da Antiguidade: A Unica presenca feminina
permitida nos Jogos era a de Sacerdotisas, que eram
consideradas “mensageiras dos deuses”, trazendo boa sorte
para os competidores. Elas eram as responsaveis pela entrega
das coroas de oliveira para os vencedores.

l ® Kallipateria fo1 uma mulher grega treinadora do seu proprio

filho, um lutador de boxe chamado Pisidoros. Ela correu risco
de morte ao se tomar treinadora, e se vestia de homem para
assumir o papel, mas quando seu filho ganhou a luta, ela nao
se aguentou e acabou se expondo ao publico. Felizmente ela
fo1 poupada da morte, mas s6 porque seu pai, seu Irmao e seu
filho foram campedes olimpicos.

-

Q
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* A primeira participacao feminina nos Jogos Olimpicos da

l Era Moderna foi apenas em sua segunda edigdo, em
1900, na cidade de Paris. As mulheres podiam disputar
O apenas as modalidades ténis e golfe. Porém, eram

consideradas participantes extraoficiais, entdo so
recebiam um certificado de participacao nos jogos € nao
subiam ao podio para ganhar as medalhas e as coroas de

oliveira.
l * Apenas em 1979 foi revogada a deliberagao do Conselho
Nacional de Desportos que vedava a pratica do futebol e
Q do futebol de saldao pelas mulheres.

* Apenas em 2012 mulheres passaram a poder competir

em todas as modalidades olimpicas.

Barao de Cobertin: a mulher deve praticar esportes?

se tentouexhibir aqui e alli ndo apresentam interesse algum;
serdo sempre imitagoes imperfeitas. Nada se aprende vendo-
as agir; e assim os que se reunem para vel-as obedecem
preocupacgdes de outra especie. E por 1sso trabalham para a
corrupgao do esporte, alias, para o levantamento da moral
geral. Si os esportes femininos forem cuidadosamente
expurgados do elemento espetaculo, ndo héa razao alguma
para condenal-os. Ver-se-4, entao, o que delles resulta.
Talvez as mulheres comprehenderao logo que esta tentativa
. 1ao € proveitosa nem para seu encanto nem mesmo para sua
saude. De outro lado, entretanto, nao deixa de ser
mteressante que a mulher possa tomar parte, em proporgao
bem grande, nos prazeres esportivos do seu marido e que a
mae possa dirigir intelligentemente a educacdo physica dos
seus filhos

/3 (COUBERTIN, 1938, p.46).

l Technicamente as jogadoras de futebol ou as pugilistas que

O

f
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\;»Aspectos que afetam a “imagem feminina” /

O da mulher no esporte

desmoralizagdo feminina frente a exibi¢do e espetacularizagao
do corpo

®* 0 suor excessivo, o esforco fisico, as emocdes, fortes, a
rivalidade consentida, os musculos delineados, os gestos
espetacularizados do corpo, a liberdade de movimentos, a
leveza das roupas e a seminudez.

® natureza vulgar que aproximava a mulher do universo da
desonra e da prostituigdo.,

®* “Os tecidos leves, transparentes e colantes; a reniincia aos
aderecos, enchimentos, agregados de roupas brancas, perucas,
armagoes € anquinhas; o rosto ao natural, a cabeca descoberta
e os cabelos cortados extremamente curtos, quase raspados na
nuca davam as meninas uma intoleravel feicdo masculina,
agressiva, aventureira, selvagem.”

Outras opinioes...

“Néo negamos a mulher os mesmos direitos concedidos ao homem,
porém nao compreendemos que a mulher interprete essa igualdade
procurando imita-lo fisica, moral e ntelectualmente, testemunhando
dessa maneira uma superioridade mexistente. Sim, porque s6
almejamos 1gualar o que nos supera. Quanto as qualidades morais
que todos os esportes coletivos desenvolvem, achamos ser o futebol,
pela sua natural violéncia, um exacerbador do espirito combativo e
da agressividade, qualidades incompativeis com o temperamento e o
carater feminino. Quanto ao desenvolvimento intelectual. facilmente
concordaremos que o futebol ndo é dos mais eficientes. Portantonao
sendo aconselhado por motivos higiénicos, fisicos ou morais, ndo
sera pelo seu reduzidissimo valor intelectual que a mulher o va
praticar. Assim, pelas razdes acima expedidas, que envolvem
matéria de ordem técnica € nossa opinido ser o futebol, para a
mulher, anti-higiénico e contra-rio a natural inclina¢do da alma
feminina.”

/O (BALLARYNI, 1940, p. 36)

A
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Proibi¢oes da participacao
feminina no esporte

® 1941: as mulheres eram proibidas de praticar as lutas, o
boxe, o salto com vara, o salto triplo, o decatlo ¢ o pentatlo;

* 1965: as mulheres eram proibidas de praticar lutas de
qualquer natureza, futebol, futebol de salao, futebol de praia,
l po6lo aquatico, rugby, halterofilismo e baseball.

“A mulher moderna procura a
tendéncia masculina, porque
biologicamente, morfologicamente,
psicologicamente ela esta tomando
essa orientacdo. Trabalhando como
0 homem, intoxicando-se como o
homem (fumo, alcool), tendo
emocdes semelhantes as do homem,
a mulher atrofia as suas func¢oes
ovarianas, modifica o
funcionamento de outras glandulas e
toda a sua fisionomia diferencial
sexual, tendendo a distinguir-se
menos”.

(BERARDINELLI: 1939, p.14-5).

N v
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. | 7 Fatores que limitam a visibilidade o |
'\ da mulher no esporte

* A midia;

O
* O esporte empresarial; ,
* A falta de incentivo financeiro; BAS‘TA,
l * Falta de politicas publicas de

esporte ¢ lazer;

* As fragilidades da Educagao
Fisica escolar; ‘

/] ® O machismo.
(@)

Ve =

\\\
NG /

O papel do esporte na lutapela
igualdade de género

“A habilidade esportiva dificilmente se compatibiliza com

a subordinac¢ao feminina tradicional da sociedade

patriarcal; de fato, o esporte oferecia a possibilidade de

tornar igualitarias as relagdes entre os sexos. O esporte, ao

l minimizar as diferencas socialmente construidas entre os
sexos, revelava o carater ténue das bases biologicas de tais

Q diferencas; portanto, constituia uma ameaga séria ao mito
da fragilidade feminina.”

(LENKKY]J citado por ADELMAN, 2003, p. 448).

% ?




\O Por que as conquistas historicas do futebol
feminino nao saem na midia?

l NajilaPassos ( Carta Maior) Data da postagem: 15:21 15/06/2015

Disponivel em: http:// www.ceert.org.br/noticias/dados-
O estatisticas/7234/por-que-as-conquistas-historicas-do-fitebol-
Jfeminino-nao-saem-na-midia

Noite de terga-feira (9), Montreal, Canada. Abertura da Copa
do Mundo de Futebol Feminino. A selegdo brasileira estreia com
l vitoria de 2 x 0 sobre a Coreia do Sul.

Mais do que isso, registra dois feitos historicos. No 1inicio do
o 2° tempo, Marta, cinco vezes eleita a melhor jogadora do mundo,
balanca a rede em cobranga de pénalti, atinge a marca 15 gols em
mundiais e se torna a maior artilheira da histéria campeonato. Antes
disso, ainda no 1° tempo, Formiga, 37 anos, 20 de selegdo brasileira,
abre o placar e se transforma na jogadora mais velha a marcar gol em
mundiais.

\C @)
Pouquissimos brasileiros, porém, comemoraram a tripla
ﬁ conquista da noite de estreia. Os feitos nem chegaram a ser assunto nas

rodas de conversas da semana. A maioria das pessoas sequer ficou
sabendo. As marcas das maiores jogadoras do dito "pais do futebol"
obtiveram pouco espago na imprensa comercial, mclusive na
especializada. Por que Ronaldo, o fenomeno, que também ostenta a
marca de 15 gols em mundiais, tem muito mais visibilidade? Por que o
menino Neymar, qualitativamente distante de marcas como estas, é
quem frequenta as primeiras paginas dos jornais?

Professora do Bacharelado em Estudos de Geénero e

l Diversidade da Universidade Federal da Bahia (UFBA), Maira Kubik

afirma que a midia tende a reproduzir estere6tipos e, por isso, nela, a

@) mulher ocupa apenas seus papeis mais tradicionais, como o de dona de

casa ou de mae. "Pesquisas demonstram que, por exemplo, em matérias

de economia, a mulher é entrevistada no supermercado para falar sobre

o aumento dos precos, enquanto os homens sdo os economistas, que
comentam tecnicamente", exemplifica.

K
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\\7 No caso especifico do futebol, G/
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A militante feminista Isa Penna acrescenta que, mndependente
do aspecto que vocé analisar a cobertura da midia esportiva brasileira,
ra encontrar o machismo a espreita. De acordo com ela, até mesmo no
jornalismo esportivo o papel da mulher é diferente. Os homens sdo os
comentaristas. Elas, as apresentadoras. "As mulheres funcionam quase
como enfeites. Quem da a linha editorial da cobertura sdo os homens",
denuncia.

Isa observa que o machismo também esta estampado nos
salarios pagos. Enquanto os jogadores chegam a negociar cifras
milionarias, as mulheres ganham entre R$ 320 e R$ 2 mil. Ha apenas
dois anos, em 2013, os salarios delas, embora baixos, variavam de R$
800 a R$ 5 mil. "Isso mostra que, neste momento de crise economica,
os patrocinios para o futebol feminino sao os primeiros a serem
cortados", afirma.

Ela acrescenta que, atualmente, ha 800 times de futebol
masculino nscritos nos campeonatos regionais. Ja os femininos sdo
apenas 175. "Em Sao Paulo, os principais clubes ndo tem selecoes
femininas. O Santos, que tinha., fechou recentemente, com a vell
desculpa de que falta patrocinio", relata. /

ela aponta que a mulher ¢ tratada muito
mais como "musa" do que como "atleta".
"No Brasil do machismo, o lugar da
mulher ndo ¢ no futebol, que ainda tido
como um nicho masculino. E, por isso,
mesmo conquistas valorosas como a de
Marta e Formiga ndo ganham
visibilidade", esclarece.

A professora destaca que estudos
criticos da imagem demonstram que o
machismo na cobertura esportiva ¢ tao
grande que, mesmo quando as mulheres
conseguem algum espaco, sdo retratadas
em angulos que visam destacar partes
especificadas dos seus corpos, de forma a
retrata-las muito mais como objeto
sexual do que elas como atletas.

7
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O jornalista esportivo José Roberto Torero avalia que o futebol
feminino ainda é muito desconsiderado ndo s6 no Brasil, mas em varios
outros paises com tradigdo no esporte. De acordo com o jomalista, o
futebol feminino so se destaca mesmo nos paises em que o masculino
ndo ¢ forte, como na Suécia, na Noruega e nos Estados Unidos. "Parece
que as mulheres ainda nao tém licenca para jogar futebol", afirma.
Dentre os fatores, ele também cita o machismo, que faz com
que o publico encare os esportes mais brutos, de maior contato, como
genuinamente masculinos. “Volei, que nao tem contato, mulher pode
jogar. Basquete, fica o meio termo. Mas futebol, nao”, esclarece. O
jornalista esportivo lembra também que as mulheres vém conquistando
espago em praticas como a natagdo e o atletismo, mas, mesmo no pais
do futebol, ndo rompe a barreira dos espagos exclusivos dos homens.

Torero afirma que, mesmo na cobertura do jornalismo
esportivo, o papel da mulher ainda é escasso. "Jogadoras como a Marta
e a Formiga teriam muito a contribuir como comentaristas, mas nao sao
sequer convidadas para falarem sobre partidas masculinas. O maximo
de espago que as mulheres ocupam € para comentar partidas das
proprias mulheres", observa ele.

K

i



APENDICE 9 — Transcricio da entrevista com a professora 1



Entrevista — Professora 1

w

10.

11.

12.

13.

Qual é a sua formacdo inicial? Letras (Portugués-Inglés) e agora estou
graduando em Educacéo Fisica

Qual € a sua carga horaria nessa escola? 60 horas

Héa quanto tempo vocé esta nessa escola? 10 anos.

Como tem sido sua adaptacdo a escola de tempo integral? Ainda estou me
adaptando. Eu achei um pouco cansativo, porém, estou achando bom. Cansativo
em que sentido? Da carga horaria mesmo, do tempo de estar na escola, assim...
de permanéncia na escola, ndo de “trabalhar”, ndo, mas de permanecer na
escola.

Em que ano vocé se formou? Bom, que eu me lembre, foi em 2000.

Hé& quanto tempo vocé trabalha com Educacéo Fisica? Bom, eu iniciei agora,
esse ano.

O que vocé pensa sobre as questdes sociais que envolvem a Educacéo Fisica?
Como a Educacéo Fisica pode contribuir para a formacéo desses alunos? Eu
acho que pode ajudar na interacdo entre os alunos, é... eu penso que se eles se
envolverem no esporte, assim, eu penso que eles vao gostar mais da escola, vao
se envolver mais nos estudos também, dependendo do tipo de aula, também, que
a gente trabalhar nesse sentido.

E pra vocé, qual é a fungdo da escola? Fungdo da escola no sentido da
Educacédo Fisica? N&o, geral. Para que serve a escola? Qual é a func¢ao social
dela? Educar no sentido de colocar o individuo dentro da cidadania mesmo é
um dos fatores... e trabalhar o social mesmo, tudo, com os alunos, tanto
académico quanto o projeto de vida do aluno, mostrar o seu projeto de vida
tambeém.

Na sua pratica pedagdgica, independente da Educacdo Fisica, vocé segue
alguma tendéncia pedagogica? Ndo. E vocé gosta de discutir e compreender
as questdes sociais que determinam a nossa realidade? Essa primeira pergunta
sua... € a pedagogia, da presenca, que a gente segue? Sim, € como se fosse assim:
pedagogia tecnicista... ndo, essas coisas ndo! E uma mistura de um pouco de
cada coisa, que da certo de acordo com a realidade. Esse negécio de ser muito
construtivista... acho que tem que ter um pouco do tradicional, um pouco do
construtivista, ndo da pra seguir a risca nao.

E vocé costuma contextualizar a sua pratica pedagogica com as questdes
sociais? Sim, as vezes. De que forma? Uai, depende da situacao, depende do que
da pra... 0 que acontece na sociedade? Por exemplo, a questao de preconceito eu
sempre trago algumas aulas de uma forma tranquila porque vocé ndo pode
tambem entrar...

E quais sdo os principais problemas que vocé enfrenta nessa escola enquanto
professora de educacdo fisica? Falta de recursos, estrutura fisica. Esse € 0
maior, eu acho.

E na sua opinido, € importante a educacéo fisica na escola? Muito importante,
porque é 0 momento de o aluno interagir um com o outro, conhecer um ao outro.
O que vocé acredita que deve ser ensinado nas aulas de Educagéo Fisica? Nas
aulas de educacao fisica... é essa questdo mesmo, os temas, tipo, é... trabalhar a
guestdo do preconceito, as questdes dessas coisas sociais mesmo, dos problemas



14.

15.

16.

17.

18

19.

20.

que os jovens enfrentam... a Educacéo Fisica, eu penso que ela é mais aceita
pelos alunos. Eles sdo mais abertos, porque eles gostam, é uma atividade que eles
gostam. Por que eles se envolvem tanto? Porque eles gostam de esporte e
também eu acho que é uma maneira de eles sairem da rotina, da sala de aula,
eles estao ali na sala de aula e eu acho que essa... eu acho que é a melhor parte
deles.

Qual é a sua percepcédo sobre o terceiro ano? O terceiro ano € uma turma muito
boa. Eles sdo maduros, tém mais maturidade e também gostam. Tudo que vocé
propGe a eles, eles estdo abertos a participar, eles estdo focados em tudo na
escola.

Agora vamos falar do seu olhar para a Educacdo Fisica. Quais sdo 0s
problemas que essa disciplina enfrenta na organizacdo do trabalho
pedagdgico? Nao entendi a pergunta. O que a Educacéo Fisica sofre dentro da
escola para alcancar seus objetivos? E o espaco... a estrutura, a falta de
materiais, a falta de recurso no geral, ai... E a questao de desenvolver projetos,
vocés tém alguma barreira? Nao, barreira ndo, a gente pode desenvolver, s6
porque é de acordo com a nossa realidade.

Vocé ja teve as suas aulas limitadas ou interrompidas porque alguém
reclamou sobre o barulho? N&o. Aqui na escola ndo, aqui na escola € muito
tranquilo, nesse sentido.

Vocé ja fez algum trabalho multidisciplinar com outras disciplinas? Ainda
ndo, porque ndo deu tempo.

. O que vocé acha dos jogos estudantis enquanto professora de inglés? E um

momento, é O momento para eles, ... entdo, assim, eu penso que tem que
acontecer mesmo, ndo s6 uma vez no ano, eu acho que tem que acontecer mais
porque € o momento deles, assim, é... 0 jovem gosta dessa competicdo eu vejo
que eu também gostava quando eu estudava eu participava de todos. Entéo, ele
é participativo, o jovem é participativo, ele gosta, isso faz parte da escola também,
é o diferencial para eles. De que forma vocé acha que essa competicédo
contribui na formacéo deles? Eu penso que competir faz parte de qualquer ser
humano, assim, o proprio vestibular mesmo, a prépria profissdo, para a escolha
de vida dele, saber que 0 mercado é competitivo, entdo ele tem que sair da escola
com essa critica de que ele vai competir, sempre. Ele vai se formar para isso,
competir com os melhores, ser o melhor.

Quiais sdo os eventos da escola que, na sua opinido, mais envolvem o professor
de educacdo fisica? Ah, eu penso que € a quadrilha, agora que vai ter... por causa
da danga e penso que o interclasse mesmo, 0s jogos. E para vocé é tranquilo
assumir essas responsabilidades? Ainda ndo. Por qué? Porque eu ainda estou
me preparando ainda. Vocé acha que é funcdo do professor de Educacéo
Fisica? Essa parte da danga? N&o, eu ndo acho que ¢ funcéo do professor. Essa
danga cultural, ndo. Mas o professor tem que estar aberto para ajudar. Pode
contribuir, mas ndo é fungdo. A quadrilha, por exemplo, ndo é fungdo s6 do
professor de educacéo fisica, é da equipe da escola. VVocé gosta de se envolver
nesses eventos, vocé concorda? Gosto, concordo e gosto. E importante sim. O
aluno gosta de ver o professor envolvido.

E para planejar suas aulas, vocé leva em consideragdo o PPP da escola? Levo,
levo sim.



21. Vocé tem algum plano de ensino que norteia a sua pratica? Ou, se ndo um
plano de ensino, um outro documento, diretriz, matriz curricular? N&o, nédo
tem matriz de Educacéo Fisica. A gente até tem um programa no siape que a
gente tem algumas ideias, mas ndo é bem uma matriz ndo, igual as outras
disciplinas néo.

22. E como vocé avalia as suas condi¢bes de trabalho? S&o favoraveis ou
desfavoraveis? Desfavoraveis. Por que? Por falta de estrutura mesmo, como eu

ja tinha falado. Falta de... as vezes até das pessoas, assim... de apoio, apoiar as
nossas ideias. E dificil.
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ENTREVISTA — PROFESSORA 2

w N

Qual é a sua formacao inicial? Eu sou pés-graduada em Educacdo Fisica. Sim, e a sua
primeira faculdade? Geografia. Qual o ano de sua formacao? 1998.

Hé& guanto tempo vocé atua na escola? Desde 93.

E nesta escola? Nesta escola? 4 meses.

Qual a funcéo social da escola, para que serve a escola? Preparar o adolescente, no
caso, 0 2° grau, para a vida, né, ser autbnomo, capaz de correr atras dos seus proprios
sonhos e objetivos.

Como tem sido a sua adaptacdo a escola de tempo integral? Para mim néo esta sendo
dificil porque eu gosto da sala de aula, eu gosto de estar no ambiente escolar. Pra mim,
sem problemas.

Hé& quanto tempo vocé trabalha com educacao fisica? Ha 8 anos.

E vocé segue alguma tendéncia pedagogica na sua pratica pedagogica? Eu gosto mais
da construtivista, né, e varias teorias de Piaget também. Nao tem uma propriamente que
eu sigo ao pé da letra, né, vou vendo, vou lendo e contextualizando de acordo com a
necessidade, porque ndo tem uma propriamente que encaixe totalmente e corretamente
com o que a gente ta precisando no momento, a realidade, né.

Vocé gosta de discutir e compreender as questdes sociais no contexto da educacéo
fisica? Gosto. Vocé costuma associar suas aulas com as questdes sociais? Muito. De
que forma? De forma interdisciplinar. Eu trago um conteudo que é da midia e a gente
debate em relacéo... e relaciona com o contetdo ou com alguns principios éticos, que
também ¢ vinculado a Educacdo Fisica. Os temas transversais? Sim, 0s temas
transversais.

Quais 0s maiores problemas que vocé enfrenta na escola enquanto professora de
Educacao Fisica? A realidade da escola hoje, um dos maiores problemas para mim é a
estrutura. SO a estrutura fisica? A estrutura fisica... Quest&o de recursos materiais? E,
material no geral e por ser o primeiro ano do CEPI, da escola integral, eu ainda percebo
que a parte gestora ainda ndo descobriu o valor da atividade fisica, da educacéo fisica
como disciplina dentro do contexto da vida social do jovem, ela ainda ndo descobriu isso
ainda... o poder que isso pode dar pra gente chegar mais acessivel ao jovem, vocé ta me
entendendo? Ainda ndo percebeu que o jovem, ele é muito competitivo, por ele ser muito
competitivo, ele adequa muito facil a qualquer esporte, a competicdo, né, que...
proporcione a eles também a sensa¢éo de adrenalina, de poder, né? Entdo vocé acha que
falta investimento? Investimento mais na atividade fisica, o esporte em si dentro da
escola. Mais investimento em campeonatos, assim...? ...pedagégico! De forma
pedagdgica, usar o esporte para disciplinar, no caso, entendeu? Dar para o aluno aquilo
gue ele quer e, a0 mesmo tempo, cobrar para que ele tenha aquilo que ele quer e exigir
alguma coisa em troca. Ndo adianta vocé sé pedir, pedir, pedir. Vocé tem que oferecer
alguma coisa para eles. E ent&o, neste caso, seria em forma de disciplinas eletivas,
projetos de extensdo, mais ou menos assim? Eletivas, projetos de esporte, projetos de
danca, tudo que envolva a atividade, o0 jovem gosta muito. Vocé acha que em uma escola
de tempo integral seria interessante que tivesse mais atividades...? Mais! Que tivesse
mais programas relacionados ao esporte para poder atender a um grupo maior. Porque
hoje o que no6s temos atende apenas a 30 alunos... né, 30 alunos com 250, 220 em outras
atividades que poderiam ser mais... E qual é essa atividade? E a eletiva? Tem a do
esporte, que ndo é por um profissional da area do esporte, né, entdo ela tem fins
recreativos, s6. A eletiva se chama “eletiva do esporte”? Isso, a do esporte. E a de
danga, né, que é por mim, mesmo assim ainda é s6 uma eletiva, € uma aula. Entendeu?
Entdo é muito pouco. Poderia ter projetos de vélei, projetos de futsal, projetos de
handebol... ndo h& necessariamente a necessidade de um profissional para cada um,
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poderia estar organizando horarios especificos... entendeu? Dentro da escola. 1sso seria
muito bom! Envolver mais o jovem com o esporte, porque esporte é disciplina! E vocé
acha que ta faltando disciplina nesses alunos? Ta faltando... t& faltando!

Qual é a importancia da Educacéo Fisica na escola? Ela é importante porque ela
integra, sociabiliza muito né, os alunos interagem muito um com o outro, além de
fortalecer os principios éticos dentro da disciplina, a propria disciplina, o poder de
decisdo, o aluno tem que ter quando ele ta desenvolvendo um esporte e... de competicao,
né? Competir... porque dentro da sociedade vocé t& competindo o tempo todo, num
emprego, num servigo, é... numa préatica esportiva... em todos os sentidos vocé esta
competindo com o outro, né?

Quais os contetidos que vocé acredita que devem ser ensinados? Quais 0s contetidos
que vocé prioriza nas suas aulas? Que eu priorizo? De qualidade de vida, eu acho
essencial eles aprenderem o que é qualidade de vida, para que ter qualidade de vida e
quais os principios que levam a ter qualidade de vida, né, esporte, num geral, nao
determinar algum esporte, proporcionar para eles que eles percebam a importancia do
esporte na vida deles, a atividade fisica como promocéo de saude...

Qual a sua percepcdo sobre as turmas que vocé ministra suas aulas? Como é o
publico? O publico? Num geral, eu achei que... por ter trabalhado esses oito anos
anteriores ai com 6° ao 9°, eu imaginei que o 2° grau seria diferente. Em que aspecto? Eu
imaginei que os meninos do primeiro ano iriam chegar para mim sabendo um pouco de
tudo, né, um pouco de cada parte que rege o curriculo da Educacéo Fisica. SO que eu tive
uma surpresa muito negativa. Houve um retrocesso. Aquilo que eu achei que eu ia
adiantar no 2° grau, ndo foi possivel. Eu tenho que trabalhar o conteido do 2° grau e voltar
0 contelido de 6° ao 9° porque eles ndo tiveram, eles ndo vivenciaram nem o basico. A
maioria, uns 80% do nosso alunato ndo tém nem a no¢do de esporte, fundamento, néo
tém... as coisas mais bésicas que é de 6° ao 9° ano, ndo tém... entdo, chegaram para mim
bem atrasados em relacdo a isso e entdo eu tento fazer isso e a medida que eu tento fazer
isso, eles acham muito bom, interagem muito com a pratica, apesar de ndo ter estrutura.
E um pouco complicado, mas a gente consegue fazer algumas adaptaces.

E vocé é coordenadora de &rea, mas de qual area? Humanas. E a sua coordenagao
contribui ou atrapalha a sua préatica pedagogica em Educacdo Fisica? N&o, €
tranquilo... tranquilo. Qual é a carga horaria? 60 horas. Dedicagdo exclusiva? E
dedicacéo exclusiva para o CEPI, para o tempo integral. Eu tenho tempo para planejar,
para estudar na area de educacdo fisica com a minha coordenadora, né, que € a de
linguagens... e tenho tempo também... olha, horarios especificos e planejados para atender
0s meus professores da area também. E isso é um ponto positivo em relagdo as suas
antigas experiéncias? E muito. T4 sendo muito bom. Se eu tenho aquele horério para
estudar educacdo fisica, eu tenho que estudar a educagéo fisica naquele horario.

Vocé ja teve as suas aulas interrompidas ou limitadas devido a reclamagdes sobre
barulho? As vezes. Muito raramente, porque aqui o espaco € grande, né, mas ja teve. E
0 que vocé fez diante disso? Tentei diminuir o barulho e continuei a minha aula. Porque
ndo da para vocé, no meio de uma atividade planejada, vocé parar... 0S meninos ja estdo
interagindo com a atividade e vocé parar para outra...

Vocé ja fez algum trabalho multidisciplinar com outras disciplinas? Ja fiz. Como
foi? Com matematica, né, muito bom! N6s fizemos em forma de competi¢do. Muito bom.
E vocé acha que é possivel fazer com outras areas? E possivel. A educacéo fisica, ela
entra de suporte em todas as areas. E vocé acha que isso vai tirando um pouco aquela
ideia de que Educacdo Fisica é s6 préatica e pratica. Vocé acha que isso vai
fortalecendo o papel da educacéo fisica dentro da escola? Sim, muito.

O gque vocé acha dos jogos estudantis? Os jogos estudantis, eles tm pontos positivos e
negativos. Pontos positivos: leva, proporciona ao aluno a sair da realidade escolar para
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conhecer outras realidades, outros lugares, né, e... a gente chega também a avaliar o aluno
em termos de comportamento no grupo que ele t& e em outro grupo também. Entdo é
muitos pontos positivos. A gente descobre habilidades também... a autonomia, principios
e 0s pontos negativos € assim... muito rapido, acontece muito rapido e assim, de uma
forma ndo muito organizada. Entdo, nessa parte, a gente perde muito. Porque a gente
prepara, o aluno pensa assim “nossa, vai ser muito legal! Vai ter arbitro assim e assim...”
e ai a gente depara com uma realidade muito diferente. Vocé costuma levar seus alunos
para participar? Sempre. Mesmo na sua outra experiéncia profissional? Eu tinha
equipes de volei e futsal. Handebol, estava iniciando quando eu sai de 14, ndo sei se
continua. Mas eu deixei la... cinco anos consecutivos, a gente tirou primeiro lugar em
voleibol e futsal.

Quiais sdo os eventos da escola que, na sua opinido mais envolvem o professor de
educacdo fisica? Todos os eventos. Interclasse, quadrilha, que é as festas juninas, né,
feiras, utiliza muito a gente... todos os eventos.

Vocé acha que é papel exclusivo do professor de educacéo fisica esse processo de
treinamento esportivo na escola? Eu acredito que sim. Vao ter outras visoes, € l6gico,
mas na minha viséo, eu tenho a viséo de recreadora e treinadora. Entdo eu tento fazer esse
trabalho também. Eu sempre dou uma dosadinha, mas eu puxo mais pro lado do
treinamento.

Para a elaboracéo das suas aulas, vocé considera o PPP da escola? Considero... o PPP
e 0 guia de aprendizagem que a gente levanta todos 0s conteldos necessarios dentro do
guia de curriculo que é do estado, entdo a gente faz... € como se fosse a matriz
curricular? E, ai a gente faz o guia dentro dela e dentro do PPP, para cumprir também o
PPP, que tem as a¢0es para a gente fazer. Vocés tém um plano de ensino, alguma coisa
gue norteia a pratica pedagogica? Tem, uai, esse guia de aprendizagem... Vocés que
constroem? E a gente que constroi... vem o modelo do CEPI e 0 modelo da SEDUCE. E
a gente pega e faz o nosso. Ele é anual e depois bimestral. Vocé tem conseguido
materializar esse plano? Esté sendo acessivel? Nem sempre, né, porque eu te falei...
por causa da realidade. N&do tem como... a quadra ndo tem condicGes de ficar usando,
entdo tem que fazer adaptagdes, naquilo que d& a gente t& fazendo...

Como vocé avalia as suas condigdes de trabalho? S&o favoraveis ou desfavoraveis?
N&o tem... assim.... boas condi¢Bes para que vocé exerca um bom trabalho na érea de
educacéo fisica ndo... é por isso que eu to te falando... como vocé vai trabalhar um esporte
se vocé ndo tem a quadra? Né, vocé trabalha aquilo que d&, numa grama, como vocé vai
trabalhar o voleibol se ndo tem rede, se ndo tem a quadra? Vocé trabalha o que da...
fundamentos... né? Basquete entdo, nem se fala também! Handebol... entdo precisa da
quadra! Entdo, a gente trabalha na medida do possivel até construir a quadra. Entdo, ndo
tem muita coisa favoravel.

Vocé acha que nas suas aulas vocé contribui para que os alunos tenham uma
percepcdo critica de mundo? Tento. Tento. Até quando aconteceu 0s jogos agora...
nos... jasentei com duas turmas né, hoje, para ver como eles se sentiram? Em relacéo....
como eles avaliaram a postura deles, a postura de outros jogadores, de outras escolas,
como eles se sentiram em determinadas situagoes...

E qual a sua avaliagio dos jogos? Para mim foi o melhor intercolegial em termos de
produtividade educacional, foi o melhor até hoje... eu consegui atingir metas com o grupo
aqui, muito bom! Foi muito reciproco os meninos, muito reciproco! N6s ganhamos, nés
fomos campedes. Agora, eu tava olhando ndo sé a vitdria, a conquista da vitdria, mas a
postura deles. Foi muito produtivo.

Vocé tem problemas de relacBes de género nas suas aulas? N&o, ndo tenho.



Questionario Final — Professora 2

Como foi a sua experiéncia ao participar desta pesquisa? Positiva

Justifique a resposta anterior. Foi 6timo! A professora trouxe para todos uma forma
diferenciada de ver o esporte.

Como professora da turma, vocé acha que esta experiéncia trouxe contribuicdes a
formacdo dos alunos? Explique. Sim. Contribuiu muito, principalmente da necessidade
de coloca-los para refletir sobre as questdes de género.

Qual a sua avaliacdo sobre o conteudo trabalhado? Foi pertinente? Foi acessivel? O que
poderia ter sido abordado de acordo com a sua concepgéo e que ndo foi abordado nessas
aulas? Foi muito pertinente. Nao teve pontos de atencéo, os temas foram bem abordados.
As aulas contribuiram de alguma forma para a reflexdo de sua préatica pedagogica? Sim
ou ndo? Explique. Sim. Me considero muito dindmica, porém a forma de como foi
trabalhada a questéo de género no futebol foi 6timo.

Como professora da turma, qual a sua avaliagdo em relagcdo & participacdo e ao
envolvimento dos alunos nas aulas? Vocé considera que foi positivo ou negativo? Foi
boa a participacéo, apesar de sempre ter alunos que ndo se interage, houve muitos
pontos positivos.

O que vocé achou da metodologia e dos recursos didaticos trabalhados nas aulas?
Dinamica.

Na sua opinido, quais foram os principais limites desta intervencdo? Com o que vocé
concorda e com o que vocé discorda? Vocé tem alguma sugestdo para que o processo de
ensino e aprendizagem alcance de forma mais profunda a realidade desses alunos? Eu,
particularmente, concordo com tudo. Sé dica dificil continuar com seu trabalho devido
a falta de materiais, mas sempre procure fazer o possivel.



APENDICE 11 — Transcrigdo da entrevista com a gestora da escola



ENTREVISTA - GESTORA DA ESCOLA

Qual é a sua formacdao inicial? A minha formacéo é em histdria e depois eu fiz
um curso de extensdo em quimica.

Em que ano vocé se formou? No ano 2000. 2000, em histéria e 2002, em
quimica.

E ha quanto tempo vocé esta na escola? Nessa escola aqui tem 23 anos.

E de forma geral? De forma geral, ja tenho 25 anos na educacao.

E para vocé, qual é o papel social da escola? Diante dessa problematica no
mundo de hoje € a socializagdo. Ensinar esses jovens a se socializarem de uma
forma saudavel.

E essa escola segue alguma tendéncia pedagogica especifica? Neste momento,
nos estamos seguindo uma proposta pedagogica baseada num modelo de Antonio
Carlos Magalhées que é um modelo advindo do ICE, nés estamos com um modelo
da TGE, do protagonismo juvenil e tudo isso para alicergar essa escola de tempo
integral.

Ha quanto tempo voceé esta a frente desta escola? A frente dessa escola, é... eu
passei por um processo da elei¢cdo, né, pra gestdo, em 2015. Entdo, desde margo
de 2015 eu estou na gestdo. A gestdo finda este ano, né?

E como tem sido a experiéncia de implantacéo da escola de tempo integral?
Quais sdo os desafios? Os desafios séo enormes. Na verdade, a gente caiu de
paraquedas, vamos dizer assim, porque a primeira proposta € que o pré-
vestibular fosse a escola de tempo integral da cidade e depois n6 fomos avisados
que o fisico da escola Pré-Vestibular ndo passou pelos critérios do MEC, entéo,
fez-se um novo mapeamento e a nossa escola foi escolhida. E é claro, a proposta
€ muito boa, s6 que nés entramos no programa sem conhecer a proposta
pedagogica. N6s s6 fomos conhecer a proposta pedagdgica, de fato, numa
semana antes do inicio das aulas, que foi a semana de formacao realizada 14 em
Pirendpolis e foi a partir de 14 que a gente realmente tomou pé de tudo que era
desenvolvido nessa proposta. Ndo que antes a gente nao tivesse. Tivemos, tivemos
um material que nos chegou, mas também tivemos outras séries, alinhamento, ver
guem é que ia ficar, contratacdo de pessoal... tudo isso, antes. Entéo, foi ruim.
Acho que isso seria interessante, a gente comecar a estudar a proposta 6 meses
antes da implantacdo. Teria tido maior sucesso. Mas vocés tiveram a
oportunidade de escolher ou foi meio “imposto”? N&o, ndo tivemos escolha
ndo. Veio uma coisa meio que de cima para baixo mesmo. E como é politica
publica, significa que ela ndo tem fim, né, significa que se der errado a gente volta
para o modelo padr&o... ndo! Ou vai, ou racha. Quais sdo as principais
caracteristicas desse novo modelo? Entdo, ha uma diferenca né, nas outras, a
gente via trés escolas em uma s6. Eram trés turnos, mas eram trés realidades
diferentes. Tinha o matutino, que era um turno mais com uma classe media, que
se pensava um pouco mais na questao do estudo. Depois, eu tinha o vespertino,
que eram alunos somente, quase, a maioria, 90% oriundos da zona rural. E 0
noturno que eram alunos trabalhadores. Entdo, eram trés escolas diferentes numa
mesma. Com a implementacéo do Ensino Médio de tempo integral, se unificou,
né, hoje a gente tem uma Unica escola, porém, nos temos alunos extremamente
diversos. S&o muitos universos dentro de uma mesma unidade, né, nos temos
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alguns que vieram ainda da classe média porque sonham com um futuro melhor,
mas nds temos alunos advindos geralmente da periferia da cidade e, aqui, o fator
periferia também vai envolver a vinda de muitos alunos de outros estados. Eu
tenho aqui alunos do Para, alunos do Maranhdo que compdem esse Nnosso grupo
e eles apresentam uma defasagem maior de aprendizagem. Entéo, tudo isso é
muito complexo para noés, lidar com isso. Nés temos alunos que a gente entende
que aqui é a garantia das trés refeigcdes diarias. E talvez aqui € a Unica refeicédo
decente que se faz durante o dia. Entdo aqui nds temos alguns alunos que advém
de uma pobreza extrema e a gente tem que levar tudo isso em consideragéo e
considerar também que esta afetando o desenvolvimento intelectual deste aluno.
E a questdo das oficinas, a parte extra-curricular? A gente tem a parte
diversificada, né, a gente tem a base comum, né, portugués, matematica e tudo
mais, mas nos temos também a parte diversificada que vem para ajudar, na
verdade, a parte comum. Aqui ndo se trabalha mais com oficinas ndo, é como se
fossem as eletivas né, sdo as eletivas. Deixou-se um pouco aquela ideia... 0
modelo antigo era: na parte da manha até o almogo vocé tinha a aula da base
comum e apds o almoco, as oficinas. Aqui ndo, se intercala a base comum com a
base diversificada. Entdo, ndo ha aquela diferenca mais ndo. E... aqui nos
temos... 0 grande X aqui ou a grande questao nesta escola é o projeto de vida do
aluno. Entdo, ele entra no 1° ano recebendo uma nocdo de que ele precisa
construir ao longo dos trés anos o seu projeto de vida. Entéo, esse é o foco central
e toda a escola precisa trabalhar em torno do projeto de vida do aluno. Entéo, se
vocé me perguntar assim: Ah, Marilene, qual € o projeto de vida do Jodo da sala
01? N&o sei. Eles ainda estdo construindo, estdo pensando. Mas ai, em
contrapartida se tem a tutoria. Cada funcionario da escola foi escolhido por esses
alunos como tutor. E o tutor tem essa fungdo de alcancar o projeto de vida desse
aluno. E o tutor, aqui, ele pode ser alguém que esta escutando aquilo que eu
preciso falar. Entdo quer dizer que cada aluno tem um tutor? Cada um tem um
tutor, individualmente.

Na sua opinido, é importante a Educacdo Fisica na escola? Acredito que é
imensamente importante. Ela que realmente... é a Educagao Fisica que realmente
faz um diferencial, porque ela que possibilita uma maior integracdo dos alunos.
Ela desperta nesse aluno o gosto, as atitudes e a vontade. Entdo eu acho de
imensa responsabilidade essa disciplina.

Existe algum documento, matriz, diretriz curricular que norteia a pratica
pedagdgica da Educacao Fisica? Sim, existe um documento, que é o documento
vindo do estado, que é o curriculo do estado e a gente ainda se baseia nesse
documento.

Os contetdos da educacdo fisica trabalhados nessa escola estdo de acordo
com o PPP? Estao sim, estdo em consonancia com o PPP, embora nosso PPP
hoje, ele esta de novo em construcdo. Porque quando se mudou esse modelo, né,
guando a gente passou a ser integral, a gente viu essa necessidade também de
adequar, né, toda essa linha da escola baseando no projeto de vida do aluno.
Entdo, tudo aqui tem que ser baseado no projeto de vida.

Como acontece o planejamento das aulas de educacéo fisica? O planejamento
acontece quinzenalmente, né, ele faz uma parte no diario eletronico, que é la no
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SIAPE e ele também senta com o coordenador de area, para justificar, apresentar
ou para construir junto esse seu plano quinzenal.

Na particularidade dessa escola, como € construida a cultura da Educacéo
Fisica? Como ela é vista pela comunidade escolar? Entdo, sdo tabus que a
gente precisa quebrar e eu vejo que esse ano a gente, com essa mudanga, essa
vinda do ensino de tempo integral, a gente ja comegou a quebrar tabus, né, porque
antes era assim: ah, € aula de educacéo fisica, é aula que qualquer um pode dar,
a aula de educacao fisica é a que o aluno pode (???9:40) , a aula de educacéo
fisica é aquela que esta fora do programa da escola e com a vinda do Ensino
Médio de tempo integral, todas as disciplinas, ela tem a sua importancia, a sua
relevancia dentro do projeto de vida do aluno. Entdo a Educacéo Fisica aqui,
tanto é que... nos clubes juvenis aqui, a gente tem trés, quatro clubes que séo
ligados ao esporte. Entéo, se a educacéo fisica ndo fosse importante, a gente nao
teria quatro clubes juvenis. Mas como os alunos véem a Educacao Fisica, como
eles encaram? Entdo, eles encaram assim, como aquela disciplina que vai dar a
maior possiblidade de diferenciacdo das outras, né, enquanto as outras estéo
muito dentro da sala de aula, a educacéo fisica é a que vai possibilitar uma
atividade pratica diferenciada para eles.

Quais sao os problemas enfrentados por essa disciplina na organizacao do
trabalho pedago6gico? Entdo, é... essa disciplina, uma grande questdo € a
formacdo do professor, né, a formacéo dele dificulta o trabalho, porque ai ele
precisa ser um conhecedor daquilo que ele ta aplicando, né. De repente, eu ndo
vou ali falar de habilidades do corpo, né, sem eu conhecer. Entdo, a habilidade,
né, a formacdo académica do professor, ela tem sido um problema. Entéo, s6 a
questdo da formagdo do professor? E, a formacdo do professor e de alguns
alunos que ndo querem, ndo gostam, nao aceitam, né, a questdo de re... Tem
algumas igrejas ai que ndo admitem a participacdo desses alunos na aula. E a
relacdo deles com o0s jogos, por exemplo, a ideia de a educacdo fisica vinculada
ao esporte de alto rendimento? Nao, aqui a Educacdo Fisica estd sendo muito
ligada ao relaxamento, né, ao brincar, ao desenvolver alguma habilidade com o
corpo, ndo esté ligada diretamente com o esporte em si nao.

Héa algum tipo de acompanhamento por parte da equipe gestora no que diz
respeito aos conteddos que estdo sendo ministrados nas aulas? Sim, ha um
acompanhamento pedagdgico quinzenal, né.

Quais os conteudos que vocé acredita, enquanto gestora, que deveriam ser
ensinados nessa disciplina? Eles estdo sendo ensinados? Eu acho que poderia
ensinar muito em educacdo fisica a questdo de como lidar com o corpo, né, o
corpo € importante, o que vocé faz com esse corpo, como vocé alimenta esse
corpo, penso que ele esta sendo ensinado, mas ndo dessa forma, ou seja, de se
trabalhar a caloria, o peso, o uso de drogas, de alcool e tudo mais. Porque tudo
isso afeta essa maquina, né, e essa maquina precisa estar bem.

Héa algum tipo de avaliacéo por parte da equipe gestora do processo de ensino
e aprendizagem nessa disciplina? Tem, ndo s6 nessa, mas em todas as outras,
né, tem em todo fechamento de semestre, h4 uma avaliacdo institucional que a
gente avalia e depois ha uma autoavaliacéo do profissional no final do ano.

H& alguma cobranca por parte da secretaria da educacdo em relacédo a
Educacdo Fisica? Antes, vinha mais, agora ndo. Antes era bem maior a
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cobranca, ultimamente ndo, ultimamente ela td meio solta. N&o sei se é porque a
gente perdeu a subsecretaria daqui, ne, e ficou longe, ficou dificil. Mas antes, a
cobranca era bem maior. Eram formagdes mais préximas, né, agora ja tem
basicamente uns dois anos que néo se tem formacao. E se a gente lembrar, a gente
sO perdeu a subsecretaria este ano, né, e ja tem uns dois anos que ndo se tem
formacdo para professor de educacdo fisica. Mas e em relagdo a participagado
nos jogos estudantis? N&o, essa manteve-se. Essa foi interessante, ainda se
mantem. Esse ano ja teve? N&o, vai ter... ja teve a parte do interclasse, agora vai
ter do intercolegial.

Vocé, enquanto gestora, ja recebeu reclamacdes de outros professores sobre
o0 barulho das aulas de Educacgdo Fisica? Sim, muitas vezes (risos). E como
vocé lidou com isso? Nos outros anos, era bem mais dificil lidar com isso. Esse
ano, nao, € muito tranquilo. A professora... as professoras, em si, elas trabalham
de uma forma bem mais organizada. Eu vejo assim: é a organizacao, elas sabem
lidar... e olha que tem muito... elas trazem muito os meninos para ca, fazem aulas
dinamicas ali, eles aprontam um barulh&o mesmo, mas nédo tem as reclamacdes
que eu ja tive em anos anteriores. Percebe-se que a... realmente houve um
planejamento daquele trabalho. Né&o foi solto, né, porque quando vocé faz solto...
“ah, ndo, hoje eu ndo vou passar nada ndo, vou dar essa aulinha aqui”’ e ai vocé
ndo consegue ter a disciplina. No caso, aqui, estd sendo muito bem preparado.
Mas ai 0 que vocé falava para esses professores? Eu falava: “Calma, né, é uma
aula pratica... aula pratica causa esse tumulto mesmo, isso € normal em qualquer
outra disciplina, ndo s6 em Educacéo Fisica.

Quais o0s eventos da escola que mais envolvem o professor de Educacao
Fisica? Aqui a gente envolve muito o professor de educacao fisica nos jogos, né,
claro, eles ndo podem sair disso, né, e também na festa junina. As organizacgdes
das dancas, ele é de responsabilidade do professor de educacao fisica e também
na... quando a gente faz um evento chamado “festa das regioes”, que também o
professor € responsavel por pesquisar e ajudar o seu grupo l& com uma danca
regional.

Como é a participacdo dos alunos nos campeonatos escolares e para Voce,
enquanto gestora, qual é a importancia desses campeonatos? Entdo, nos
campeonatos, ultimamente, a gente tem ficado sempre assim em segundo lugar.
Tem muito tempo que a gente ndo ganha uma primeira premiacdo, né, um
primeiro lugar. Mas, até entdo, a gente s6 competia com futsal, né, as outras
modalidades ficavam esquecidas, né. Porque também o professor tinha uma
formacdo de gostar muito de futebol e tudo mais. E, eu ja percebi uma
diferenciagdo. Entdo, esse ano a gente ja tem, além do futsal, eu j& tenho o volei,
né, entdo vai se competir também no volei. Ai a gente ja tem o slack... como que
é? Slicklaker? (Slackline) também né? Porque a gente percebeu a abertura, o
leque de possibilidades que se tem e antes néo, ficava s6 nisso. E como o professor
também trabalhava em duas ou mais unidades e as vezes acabava que as duas
unidades que ele trabalhava estavam jogando para disputar, né, ele ficava meio
em cima do muro, né, as vezes ele ndo dava a orientagdo necessaria para que o
time fosse a frente e a gente acabou, né, muitas vezes perdendo 14. Mas vocé acha
que essas vitorias, esses titulos, sdo relevantes em qué para a escola? Na
escola, é para autoestima dos alunos que participam, né, eles amam ser
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vitoriosos, eles amam receber uma medalha, porque significa que ele foi, que ele
conseguiu, que ele é campedo. Isso é importantissimo para ele.

Como é a relacdo da educacao fisica com as outras disciplinas? Vocés fazem
algum trabalho multidisciplinar? Hoje, como a gente tem algumas outras
eletivas e as eletivas sempre sdo duas ou mais disciplinas conjugadas, ai sim, a
educacao fisica tem trabalhado muito... aqui a gente trabalha muito com Educacgéo
Fisica e Artes, né, junto... Educacdo Fisica e Lingua Portuguesa e Educacdo Fisica
e Fisica. Entdo ha sempre uma preocupacgdo em estar realmente ligando as areas
entre si.

Existe algum projeto de extensdo vinculado & Educacéo Fisica? N&o, ainda
ndo, porque nos temos projetos demais para desenvolver. Mas essa eletiva talvez
possa fazer esse papel de projeto de extenséo? Ela parece, porque na verdade, a
gente tem ai, os clubes juvenis que eu tenho, o clube de futsal, o clube de vélei, o
clube de dama, né e o de slackline, né, entdo sdo clubes juvenis. Entéo, eles
sozinhos que cuidam disso, entdo, eles que trabalham. E na parte da... com o
professor, ai n6s temos a aula de danca e temos o futsal que é com outro professor
também. Entdo, por ai a gente vé que pode ser uma extensao sim.

Como vocé avalia as condi¢des de trabalho do professor de educacéo fisica
na organizacdo do trabalho pedagodgico nessa escola? Sdo favoraveis ou
desfavoraveis? Sao favoraveis, embora, assim, nesse projeto tdo amplo que é a
escola de tempo integral, a gente precisava de mais material, sabe, mais material,
mais habilidades ali para serem desenvolvidas, né, e ai a gente... pensa, nos ja
estamos quase na metade do ano e até hoje ndo veio nenhuma verba, nem para a
gente repor bola, que é o mais simples que a gente tem, né, entdo eu acho que,
nesse sentido, dificulta um pouco mais a ampliagdo pedagégica, a atuacdo
pedagdgica desse profissional.

E na sua opinido, na particularidade dessa escola, vocé acha que € possivel
fazer um trabalho critico dentro da educacao fisica? Ah, acredito que sim. Da
para fazer sim, né, acho que todos 0s... ndo s6 os alunos, mas os professores, eles
devem ter j& uma nocdo clara do que as coisas significam, até mesmo se a gente
ver que eu tenho duas professoras diferentes, os meninos ja vinculam uma coisa
auma ou a outra, entao € possivel sim.

Vocé acha que a Educacdo Fisica pode contribuir para que esses alunos
construam esse projeto de vida? Acredito que sim, como eu ja te falei... a
Educacao Fisica é aquela que mais tem a possibilidade de socializar, de integrar,
de interagir, né, eu acredito muito nesse potencial da educacéo fisica.
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Entrevista — Coordenadora Pedagdgica

Qual é a sua formacao inicial? Eu sou psicopedagoga. Fiz pedagogia depois de
um tempo em sala de aula e depois fiz psicopedagogia.

Em que ano vocé se formou? Se eu ndo me engano, foi em 2006.

E ha quanto tempo vocé atua na escola? Nessa escola, eu entrei esse ano, entao
estou aqui ha quatro meses. E na educacéo de forma geral? 23 anos.

Para vocg, qual é a funcéo social da escola? Hoje, eu vejo mais como contribuir
para que esse jovem tenha um projeto de vida. Na educacdo integral, mais ainda.
O que a gente encontra de adolescentes que acham que ja sdo autbnomos demais,
mas sem responsabilidade. Eu vejo mais como isso... direcionar esse projeto de
vida.

Essa escola segue alguma tendéncia pedagogica? O modelo pedagdgico da
Escola da Escolha, que é o modelo desse projeto.

E h& quanto tempo vocé estd como coordenadora pedagdgica? Bom, esse ano
eu aceitei o desafio do ensino Médio. Eu ja estive no fundamental 11. Fiquei trés
anos.

Como tem sido a experiéncia de implantacdo do modelo dessa escola de
tempo integral? Quais sdo os desafios? Agora, n6s estamos no que eles nos
alertaram: esse seria 0 ano da sobrevivéncia. Eles deixaram claro pra gente que
seria 0 tempo do caos, das transformacoes, porque é mudar toda uma cultura de
escola, esse aluno estar aqui... entdo é uma mudanca tanto pra nés, educadores,
quanto para eles. Entdo eu vejo assim: estamos no inicio do aprendizado. Temos
muito o que estudar ainda, muito o que estudar... porque a teoria nos diz uma
coisa, a hora que vocé vai pra pratica, as coisas nem sempre funcionam como a
teoria ta dizendo. Gera insatisfacfes, gera angustia e a gente se preocupa com isso.
Na sua opinido, € importante a Educacédo Fisica na escola? Ah, Sem sombra
de ddvida... esses meninos tém essa energia para extravasar fazendo a parte
pratica, mas a tedrica também é fundamental. E ai € o que nos preocupa: aonde
nGs conseguimos casar teoria e pratica? Por qué é importante a Educacao Fisica
na escola? Primeiro, porque ele vai entender como se da a transformacao de todo..
principalmente do seu corpo, ele vai compreender quais sdo as formas corretas
mesmo de... de se posicionar diante de vérias situacfes e inclusive das
transformacgdes, mesmo, que a educacdo fisica promove, porque ndo € somente
corpo né, é mente, € entender como tudo transforma, como que tudo mexe. E pro
aluno entdo, o prazer principalmente da parte préatica... sem sombra de duvida.
Existe algum documento, matriz curricular, diretriz que norteia a pratica
pedagdgica do professor de educacéo fisica? O curriculo referéncia. Mesmo
sendo o0 modelo da Escola da Escolha, o nosso curriculo referéncia é o que norteia
tudo. Do estado? Do estado, o curriculo referéncia do Estado de Goiés. E o0s
contetdos que sdo trabalhados na educacédo fisica estdo de acordo com o
PPP? Em partes, porque o que a gente ouve do professor que é formado na area
da disciplina e € um dos nossos grandes problemas, muitas das vezes o professor
que atua ndo é aquele professor que tem formagdo académica para estar na
disciplina, acaba precisando pegar aquela disciplina e a gente sabe que por mais
que ele se esforce, falta a parte tedrica. Entdo, nesse ponto, os professores que
pontuam, relatam que nem sempre o curriculo referéncia abrange a real
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necessidade do aluno. A gente escuta muito isso. Mas particularmente em
relacdo ao PPP? O curriculo referéncia é do Estado e o PPP € o projeto da
escola. Sim, é mais particular porque de uma forma ou de outra, por mais que a
gente tente flexibilizar, o curriculo tem que seguir. Qualquer avaliacdo externa,
ela vem de acordo, apesar que enfatiza algumas disciplinas e outras ndo, né. Mas
a gente busca colocar o méximo dentro da realidade do curriculo. Nosso PPP
precisa ter ele como indicador.

Que tipo de documentos que a equipe gestora solicita do professor como
materializagdo do seu planejamento? Com esse modelo da Escola da Escolha,
o professor precisa construir... primeiro nds construimos o plano de a¢do, com
metas, com alguns indicadores ja vindo do proprio estado. Depois, cada professor
precisou e precisa construir bimestralmente o seu guia de aprendizagem. Esse guia
de aprendizagem, ele pega tudo que ele vai trabalhar com base no curriculo
referéncia e faz bimestralmente. Apresenta para os alunos. Mais 0 programa de
acao, que para a gente € novo, bem novo, porque € um desdobramento do plano
de acdo que nos estamos construindo o nosso programa de acdo. Os professores
constroem de acordo com tudo que eles ja tém, o guia de aprendizagem, as
referéncias que ele tem do plano de acdo... faz, consolida, passa para o
coordenador de area que consolida o dele, passa para o coordenador pedagdgico
que faz o dele, passa pro gestor, entdo tem que ter interligado, entdo sdo varios
documentos. Estamos aprendendo. Esse ano, como é um grande aprendizado para
todos nos, estamos ai apanhando um pouco. E vocé acha que esses planos estdo
sendo consolidados, concretizados? Ah, eu penso que sim. Talvez, assim, como
ele é flexivel também, ele vai ter transformagdes ao longo do bimestre. Eu vejo
que a cada bimestre a gente vai ter uma visdo diferente de como fazer, ndo s6 a
parte de consolidacdo, mas também de fazer com que esse plano de acao e esse
programa de acéo, ele seja bem efetivado na sala de aula, com o aluno. Porque,
pensa assim 0, para gente ter uma boa préatica da educacao fisica, nds precisamos
de alguns recursos que nos ndo disponibilizamos ainda, nés ndo temos uma
quadra, para qualquer tipo de atividade, porque se for a parte prética, ela requer
concentracdo, mas ela também causa alvoroco, ela causa mobilizagdo nos alunos,
nés nao temos esse espaco. O professor acaba tendo que utilizar esses espagos
aqui, que nem sempre proporciona espago, organizacdo que ele precisa. Um sol
muito quente, uma chuva... entdo sdo alguns pontos gque a gente precisa, ao longo,
ser... eu penso que ao longo ele vai ser melhorado. Ao longo da efetivacao desse
programa, desse projeto, desse modelo de escola, ele vai ser implantado. Ai o
professor também vai ter mais oportunidade de fazer com que o seu programa
tenha mais flexibilizag&o.

Na particularidade dessa escola, como que vocé percebe a cultura da
educacdo fisica? Como ela é vista pela comunidade escolar, pelos alunos,
pelos proprios professores? Eles amam, né, educacao fisica. Principalmente a
parte quando é a préatica. Nos... como nds trabalhamos com blocos de avaliagdo
semanalmente, entram questdes e o quantitativo de questbes para o bloco de
educacao fisica. E o que o aluno quer, ele quer so, ele ndo quer teoria, ele quer so
pratica, pratica, pratica. E ai a gente tem que mudar todo esse conceito e entender
que ndo, que Educacao Fisica ndo e sé pratica, ndo é s6 uma atividade que vai la
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e faz a atividade. Ele tem que ter estudo. E casar teoria e pratica. Entdo, assim, eu
vejo que nds estamos caminhando para isso ainda.

Quais séo os problemas enfrentados por essa disciplina na organizacao do
trabalho pedagdgico? Primeiro, a formacdo do professor. Ele acaba se sentindo
inseguro por ndo ter formacdo académica dento da area. Eu ja ouvi alguns
professores falando assim: “ah, mas eu nunca trabalhei com essa disciplina, é a
primeira vez”, entdo ele se torna um desafio para o professor. Logico que nao
determina o bom trabalho que ele vai fazer, nada a ver, mas ja é um primeiro
desafio. Um segundo desafio é que o aluno entenda que educacdo fisica ndo se
resume a atividades fisicas, atividades praticas, uma bola... qualquer atividade que
envolva. Eu vejo como um segundo desafio. E para noés, aqui, o terceiro desafio
s80 0s recursos mesmo, uma quadra coberta, recursos para proporcionar uma boa
aula, tanto tedrica quanto pratica.

Héa algum tipo de acompanhamento da equipe gestora em relacdo ao que esta
sendo feito dentro da sala de aula nas aulas de educacéo fisica? Precisa ter
sim, esse acompanhamento, primeiro ele passa pelo coordenador de area, que vai
estar ligado com o professor, tanto no planejamento como na parte de
proporcionar intervencdes necessarias. Depois, o coordenador pedagdgico, ele
tem que estar ali junto... e 0 gestor, que se torna mesmo um gestor pedagdgico.
Estamos em fase de implantacdo, ainda ndo conseguimos girar esse modelo dessa
forma, acontecer bem seguidamente assim, o coordenador de area acompanhar, o
planejamento, a execucao... estamos caminhando para isso.

Quais os conteudos que vocé acredita que devem ser ensinados nessa
disciplina, na sua concepc¢do? Eu gosto da parte quando vai falar de toda a
postura, de sade mesmo. Eu acho interessante porque vai falar do cuidado que se
tem que ter, de alimentacéo, das préaticas, dos cuidados também com o excesso da
pratica de qualquer esporte. Eu, para mim, essa é a parte mais importante. E vocé
acha que isso esta sendo trabalhado? N&o vou te dizer que na integra ainda, mas
eu vejo assim, as meninas sempre trabalham essas questdes, postura, esses dias,
até a professora estava numa formacdo, eu entrei e ela até tinha deixado o material
arrumado. Ela tava falando sobre postura, as doencas causadas pela ma-postura.
Isso era com os 1° anos. Entdo, tem buscado trabalhar dentro disso ai.

Héa algum tipo de avaliacdo por parte da equipe gestora em relacdo ao
processo de ensino e aprendizagem dessa disciplina? Sim, nos temos... além
das avaliacdes formais, n6s também temos as reunifes por area, tem estudos que
falam bem disso ai, né, analisar como que esta o desenvolvimento dessas aulas.
Vocé, enquanto coordenadora pedagogica, ja recebeu reclamagdes sobre o
barulho das aulas de educacéo fisica? Ja (risos), ja recebi sim, infelizmente ja.
E qual a sua postura em relagdo a isso? A gente, primeiro tenta mostrar para o
professor que estd reclamando ou para os alunos da outra sala que estdo
reclamando 0s nossos recursos. N6s ndo temos um outro ambiente. O professor
planejou e precisa executar aquele planejamento, aquela atividade. Como que ele
vai fazer? Um dia como hoje... como ele vai la para fora para fazer o tempo todo?
(estava chovendo). Ndo tem como... ou 0 sol excessivamente quente. NGs temos
0 protagonismo juvenil que tem algumas praticas que acabam entrando, que séo
esportes... como que eles vao fazer naquele horario, trés horas da tarde naquela
quadra que ndo tem recursos? Entéo, assim, gera sim, um descontentamento, gera



17.

18.

19.

20.

21.

22.

também um incdmodo, mas € um incomodo necessario. E ai a gente tenta mediar
assim... 0 que acontece? Quando eu, aluno, ndo estou naquela pratica, eu reclamo
do barulho, mas quando eu estou I4, eu sou a primeira a extravasar. Essas sdo as
grandes questoes.

Quais séo os eventos da escola que, na sua opinido, mais envolvem o professor
de Educacdo Fisica? Ah, todos. Porque nds temos o acolhimento que precisa do
professor de educacdo fisica, para fazer uma... uma atividade, uma dinamica, ele
t4 sempre proporcionando isso para a gente. Seja nas eletivas, que ndés vamos
passar pela primeira experiéncia nas eletivas e ele vai estar envolvido ali, nos
ajudando nas apresentagdes. Eu analiso como um todo. Jogos entéo... nem se fala!
Nos ajuda muito, muito mesmo.

Como ¢é a participacdo dos alunos nesses jogos? Foi muito boa a participacdo
dos nossos alunos, eles gostam muito, né, eles se interagem muito bem. NOs
fizemos nosso interclasse no sabado, era um sabado letivo, entdo nos fizemos...
nos tivemos uma boa participacdo. Todas as outras unidades ndo estavam tendo
aula, s6 a nossa, porque o0 nosso calendario é diferente dos outros. Entdo, assim,
relativamente bem, porgue eles foram mesmo.

Para a equipe gestora, qual a importancia desses eventos? VVocés consideram
importante? Demais, porque movimenta, da significado ao aluno, faz com que
ele tenha prazer em participar, em pelo menos assistir, aquele que ndo gosta de
participar, mas assistir, faz com que a escola seja mais jovem, mais dinamica. Eu
analiso assim. Mas vocé é contra ou a favor quando a educacéo fisica se
resume somente a isso? Somente em apresentacdes ou jogos? Ndo, ai eu sou
contra, porque se nos estamos com o ensino medio, o que acontece? O nosso
aluno, ele esta preparando na vida e para a vida. Ele t4 preparando para um
concurso, preparando para um vestibular, ele ta preparando para um ENEM, e €
uma disciplina importante 14 dentro. Entdo ndo da para ficar s6 na pratica. e isso
é um desafio também que a gente coloca para o professor. Por que? Porque para
ele, conseguir que todos estejam participando, entdo com a pratica é bem mais
facil. A parte tedrica acaba sendo... ah, é chata... entdo o aluno ndo quer, entéo, é
um desafio. Pro professor também visualizar a educacdo fisica como prética e
transmitir isso pro aluno, essa importancia também da outra parte.

Como ¢ a relacdo da Educacéo Fisica com as outras disciplinas? Ja houve ou
ha algum trabalho multidisciplinar? Noés precisamos desenvolver nossos
trabalhos todos multidisciplinar, estamos na tentativa de fazer com que isso
aconteca. Tanto € que nos blocos, entra na parte de linguagem e a educacéo fisica
t4 14 junto com a linguagem. Entdo tem que ter essa integracdo. Estamos no
caminhar.

Existe algum projeto de extensdo vinculado a Educacéo Fisica? Nao. Para esse
ano, ndo. Mas as eletivas... Isso! Se for para a gente pensar, quando vocé fala em
extensdo, ja dd uma ideia de que € algo “fora”, né, mas as eletivas, sim... o PJ, que
é o protagonismo juvenil, os clubes juvenis, eles tém clubes que envolvem
atividades fisicas, nds temos futsal, n6s temos as eletivas que entram como jogos...
tem uma de futsal também, ent&o assim, esses dois acabam envolvendo também a
educacao fisica junto.

Como vocé avalia as condicgdes de trabalho do professor de educacéo fisica?
Vocé acha que sdo favoraveis ou desfavoraveis? Atualmente, ta desfavoravel.
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Se for pra pensar nos recursos, era aquilo que a gente pontuava. Primeiro, a
formacéo do professor, n6s temos duas professoras e eu ja ouvi uma pontuando
que “ah, eu nunca trabalhei com essa disciplina, 16gico que eu vou fazer o meu
melhor, vou me esforgar, mas eu nunca trabalhei com essa disciplina, é a primeira
vez”. E a questdo dos recursos mesmo, da estrutura nossa... ainda é precéria.
Diante de tudo isso, vocé acha que é possivel fazer um trabalho critico dentro
da Educacao fisica? Sim, sim... eu acho que é possivel sim. VVai depender mesmo
a atuacédo do aluno, da atuacéo do professor, até pra ele compreender que... porque
que eu ainda ndo tenho isso, porque que aquela turma t& fazendo assim? Eu acho
que sim, é possivel sim. Depende mesmo... independente dos recursos de
formagéo, tudo... o individual do professor, o individual do aluno mesmo, fazer
esse trabalho critico.
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Qual € a sua formacdo inicial? Sou formada em letras.

Em que ano vocé se formou? Em 1998. E desde entdo vocé atua na escola?
Sim, bem antes.

Para vocé, qual é o papel social da escola? Eu acho que a escola, ela vai além
da préatica pedagogica, somente do conteddo. Eu acho que nds somos... a escola é
responsavel pela formacéo e a propagacdo da cidadania.

Essa escola segue alguma tendéncia pedagdgica especifica? Sim, atualmente
sim. Antes ndo seguia? E... mas ficava mais livre, hoje n6s temos um modelo a
ser seguido, nds recebemos esse formato pronto, nos sé colocamos em pratica.
Antes era mais livre, a gente construia, né?

Hé& quanto tempo vocé esta como coordenadora de areas? 5 meses.

Como ¢é essa funcdo? Quais sdo suas atribui¢cdes? Eu tenho a funcéo, né, dentro
da minha area de linguagens, eu tenho que apoiar, acompanhar, orientar o0s
professores no planejamento, na sua rotina diéria e passar para a coordenagdo
geral.

Além disso, vocé esté na sala de aula? Sim.

E essa sua funcéo te aproxima ou te distancia da sua pratica pedagégica? Eu
acho que aproxima, eu acho que é importante. Eu vejo assim: se eu tivesse s6 na
coordenacdo, eu ndo teria tdo proximo de determinados problemas. VVamos pensar
em disciplina, né, que é um problema. As vezes eu nfo conseguiria ter um outro
olhar para esses alunos, se eu fosse a coordenadora e ndo estivesse atuando em
sala de aula.

Vocé esta nessa escola ha quantos anos? 18 anos.

Como esta sendo a experiéncia de implantacédo da Escola de Tempo Integral?
No comeco foi dificil, até mesmo para o corpo e a mente da gente acostumar. Hoje
eu consigo desenvolver bem essas fungdes e essas atribui¢des e ndo canso tanto.
A sua carga horaria aqui € 60 horas? Sim, a gente trabalha por 40 e recebe por
60.

E isso tem sido melhor ou mais dificil para vocé, ter que estar aqui o tempo
todo, ter que estudar, planejar aqui mesmo etc? Nao, eu gosto. Foi dificil no
comego, para acostumar, né, mas eu tenho gostado, porque assim, o0 nosso foco
hoje é o aluno, né, a formacdo enquanto pessoa, entdo a gente tem que ter um
olhar diferenciado para esse aluno. E ai, eu estando na coordenacao, estudando e
lendo bastante, né, e eu atuando na sala de aula a0 mesmo tempo, eu acho que a
gente vai engajando melhor.

Na sua opinido, é importante a educacao fisica na escola? Sim, com certeza.
Apesar de que ndo é uma pratica diferenciada somente para a Educacéo Fisica,
mas para todos os professores. E um momento, né, para todas as disciplinas
trabalharem... porque, as vezes a gente pensa assim... Educacdo Fisica é so
entregar a bola, né, e deixar o aluno la fora? N&o, ndo é assim. Existe um
planejamento, existe um curriculo a ser seguido. Entdo, o curriculo é uma
orientacdo para esse planejamento do professor de Educacédo Fisica. Por que que
eu acho importante as aulas de Educacdo Fisica? E uma disciplina na qual os
alunos vdo estar trabalhando outras habilidades, né, habilidades esportivas,
também... €, aprender sobre diversos assuntos dentro das aulas de educacdo fisica
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como alimentacdo, postura, né, entdo, varias coisas da vida, da rotina deles podem
ser envolvidas nas aulas de educacéo fisica, por isso que eu acho importante.
Qual € o documento que norteia o planejamento e a pratica pedagdgica dos
professores de Educacéo Fisica? O curriculo, né? O curriculo base do estado?
Sim.

Vocé acha que os conteudos trabalhados nessa escola estdo de acordo com o
PPP? Sim.

Como acontece o planejamento? Eles fazem o planejamento no momento que
eles tém o horério vago, fazem planejamento, depois esse planejamento é passado
para mim, para eu observar e ver se precisa de algum alinhamento dentro do
curriculo, né, e ai a gente... eu passo algumas informagdes necessarias, so.

Que tipo de documento que a equipe gestora solicita dos professores? Nesse
modelo da escola nds temos que montar um programa de acdo que é o professor
regente, ele é feito anualmente. Ele € realizado anualmente, ai n6s temos o plano
de acdo que casa com essas ac¢Oes do professor. Esse plano de acdo é da escola e
temos também o guia de aprendizagem que é realizado bimestralmente. Esse guia
de aprendizagem, o professor coloca os conteudos, de que forma que serad
trabalhado esses conteudos, pautados nos valores. Os préprios professores
constroem? Sim, mas nds temos o modelo, o formato.

Na sua opinido, como é a cultura da Educacdo Fisica aqui, como a
comunidade escolar encara a Educacdo fisica, os alunos, os demais
professores, até mesmo os pais? Eu acho que... eles gostam de educacdo fisica.
Mas quando tem aula em sala de aula ou vai ler algum texto, debater, ai eles tém...
0s professores encontram resisténcia nos alunos, porque eles querem sempre sair
dasala. Eles acham que educacao fisica é sempre fora da sala e tem que ser sempre
fora da sala. Isso é o contexto deles, né, entdo assim, quando o professor de
educacdo fisica propde uma aula que ndo seja pratica, ai eles querem sempre
reivindicar. Entdo ja é um fator cultural, né?

Quais os conteudos que vocé acredita que devem ser ensinados nas aulas de
Educacéo Fisica? Eu acho importante a questdo do jovem, do aluno conhecer o
corpo humanao, as suas funces, né, reforcando um pouco o que eles aprendem em
ciéncias no ensino fundamental ou biologia, no ensino médio. A questdo da
alimentacdo, dos nutrientes, né, no corpo, como que funcionam esses nutrientes,
como que é transformado, né, esses alimentos... é... que mais? A questao historica
mesmo, dos esportes... eu acho importante. Por exemplo, eu ndo entendo muito
bem de esportes que utilizam quadra, por exemplo, futebol, vélei. Ndo conheco
regras, eu ndo conhego cada fungéo deles ali... no futebol, eu ndo conhego. Porque
voCé nunca teve esse conhecimento na sua formacé&o... ndo, nunca tive. E eu
acho importante, porque eu vou assistir um jogo e eu ndo sei do que que um arbitro
é responsavel, do que ele ndo é responsavel, né... atacante, um jogador atacante,
eu ndo entendo nada de futebol! Entéo, eu acho importante pro nosso contexto e
0 contexto do aluno mesmo, é importante conhecer.

De que forma vocé acha que a Educagdo Fisica pode se associar as areas da
linguagens? Nao sei te falar...

Héa alguma avaliacédo da equipe gestora do processo de ensino aprendizagem?
Sim, nos observamos, nés acompanhamos o planejamento e quando a aula é
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ministrada, nos observamos algumas aulas. E é tranquila, essa observacdo?
Acho que sim. Tem resisténcia? Nao, eu acho que é tranquilo.

Hé& alguma cobranca por parte da secretaria de educacdo sobre a educacéo
fisica? Sim, tem que participar dos jogos que eles promovem, o interclasse,
porque eles j& mandam a programac&o das datas. Entdo Se ndo trabalha, se ndo
treinam os alunos, como é que eles estardo aptos a participar de jogos, né, até
interestaduais? Entdo, ha uma cobrancga sim, a data ja vem estabelecida, entdo nos
temos apenas que nos adequarmos.

Vocé ja recebeu alguma reclamagéo do barulho das aulas de educacéo fisica?
N&o. Esse ano ndo. Nos anos passados sim? Sim. E ai o que vocé fazia? Porque
as vezes precisa ter... as vezes os outros professores de outras areas, eles cobram...
tipo assim, “ah, parece que nao ta tendo planejamento do professor de educagado
fisica, esses meninos ficam jogando queimada, ficam livres, ficam soltos, ficam
fora da sala de aula e ai os professores das outras areas ficam cobrando, ne.
Quais sdo o0s eventos que, na sua opinido, mais envolvem o professor de
Educacdo Fisica na escola? Sao esses jogos ja pré-estabelecidos, programados
pela secretaria de educacéo.

Como ¢é a participacdo dos alunos nos campeonatos? Ha envolvimento por
parte dos alunos? Sim, eles gostam, 0s que atuam mesmo, né, 0s que treinam
durante o ano ou alguns meses dos anos, eles vao extremamente empolgados para
esses campeonatos. E tem o grupo da torcida, né, eles também se sentem
motivados em torcer por uma equipe que 0s representa.

Como vocé avalia 0s jogos que aconteceram na semana passada? Positivo,
com certeza, € muito positiva. A participagado deles foi melhor que a dos outros
anos? Foi, foi melhor. Mas eles treinam né, eles tém um compromisso, as vezes
eles ndo tém tanto compromisso com a escola, né, na sala de aula, mas ai quando
chega a época dos jogos eles querem interagir, querem participar...

Como vocé avalia as condic¢des de trabalho do professor de educacao fisica
na organizacdo do trabalho pedagdgico da escola? Sdo favoraveis ou
desfavoraveis? assim, n6s temos... n6s s6 ndo temos a quadra coberta, mas se
fosse pra chamar os meninos pra jogar bola agora, eles queriam. E a vontade com
que tem pro professor trabalhar. Entdo, assim... nosso maior problema hoje é a
questdo do sol e da chuva, né, no caso, em dias de chuva. Mas, no mais, bola ndo
falta, tem a mesa de ping pong, né, ténis de mesa, tem som, tem alguns aparatos
sim, alguns recursos.

Na sua opinido, é possivel fazer um trabalho de formacéo critica através da
educacdo fisica? Sim. Com certeza. Eu acho que nesses momentos de aula
pratica, tanto nas aulas préaticas quanto tedricas, né, eu acho que é possivel fazer
com que o aluno reflita sobre determinados contextos, determinadas situagoes.



