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RESUMO

Tecer a costura entre ensino de Geografia e Literatura Negra ndo ¢ inédito, no entanto, ndo ¢
uma constante o interesse da primeira area pela segunda. Sendo uma discussao do momento
presente entender como o olhar racial negro, a producdo negra brasileira ou estrangeira e o
antirracismo colaboram para a leitura do espago geografico, surpreenderia se na vasta
producdo sobre Geografia e Literatura estivesse ali quantidade expressiva de escritoras
negros € obras que abordam a questdo racial. A visibiliza¢ao das discussdes e abordagens
antirracistas ¢ exce¢ao também no Ensino de Geografia, quando s3o consideradas de fato
cientificas e benfazejas para a leitura do espaco geografico. Diante disso, busca trabalhar o
problema: de que maneira a aproximacao entre Ensino de Geografia e Literatura Negra pode
colaborar com a leitura antirracista do espago geografico, instigando professores em
formagdo inicial e continuada a trabalharem questdes raciais no ensino médio (EM)? Logo,
partimos do objetivo de propor uma leitura antirracista do espago geografico brasileiro, para
professores em formacgao inicial e continuada, a partir do didlogo entre ensino de Geografia e
Literatura Negra. Entre os especificos: discutir os efeitos da Lei n° 10.639 no ensino de
Geografia, perspectivando as questdes raciais como fundamentais para o exercicio da
cidadania; dialogar com a Literatura Negra a fim de, através da ficcionalidade critica, instigar
a leitura do espago geografico por lentes antirracistas, em especial sobre a formacao do
territorio brasileiro; construir um material didatico, a partir da metodologia Inovacao em
Propostas de Ensino de Geografia (IPEGEQO), voltado para professores em formagao inicial e
continuada da disciplina de Geografia. Costurando com o materialismo historico e dialético e
teoria histoérico-cultural, a presente pesquisa de cunho qualitativo propoOs-se a: elaborar
percurso didatico, com base na IPEGEO e, a partir deste percurso, produzir material didatico
direcionado aos professores de Geografia em estdgio de formagdo inicial ou continuada.
Optou-se por selecionar a obra infantojuvenil Historias da Preta, da autora Heloisa Pires
Lima, a fim de trabalhar o conteido de formagdo do territorio brasileiro na etapa do ensino
médio (EM). A confluéncia tedrica entre Geografias Negras e Literatura Negra reflete-se no
material didatico ao trazer dois aspectos fundamentais: primeiro, abordagens antirracistas sao
indispensaveis para os estudantes tanto quanto para os docentes de Geografia, da mesma
maneira que racializar contetidos geograficos deve ser um exercicio paralelo a disputar o
curriculo; segundo, quando a Literatura Negra ¢ abordada como eixo central das aulas, € ndo
coadjuvante ou como se estivesse a servigo da ciéncia geografica, potencializa a
sensibilizacdo sobre as questdes raciais e desenha interpretagdes sobre a formacao do
territorio brasileiro que visibilizam trajetérias pouco citadas no ensino de Geografia. Este
trabalho delata que o mal estar diante das questdes raciais na Geografia e no ensino de
Geografia ndo dizem respeito ao possivel enfraquecimento da ciéncia geogréfica: dizem
respeito a responsabilidade, ao compromisso e a prioridade — ou a falta destes.
Palavras-chave: Literatura Negra; ensino de Geografia; Inova¢do em Propostas de Ensino de
Geografia (IPEGEO); Geografias Negras.



ABSTRACT

Relating Geography teaching to Black Literature is not new; however, the interest of
geography in Black Literature is not constant. It is an important discussion to understand how
the black racial perspective, brazilian or foreign black production, and anti-racism contribute
to the interpretation of geographic space. There is a great deal of work on Geography and
Literature, but black writers and their works are not frequently invited to the debate. The
visibility of anti-racist discussions and approaches is also an exception in Geography
teaching, when they are considered truly scientific. The aim is to answer the question: how
can the connection between Geography teaching and Black Literature contribute to an
anti-racist reading of geographic space, encouraging teachers in initial and continuing
training to approach racial issues in secondary education? Our goal was to propose an
anti-racist reading of brazilian geographic space for teachers in initial and continuing
training, based on a dialogue between Geography teaching and Black Literature. The specific
objectives were: to discuss the effects of Law 10.639 on the Geography teaching, considering
racial issues as fundamental to the exercise of citizenship; to engage with Black Literature in
order to encourage the reading of geographic space from an anti-racist perspective, especially
regarding the formation of brazilian territory; to construct teaching materials, based on the
Inovagdo em Propostas de Ensino de Geografia (IPEGEO) methodology, aimed at teachers in
initial and continuing training in the subject of Geography. Based on historical and dialectical
materialism and historical-cultural theory, this qualitative research aimed to: develop a
“percurso didatico”, based on IPEGEO and, from this “percurso”, produce didactic material
directed at Geography teachers in initial or continuing teacher training. The children's book
"Historias da Preta", Heloisa Pires Lima, was chosen to be used in order to teach the concept
of brazilian territorial formation at the high school level. The dialogue between Black
Geographies and Black Literature is reflected in the teaching material by bringing two
fundamental aspects: first, anti-racist approaches are indispensable for students as well as for
Geography teachers. In the same way that racializing geographical content should be an
exercise parallel to dispute the curriculum. Secondly, when Black Literature is approached as
a central theme in classes, and not as a supporting element, it raises awareness of racial issues
and proposes interpretations of the formation of brazilian territory that make visible
trajectories that are rarely mentioned in Geography teaching. This work reveals that the
unease surrounding racial issues in Geography and in the Geography teaching is not about
weakening the geographical science: it is about responsibility, commitment and prioritization
— or the lack thereof.

Keywords: Black Literature; Geography teaching; Inovacdo em Propostas de Ensino de
Geografia (IPEGEO); Black Geographies.
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UM COMECO

Em alguns momentos fiquei entre a forma académica de escrever-dizer e a liberdade
poética, entre explicar cada virgula e ndo subestimar os leitores. Como dito por Cidinha da
Silva na I Residéncia Literaria, promovida pela Editora Negalilu, no ano de 2022, da qual tive
a oportunidade de participar, subestimar ndo deve ser premissa para a escrita.

Ao longo da montagem do quebra-cabegas da dissertagcdo perguntei-me o que deveria
de fato entregar e o que guardar dentro do mato, para que seja possivel distinguir travessoes €
pontos de continuagdo apenas se se dispuserem a embrenhar no mistério dos galhos
pontiagudos, das arvores desconhecidas, dos cantos enigmaticos, do breu.

Pergunto-me o porqué do incomodo de ler um mesmo paragrafo duas, trés ou mais
vezes quando o pesquisador, o ser humano que escreve e publica € negro ou negra. Os
porqués — correcao valida: penso que ¢ devido o plural — de ndo se embrenhar na mata do
pensamento negro. Dizem até que hé certo requinte quando € necessario ler um texto varias
vezes, com dicionario na cabeceira, como se isso sinalizasse profundidade ou exercicio
intelectual peculiar. Se negro ndo. “Faz o feijdo com arroz.” “T4 inventando moda.” Em tom
acusativo, uma galerinha que nao se acostumou com o clima das graduagdes pos-Cotas
esbraveja: “Panfletario!”. Em meio a tantas aspas, ndo abdico do direito de ser humana.

Comego a dissertagdo assim: concordando com Cidinha. E convido especialmente as
pessoas brancas a, primeiro, se enxergarem. Encararem o espelho. E assim que se torna
possivel pensar no envolvimento responsavel da branquitude com as questdes raciais:
discernindo quem sdo e articulando-se entre si.

Para os brancos e brancas, esfor¢ar-se para entender nosso pensamento ¢ um passo
importante na caminhada antirracista. NoOs, negros e negras, esforcamo-nos ¢ muito para
estabelecer didlogo, mesmo quando € nitidamente colonial, respeita-los diante suas limitagdes
— tentativa as vezes falha, pois a raiva ocasionalmente supera, chegando a indiferenca, até que
uma bordoada faz com que miremos de novo o algoz. E, em dias, anos e séculos de extrema
violéncia e brutalidade, ndo me recordo de ter estudado, visto ou escutado perversidade de
igual magnitude que nos, negros e negras, ja dirigimos aos brancos e as brancas. Veja, estou
falando de estrutura. Confesso estar entre os que falham e diria inclusive que estar na
universidade e conviver com cddigos que a constituem € mais complexo, para mim, do que

ler, escrever e concatenar ideias. E os 28 quilometros de distancia de onde moro até o
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Instituto de Estudos Socio-Ambientais (IESA) ndo colaboram para amenizar a
complexidade’.

Esta pesquisa nasce de uma utopia necessaria: o desejo de ver uma sociedade igual,
em que nenhum ser humano negro precise ser antirracista, pois o racismo ndo mais seria uma
realidade. A presente dissertagdo aqui estd, e eu como pesquisadora aqui estou, pela
inexisténcia do racismo.

Uma das minhas principais preocupagdes e dificuldades foi como me apropriar de um
método que ndo parecesse fantasma ao longo da escrita, que fizesse sentido, ndo exalasse
distanciamento e neutralidade. Minha formacdo em Licenciatura em Historia®
proporcionou-me conhecimentos uteis e indispensaveis. Em muitos momentos ficou mais em
evidéncia a formacao na/da rua e na literatura poética do que a propria Historia. No entanto,
vale dizer que a forma de fazer, de pensar cientificamente, inserindo as produgdes, os autores
e os eventos nas suas devidas temporalidades, investigando suas intengdes e sendo
desconfiada ao longo de todo o processo de pesquisa, veio da graduacdo. Isso também
compde o método, que em alguns momentos mesmo nao intencional, fez-se.

Vale dizer que nao foi uma equacdo simples, € penso que nao ha uma resposta exata
sem virgulas e poréns, ao decidir coadunar com o materialismo historico e dialético’.
Entendé-lo ¢ demasiado dificil para mim. Entendé-lo no ensino de Geografia ainda mais.

Educacdo e trabalho. Modo de producdo e classe. O papel controverso da escola numa

' Devo fazer jus a um motivo extremamente relevante para a minha permanéncia na pos-graduagdo: a

possibilidade de realizar a pesquisa com bolsa e auxilios financeiros da Universidade, sem os quais seria
inviavel estar e concluir o mestrado. Nos momentos em que a distancia fisica e emocional me afastaram das
engrenagens académicas, a possibilidade de me dedicar aos estudos com mais tempo, vislumbrar o futuro
possivel apds o mestrado e os ganhos de leituras e conhecimentos, agradaram-me. Ademais, conhecer outros
pos-graduandos e graduandos negros foi em alguns momentos o tinico sentido visivel.

2 Ap6s o curso de Licenciatura em Historia, cursado no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Goias (IFG) Campus Goidnia, segui para a especializagdo Uso Educacional da Internet, a qual aproximou-me
mais da educagdo para as relagdes étnico-raciais. Nesta trabalhei o Movimento Black Lives Matter como
possibilidade de contetido a partir de projeto interdisciplinar com professores em formagdo inicial e continuada,
do coletivo Nucleo de Estudos em Género, Raga e Africanidades (NEGRA) do IFG Campus Goiénia, instituigdo
que me graduei. A partir deste trabalho de conclusdo vi-me mais pertencente as discussdes sobre ensino.

3 Observo que no intervalo entre meados da graduagdo e a especializagio alimentei uma certa ojeriza ao
marxismo — ndo ao materialismo como método até por ndo ter maturidade e leitura académica para tal — por
estar envolta em relagdes e circulos que ndo consideravam identidades como valiosas para andlise tedrica, nem
mesmo nos corredores dos movimentos sociais que passei. O marxismo que provavelmente revira Marx no
cemitério inglés, foi posto como verdade absoluta para qualquer tempo e espaco e dito como a tnica base tedrica
valida na sonhada derrocada politico-econdmica do capitalismo para outra realidade possivel. “Esse negdcio de
identidade a gente resolve depois” e “A questdo de classe ja resolve tudo” — diziam. Somado a isso, a época,
muitos companheiros — homens brancos cisgénero — foram acusados de assédio sexual e assédio moral,
chegando a ameaca de agressdo fisica em reunides publicas contra mulheres, o que gerou rompimentos € meu
consequente afastamento ndo apenas das pessoas, como também do marxismo como teoria e método.
Amadurecendo leituras percebo que o dialogo é possivel ao deparar, por exemplo, com Angela Davis (2017),
que me apetece. Logo, ndo posso homogeneizar um método e desconsiderar o fato de que nele ndo ha apenas
uma forma de ver o mundo. O materialismo historico e dialético ndo é uma propriedade da branquitude, muito
menos dos homens cisgénero.
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sociedade capitalista. Contradigdo como eixo fundante da dialética. Eu poderia seguir a lista
de discussdes viaveis incansavelmente, no entanto, o ponto principal que traz a baila o
materialismo, em especial a produgdo negra marxista, é a liberdade®.

Para que a liberdade torne-se cada vez mais uma realidade exequivel ¢ necessario
pensar. Uma acao que ndo esta pronta € ndo ha o que possa substitui-la: chats e softwares.
Nao ¢ possivel lutar por liberdade e abraga-la como mote teérico, materialista ou ndo, sem
pensar. Na minha vida, a escola foi um dos espacos que mais me instigaram a tal acdo, tanto
individual quanto coletivamente.

Destaco que a Teoria Historico-Cultural (THC) fez-se necessaria, considerando a
mediacdo didatica relevante no ensino de Geografia. Edmundo Fernandes Souza Filho e Edna
Martins (2022) salientam que a THC, apesar de ndo tratar especificamente de questdes
¢tnico-raciais, ¢ importante por relacionar contexto, circunstancias sociais, desenvolvimento e
formacao do sujeito. Especificando a escola, os autores ponderam que:

[...] o modo como os sentidos sdo constituidos pelos estudantes negros pode
oferecer pistas para chegar ao entendimento acerca da relagdo que esses alunos
estabelecem com o estudo e das relagdes que se estabelecem no interior da escola.
Entende-se também que, diante da tematica racial, o sentido pessoal atribuido a
atividade de estudo por tais estudantes pretos e pardos pode ser perpassado pelas
vivéncias decorrentes das questdes étnico-raciais presentes na sociedade de um
modo geral. Sendo assim, ¢ clara a necessidade de se identificar as especificidades
das relagdes que marcam as trajetorias educacionais da populag@o negra, bem como
as historias individuais de estudantes pretos e pardos, com vistas ao entendimento

dos sentidos atribuidos ao processo educacional, as expectativas para o futuro
universitario ¢ aos projetos de vida (Souza Filho, Martins, 2022, p. 6).

Sao apontamentos valiosos para professores em formagao: nao biologizar e naturalizar
os sujeitos escolares, ndo ignorar suas multiplas dimensdes, como as trajetorias € o contexto
socioecondmico, ndo apenas dos estudantes, mas também dos docentes, da escola, da regido a
qual esta inserida. Afinal, ndo faz sentido estabelecer um olhar sensivel, afetuoso e consciente
em relacdo aos estudantes e invisibilizar o docente — maquina, sabe-tudo, faz-tudo, palhago
do picadeiro e, se acha ruim receber mal, que mude de profissdo, como dito por Fatima
Gavioli, secretaria da educagao do estado de Goias, em /ive no ano de 2025. Nés, educadores,
somos humanos e ndo podemos abdicar dessa condicao.

Diante disso, esbocamos o método da pesquisa no esquema abaixo:

4 Nio entrarei no mérito da pluralidade de sentidos historicos do termo, considerando diferentes vertentes e
grupos internos aos movimentos negros. Pontuo que liberdade aqui é viver numa sociedade em que a
desigualdade e a violéncia ndo sejam condi¢des primarias de sua organizagdo e estrutura. O respeito e o amor
genuinos pela vida e pelas formas diferentes de viver, superariam qualquer principio individualista e animalesco,
muito presente no nosso passado colonial e no presente. A liberdade é o projeto de futuro que devemos
materializar no presente, semear e plantar para colher.
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Esquema grafico 1 - Método e metodologia da pesquisa
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Fonte: Lavinia de Sousa Almeida Mendes (2025)

Ressalto em relagdo a metodologia alguns aspectos estéticos presentes na dissertagao.
O uso do negrito, quando presente em citagdes diretas, foi mantido em respeito ao texto e
autorias mencionados, bem como frisa termos-chave. O negrito ¢ justificado em notas de
rodapé ao longo da dissertacdo ou no corpo do texto. O usufruto do italico se refere aos
termos estrangeiros € mengoes aos titulos de artigos e livros.

Por fim, as aspas duplas cumprem a fun¢do de indicar citagdes diretas com até trés
linhas e, além disso, indica lembrangas de falas de terceiros, como se fossem personagens de
uma grande trama real. Preferi as aspas ao invés dos travessdes, pontuagdo comumente
utilizada para cumprir a fungdo de sinalizar falas em textos escritos em formato de prosa.

Pormenorizo a etapa 2, constru¢cdo da IPEGEO: 1) Leitura curricular: consulta a Lei
10.639 e BNCC, a fim de pingar um conteudo geografico; 2) Escolha dos conceitos principais

e dos conceitos coadjuvantes, a fim de construir o sistema conceitual; 3) Estruturacao da
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cadeia logica de desenvolvimento do conteudo; 4) Elaboracdo do percurso didatico:
problematizagdo - sistematizacao - sintese.

De igual maneira, a etapa 3: 1) Sele¢do dos trechos de Historias da Preta (Lima,
2005); 2) Selecao de textos literarios coadjuvantes; 3) Conectar o mapa de contetdos com a
trinca metodolodgica proposta por Renato E. dos Santos (2007): conhecer o mundo, conhecer
sua posicao no mundo e tomar posicao neste mundo; 4) Elaboracdo do design; 5) Selecao de
imagens ou figuras.

O inicio da construcdo da IPEGEO (nos meses de junho e julho de 2025) se deu
alinhada com o Julio Cézar Oliveira de Morais, professor de Geografia, da rede federal de
ensino. Juntos participamos do grupo “Inova¢do em Propostas de Ensino de Geografia:
estratégias para a formacao/atuacdo de professores de Geografia na Educagdo Bésica”
(2024/2025), retomado no item 2.1.

Dito isto, a presente pesquisa dedicou-se a circunstanciar um olhar racial no ensino de
Geografia para trabalhar um conteudo escolar, usufruindo da Literatura Negra brasileira’.
Para isso, foi estruturado um material didatico direcionado a professores em formacao inicial
e continuada, que possivelmente atuardo em turmas do Ensino Médio (EM), baseado na
metodologia Inovagao em Propostas de Ensino de Geografia (IPEGEO).

Como problema de pesquisa aponto: De que maneira o didlogo entre ensino de
Geografia e Literatura Negra pode colaborar com a leitura antirracista do espago geografico,
instigando professores em formacdo inicial e continuada a trabalharem questdes raciais no
ensino médio (EM)? E como objetivo geral: Propor uma leitura antirracista do espago

geografico brasileiro, para professores em formagao inicial e continuada, a partir do didlogo

5 Diante de amplo ¢ historico debate sobre o que é Literatura Negra no Brasil, do qual essa dissertagdo ndo sera
suficiente, destaco que coaduno com a importancia de destacar o lugar dos autores ¢ das autoras negros na
producdo literaria, seja contemporanea ou ndo. Nos debates que temos feito na Cria Gueto Cria, iniciativa
literaria composta por mulheres negras que surgiu na regido metropolitana de Goiania, da qual fago parte,
afirmamos a importancia do termo negra ao invés de afro-brasileira, ¢ ndo tratamos como sinénimos, mesmo
tendo contato com textos e produgdes académicas que partem da premissa de que sdo sindnimos. Isso se deve a
importancia que damos a autoria negra por tras da escrita e por entender “negro” como um termo politico.
Almeja-se com este movimento valorizar aqueles e aquelas que em regra sdo esquecidos: as editoras negras, as
iniciativas, os escritores e ilustradores independentes, especialmente as mulheres. Assim, pontuo que a
referéncia a Literatura Negra brasileira nesta dissertacdo refere-se a literatura produzida por autores e autoras
negros, € — ndo esquecamos deste segundo aspecto imprescindivel — que demonstram na escrita criticidade, seja
explicita, sutil ou ardilosamente ironica, sobre a face imunda da sociedade racista da qual vivemos. Espero
dedicar-me posteriormente a Literatura Negra, campo e conceito em disputa — que inclusive a branquitude
deseja dizer o que é ¢ 0 que ndo é. Valido lembrar: o que consideramos Literatura Negra indica qual memoria
almejamos construir sobre a mesma. A mim interessa, por exemplo, Maria Firmina dos Reis, Carolina Maria de
Jesus, Conceigdo Evaristo e intimeras escritoras soterradas em camadas de siléncio. Ao longo da dissertag@o,
nao retomarei a discussdo sobre qual a orientagdo abragada para conceituar e dialogar com a Literatura Negra
brasileira. Destacarei o incentivo & leitura de escritoras negras, a democratizagdo da literatura e como foi
utilizado o livro Historias da Preta, de Heloisa Pires Lima (2005), para abordar o conteudo geografico
selecionado.
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entre ensino de Geografia e Literatura Negra. Destaco que entre os especificos estiveram:
discutir os efeitos da Lei n° 10.639 no ensino de Geografia, perspectivando as questdes
raciais como fundamentais para o exercicio da cidadania; dialogar com a Literatura Negra a
fim de, através da ficcionalidade critica, instigar a leitura do espaco geografico por lentes
antirracistas, em especial sobre a formagao do territdrio brasileiro; construir um material
didatico, a partir da metodologia Inovagdo em Propostas de Ensino de Geografia (IPEGEO),
voltado para professores em formagao inicial e continuada da disciplina de Geografia.

Abaixo esquematizei a base tedrica da pesquisa, chamando atencdo para conexdes
feitas entre Geografias Negras e ensino de Geografia, ambas imprescindiveis para pensar na
identidade docente e no ensino de Geografia antirracista; retomada de produgdes feitas no
ambito do Laboratorio de [Estudos e Pesquisas em Educagdo Geografica
(LEPEG/IESA/UFG), reflexdes importantes sobre identidade docente e formacdo cidada;
ressignificacdo da Literatura Negra na Geografia, sendo a primeira conceito ¢ area de
produgdo; por fim, apresento no esquema a aproximacao tedrica com a intelectualidade negra

de outras Ciéncias Humanas que ndo a Geografia.

Esquema grafico 2 - Quadro teodrico da pesquisa

. Antirracismo na Geografia
Geografias Negras & jovens escolares

7 Ensino de Geografia Identidade docente
! Formacéo para a cidadania

7
i
;

7/
/N
4

Quadro
tedrico da
pesquisa

Geografia e Literatura negra
Literatura Negra Literatura infantil e juvenil

o

Y
1
[}
!

| : Educacéo escolar como direito social
Intelectualidade negra {0 =70 "o

(diélogo interdisciplinar] Tornar-se negro

4
A
V

ot



22

Fonte: Lavinia de Sousa Almeida Mendes (2025)

Para finalizar a introdu¢do friso minha relagdo com a literatura, conectando-a com
outros pontos pertinentes a proposta da pesquisa.

Ser jovem ¢ liricamente viver o presente. Enuncio que estou literalmente vivendo a
juventude® e escrever sobre sua relagdo com a literatura é tomar conta de mim mesma. Aos 23
anos, em 2021, vi-me numa area muito diferente do que imaginei: escritora, poeta, premiada
pela editora Feminas com um livro de poemas. Num contexto de pandemia, ascensdo de
forcas estranhamente reacionarias e ofensiva contra politicas publicas, estava eu adentrando
uma porta desconhecida e inimaginavel.

Foi com a literatura que pude perceber o potencial da palavra, da criatividade e da
liberdade, ou ao menos resquicios desta ultima. Permiti-me, através da escrita poética, ser
radical, sem esquecer que “[...] radical significa simplesmente compreender as coisas desde a
raiz” (Davis, 2017, p. 24).

Na pandemia, distanciando-me da educagdo formal como possivel profissio’, a
literatura e o mercado editorial (em que predominaram oportunidades informais) lembrou-me
que “[...] o fardo mais devastador, especialmente entre a juventude negra, ¢ a predominante
falta de empregos” (Davis, 2017, p. 75).

O que tenho deixado para a literatura? Se antes aprimorar como me expresso atraveés
da poesia era prioridade, agora entra no bojo como a Literatura Negra ¢ valiosa do ponto de
vista pedagogico. Compor a iniciativa Cria Gueto Cria, interessada em democratizar a leitura,
o livro e as produgdes de escritoras negras nas periferias da regido metropolitana de Goiania,
ampara-me em muitos aspectos teoricos, metodologicos e ndo deixa de lembrar-me: a leitura
e a literatura sio direitos! E o que almejo deixar, por ora.

De que modo a literatura permite ressignificar como vemos a sociedade e o nosso
lugar no mundo? A literatura foi e ¢ uma oportunidade de me conhecer e imaginar futuros
diferentes. Sonhar com uma sociedade mais justa e igual, prioridade. Por mais que a literatura

ndo possua o mesmo sentido para todos os leitores, estou confiante de que ¢ possivel agucar

6 Ressalto que na introdugdo utilizo mais o termo juventude ao referir a mim mesma, no entanto, ao longo da
pesquisa apropriei-me de jovens escolares.

7 Mora aqui outra dificuldade € a0 mesmo tempo ponto forte da constru¢do da dissertagdo: o afastamento da
educagdo formal e a proximidade com projetos sociais e culturais promovidos pelos movimentos de mulheres
negras, fazem com que minha adequag@o ao sistema escolar se dé de forma um tanto desconfortavel com os
limites, a comecar pelos curriculares. Antes mesmo de entrar no ensino superior, projetava-me como professora,
entretanto, o mercado de trabalho e a leitura do meu corpo nele me levou a outros caminhos, um deles o
literario.
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sonhos, habilidades, conhecimentos e conceitos a partir dela, provocando abalos nas certezas
absolutas ¢ incomodos.

Fico por aqui com a estrutura da dissertagao:

Capitulo 1. Geografias Negras: leituras do espago a partir da identidade negra -> Neste
discuto o que propde a Lei n® 10. 639/2003, bem como seus impactos no ensino de Geografia
e a importancia de ambos — da Lei e do ensino de Geografia — para uma cidadania possivel.
Logo, sigo destacando os jovens escolares e a relevancia da Literatura Negra para o
desenvolvimento do pensamento critico. Por fim, ressalto a aproximacao entre Literatura
Negra e ensino de Geografia, a partir do contetido Formacdo do territorio brasileiro,
destacando desafios para os docentes, sendo um deles utilizar a literatura de maneira

proveitosa na sala de aula.

Capitulo 2. Tecer planejamento com coragem e ousadia: forja do antirracismo no Ensino de
Geografia -> Num segundo momento, ressalto a identidade docente e a construgdo de si, por
parte do educador, como um ponto importante, processo embebido em desafios e
possibilidades. A metodologia selecionada, IPEGEO, ¢ conceituada e sdo pormenorizadas
suas etapas (conteudo geografico, sistema conceitual, mapa de conteudo, problematizacao,

sistematizac¢do e sintese).

Capitulo 3. Literatura Negra com a palavra: tdo real ¢ a Preta quanto o que inspira a
ficcionalidade na escrita -> O tultimo capitulo consiste na exposi¢ao do material didatico na
integra, intitulado Ensino de Geografia e Literatura Negra: uma proposta didatica,

estruturado em seis aulas, que mobiliza a IPEGEO.



24

CAPITULO 1

GEOGRAFIAS NEGRAS: LEITURAS DO ESPACO A PARTIR DA IDENTIDADE

Tornar-se negro ¢ um processo
continuo que nao se da fora ou

fragmentado do espago geografico.

A identidade negra brasileira possui

especificidades historicas.

Nao ha negritude dissociada do tempo

€ €spacgo.

A identidade negra esta para o espago
assim como O espaco estd para os

conflitos e as confluéncias raciais.

Para entender o quebra-cabecas acima, aciono as Geografias Negras, mencionada

adiante como GNs.

Nas palavras de Neusa Santos Souza:

Ser negro ¢ [...] tomar consciéncia do processo ideologico que [...] engendra uma
estrutura de desconhecimento que o aprisiona numa imagem alienada, na qual se
reconhece. Ser negro ¢ tomar posse desta consciéncia e criar uma nova consciéncia
que reassegure o respeito as diferencas e que reafirme uma dignidade alheia a
qualquer nivel de exploragio. Assim, ser negro ndo é uma condigio dada, a priori. E
um vir a ser. Ser negro ¢ tornar-se negro (Souza, 1983, p. 77).

A citacdo salienta um fator indispenséavel para a negritude: a dimensdo contextual,

social e do meio para constituir a identidade étnico-racial, que ndo se encontra em um dado

momento pronta, encaixotada, em moldes rigidos e estaticos. E um vir a ser continuo, sem

linha de chegada, mesmo diante de exclamagdes sobre o que € e ndo €.

Parece-me, ocasionalmente, que pesquisar quaisquer tematicas sobre identidades,

abala a sensa¢do de certezas absolutas. Lidar com isso ¢ desafiador, dentro e fora da escola.

Parece-me, frequentemente, que pesquisar quaisquer temadticas sobre identidade negra, abala

a estabilidade fragil de teorias unidirecionais, homogeneizantes, biologizantes.
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Vamos adiante, com as GNs: Cintia Cristina Lisboa da Silva (2022, p. 46) afirma que
as
[...] Geografias Negras podem ser consideradas as abordagens que tenham a
preocupagdo de trilhar seu proprio caminho dentro das teorias, dos pensamentos,
assim como das formas de se produzir uma Geografia que nido mais ignore ou

apresente de forma negativa a populagdo negra. Nao se trata de uma abordagem que
queira trazer “novas verdades”, e sim possibilidades.

Almeja-se, deste modo, nao alimentar disputas em torno da verdade/razao absoluta,
nem mesmo se agarrar a bindmios como certo e errado, ideal ou ndo, cientifico ou ndo. Cabe
propor coletivamente possibilidades que visibilizem o pensamento negro para as ciéncias, €
em especial para a Geografia. Para isso, honestidade ¢ uma condi¢do indispensavel.

De igual maneira, ¢ uma tarefa coletiva reconhecer a centralidade dos Movimentos
Negros, sobretudo das mulheres negras, na aprovacdo da Lei n° 10.639/2003, as resisténcias
para a implementacdo da mesma e das cotas raciais, os embates e disputas de poder em torno
das relagdes étnico-raciais na educagdo como um todo e no ensino de Geografia.

As professoras negras de Ensino Basico (EB) neste contexto foram sujeitos centrais
nas reivindicag¢des por politicas publicas e cumprimento das legislagdes vigentes que dizem
respeito a valorizacdo da historia e cultura negras e a garantia do acesso das populagdes
negras a escola.

A Lei n° 10.639 colabora com a valorizagdo da identidade negra na constituicao do
que chamamos Brasil e projeta a democratizacdo dos conhecimentos antirracistas ja
produzidos na academia e em outros espagos, com objetivo de instigar a materializagdo
dessas discussdes nas escolas de EB das redes privada e publica. Concomitante a isso, a Lei
desencadeia importantes reflexdes na formagdo inicial e continuada de professores, ainda
precaria e longe do ideal, previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (2004).

Para que a Lei se capilarize, varias frentes devem se mobilizar, de forma continua e
comprometida. Mesmo que a passos lentos, a presente legislacdo juntamente a outras
politicas publicas chacoalham as estruturas racistas vigentes no Brasil, gera deslocamento dos
eixos de produgado cientifica, diversificam abordagens, temas e metodologias, dentro e fora da
Geografia (Nascimento, Silva, 2024).

Localizar as disputas em torno do conhecimento geografico académico e do ensino de

Geografia, possibilita enxergar as estratégias necessdrias para ampliar os debates sobre
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relacdes étnico-raciais e legitimar o lugar das identidades negras como indispenséveis para a
leitura do espaco.

Referenciar o pensamento negro e diasporico € um exercicio possivel em quaisquer
linhas, disciplinas ou subareas da Geografia. A especificidade das GNs ¢ que “[...] terdo uma
maior percepcao e discussdo com a dimensao racial do espago, [...] €, como isso, provoca
diferentes experiéncias socioespaciais” (Silva, 2022, p. 45).

Para Marilia da Silva Paula Cruz (2022, p. 105), as GNs contribuem para refletirmos
sobre a constituicdo do nosso pais, “[...] uma vez que elas partem da compreensao de que o
racismo foi ndo s6 elemento fundante da sociedade brasileira, mas também uma institui¢ao
definidora de outras instituicdes [...]”. De igual maneira, penso que se agucamos esses
conhecimentos, ¢ uma consequéncia imaginar o que poderia ser e permitir-se aos devaneios:
qual Brasil queremos? Para quem? Caminhamos para o progresso, o Norte, a linearidade, o
Sul, enfim, em qual diregao?

A autora infere que ha multiplicidade nas geografias possiveis, uma vez que, citando
Santos (2006 apud Cruz, 2022, p. 101), “[...] a geografia é o que faz cada qual e assim ha
tantas geografias quanto geodgrafos”. Partindo desse pressuposto, as GNs sdao “[...] uma area
de estudo da Geografia, pautada nas questoes e nas perspectivas negras” (Cruz, 2022, p. 101).

Embasar-se em intelectuais negros ndo caracteriza por si s0 a construcdo, iminente e
presente, deste campo. A dentncia da neutralidade e da universalidade como mecanismos de
legitimidade de um grupo seleto ¢ um dos pontos de partida. Somados a isso, assuntos vistos
como tabus — “O racismo ¢ um deles e ndo ¢ um assunto que circula com facilidade nos
estudos geograficos [...]” (Guimardes, 2019, p. 588) — e pouco (ou nada) cientificos sdo
deslocados das periferias para os centros do debate.

Geny Ferreira Guimaraes (2019, p. 588) pontua:

Reconhecer que a Geografia Antirracista produzida no Brasil enquanto uma
Geografia Negro-diasporica e por se tratar de escritas — o que ndo ¢ desmerecimento
para a ciéncia brasileira ser tratada desta forma, cientistas escrevem e ndo sdo seres
hierarquicamente superiores a outros que escrevem — ou seja, mesmo que a forma
escrita seja a cientifica, a grafia de quem as produz sdo proprias ¢ diferentes das
hegemonicas. Por isso, podem ser denominadas por Geo-grafias Negro-diaspéricas
ou simplesmente Geo-grafias Negras porque ndo isentam as contribuigdes

negrobrasileiras e negro-africanas ancestrais em seu conjunto. Também ndo se
limitam a diaspora brasileira, mas de nomes ao redor do mundo [...].

Estamos falando, deste modo, de constituir a Geografia como antirracista e
enegrecida, que pluralize suas bases epistémicas, e proponha-se ao didlogo com intelectuais e

pesquisadores que historicamente estdo fora do escopo e da matriz historicamente colonial.
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Nesta pesquisa, o viés antirracista ¢ expresso a partir das GNs, mas vale lembrar: nem toda
Geografia antirracista estd alinhada a produgdo das Geografias Negras, mas as Geografias
Negras sao antirracistas. O seguinte esquema sintetiza o que seria Geografias Negras com e

sem hifen, paralelamente explicita a distingdo entre as GNs e Geografia antirracista:

Esquema grafico 3

[.] as Geo-grafias Negras podem ser entendidas como as

. variadas possibilidades de leituras de mundo proporcionadas pela

Geeraﬂas Negras interdisciplinaridade da Geografia com outras dreas do

conhecimento e utilizando as mais diversas linguagens, mas o

:,& exemplo foi com a Literatura. As Geografias Negras (termo néo

hifenizado) podem abarcar para além das Geo-grafias, das marcas

no espaco geografico, mas compor a complexidade que existe

Geo-graﬁas Negras poréré}s das pesquisas e praticas pedagdégicas (Guimaraes, 2020,
p. 304).

N4

[..] ndo é somente conduta ou postura, & uma visdo de mundo que
vem a partir da busca, da compreensao do nosso cotidiano hoje e
das formas de racismo que estruturam a nossa sociedade,
compreendendo que, a sociedade brasileira foi fundada no
. . racismo e o tém como técnica para fazer a manutencdo da
Antirracismo na estrutura social que temos. O antirracismo nos permite conhecer
Geograﬁa e acessar a consciéncia de ndés mesmos, conhecimento
necessdrio para avangarmos na quebra do paradigma politico-
social vigente, que tenta imprimir a naturalizacdo do racismo em
nossa sociedade e relacées individuais. Assim, o docente que
busca a pratica antirracista é o facilitador, o mediador com
inimeras possibilidades de atuacéo (Cruz, 2021, p. 102-103).

T

Fonte: Lavinia de Sousa Almeida Mendes (2025)

A geografa mencionada, ao longo da pesquisa desenvolvida no mestrado, “...]
indagava onde estariam os negros na historia de Sdo Gongalo” e, logo, “[...] onde estdo os
negros na historia do Brasil ¢ do mundo?” (Guimaraes, 2019, p. 589-590). O siléncio, o
estigma e a reproducdo constante de estereotipos sobre as comunidades negras eram a regra.
A tentativa de apagamento do elo entre Brasil e Africa ¢ a materializagdo do racismo
estrutural, ndo apenas no Rio, mas no Brasil e na América.

Para avangar é necessario:

[...] repensar a historiografia da Geografia a partir de rasuras e construgdes
geograficas negras; preocupar-se com uma bibliografia e com um conteudo
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epistemologico, metddico e de metodologias negras; abordagem a partir de si
proprio, desde dentro por meio de escrevivéncias (Guimaraes, 2019, p. 594).

Deslocar-se, incomodar-se com o comodismo e embeber-se com referenciais tedricos,
metodologicos e epistemologicos até o momento silenciados e nichados, ¢ uma tarefa para
nods, pesquisadores e professores de Geografia.

Impactar a produgdo geografica implica enfrentar a dubiedade entre as escolas como
espagcos que ensinam contetidos e as universidades como produtoras de conhecimento
geografico. “Ressaltamos que nenhum debate ¢ exclusivo a academia e que os
desdobramentos nos impactam rotineiramente. [...] a busca pela pratica antirracista nas
escolas ¢ bastante importante” (Cruz, 2022, p. 101) e colabora com a permanéncia dos
estudantes e dos professores negros nas instituigoes.

Palavrear com as GNs, perspectivando leituras do espago a partir da identidade negra,
¢ um aspecto central para que a escola seja um espago mais justo e igual. O antirracismo
como pratica, ndo apenas conceito, cultivada nas escolas e universidades, ¢ igualmente
indispensavel.

Proporcionar aos professores em formacao inicial e continuada e aos sujeitos
escolares o contato com interpretagdes e leituras do espaco geografico brasileiro a partir das
contribui¢cdes das comunidades negras, erige discernimento sobre a ndo existéncia de “[...]
cidaddos plenos no Brasil, visto que uma parcela da sociedade abastada ndo procura direitos
dignos de um cidadao, mas sim privilégios aos quais a maioria excluida ndo tem acesso”
(Souza, 2017, p. 217). Assim — partindo da educacdo como meio potencializador de
consciéncia individual-coletiva podemos almejar mudangas sociais significativas e
perspectivar a cidadania de forma justa. Para isso, a leitura critica do espaco e de como as

relacdes sociais se ddo no mesmo ¢ fundamental.

1.1. Lei n° 10. 639/2003 ¢ o Ensino de Geografia

Em minicurso ministrado por Moénica Arroyo, em mar¢o de 2025, na UFG, Rafael
Straforini — com a palavra — alertou sobre a escola ser pouco referenciada como
espacialidade. O foco dos estudos geograficos aborda o ensino e a aprendizagem, ndo
necessariamente como nds concebemos o espaco escola, concomitantemente, como somos
constituidos por essa espacialidade.

Ao longo da Licenciatura em Historia, tive a impressao de que a maioria dos colegas
acreditava ser perda de tempo cursar as disciplinas pedagogicas, “disciplinas da Educa¢do” —

diziam com deboche. As discussoes sobre ensino de Historia recaiam em duas vias: as
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estratégias para tornar palatdvel o ensino de Histdria na sala de aula e o curriculo como objeto
em disputa que, em alguma medida, encapsulava possibilidades de um ensino transformador.
A escola habitava um meio termo: estava entre burocracia, leis e diretrizes e a sala de aula,
espago-fim do ensino de Historia. Nao ignoro as reflexdes que extrapolaram esses limites,
mas estas nao foram a regra. O primeiro contato com qualquer instituicdo educacional
passava pouco dos limites de ler o Projeto Politico Pedagogico (PPP) nas secretarias ou
espagos similares, onde ndo atrapalhdvamos a dindmica escolar. Compreender profundamente
a escola ainda ¢ uma equagdo a se resolver para os professores de Historia. Parece-me que €
um encontro com os professores de Geografia.

Mais do que conteudos fragmentados em disciplinas, a serem fatiados em sala de aula,
e mais do que um reflexo rigido de diretrizes curriculares, a escola sem duvidas ¢ um espago
produtor de conhecimento. Nas palavras de Renato Emerson dos Santos (2024, p. 16), ¢ “[...]
uma ambiéncia epistémica, regulada por regimes de validacao distintos da universidade”.

Deste modo, o topico intitulou-se escola em disputa. Nao ¢ apenas o curriculo o nosso
amago, como se per se fosse capaz de predefinir o real ou resolver todas as interrogagdes, das
cotidianas as extraordinarias. A disputa € sobre o espaco escolar, as relagdes alimentadas.
Afinal, a espinha dorsal do curriculo sdo a vida e 0 movimento. Justamente a partir do vai e
vem, somos audaciosos a ponto de sugerir mudangas nesse mesmo curriculo®. Os PPPs, por
exemplo, sdo fruto de constru¢do da comunidade interna e externa de cada instituicdo. Nos
vemos como construtores do curriculo ou apenas reprodutores dele?

A escola sobrepde interesses, a0 mesmo tempo, da cultura local ressignificada pelos
professores e estudantes, das reivindicagdes dos grupos que historicamente foram excluidos
dela e dos poderes hegemonicos que tentam frear o potencial emancipador da educagdo. Os
duelos entre projetos politicos e socioecondmicos e as desigualdades caracteristicas da
sociedade em que vivemos se concretizam na escola, incluindo a reprodu¢do do racismo.
Lutas pela educagao, portanto, compdem a agenda historica dos movimentos negros. Sobre
isso, antes mesmo da aprovagdo da Lei n® 10.639/2003, discorreram Luiz Alberto Oliveira
Gongalves e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2000, p. 139):

Dentre as bandeiras de luta, destaca-se o direito a educacdo. Esta esteve sempre
presente na agenda desses movimentos, embora concebida com significados
diferentes: ora vista como estratégia capaz de equiparar os negros aos brancos,
dando-lhes oportunidades iguais no mercado de trabalho; ora como veiculo de

ascensdo social e por conseguinte de integragdo; ora como instrumento de
conscientizacdo por meio da qual os negros aprenderiam a histéria de seus

8 Renato Emerson dos Santos (2024, p. 17) destaca sucintamente a distingdo entre prescri¢do curricular e
curriculo praticado, sendo este segundo “o que ¢ efetivamente praticado enquanto curriculo”.
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ancestrais, os valores e a cultura de seu povo, podendo a partir deles reivindicar
direitos sociais e politicos, direito a diferenga e respeito humano.

A escola ¢ o espaco em que muitos estudantes experimentam as primeiras conversas
sobre direitos e as lutas passadas para conquista-los’.

Para as comunidades negras, o assunto escolarizacdo tem como ponto de partida “o
irremediavel lugar-comum da dentncia” (Gongalves, Silva, 2000, p. 134). Os autores trazem
dados a respeito do acesso a escola por criancas negras no século XIX:

Fizemos questdo de registrar que das 403.827 criangas nascidas no periodo entre
1871 e 1885, apenas 113 foram encaminhadas aos estabelecimentos de ensino, ou

seja, 0,02%, o que significa dizer que a maioria esmagadora entrou no século XX
com um déficit educacional gigantesco (Gongalves, Silva, 2000, p. 141).

A histéria sobre a presenca negra nas escolas perpassa narrativas ainda pouquissimo
mencionadas, com protagonismo de mulheres negras, como a professora e escritora Maria
Firmina dos Reis que fundou em Magaricd “[...] a primeira escola mista e gratuita do
Maranhao e uma das primeiras do pais. O feito causou grande repercussao na época e por isso
a professora foi obrigada a suspender as atividades depois de dois anos e meio [...]”, como
registrado no texto Maria Firmina dos Reis, no site Literafro, da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), informagdes atualizadas em 2024.

Dados indicam que “[...] 48% das negras ndo conseguiam, em 1988, concluir um ano
de estudo, enquanto que, entre as mulheres brancas, esta porcentagem caia para 24%”
(Gongalves, Silva, 2000, p. 154). O ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), publicado no ano de 2023, indica que a taxa de analfabetismo da
populacdo com 15 anos ou mais corresponde a 7,4% entre pretos, 7,1% entre pardos e 3,2%
entre brancos. A “Propor¢do de jovens de 15 a 29 anos de idade que ndo estudam e ndo
concluiram o Ensino Médio” aponta que 13,3% sdo pretos, 58,0% s3o pardos (soma de
71,4%) e 27,6% sdo brancos.

Sobre a desisténcia escolar obteve-se:

Quadro 1 - Motivo de ter parado de frequentar a escola

Identificacdo | Total de | Precisava | Nao tinha | Gravidez | Concluiu o nivel | Afazeres domésticos e
étnico-racial | pessoas | trabalhar interesse escolar desejado cuidados com outras
em estudar pessoas

® Apesar de ndo ter tido professores e professoras, no Ensino Bésico, que destacaram as lutas dos movimentos
negros em prol dos direitos para as populagdes negras e para a populagdo brasileira, vale dizer que hoje vejo
mais mobilizagdo escolar em torno das referidas discussdes, mesmo que o esforco esteja concentrado no Dia da
Consciéncia Negra (20 de Novembro).
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Branca 2.518 41,9% 22,8% 7,6% 6,8% 3,8%
Preta 1.219 44,7% 23% 9,3% 5,9% 3,9%
Parda 5.298 41,3% 24,2% 10,6% 5,7% 4,8%

Fonte: Adaptagdo de Lavinia de Sousa Almeida Mendes a partir da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua, 2° trimestre, 2023, do IBGE

E valido observar que a soma entre pessoas pretas e pardas (negras) acabam gerando
um contraste evidente em relagdo as brancas, sendo as primeiras mais desfavorecidas no
acesso a escola e as politicas de permanéncia. Em cada uma das motivacdes, as pessoas
afastadas da escola por dificuldades socioeconomicas, gestagdo e cuidados domésticos, em
sua maioria, foram as negras. Para as garotas ¢ mulheres, a gravidez ¢ um fator de
desisténcia, enquanto os homens nao apontaram a paternidade como motivo para a mesma,
indicando que o olhar sobre género na educagdo ¢ necessario.

Outros motivos de desisténcia com menor percentual foram citadas: ndo tinha escola
ou era distante, faltava vagas nas escolas, ndo tinha dinheiro para pagar mensalidade e
material escolar, o espago escolar ndo possuia acessibilidade para pessoas com deficiéncia,
problemas de saude permanentes, excessos de repeténcia e motivos nao pormenorizados.

No quadro acima, percebemos que conciliar trabalho e estudos ¢ uma complicagao,
assim como ver sentido em permanecer na escola e no ato de estudar. Pontuo uma observacao
importante feita pela historiadora Ana Paula Oliveira Lima, em reuniio do NEGRA'",
realizada virtualmente no dia 20 de agosto de 2025: nesta porcentagem de jovens que nao
estudam e ndo trabalham ha um grande quantitativo de pessoas que se dedicam a trabalhos de
cuidado (com criangas, idosos, acamados e outros), que nao sao vistos como trabalho. Camila
Leopoldina Batista dos Santos comentou que os novos trabalhos digitais, em regra, ndao sao
concebidos como ocupagao.

A evasdo escolar e a repeténcia sao materializagdes do genocidio da juventude negra,
para além das estatisticas de assassinato. Interpreto que a exclusdo, repetitiva em diferentes
espacos e institui¢des, € uma estratégia sist€émica que dissipa o impeto, o &nimo, o desejo ¢ a
expectativa. Nao apenas em vida, o silenciamento segue apos o passamento.

Um duplo assassinato: pessoas e memorias. De individuos, dos seus corpos em vida
e de sua memoria apés a morte, assim como a memoria que se estende ao seu grupo

de pertencimento. Em vida pelo enforcamento, degolamento e outras formas de
assassinato justificadas como punicdes e apdés a morte pelo silenciamento e

1 Relembro, como ja mencionado na dissertagdo, que o Nucleo de Estudos em Género, Raga e Africanidades
(NEGRA) ¢ vinculado ao IFG campus Goiania e movimenta as discussdes e os eventos sobre questdes raciais no
campus.



32

esquecimento historico, sendo o segundo uma necessidade estrutural (Guimaraes,
2016, p. 33).

O esquecimento historico marca narrativas unissonas sobre quem somos enquanto
pais e continente: o fundo ¢ eurocentrado e branco e masculino e cisgénero e... um molde,
um padrdo. Pasmem! — Essa conversa nem ¢ sobre toda a Europa: resume-se a Portugal,
Espanha, Franga, Alemanha e Inglaterra. Excessivamente reducionista'’. E ainda assim
sustenta-se com vigor nos imaginarios sociais € nas desigualdades brutais.

A escola ¢ um “direito social”, afirma Nilma Lino Gomes (2002, p. 44), ¢ a garantia
de usufrui-la deve se dar também para as comunidades negras. No entanto, a presenga nos
espacos educacionais ndo ¢ o bastante. Além da democratizagdo do acesso, ¢ importante
repensar as condi¢des de permanéncia, os conteudos que sdo vistos como prioridade e a
cidadania que desejamos incutir a partir deles (Santos, 2017).

O ambiente escolar ndo deve protagonizar a reedicdo de “[...] mais uma versdo do
mito da inferioridade do negro” (Gomes, 2002, p. 41), uma vez que “[...] o olhar langado
sobre o negro e sua cultura, no interior da escola, tanto pode valorizar identidades e
diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las” (Gomes, 2002, p. 39).

Gomes (2002, p. 41) exemplifica como a escola reproduz exclusdo contra os
estudantes negros:

[...] a propria estrutura da escola brasileira, do modo como ¢ pensada e realizada,
exclui o aluno e a aluna negros e pobres. Essa exclusdo concretiza-se de maneiras
diversas: por meio da forma como alunos e alunas negros sdo tratados; pela
auséncia ou pela presenca superficial da discussdo da questdo racial no interior da
escola; pela ndo-existéncia dessa discussdo nos cursos e centros de formacgdo de
professores/as; pela baixa expectativa dos professores/as em relagdo a esse aluno/a;
pela desconsideragdo de que o tempo de trabalho ja faz parte da vida do aluno/a
negro/a e pobre; pela exigéncia de ritmos médios de aprendizagem, que elegem um
padrdo ideal de aluno a ser seguido por todos a partir de critérios ditados pela classe
média branca, pelo mercado e pelo vestibular, sem considerar a producdo individual

do aluno e da aluna negra, assim como de alunos de outros segmentos
étnicos/raciais.

Deste modo, para que a escola seja um espago democratico, os atravessamentos
sociais, culturais, econdmicos e politicos ndo podem ser invisiveis. Estendo: esses
atravessamentos estdo presentes na vida de todos os envolvidos na educacao, nao apenas dos
estudantes. Nao sdo poucas as vezes que os docentes sdo desumanizados e lembrados

frequentemente pela auséncia, pelas lacunas e pelos limites pedagogicos.

' Tenho me provocado a pensar que estereotipo o mundo, assim como fomos. Assim como Africa ndo é um
pais, Europa ndo s@o cinco e a Terra ndo ¢ composta por trés continentes! Mas detenho-me sobre isso para
escritos futuros.
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Os docentes negros entdo sdo os guardides dos saberes negros de todas as
temporalidades e espacialidades possiveis, € ai se ndo souberem! Quem saberia afinal, sendo

"7

eles? Més de novembro, lembrados. E nas palestras, “pelo amor de Deus!”, que ndo fale

sobre politica e economia, “s6 cultura ta bom”, “aqueles negogo, como chama mesmo?” ',

Cabe-nos valorizar o legado das comunidades negras na constituicdo do Brasil, de
modo que ndo romantize a questdo racial; tornar a escola um ambiente de oportunidades;
oferecer contetidos e perspectivas que ndo apresentem os paises colonizadores como
involucros da razdo absoluta.

Nesse bojo, a Lei n° 10.639/2003 foi resultado de intensas batalhas do Movimento
Negro, a fim de capilarizar e ampliar o alcance das discussdes €tnico-raciais, alertando a
sociedade e o poder publico sobre sua responsabilidade com a reparagdo historica e — grifo:

reposicionando a escola no debate racial. Alterando a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de

1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), a Lei n° 10.639 decreta:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacgdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes & Historia do
Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serfio ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e
de Literatura ¢ Historia Brasileiras. [...]

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra” (Brasil, 2003).

Estabelece-se que as institui¢des de EB devem prezar pelo ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana em todas as disciplinas escolares, incluindo no calendario escolar
atividades formativas no dia 20 de novembro, que tornou-se feriado nacional a partir da Lei
n° 14.759, decretada no dia 21 de dezembro de 2023.

Chamo atencdo para o 20 de novembro como data que alicer¢a a memoria de Zumbi
dos Palmares, falecido neste dia e més no ano de 1695. A importancia da Unido de Negros
pela Igualdade (UNEGRO) e do Grupo Palmares — fundado por Oliveira Silveira, Antonio
Carlos Cortes, Ilmo da Silva e Vilmar Nunes — foi central para a organizagdo de varios
eventos, articulagdes e protestos de rua, contexto em que ocorreu a Marcha de 300 anos de
Imortalidade de Zumbi dos Palmares, realizada no dia 20 de novembro 1995, em Brasilia,

acentuando as pautas raciais no ambito publico (Pereira, 2010).

12 Cuidado! Contém ironias misturadas com lembrangas de falas patéticas e racistas que ouvimos em eventos,
palestras e experiéncias pedagdgicas afora.
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A aprovacdo da Lei 10.639 aguca as investidas por uma educacdo antirracista, pois
seu objetivo
[...] é reposicionar as popula¢des negras ¢ as relagdes raciais no mundo da educagéo
[...], visando equilibrar as representagdes que a educagdo escolar (enquanto
processo de formagao humana) constroi e inculca na sociedade sobre os diferentes

grupos que compdem a nacgdo para, assim, se transformar numa educacdo
antirracista, que eduque para a igualdade racial (Santos, 2024, p. 17).

Sabe-se que as premissas aprovadas em 2003 refletem-se de forma lenta nas escolas
de Ensino Basico, nas universidades e na formacao inicial e continuada de professores. Dessa
forma, vale discutir os avangos e desafios apos aprovacao da lei.

A pesquisa Lei 10.639/03: a atuag¢do das Secretarias Municipais de Educa¢do no
ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira (Benedito, Carneiro, Portella, 2023),
organizada pelo Geledés Instituto da Mulher Negra e Instituto Alana, contou com a
participagdo de 1.187 Secretarias. Destas, 93% atendia creche, 97% pré-escola, 99%
Fundamental I, 71% Fundamental II e 2% Ensino Médio.

Obteve-se nas respostas que 18% nao realizam quaisquer tipos de agdo voltadas para a
implementagdo da Lei, 53% realizam a¢des menos estruturadas e esporadicas e 29% realizam
acdes perenes, constantes e consistentes. Com isso, obtém-se que 71% das Secretarias nao
executam a Lei de forma continua (Benedito, Carneiro, Portella, 2023).

Os contetdos e temas mais frequentes na escola foram:

Diversidade de culturas quilombolas, afro-brasileiras e africanas (60%); Géneros,
estilos, autores negros na literatura (43%); Alimentagao e cultura alimentar africana
e afro-brasileira (33%); Racismo e privilégios (32%); Apresentagdo de referéncias
artisticas negras (21%); Representacdes positivas de pessoas negras (21%); Insercao
dos negros na sociedade brasileira pds-aboli¢do (17%); Diversidade étnico-cultural
no territério brasileiro (15%); Religides de matriz africana e afro-brasileira (15%);
Letramento sobre questdes raciais (12%); Diferengas nas vivéncias étnico-raciais de
meninas e meninos (9%); Atividades que desfolclorizam a historia e cultura africana

e afro-brasileira (7%); Legado da escravizagdo nas Américas (6%); Construgdes de
privilégios historicos (3%) (Benedito, Carneiro, Portella, 2023, p. 62).

Ressalto alguns dados sobre o Centro-Oeste que aparecem na pesquisa:

o Dos 29% das Secretarias que realizam agdes constantes, a menor ocorréncia esta no
Centro-Oeste;

e Apenas 19% das Secretarias da regido auxiliaram ou participaram da criagdo de algum
parecer ou resolucao relacionado a temas étnico-raciais nos Conselhos Municipais de

Educacao;
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e Das Secretarias que afirmaram ndo existir profissional ou equipe responsavel pelo
ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira, 90% delas estdo no
Centro-Oeste;

e 65% das redes do Centro-Oeste ndo acompanham os estudantes com base
especificamente em indicadores de identidade étnico-racial;

e Referente a “[...] realizagdo de atividades pelas escolas apenas'® durante 0 més ou
semana do Dia da Consciéncia Negra [...]”, a pesquisa chegou a conclusdo de que
69% concentram suas acdes no més da Consciéncia Negra e “A porcentagem € maior
entre os municipios do Centro-Oeste” (Benedito, Carneiro, Portella, 2023, p. 53-54).
Considerando mais de 20 anos de aprovacdo da Lei n° 10.639/2003, os resultados da

pesquisa indicam que “[...] o cendrio de implementacdo da lei ainda ¢ critico, revelando baixa
institucionalizagdo e alta resisténcia dos implementadores das politicas publicas [...]”
(Benedito, Carneiro, Portella, 2023, p. 74). No Centro-Oeste, os dados sdo vexatérios, no
entanto, condizem ao perfil politico da gestdo publica dominada por latifundidrios ligados a
agropecuaria.

Diante de tantas politicas publicas de carater reformistas, vejo que a Lei ultrapassa
tais limites e de fato propde-se a gerar fissuras estruturais, com potencial para, juntamente a
Lei n® 12.711/2012 (Lei de Cotas), impactar o racismo estrutural brasileiro a médio e longo
prazo. Suficientes para diluir estruturas ndo sdo, mas colaboram, juntamente com outras
medidas, a¢cdes € movimentagoes.

Apo6s os desafios continuos e os ganhos da referida Lei, seguimos interpretando o
impacto na Geografia e no ensino de Geografia. Num primeiro momento, ¢ valido evidenciar
que a aprovacdo da Lei referida afeta diretamente o interesse pelas referidas teméaticas na
Geografia. Cintia Cristina Lisboa da Silva e Lorena Francisco de Souza (2022), a partir de
pesquisa no Observatério da Geografia Brasileira inserindo os termos “[...] raga, racialidade,
negro, negritude, etnicidade, etnia, quilombo, quilombola, indigena, comunidade tradicional,
origindria, indio, étnico-racial movimento negro e Lei 10.639”, chegaram a conclusao de que
entre 1950 e 2000 foram publicados apenas 8 artigos. Apurou-se, no total, “[...] 452 artigos,
representando aproximadamente 1,8% de toda a produgdo de artigos nacionais da geografia
online” (Silva, Souza, 2022, p. 132).

No artigo Academia colonialista: Mulheres negras engolem insalubridade, que

publiquei no ano de 2024, questiono: “A produgdo po6s Lei se da por obriga¢ao? A produgdo

'3 Mantive o negrito utilizado no texto original.
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se da gracas as Cotas Raciais, que alteram a paleta de cores das universidades? As
racialidades sdo convidadas pelos intelectuais brancos para repensar as bases da ciéncia [...]?”
(Mendes, 2024, p. 479).

A partir de 2003, houve explicita impulsdo da escrita, das publicacdes e do interesse
por relagdes étnico-raciais na Geografia, no entanto, mesmo diante de avangos, ainda ha um
longo caminho a percorrer. A efervescéncia do debate sobre politicas de acdo afirmativa nas
universidades foi crucial para este impulsionamento.

Ana Lucia Lourengo Santos (2017, p. 55), em levantamento bibliogréafico, obteve:

[...] em busca rapida na Biblioteca de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de
Informagdo em Ciéncia e Tecnologia, com palavra-chave “Lei 10639” temos 132
resultados. Quando reduzimos a pesquisa utilizando como palavra-chave “Geografia

Lei 10639” temos cinco resultados, e com “Geografia relagdes raciais” temos onze
resultados.

Apesar da producdo vista naquele momento como incipiente pela autora, traz o
Nucleo de Pesquisa e Estudos em Geografia, Relagcdes Raciais ¢ Movimentos Sociais
(NEGRAM), coordenado por Renato Emerson dos Santos, exemplificando como uma das
resisténcias no/do campo geografico, que valoram a Lei 10.639 (Santos, 2017).

Adiciono, no ambito do IESA, o Laboratério de Estudos de Género, Etnico-raciais e
Espacialidades (LaGENTE), coordenado no presente momento por Alecsandro Ratts e
Juliana Ramalho Barros; o Grupo de Estudos e Pesquisas em Interseccionalidades na
Educacdo Geografica (GEPIGEO) e o Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educacao
Geografica (LEPEG), ambos coordenados neste momento por Lorena Francisco de Souza. Os
grupos somam com as frentes antirracistas da UFG como um todo, do IESA e da produgio
geografica, notando o ensino de Geografia com a devida atengdo e importancia para as
discussdes sobre interseccionalidade e identidades.

E inegdvel que no ensino de Geografia os desafios para trabalhar relagdes
étnico-raciais persistem. O motivo — possivelmente serei redundante, 6bvia e para alguns
amarga — ¢ o racismo. Os professores da disciplina, portanto, sdo provocados a,
primeiramente, ndo se absterem frente a Lei n° 10.639, bem como ¢ necessario interessar-se
em nao relegar os conteudos sobre historia e cultura afro-brasileira e africana ao feriado 20 de
novembro, momentos formativos extra-classe ¢ indicacdo de consulta de acordo com
interesse e autonomia individuais. Relagdes étnico-raciais no ensino devem ultrapassar os
limites da excecdo. Para isso, enfrentamos o estereotipo de que “[...] ndo é conteudo, nao ¢

299

Geografia, ndo tem status de ‘saber disciplinar’” (Santos, 2024, p. 22), tencionando narrativas

e relagdes de poder nas universidades, na formagao inicial e continuada de professores.
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A propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) traz desafios ao
mencionar a Lei no seguinte trecho:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas

esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas

pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em

escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.

Entre esses temas, destacam-se: [...] educagdo das relagdes étnico-raciais e ensino

de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008) (Brasil, 2017, p. 19).

Na etapa do EM, no topico “Curriculos: BNCC e itinerarios”, insere a discussao racial
relacionada a formagao geral basica, citando como importantes “[...] as contribuigdes das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia” (Brasil, 2017, p. 476).

Trabalhar histéria e cultura africana e afro-brasileira em sala de aula, percebendo
como as mesmas colaboram para ler o espaco em distintos contetidos, ¢ um movimento
indispensavel para constituir o antirracismo como realidade no ensino de Geografia.

A divergéncia e distancia entre o que se dispoe legalmente no curriculo e o que se
pratica fica evidente. Santos (2024, p. 18) destaca os “fatores reguladores do curriculo
praticado” que afetam diretamente em como a Lei € posta em pratica ou ndo, sendo estes:

Insercdo espacial da escola (se ¢ em area urbana ou rural, urbana central ou
periférica, em area calma ou num territério militarizado ¢ em confronto, por
exemplo, interferem sobre a pratica docente), relagdo com outros professores de
geografia (onde ocorrem negociacdes e decisdes coletivas sobre o que trabalhar e
como), relagdes com docentes de outras disciplinas (com quem realizam-se
dialogos, trocas, atividades interdisciplinares ou, em auséncia de colaboragdes, com
quem estudantes vdo confrontar conteudos e leituras de mundo trazidas nas

situagdes em que alguém rompe com as hegemonias estabelecidas — e, isso pode
levar a conflitos), entre outros.

Muitos docentes esforcam-se para discutir o racismo na escola, articulam os
contetidos com os conhecimentos prévios dos estudantes, trazem com mais frequéncia os
feitos e enfrentamento do Movimento Negro e valorizam as liderangas antirracistas. Apesar
disso, na disciplina de Geografia, ministra-se “[...] a formacdo do mundo contemporaneo a
partir da tradicional sequéncia de fatos historicos centrados na Europa [...] sem uma
problematizagdo sobre o eurocentrismo imanente a esta narrativa [...]” (Santos, 2024, p. 20).

A Lei 10.639/2003 motiva os profissionais da educacdo formal a se auto avaliarem e
avaliarem como nao temos valorizado a contribui¢do negra na formacao do Brasil e do

mundo. Segundo Lorena Francisco de Souza (2017, p. 223), “[...] com a implementacao
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adequada da lei ¢ que ha a oportunidade de romper com uma visdo hegemonica de mundo
presente no espago escolar e nos livros didaticos”.

Conteudos e temas sobre relagdes étnico-raciais serem pouco trabalhados ¢ justificado
pela auséncia de materiais didaticos, entretanto, ¢ sabido que hd uma série destes que
propdem a leitura racial do espago geografico. Santos (2024, p. 15-16) alerta que:

[...] muitos materiais didaticos e paradidaticos foram produzidos como apoio a
implementagdo, como filmes, livros, cartilhas [...]; um incontavel numero de
atividades (cursos de formagdo, seminarios, palestras, oficinas) em ambientes
académicos e escolares; programas estatais de produgdo e distribui¢do de materiais
didaticos e paradidaticos (como o PNLD, Programa Nacional do Livro Didatico, e o
PNBE, Programa Nacional Biblioteca da Escola) foram pressionados a incorporar
os preceitos da 10.639; e, como recurso extremo, em mais de uma ocasido atores do
Movimento Negro apelaram para a judicializagdo da implementagdo, cobrando

através de agles civis publicas que escolas ¢ orgdos de gestdo educacional
comprovassem estar realmente cumprindo a Lei [...].

Nao quero dizer com isso que as dificuldades sejam invengdes, entretanto hd ma
vontade e omissdo. Mais do que cumprir uma obrigagado, ¢ necessario humanizar os processos
educativos para perspectivar a materializagdo da Lei com responsabilidade e compromisso.
Humanizar as relagdes tecidas na escola quer dizer se abrir ao imprevisivel, pois € nele que
“[...] encontramos mais do que curriculos, disciplinas escolares, regimentos, provas, testes e
contetidos” (Gomes, 2002, p. 39).

Para que de fato os passos dados sejam mais largos e rapidos, todas as esferas e os
agentes sociais devem compreender que a busca por igualdade racial ¢ uma tarefa coletiva. O
racismo ndo ¢ responsabilidade exclusiva das comunidades negras e indigenas, sua superacao
também ndo. A execu¢do perene da Lei, a partir do antirracismo como agdo, compde as
estratégias para realizar a mencionada tarefa coletiva, influenciando por consequéncia no

exercicio da cidadania.

1.2. Sentidos para formar a si e propor-se a ensinar: cidadania e acesso aos direitos

Adentrar na educagdo formal foi e ¢ um caminho possivel para ampliar as
possibilidades de viver de forma digna e justa, entender-me e situar-me socialmente. E
apresentada outra forma de ver a educagdo além de uma estratégia para ascender e acessar
money, pelo menos para nds, negras de classe trabalhadora? E possivel ver a educagio de
maneira mais ampla quando se tem tdo pouco € o que se tem em regra ¢ menos do que o
minimo?

Fato ¢ que se a educagdo significasse apenas ser admitida em trabalhos menos piores,

ndo haveria tanto interesse da classe abastada em ocupar as instituicdes de ensino
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qualificadas. A educacdo minima vinculada ao trabalho precdrio ¢ uma realidade a se
enfrentar para pessoas como eu, além, obviamente, do proprio desemprego. Central para as
mulheres negras, pois, como pontua Angela Davis (2017, p. 19), “[...] o pré-requisito mais
importante para o empoderamento ¢ a possibilidade de obter um sustento adequado™.
Lélia Gonzalez — referenciada e aclamada por Angela Davis em suas vindas ao Brasil
— no texto A juventude negra brasileira e a questdo do desemprego, publicado em 1979,
presente na coletanea Primavera para as rosas negras (2018), chama atencao:
O que existe no Brasil, efetivamente, ¢ uma divisdo racial do trabalho. Por
conseguinte, ndo ¢ por coincidéncia que a maioria quase absoluta da populacdo
negra brasileira faz parte da massa marginal crescente: desemprego aberto,
ocupagdes “refligio” em servigos puros, trabalho ocasional, ocupacdo intermitente e

trabalho por temporada [...]. Ora, tudo isto implica em baixissimas condigdes de
vida em termos de habitagdo, satide, educagdo, etc. (Gonzalez, 2018, p. 78).

E um desafio didrio convencer-me de que a educagdo serve para mais do que o
trabalho assalariado quando ¢ através deste que, nos grandes centros urbanos, conseguimos
sobreviver. E quando chega doté dizendo que ¢ alienagdo pensar em estudar pra trabalhar pra
comer pra morar pra vestir pra comprar, penso: por que esse mesmo doto estudou justamente
pra trabalhar, ocupar cargos nas instituicdes e instancias decisorias, receber salario pra
comprar € eu nao posso? SO eu sou a alienada da anedota?

A educagdo escolar oferece o saber, que ¢ poder, e por isso até quem nao precisa
ascender economicamente entranha-se nos corredores das escolas e das universidades. O
saber ndo ¢ neutro, nem quem o possui, por isso mesmo ja foi e pode ser util para a tentativa
de dominagao, genocidio e violéncia.

bell hooks (2013, p. 10) descreve como fundamentais para sua formagdo o contato
com professoras negras na escola Booker T. Washington, que lhe ensinaram a ver o
“aprendizado como revolucao” e que a “[...] devogdo ao estudo, a vida do intelecto, era um
ato contra-hegemonico, um modo fundamental de resistir a todas as estratégias brancas de
colonizagdo racista [...]”. Aprendi com a minha familia, ao longo da infancia e da juventude,
que os estudos seriam a forma mais justa e honesta de ter melhores condi¢des de vida. Logo,
ao adentrar na graduacao e consequentemente em coletivos antirracistas, tive a oportunidade
de experimentar algo similar a hooks, no entanto, em outro momento da vida.

Falar de cidadania e discernir o que pode ser (parece-me mais um ideal do que
realidade, presente e concreta) ¢ tdo dificil quanto ver a educagdao formal para além do
trabalho assalariado. O que ainda ndo faz sentido ¢ que a esperanca era de que estudar,

trabalhar, estudar mais e trabalhar mais, levasse a ampliar o acesso aos direitos basicos e o
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exercicio da cidadania. Para mim, ¢ ai que mora a caracteristica fundamental do sistema
capitalista e o erro da sequéncia: o exercicio da cidadania ndo pode ser objetivo-fim, a/most
conquista, prémio, fruto de uma maratona. Exercer a cidadania e ter condigdes equanimes a
outros cidaddos ¢ o inicio da cadeia.

O erro (que compde os genes desse sistema) ¢ a falta de oportunidades a que fui e
fomos sujeitos, para que afirme-se veementemente ao longo da vida que através do trabalho
assalariado alcancemos algo. A exploragdo do ser pelo ser como solu¢do e ndo como
problema.

E possivel falar em cidadania numa sociedade onde um pequenissimo grupo, que
usufrui de conforto quicd de luxo, vive as custas do trabalho precarizado de uma parte
significativa da populacdo, reforcando os extremos entre proprietarios € nao-proprietarios
(Saviani, 2007)? Cidadania plena ¢ uma possibilidade real? Quais dimensdes da cidadania
sdo possiveis e ainda ndo fazem parte do plano real da maioria das pessoas, gragas as
profundas estruturas e desigualdades enraizadas, entre elas o racismo? Podemos perspectivar
uma cidadania que ndo seja mutilada (Ratts, 2010; Souza, 2007)?

Se um dia, ao longo da minha graduacao, acreditei ensinar para ampliar o exercicio da
cidadania e participar conscientemente das decisdes politicas (as que estdo ao meu alcance),
hoje vejo o ensino como meio provocador e reflexivo sobre que cidadania ¢ essa, quem
somos nos nessa cadeia, onde queremos estar e para onde vamos como sociedade. Decidir os
rumos do futuro € tornar-se cidaddo. Processo que passa pela escola, pelos estudos, pela
escuta, pela troca e pela partilha, e nos tornando cidadaos questionamos a escola e, por
consequéncia, o sistema que tenta condiciond-la as logicas do capital. Parece-me que
igualdade, justica e cidadania plena podem ser motores do ato de ensinar e aprender, agdes
indissociaveis.

A cidadania nesta pesquisa ndo ¢ contetido escolar, nem eixo temdtico. Nao esta
resumida a teoria. E pratica. Sonhada — devo dizer. A cidadania plena (Santos, 2011) aparece
como ideal momentaneamente inalcangado. E a partir desse devaneio — sensivelmente lacido
— que a cidadania se desenha como objetivo real, social e coletivo. Para que o objetivo seja
alcancado — exercer cidadania plena — € necessario identificar que vivemos numa sociedade
injusta e desigual. Agir sobre ela, estrategicamente, para desestabilizar as estruturas e
perspectivar algo diferente.

Criticidade e formacdo para cidadania sdo termos frequentemente utilizados para

justificar pesquisas e projetos diversos. Incomoda-me quando sdo postos de maneira
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irrefletida, sem cuidado, esvaziadas. Alimentar um olhar critico nao é uma a¢ao obvia, dada e
simples. Exercer cidadania também nao.

Os silenciamentos, as exclusdes e as desigualdades no acesso aos direitos, no
territorio urbano e rural, afetam a possibilidade de exercer cidadania e envolver-se com a vida
publica. Segundo Milton Santos (2011a, p. 83), ha contradi¢gdes "[...] entre o principio de
igualdade implicito no conceito da cidadania e a desigualdade inerente ao sistema capitalista
e a sociedade de classes".

Para o mesmo autor, no Brasil, "Em lugar do cidadao formou-se um consumidor, que
aceita ser chamado de usuario [...]" (Santos, 2011a, p. 88). Mesmo expandindo o consumo de
alguns bens materiais, produzidos especificamente para a parte da populagdo com menos
poderio financeiro, a possibilidade de extrapolar os limites impostos e usufruir amplamente
de bens imateriais segue restrita.

A logica do capital combinada com o racismo estrutural se materializa na “[...]
contradi¢do entre os cidaddos e ndo-cidaddos que tém seus direitos negados, ignorados e
limitados [...]” (Souza, 2017, p. 217).

E extensa a tipologia das formas de vida ndo cidadas, desde a retirada, direta ou
indireta, dos direitos civis a maioria da populagdo, as formulas eleitorais

engendradas para enviesar a manifestacdo da vontade popular, ao abandono de cada
um a sua propria sorte (Santos, 2011, p. 94).

Fica expresso, com base em Milton Santos, que os ndo cidaddos sdo a regra, ndo
exce¢do. Mesmo vivendo sob uma democracia, o capitalismo garante extremos entre as
condi¢des de vida da burguesia e da classe trabalhadora.

As populacdes negras encararam e encaram os limites da cidadania brasileira face a
face. Ha que se dizer entdo numa cidadania negra, nas arduas lutas empreendidas ao longo
dos ultimos séculos a fim de obter um direito fundamental a populagdo negra: ser humana.
Lendo o segundo capitulo da dissertacdo de Ana Paula Oliveira Lima (2024), intitulada José
do Patrocinio Marques Tocantins: Escritos, ecos e redes de um abolicionista negro na
provincia de Goids na segunda metade do século XIX", faz-me concluir alguns pontos
imprescindiveis, que disponho em tdpicos para devido destaque:

® As vozes negras, exigentes sobre sua condicdo humana e outros direitos, estdo aqui e
acola bem antes de ontem! Aqueles que acreditam sermos os novinhos do pedagco,

inventando a roda e a moda, pondero: somos seculares. Acordem! A emancipagdo, a

14 Vale o grifo de que Ana Paula esta inserida na Historia Social, num contexto de produgio sobre emancipagio
e abolicionismos negros, uma das historiadoras negras contemporaneas que felicita-me por ser historiadora de
formacao.
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busca pela mesma, ¢ um mote histérico. Nao a reduzo a tal, somos mais do que viver

para resistir, no entanto, fato ¢ que a historia dos direitos no Brasil passa por nos,

populagdes negras, consequentemente falar de cidadania ignorando-nos € uma escolha
intencional;

e A reescravizagdo de pessoas libertas liga um alerta: a emancipacdo negra, individual e
coletiva, parece-me ser um constante tornar-se, fazendo necessaria nossa reflexao
sobre o que ¢ liberdade para as populacdes negras, mesmo apos 1888 e o consequente
fim, nas letras da lei, da escravidio;

e Lendo-a fez-me questionar: houve luta pelos direitos civis apenas nos Estados Unidos
da América (EUA)? Nao frite os miolos, ¢ s6 uma beliscada para entendermos o
quanto ndo valorizamos os nossos movimentos, os brasileiros;

e Ressalto por fim que busquei um termo que me acomodasse melhor do que reparagao.
Devo dizer, com honestidade, que incomoda-me um pouco. Quando o utilizo, o
sentido de compensacao se agiganta, e prefiro liberdade, com Ana Paula emancipacao
e com Milton cidadania plena.

Eu e Ana, no espago da Cria Gueto Cria e do IFG, nossa casa de graduagao,
conversamos sobre a relevancia da educacdo para as populagdes negras, para nés — duas
mulheres negras da classe trabalhadora — e da desimportancia da Lei 10.639, posta em pratica
(quando ¢) de modo nao satisfatorio em Goias. A ndo implementaciao de forma integral da
Lei ¢ identificada por iniciativas, ativistas e pesquisadores negros que atuam no estado, bem
como percebem que os esforgos para garantir a introducao das questdes raciais no Ensino
Bésico também ¢ impulsionada pelos mesmos.

Na medida em que a escola colabora para a revisitagdo do conceito de cidadania, os
alunos e os professores tomam ciéncia de que sdo cidadaos, reveem suas atuagdes sociais e
ampliam seus envolvimentos na comunidade em que vivem e nos multiplos lugares que
frequentam. Coadunando com Milton Santos (2011a, p. 82), “A cidadania, sem duavida, se
aprende”. Nesse sentido, a escola ¢ um espaco relevante para promover esse aprendizado, que
¢ continuo e extrapola os anos de vinculo com a educacao formal. Milton prossegue:

E assim que ela se torna um estado de espirito, enraizado na cultura. E, talvez, nesse
sentido, que se costuma dizer que a liberdade nao ¢ uma dadiva, mas uma conquista,
uma conquista a manter. Ameacgada por um cotidiano implacavel, ndo basta a
cidadania ser um estado de espirito ou uma declaragdo de intengdes. [...] Para ser
mantida pelas geracdes sucessivas, para ter eficacia e ser fonte de direitos, ela deve
se inscrever na propria letra das leis, mediante dispositivos institucionais que

assegurem a frui¢do das prerrogativas pactuadas e, sempre que haja recusa, o direito
de reclamar e ser ouvido (Santos, 2011, p. 82-83).
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Ha um preco a se pagar por essa liberdade, incluindo abrir mao de todo e qualquer
tipo de privilégio. Estamos dispostos, sociedade brasileira? Estamos dispostos,
pesquisadores? Estamos dispostos, gedgrafos?

Apesar de posta na letra das leis, a cidadania € constantemente ameagada,
principalmente quando grupos historicamente marginalizados e inferiorizados ocupam a cena
publica, cargos de poder e decisdo e se apropriam de espacos antes monopolizados. A
cidadania ¢ monopolio, latifindio, para poucos, excludente. Na andanca em prol da cidadania
coletivizada, para todos, usufruida plenamente, a escola ¢ um espago insubstituivel.

Interessa pensar na cidadania como elemento fundamental ndo unicamente para
jovens escolares, como também para os docentes de Geografia. Para o material produzido,
que teve como publico docentes de Geografia que trabalham/rdo com a etapa de Ensino
Médio (EM), foi importante investigar preocupacdes € demandas em torno dos jovens
escolares. Além disso, penso que a Literatura Negra pode trazer para a ordem do dia questdes
pertinentes a essa faixa etaria e, certamente, para os proprios docentes.

Interpretando a cidade como “um espaco multicultural, lugar de copresenca, da
coexisténcia [...], da diferenca [...]” (Cavalcanti, Souza, 2014, p. 4), consideram que ¢
oportuno relaciona-la as reflexdes sobre cidadania no ensino de Geografia, conexao que
estimula os jovens escolares a se envolverem, ou ao menos se imaginarem, cada vez mais
ativos no espago publico, ndo apenas nos anos eleitorais. Perspectiva-se que, por meio dos

conteudos geograficos, que a formagao cidada seja foco dos professores de Geografia.

1.3. Os jovens escolares precisam ler (mais): Nao abrimos mao da Literatura Negra!

Embeber-se com a ficgdo € mirar o real. A alusdo a um mundo igual e justo desperta o
desejo de transformar a ficgdo em micro realidades e quigd macro-estruturais. A leitura
possibilita a palavra literaria tomar o lugar de aconchego, colo e lucidez. Os sujeitos entram
em acdo: jovens escolares deslocando centros e periferias, docentes também. Sentidos em
movimento e os movimentos (plurais) costurando sentidos. Sintese: a¢do necessaria. E o
poder, de baixo para cima, inventamos. E em meio ao desafio de incentivar a leitura, mas nao
quaisquer, afinal qualidade importa mais do que quantidade, a Literatura Negra entra em
evidéncia.

Ressalto que no inicio da pesquisa, inseri discussdo sobre juventude, mais ampla e
aprofundada, do que as apresentadas no texto final. Apontou-se na qualificacdo que seria
mais vantajoso para a argumentagdo escolher um foco: juventude e jovens escolares, por fim,

optou-se pela segunda. Vejo que ha similaridades entre juventude e jovens escolares, a
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comecar pelo fato de que existe estudante que ndo vive a juventude, mas todo jovem escolar
vivencia a juventude. E o material didatico elaborado, fruto da dissertagdo, especifica ainda
mais: os que cursam o EM. Nao ¢ por acaso que Manoel Victor Peres Araujo (2017), ao
discutir jovens escolares, inicia conceituando juventude como mais do que uma faixa etéria,
indicando que ha um pensamento, uma forma de viver, questdes que emergem nesta etapa da
vida. Depois conceitua culturas juvenis a partir de Dayrell (2003), inferindo que ¢ construida
simbologia e formas de dizer que traduzem a juventude a partir das vestimentas, ritmos
musicais, lugares que frequentam e outros tragos.

Confesso que algumas questdes ainda flutuam sem resposta definitiva para mim: ser
jovem escolar ¢ simplesmente estar matriculado numa escola e a0 mesmo tempo viver a faixa
etaria da juventude? Deixa de ser jovem escolar aqueles que terminam o Ensino Médio? Qual
o limite entre ser jovem fora da escola e ser jovem dentro da escola? Esses limites sdo
palpaveis e totalmente nitidos?

Lana Cavalcanti (2025) elucida que sdo dimensdes a se pensar sobre os jovens
escolares:

[...] sdo diversos, diferentes, desiguais; [...] Os jovens sdo sujeitos — singulares,
sociais; Eles sdo sujeitos ativos e produtivos, eles produzem espagos; S&o sujeitos
de direitos, como a educagdo, ao lazer e ao trabalho; Os jovens tém relagdo
especifica com a escola; Sdo sujeitos no processo de sua aprendizagem; S3o sujeitos

que tem relagdo intrinseca com o trabalho; Jovens escolares t€ém relacdo peculiar
com a Geografia na escola (Cavalcanti, 2025, p. 9).

Seguimos, neste topico, comentando sobre a importancia da leitura e da literatura na
formagdo dos jovens escolares. Ambas valiosas no ensino de Geografia, se bem articuladas
no planejamento e com o contetido selecionado.

A leitura nos dispde a compreender os problemas sociais através de dimensdes que
interligam a experiéncia e o cotidiano as questdes macro politicas, colaborando para que os
sujeitos situem-se. Em meio a um turbilhdo de imagens e sentidos gerados pela leitura, sdo
sentimentos possiveis a frustragcdo, decepcao, ansiedade e impoténcia, diante da realidade de
desigualdades profundas, tais quais sdo possiveis a pertenca, empatia, alivio, superagao,
éxtase e alegria.

No seguinte trecho, Poncid Vicéncio, personagem protagonista da obra de mesmo
titulo, da escritora Conceicao Evaristo, faz provocacdes sobre os efeitos da leitura:

Um dia Poncia juntou todas as revistas e jornais ¢ fez uma grande fogueira com
tudo. De que valia ler? De que valia ter aprendido a ler? No tempo em que vivia na

roga, pensava que, quando viesse para a cidade, a leitura lhe abriria meio mundo ou
até o mundo inteiro. Agora nada lhe interessava mais nas noticias: o deputado podia
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morrer afogado na fossa, a mulher dele poderia dar trinta facadas nas costas do
prefeito, o menino podia desviar verbas da prefeitura, o pedreiro podia ficar nu no
carro trocando caricias com o outro deputado (Evaristo, 2003, p. 93).

Poncia questionou-se sobre para que ler se a palavra traduzia a perversidade e a
violéncia do meio urbano, e ndo a abertura de “[...] meio mundo ou até¢ o mundo inteiro”. O
trecho nos instiga a pensar no choque e nos efeitos que a leitura da palavra nos causa ao
decodificar o mundo.

Conclui-se que a “leitura do mundo particular”, feita pela personagem Poncid, a
desgostou de saber “a decifragdo da palavra” (Freire, 1989, p. 11), pois os cddigos desvelados
proporcionaram o contato simbodlico com realidades cruéis, ndo vividas de forma imediata
pela personagem, mas que a circundavam. Ponci4 ndo precisou ver o deputado afogado na
fossa ou as trinta facadas nas costas do prefeito para se compadecer com a brutalidade da vida
urbana.

Por outro lado, a leitura proporciona “ad-mira-acdo” (Goes, 2003, p. 153), ao ampliar
as formas de ver o real e apresentar angulos diversos sobre a “leitura-vida”. Isto posto,
decodificar leva a acdo consciente sobre o que ¢ visto e indesejado. Nao interessa a Lucia
Goes (2003) e Paulo Freire (1989) alimentar a leitura como imobilizadora.

Nao abrimos mao da leitura e da literatura como meios possiveis para forjar
consciéncia coletiva e critica. Nao abrimos mao da leitura como direito. Nao abrimos mao da
leitura como necessaria para exercer a cidadania ou ao menos perceber as limitagdes em
desfrutad-la de forma plena. No entanto, ndo nos referimos a leitura de maneira irrefletida.
"[...] se as instancias e grupos sociais que levantam a bandeira desse fomento abstrato da
atividade de ler ndo definem preferéncias - ler isso ¢ melhor do que ler aquilo - a Unica coisa
que estariam fomentando € o “vale tudo’.” (Bértolo, 2015, p. 2)

Dessa forma, a leitura e a literatura sao valiosas no ensino de Geografia se tivermos
discernimento sobre o que devemos visibilizar, indicar, interpretar e apreender para inspirar
nossas acdes, como sujeitos sociais e politicos. Incentivar o contato com quaisquer livros,
sem critério, ¢ abrir mao da possibilidade de elaborar uma nova narrativa, irreal até que se
converta em realidade, para o Brasil de amanha.

E em meio a disputas sobre quais leituras perpetuar, na escola ou na universidade, que
situa-se a Literatura Negra brasileira. O que ler, quando, quais autores e autoras, movidos por
quais motivagdes, para qué, quais os sentidos impressos através desta ou outra leitura, sdo

importantes quesitos.
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A que veio a Literatura Negra produzida e publicada no Brasil? Lendo Concei¢do
Evaristo (2009), sinto que abala as certezas sobre o negro, e delineia tragcos do negro sobre
si'>. Arrisco-me a afirmar que ha aproximagdo entre o carater denunciador do movimento
negro e a Literatura Negra, aproximando Nilma Lino Gomes (2022), em O Movimento Negro
Educador — Releituras, encontros e trocas de saberes, e Conceigao Evaristo.

Com isso ndo estamos falando de uma escrita panfletaria, pelo contrario, ¢ uma escrita
potente articuladora do passado, presente e futuro, que utiliza-se de parcial liberdade'® lirica
para experimentar a loucura de ser gente e ser gente emancipada. A Literatura Negra ¢ uma
expressao artistica que proporciona éxtases e devaneios, com um mundo cada vez menos
cruel, possibilita estabelecer criticas ora sutis ora avassaladoras e nos leva a lugares
imagindrios inesqueciveis e inalcangaveis por outros meios que ndo o da leitura. Atrevo-me: a
Literatura Negra ¢ o usufruto coletivo da liberdade.

O inciso II do Art. 2° da Lei n°® 13.696/2018 prevé “[...] o reconhecimento da leitura e
da escrita como um direito, a fim de possibilitar a todos, inclusive por meio de politicas de
estimulo a leitura, as condigdes para exercer plenamente a cidadania” (Brasil, 2018). No
entanto, nesta mesma lei, “[...] ndo existe meng¢do as periferias e favelas de centros urbanos
brasileiros, isto reforca a invisibilidade desses imensos aglomerados™ (Periferia Brasileira de
Letras, 2023, p. 2).

Democratizar a leitura passa por descentralizd-la: ndo apenas expandir seu alcance
para as periferias e comunidades em vulnerabilidade, mas valorizar as produgdes feitas nas
mesmas, os coletivos € movimentos sociais que protagonizam essa frente muito antes de
lampejos de consciéncia tardia das classes médias brancas e do poder publico. Dito isto,
dialogar com a Literatura Negra traz no seu bojo questdes sensiveis, incomodas e vivazes,
para os jovens escolares e os professores.

Soma-se a isso, o reconhecimento das editoras negras na publicagdo, divulgacao e
suporte para autores negros, que foram e ainda sdo constantemente ignoradas. Sobre isso,

Christian Ribeiro (2021) ressalta:

13 O negrito no trecho cumpre a fungio de frisar a distingdo entre certezas externas que se referem ao ser negro e
as construcdes das pessoas negras sobre si mesmas.

1® E comum escutar, em alguns circulos que ja foram e outros ainda sdo proximos, que a literatura permite mais
fissuras em relagdo aos padrdes ¢ as rigidezes das normas do que a produgao textual académica. Faco ressalvas:
para usufruir liberdade em quaisquer producdes textuais ¢ necessario abracar a grande responsabilidade que a
acompanha, na literatura ou no texto académico. Ha expressdes ¢ movimentos em que andar na contramao dos
padrdes estéticos literarios ¢ um trago caracteristico, e para os escritores que vém desse lugar, deparar-se com a
academia ¢ com a literatura que dizem ser classica ¢, as vezes, assustador. Por fim, se a escrita académica ndo
proporciona experimentar angulo algum de liberdade, se ndo ha fissuras revoltosas e oxigénio aqui, como eu —
hoje, agora — me abrigaria neste texto-casa?
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Em tempos que grande parte do jornalismo cultural brasileiro satida o boom da
chamada literatura afro-brasileira e, principalmente, da publicagdo de autorias
negras pelas grandes editoras do pais, como demonstracdo de uma mudanga dos
paradigmas empresariais que ditam as demandas de publicacdo em consondncia
com a crescente demanda por esse universo literato, acreditamos ser importante
ressaltar que tal realidade s6 ocorre pela existéncias e atuagbes das chamadas
editoras negras ou afro-brasileiras. Editoras essas que sdo comumente ignoradas em
suas trajetorias ¢ importancias, tendo por vezes seus proprios nomes omitidos nas
reportagens das grandes midias, como se ndo tivessem significancia alguma em
meio ao mercado editorial brasileiro (Ribeiro, 2021, Portal Geledés).

Faco mencdo a Christian Ribeiro (2021) por frisar a relevancia das editoras negras
brasileiras para os escritores e a Literatura Negra, pouquissimo mencionadas pelos meios e
veiculos de comunicagdo dominantes no mercado. Com a ascensdo das redes sociais, essas
editoras buscam visibilidade de maneira autonoma e através de parcerias.

A literatura ¢ um direito que contribui com o exercicio da cidadania, o fortalecimento
da democracia e aguca a consciéncia individual e coletiva, no entanto, a concretizagdo desse
direito ainda ¢ seletiva: “[...] pra quem mora na quebrada, numa favela, vila ou comunidade, ¢
cerceado ndo so esse direito a literatura, como o reconhecimento de seus proprios saberes e
fazeres literarios” (Periferia Brasileira de Letras, 2023, p. 6).

Com isso quero dizer que democratizar a leitura acompanha ampliar o contato ao
objeto livro, valorizar as produgdes periféricas e negras — que em regra sao iniciativas
independentes sem recursos proprios, oferecer subsidios e incentivos para as mesmas €
cutuca as editoras de maior poderio financeiro a repensarem suas politicas demasiado
seletivas. Provoco: além de ter iniciativas literarias periféricas reconhecidas, a produgdo as
margens ocupar as ditas editoras grandes ndo seria tdo importante quanto?!

O levantamento desenvolvido pelo Grupo de Estudos em Literatura Brasileira
Contemporanea da Universidade de Brasilia (UnB) revela [...] que mais de 60% dos
autores moram no eixo Rio-Sdo Paulo. A pesquisa, que traga um panorama dos
romances brasileiros, analisa trés periodos: de 1965 a 1979, de 1990 a 2004 ¢ 2005
a 2014. [...] percebe-se que ha um pequeno avango na participagdo feminina entre o
segundo (27,3%) e o terceiro periodo (29,4%). O percentual na década de 1970 era
de 17,4%. Em relagdo a questdo racial, a participagdo de brancos se ampliou,

passando de 93% de 1965 a 1979, chegando a 93,9% de 1990 a 2004 e alcangando
97,5% de 2005 a 2014 (Maciel, 2019, Agéncia Brasil).

Tais dados estarrece aqueles — alguns conhecidos meus — que verbalizam com total
veeméncia que avangamos léguas nas pautas antirracistas na patria amada idolatrada salve
salve, com receio de ter que encarar o fato de estarem sentados no proprio comodismo
silencioso. Avancamos, ndo sou tola, no entanto, pouco, ¢ a responsabilidade de termos

andado tao timidamente nao ¢ dos movimentos negros.
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A literatura infanto-juvenil, linguagem selecionada, possibilita-nos reforcar a
importancia da leitura, do objeto livro como desejoso e adentrar em questdes vistas como
sensiveis através do texto que, na teoria, ¢ ficcional. Diferente do que a alcunha
infantojuvenil aparenta em relagdo a faixa etaria a que se destina essa produgao, Lucia Goes
(2003, p. 40-41) conceitua:

O livro de literatura infantil e juvenil ¢ um livro para todos: se a crianga dele se
apodera, qualquer adulto sensivel e inteligente também o fruira: em seu ludismo,
nonsense, sonoridade, humor, simplicidade, verdade. [..] O dirigir-se
privilegiadamente (ndo exclusivamente) ao leitor crianga e jovem ¢é sua

especificidade, sua caracteristica. Sendo assim, exige de seu produtor os mais
verticais, amplos e continuados preparo, reflexdo e estudo.

Sendo um livro para todos, o contato com a literatura infanto-juvenil negra provoca
igualmente o docente. A linguagem utilizada nessas obras pode gerar elo, aproximagao, antes
inexistente entre estudantes e o professor de Geografia.

A linguagem literaria exercita a imaginagdo, construindo linhas ténues entre a diade
real-fantasia (Godes, 2003), e coliga “[...] fantasia, ludismo e momento de iniciagdo e
aprofundamento ao codigo verbal-escrito” (Ferreira, 1999, p. 11). Deste modo, a literatura no
ensino € benfazeja para aproximar os jovens da ficgdo como estratégia de envolvimento com
contetidos geograficos e em especial com perspectivas étnico-raciais sobre o espaco.

Fazer, costurar, escrever e publicar literatura ndo produz um retrato do real, nem
mesmo “[...] se apresenta apenas como um modo de registrar o mundo, mas, pela via da arte,
atribui ao mundo recriado uma singularidade [...]” (Borges, 2013, p. 60).

A pesquisa Jovenes en Iberoamérica 2021 aponta: “En cuanto a la practica de la
lectura, la encuesta revela que se trata de una actividad apreciada, en promedio, por el 62%
de la juventud iberoamericana” (Gonzalez-Anleo et al, 2021, p. 136). Sobre a juventude
brasileira, 67% declararam que gostam de ler. A maior parte prefere ler livros impressos
(57%), seguido de informagdes na internet (19%) e livros digitais (11%). Reyes-Ferndndez
(2021 apud Gonzalez-Anleo et al, 2021, p. 137) considera que “[...] es curiosa la preferencia
por el soporte fisico entre un grupo que prioriza la busqueda de dispositivos digitales en el
tiempo libre”.

A 6* edigdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (Instituto Pro Livro, 2024)
aponta que no Centro-Oeste, o percentual de leitores em Goids ¢ de 52%, o mesmo do
Distrito Federal, ultrapassando Mato Grosso do Sul com 40% e Mato Grosso com 36%. No
entanto, o Sistema de Bibliotecas (SIBI) da UFG pontua, a partir da mesma pesquisa, numa

nota publicada em 2025, que a capital goiana “[...] ocupa a ltima posi¢do entre as 27 capitais
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brasileiras no que se refere ao héabito de leitura”. Pergunto-me se era possivel esperar algo
diferente.

Carmem Lucia Teixeira e Agda Lovato Teixeira (2016) dispde os resultados da coleta
de dados realizada pelo grupo de pesquisa Condi¢ao Juvenil em Goids, com 217 jovens que
tinham entre 16 e 28 anos, cursando 3° ano do EM em escolas publicas de Goiania, Aparecida
de Goiania, Rio Verde e Luziania. Em relacdo a género, 59,91% eram mulheres e 40,09%
homens, e a identificagdo étnico-racial, 71% eram negros, 28% brancos e 1% indigena. A
renda familiar de 57% dos entrevistados era de até 2 salarios minimos, indicando-nos como
uma das principais preocupagdes da juventude local, refletindo nos dados seguintes: 48% dos
jovens ja estavam trabalhando antes de concluir o0 EM, 39% ndo estavam trabalhando naquele
momento e apenas 13% nunca trabalharam. As autoras (2016, p. 31) chegaram a conclusao
de que os jovens, principalmente os da classe trabalhadora, “[...] sentem-se afetados tanto
pelo desemprego como pelo subemprego a que sao submetidos [...]”, apesar de que a maioria
J& possuia mais anos na escola do que seus pais e suas maes.

A pesquisa promovida pelo Instituto Mauro Borges de Estatisticas e Estudos
Socioecondmicos da Secretaria de Gestdo e Planejamento (IMB/SEGPLAN), parte de dados
colhidos de 2002 a 2012 sobre jovens na faixa etaria entre 15 e 24 anos. Chegou-se a
conclusdo de que 40% destes apenas trabalhavam e 19,9% trabalhavam e estudavam. Apesar
do aumento de jovens com EM completo (de 19,5% em 2002 para 23,3% em 2012) e ensino
superior completo (de 8,6% em 2002 para 13,4% em 2012), nimeros abaixo do esperado
(G1, 2014). A rotina de trabalho e a busca por sustento interferem diretamente na dedicacao
aos estudos e permanéncia, consequentemente nas suas praticas de leitura. Qual ¢ o sentido
de ler, além disso, ser leitor assiduo, se ndo aparenta ser util diante das necessidades
imediatas?

Os jovens escolares encontram na escola os nichos, grupos e pertencimentos que para
muitos ¢ inviavel fora dela. Nesse espaco confluem-se descobertas, afloram curiosidades e se
desenham identidades. Em meio ao turbilhdo de decisdes e rumos exigidos para as juventudes
escolares, permanecer na escola e se dedicar aos estudos ¢ um desafio. E nesse espago que é
oportunizado o (as vezes o primeiro) contato com leitura, literatura e livros. A arte e a cultura

chegam aos estudantes através da escola.
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1.4. Literatura Negra e Ensino de Geografia: potencialidades e desafios

“Um caminho contrario é o estabelecido na

Literatura Negra, onde é possivel transformar

o lugar do negro de pejorativo a positivo.”
(Geny Ferreira Guimaraes)

A costura entre Geografia e Literatura ndo nasceu hoje, nem ontem. No século XIX, a
literatura j& era fonte de informacgdes, como traz Monique Bonifacio Barrozo (2023). Julio
César Suzuki (2017, p. 129), no artigo Geografia e Literatura: abordagens e enfoques
contemporadneos, desenha estado da arte sobre a aproximagdo entre as areas mencionadas,
partindo de “[...] eventos nacionais, bem como publicagdes, além de dissertagdes e teses
defendidas [...]”, destacando, por exemplo, o Simpdsio Internacional de Geografia, Literatura,
Arte e Turismo (SIGEOLITERART), organizado pela Entremeio — Rede de Pesquisa
Geografia, Turismo e Literatura, consolidada em 2017".

Ainda que haja eventos que conectam Geografia e Literatura, o espago para o dialogo
com a Literatura Negra ainda ndo se efetiva, ndo necessariamente pela auséncia de sugestdes
e demandas, mas sim pelas prioridades da maioria (branca e masculina) que compde a
organizacao desses espacos.

Monique Barrozo (2023), no primeiro capitulo da dissertacdo Geografias e Literatura
Negra: Encontro com Conceig¢do Evaristo nos “Becos da Memoria”, ressalta producdes que
propdem aproximagdo entre a ciéncia geografica e literatura, destacando neste um quarto de
século o Programa de Pos-Graduacdo em Geografia Humana da Universidade de Sao Paulo
(USP) e o PPGeo da UFG.

Destacando o PPGeo, Ana Maria Martins Queiroz (2017), na tese de titulo
Geo-grafias insurgentes: corpo e espa¢o nos romances Poncia Vicéncio e Becos da memoria
de Concei¢do Evaristo, orientada por Alex Ratts, reflete sobre interseccionalidades a partir da
relacdo entre corpo e espago, nas narrativas de Conceigao Evaristo.

Logo mais, neste ano de 2026, Ana Paula Melo da Silva (participante do LaGENTE e
orientanda também de Alex Ratts) defenderd pesquisa de doutorado que promove didlogo
entre Geografia e imprensa negra, costurando também de forma breve com a Literatura
Negra, datada do século XX, que versam sobre trabalho doméstico remunerado (informagdes

obtidas diretamente com a pesquisadora).

17 Para conferir mais detalhes, acesse o site oficial: https://redeentremeio.com.br/. Acesso em: 04/11/2025.
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Fico com essas duas pesquisadoras para dizer que os impetos corajosos de intelectuais
e escritoras negras engrandecem a Geografia e torna real a aproxima¢do com a Literatura
Negra, nas mencionadas propostas, contemporanea.

No levantamento, feito pela autora, entre os anos de 2010 e 2020, das produgdes que
promovem didlogo entre Geografia e Literatura, constatou: “A questdo racial aparece num
total de quatro (4) vezes, sendo todas elas em teses de doutorado [...]” (Barrozo, 2023, p. 28).
Outro dado que nos interessa condiz aos autores e as autoras escolhidos nas dissertagdes e
teses e concluiu-se: nas dissertagdes aparece apenas um autor negro € nenhuma autora negra;
nas teses aparecem dois autores negros € uma autora negra, predominando a analise das obras
de Machado de Assis.

[...] a presenga de autoras (indigenas, negras e brancas) ¢ escassa nas analises
geoliterarias. Em contrapartida a predominancia masculina parece ser também um
reflexo da ainda predominante massa de homens na Geografia, assim como
pertencentes aos programas de pos-graduacdo, que ainda pouco se debrucaram a

respeito da producdo literaria feminina, nos campos de pesquisa (Barrozo, 2023, p.
29).

Dito isto, a Literatura Negra ainda estd no limbo das escolhas tedricas dos gedgrafos,
reflexo da “[...] nega¢do da producao do conhecimento desse grupo e de seus sujeitos,
reforgando racismos e negagdes infindas dentro da propria academia a qual deveria ser o local
também da visibilidade, reconhecimento e valorizagao [...]” de saberes outros (Barrozo, 2023,
p. 30).

Pergunto-me se a diminuta presenca da Literatura Negra nas pesquisas de
pos-graduacdo em Geografia sdo desdobramentos da abordagem pouco constante tanto desta
literatura quanto das relagdes étnico-raciais na formagao inicial e continuada de professores.
Pergunta que mesmo ndo acompanhada de dados quantitativos, ¢ respondida constantemente
por colegas de pds-graduagdo relatando em regra a presenca timida de obras de autores
negros nas disciplinas, principalmente as voltadas para teoria e método.

A produgdo poética de Jairo Pinto e José Carlos Limeira é retomada por Geny Ferreira
Guimaraes (2016, p. 34), chamando atengao para

[...] como a poética negra pode contribuir para reflexdes da realidade, sendo porta
voz de sua propria historia. [...] possibilita outra narrativa, diferente da

pré-estabelecida pelo candnico e com meios de modificar a forma pejorativa que foi
inculcada por meio de uma narrativa excludente ¢ de subjugacéo.

Rosa Elisabete Martins (2015, p. 69) disserta: para o docente, a literatura ¢ “[...] um
recurso metodologico, [...] serve para trabalhar diversos conceitos e valores importantes a

formacao e ao convivio social”. Para o estudante, pondero, € uma porta magica que vislumbra
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varios outros mundos para o sujeito que l€, ouve, admira. Para nds professores, como
aprecia-la sem exigir tanto, até o que ndo almeja oferecer? E como tornar o prazer pela leitura
literaria benfazeja para o ensino de Geografia?

No planejamento de projetos pedagdgicos, a literatura pode relacionar-se a campos €
areas diversas do curriculo. Martins (2015, p. 71), propondo trabalho com literatura na faixa
etaria infantil, percebeu que ¢é possivel investigar, juntamente aos estudantes, a “[...]
articulagcdo entre o ambiente fisico e social para o processo de construgdo da identidade [...]”.
Priorizou nas propostas interdisciplinares, com foco no ensino de Geografia, as tematicas:
“[...] direitos humanos, racismo, cidadania, inclusdo, racismo, amizade, convivéncia [...]".

Aline de Lima Rodrigues (2019) vé na interdisciplinaridade uma possibilidade:

[...] como pintura, musica, cinema, literatura, apresentam olhares acerca de uma
mesma realidade e levam a reflexdes que podem ser significativas no dmbito da
ciéncia geografica. Tais expressdes revelam um universo ficticio, mas proximo do

cotidiano da sociedade, ampliando as possibilidades de leitura do mundo
(Rodrigues, 2019, p. 1017).

A linguagem e o olhar dos escritores “simulam diversas realidades” e “[...] fornecem
matéria-prima para pensar o espaco [...]” (Rodrigues, 2019, p. 1017), bem como questdes
sociais, politicas, econdmicas e culturais que se d3o no mesmo.

Martins (2015, p. 72) alerta que as atividades e abordagens devem conectar-se ao
contexto social e a “geografia vivida por todos nés”. A fim de entender a dinamicidade ¢ a
constante mudanga no/do espaco geografico, “[...] impde uma andlise que privilegie o
movimento, isto €, discutir o espago como resultado de um processo histérico que envolve o
passado, o presente e o futuro” (Martins, 2015, p. 73).

Samarone Marinho (2016) aponta, para os geografos, perigos analiticos,
epistemologicos e metodoldgicos, como: ndo considerar o carater ficcional e intencional da
producdo literaria, transcrevendo de forma fidedigna as caracteristicas dos lugares e
paisagens; extrair significados sobre as espacialidades representadas nas obras literarias,
ignorando a subjetividade e intengdes dos escritores, publicadores e editoras; menosprezar o
contexto de produgdo, sociopolitico e aspectos biograficos do autor, acreditando nao serem
relevantes para a construgdo narrativa; aproximar mais a producao literaria da cientificidade,
da preocupagdo com método, do que da ficcionalidade, do uso de figuras de linguagem e
outras estratégias. Estes e demais aspectos prejudicam a leitura geografica das obras
literarias.

A literatura proporciona ao leitor “viver a historia” (Goes, 2003, p. 44), por isso a

personagem Preta, protagonista de Historias da Preta, obra escolhida para a pesquisa, escrita
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por Heloisa Pires Lima (2005), conduz os leitores a situagdes que vivenciou na casa de
familiares, na escola e de acordo os conhecimentos que a personagem conta-nos: adquiriu ao
longo da infancia.
Potencial de encantar, envolver e fazer-viver o jovem escolar, a literatura contribui
com a formagao politica e cidada. Ademais, o contato com a literatura
[...] pode ajudar o jovem na sua conquista mais dificil, a constru¢do ¢ o
fortalecimento da sua identidade, trazendo para a sala de aula a leitura do mundo
que cada urn possui e carrega consigo. E importante a presenca da literatura
contemporanea dentro da escola, com bons escritores e ilustradores, tratando com
dignidade o universo da crianga e do jovem, retirando os preconceitos, as crencas
envelhecidas, extinguindo a passividade fortemente enraizada no sistema

pedagdgico e instaurando a critica e a sensibilidade nas criangas e nos jovens que
frequentam a escola hoje (Ferreira, 1999, p. 10-12).

Utilizar Historias da Preta (Lima, 2005) colabora com uma tarefa cara a educagao e
ao ensino de Geografia antirracista: instigar que os jovens escolares reflitam criticamente
sobre como o espago geografico, especialmente o territorio brasileiro, formou-se a partir de
intensas disputas, guerras e violentas empreitadas, muitas delas utilizando-se da raga como
fator central de dominacdo, tentativa de exterminio e escravizacdo. A narrativa e a
personagem Preta provocam os leitores sem acuar ou acusar, pelo contrdrio, convida a
palavrearmos honestamente sobre o racismo.

Céssia Ferreira (1999) discorre sobre os efeitos possiveis da literatura na escola e no
sistema educacional como um todo: a passividade, agressividade e aversdo a mudanga dariam
lugar a sensibilidade, empatia e critica consciente. Para que entre a literatura ¢ o
conhecimento geografico, em consonancia, gere esse efeito, sdo necessarios cuidados por
parte dos professores:

A desinformagdo do professor em relagdo a fungdo social e pedagogica do texto
literario pode se transformar num empecilho ao uso adequado de uma literatura
dentro da sala de aula. O uso inadequado da mesma acarretaria um desinteresse

ainda maior dos alunos pela literatura juvenil, ndo atingindo portanto o seu maior
objetivo que € o de gerar prazer pela leitura (Ferreira, 1999, p. 14).

Além disso, apreciar a literatura apenas como uma ferramenta pedagogica diminui e
subestima “seu valor ficcional e estético” (Moraes, 2017, p. 24). Apreciar textos literarios
propde o contato e a interpretagdo subjetiva, que conecta as narrativas ao mundo e as
sensacodes de cada leitor. A autonomia dos leitores sobre o texto ¢ um fator que enriquece as
conclusoes coletivas, em sala de aula.

Sugere-se aos professores de Geografia que: apoiem-se em referencial tedrico

coerente com o planejamento ou projeto, destacando os usos e as apropriagdes possiveis da
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literatura no ensino de Geografia (Martins, 2015); atentem-se a metodologia apropriada; ndo
ignorar as propriedades especificas da linguagem literaria; ndo utilizd-la como mera
substituta do livro didatico.

Instigar a leitura e a aproximacdo com a literatura infantojuvenil pode se dar
apresentando essa linguagem em meio a outras, como os jornais, revistas, imagens, artes com
técnicas mistas e o livro didatico, deste modo, os jovens escolares podem se familiarizar com
que tipo de texto gostam de ler. Diante disso, priorizamos o trabalho com o texto literario de
autoria negra partindo da relevancia de valorizar a Literatura Negra, as escritoras € as
narrativas protagonizadas por personagens negras (Mendes, Souza, 2024).

Cultivar o senso de que o mesmo texto ndo possui apenas um sentido ¢ importante,
para que os leitores, num contexto educacional, sintam-se permitidos a verbalizar impressoes,
alimentando a relagdo intertextual entre “o professor, guia dessa descoberta” (Goes, 2003, p.
20) e os jovens escolares, cada um como leitor-sujeito participante.

A estética do livro, escolhas visuais e projeto grafico compdem o todo, dessa forma,
presume-se que tais elementos ndo sejam ignorados, mesmo que ndo sejam o foco ao longo
das aulas e atividades. A estética literaria faz parte do projeto de um livro, ou seja, do
processo de publicagao e em muitos sentidos imprime significado. Para aprofundar a leitura
de livros infantojuvenis ressaltamos que os aspectos visuais e estéticos sdo tdo importantes
quanto conteudo escrito, linguagem verbal, por isso ¢ interessante ao docente se atentar a
ambos, mesmo que no planejamento priorize um ou outro.

Entre os aspectos visuais e estéticos estdo: a capa, as cores predominantes na mesma,
conteidos das imagens e ilustragcdes relacionados ao desenvolvimento da historia,
representacdes dos cenarios e personagens e outros, que compdem a diagramacdo e edicao
(Macieira, 2019). Em alguns projetos até o encapamento comunica a identidade do livro, a
exemplo dos artesanais'®.

Referente a linguagem verbal, interessa a construcdo dos personagens, suas
caracteristicas e o nivel de interferéncia no eixo principal da narrativa; o tempo e o espaco
representado; como se desenrola o enredo, a estrutura de comeco, meio e fim (para os livros
que adotam-na).

Citamos algumas das tarefas do professor de Geografia ao selecionar obras

infantojuvenis para trabalhar em sala de aula:

'® Trago tal consideragio diante da experiéncia que tive com a Editora Arpillera, com a publicagio de Riacho me
chama de chdo (2023), livro costurado a mao, com encapamento artesanal, que compde a identidade da obra e
combina elementos visuais com o contetido dos poemas.
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e Juntamente aos jovens escolares, o professor deve “identificar elementos ‘reais’ na
descri¢do das paisagens e dos lugares” (Rodrigues, 2019, p. 1017), instigando-os a
relacionar a narrativa ficcional ao cotidiano, bem como aos contetidos geograficos;

e Extrapolar a mera busca pela descricao de lugares e paisagens, compreendendo que as
personalidades dos personagens, o problema principal da narrativa e o desenrolar
também indicam nuances sobre o espaco representado (Rodrigues, 2019);

e A literatura possui “verossimilhanga com a realidade” (Moraes, 2017, p. 26), por isso
¢ oportuno questionar sobre como as multiplas realidades socioecondmicas, politicas
e culturais se constroem no espago a partir do texto literario.

Ressignificar a literatura e o contetdo geografico, tornando-os significativos, passa
diretamente pela media¢do didatica. A presenga, a condugdo e as perguntas feitas pelo
docente propiciam que o processo de aprendizagem extrapole os limites da decoreba, do
intuito de obter a média/nota minima e da aprovagdo nas provas e vestibulares. Nadar contra
a maré e todo o sistema que prega o sentido utilitarista da educacdo, se tarefa solitaria,
vilipendia o professor e o leva a frustragdo, dessa forma, ndo vejo que unicamente o professor
de Geografia ¢ capaz de fazé-lo: esta ¢ uma tarefa coletiva.

A literatura, sendo expressdo e elabora a partir da realidade, nas aulas de Geografia
proporciona ao docente juntamente aos estudantes “estudarem o lugar em sua multiplicidade,
como a sua localizagdo, orientagdo, aspectos fisicos, culturais ou econdmicos estabelecidos
na leitura realizada” (Sacramento, 2012, p. 108).

A leitura de textos literarios per se, mesmo aqueles que possuem conexao direta e
aparentemente obvia com o contetido geografico abordado, ndo ¢ capaz de propiciar o mesmo
sentido quando o estudante 1€ sozinho e quando interpreta com mediagdo do docente.
Inegéavel que a leitura subjetiva compdem o processo, entretanto, para que a Literatura Negra,
em articulacdo com o contetido geografico, possa instigar e exercitar a consciéncia racial, a
mediacao ¢ imprescindivel.

A titulo de fim da presente secdo retomo o primeiro trecho citado na epigrafe: se “...]
a educacgdo tem a ver com a pratica da liberdade!”, segundo bell hooks, o que diabos estamos

fazendo com a educacao, sociedade brasileira?
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CAPITULO 2

TECER PLANEJAMENTO: FORJA DO ANTIRRACISMO NO ENSINO DE
GEOGRAFIA

2.1. IPEGEO e identidade docente: aprender, ensinar, aprender

Nesta segunda se¢do exporemos o planejamento, as escolhas conceituais e
atravessamentos no processo, que precederam a elaboracdo do material didatico, disponivel
na ultima se¢ao da dissertagao. O planejamento se deu a partir da Inovagdao em Propostas de
Ensino de Geografia (IPEGEO), metodologia que tive contato no primeiro ano de mestrado
(2024), ao longo do projeto intitulado “Inovacdo em Propostas de Ensino de Geografia:
estratégias para a formagdo/atuacdo de professores de Geografia na Educacdo Basica”,
coordenado por Lana Cavalcanti, vinculado ao LEPEG/IESA/UFG, protagonizado por
graduandos, pds-graduandos, professores do ensino superior e professores da educacdo basica
de Geografia do estado de Goias".

Entre as etapas do mencionado projeto estiveram: consulta por parte dos graduandos e
pos-graduandos do LEPEG de referéncias bibliograficas sobre a metodologia, bem como
elaboracdo de sistema conceitual e mapa de conteudos a partir de contetidos geograficos, a
fim de exemplificar as ideias lidas; formacdo de grupos em que cada um ficou responsavel
por acompanhar professores de Geografia da educagdo basica; apresentar a IPEGEO por meio
de reunides coletivas e reunides de acompanhamento com cada professor da educacao basica.
A experiéncia foi muito proveitosa para a utilizagao da IPEGEO nesta pesquisa.

A partir do reconhecimento das estruturas que circundam a educagdo, ponderamos a
importancia, na IPEGEQO, da relacdo professor-aluno em duas dimensdes: a materializacao
das estruturas e da rigidez da burocracia, sendo o curriculo um exemplo e, por outro lado, as
possibilidades de resistir, praticar uma educa¢do contra hegemoOnica e perspectivar o

exercicio comprometido da cidadania.

19 “O objetivo central da pesquisa é proporcionar a construgdo ¢ a experimentagdo de produtos inovadores
direcionados ao ensino dos contetdos geograficos em situacdes praticas de mediagdo didatica para o estudo de
cidade e da vida urbana cidadd no contexto do territorio goiano. [...] A metodologia IPEGEO foi construida no
ambito da Rede Colaborativa de Ensino de Cidades e Cidadanias (Recci), composta por estudantes de graduagéo
e pos-graduagdo em Geografia, docentes das respectivas instituicdes, Universidade Federal de Goias (UFG),
Universidade Federal de Jatai (UFJ) e professores de Geografia da Educagdo Basica de Goias. Essa Rede tem se
dedicado a realizar estudos colaborativos, a desenvolver experiéncias formativas inovadoras (como a Sala de
Professores de Geografia) e cursos de formagdo continuada para docentes no estado de Goias. A metodologia
IPEGEO, que tem sido a base para os trabalhos da Rede, fundamenta-se na Teoria Historico-Cultural.”
(Cavalcanti, Miranda, Oliveira, 2025, p. 52-53)
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Neste misto de contradigdes, disputas e decisdes € que forma-se, aos poucos e
continuamente, a identidade docente?. Para mim, o ponto primordial é a humanidade dos
professores, em muitos momentos esquecida. Nao aprofundo sobre infraestrutura, condigdes
salariais e pauperizagdo dos professores, que comprometem em alguma medida a docéncia, o
ato de ensinar, a satisfagdo em ser professor e a vontade em permanecer na profissao. Nao
considero que trazer para a ordem do dia a infraestrutura precaria de um grande nimero de
instituicdes e a necessidade de aumento de investimentos na educagdo basica — que
obviamente sdo reivindicagcdes primordiais — seja sindnimo de valorizar os professores,
enxergar suas demandas além dos saladrios e reconhecer que ndo sdo faz-tudo, maquinas
ambulantes, tapa-buracos e rochas que nao adoecem.

Um dos meus colegas de graduacdo, apds a conclusdo do curso em 2023, passou a
trabalhar trés turnos em instituigdes de ensino, situadas em Goiania. Em 2025, outro colega,
que conheci na pos-graduacao, relatou que ministra a disciplina de Geografia numa escola em
que a professora, formada em Histéria, além da disciplina corresponde a sua formagao,
ministra Filosofia, Sociologia e Artes. Esses dois exemplos ilustram problemas relacionados
a falta de dignidade no trabalho e altas cargas horarias, que se agravam cada vez mais neste
contexto de ataques aos direitos trabalhistas.

Finalmente, identidade docente sem humanizar os professores* é, da forma mais
eufemista, desrespeitoso. Afirmar que os professores sdo sujeitos ndo € o suficiente para
extrapolar a redu¢do do ser social e humano ao trabalho, a profissdo. Das varias dimensoes
cru¢is do capitalismo sobre a educagdo, a desumanizagcdo dos professores ¢ uma das que
mais, pessoalmente, me incomodam. E essa tal desumanizagdo ¢ tdo sordida, tdo insana, a
ponto do sistema reinventar seus mecanismos para que uns persigam, vigiem e matem,
sorrateira e psicologicamente, uns aos outros. Agora pense nos professores negros,

LGBTQIAPN+?, pobres, maes, idosas. Camadas.

2 Observo que o debate proposto sobre identidade docente busca relaciona-la a dois aspectos: vivéncia e
formacdo no ensino superior, bem como ao acesso a formagdo continuada, como fatores que se refletem nio
apenas no planejamento, mas também na sala de aula. Nao farei a discussdo sobre identidade docente em
especifico para os docentes negros, no entanto, sei que experienciar o racismo e ser cobrado como se fossem os
unicos responsaveis por trabalhar relagdes étnico-raciais afeta diretamente seu fazer docente.

2l Ndo almejo aproximar o sentido de humano a benévolo, mas sim gerar reflexdo sobre como o contexto
capitalismo e racista influencia o trabalho dos professores, aproximando-os mais de maquinas, pressionados e
constantemente cumprindo duas ou mais fungdes na institui¢do escolar além da docéncia. De igual modo, a
humanidade como entendimento homogeneizante ndao agrada e naturaliza o ser negro tdo quanto o racismo.
Afirmamos a humanidade materializada e socializada de forma complexa, diversa e plural, no entanto, posta a
prova pelas estruturas, com tal eficiéncia que faz com que duvidemos, a exemplo disso, se somos pessoas ou
apenas trabalhadores assalariados.

22 Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgénero, Queer, Intersexo, Assexual, Pansexual, Ndo bindrio € outras
identidades sexuais e de género.
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Obviamente ¢ dificil assumir que a profissdo docente ¢ acompanhada pela alienagao.
H4 uma certa soberba e arrogancia, das escolas as universidades. E insiro-me neste
redemoinho: quando ougo que racismo reverso existe ou mesmo que o racismo ndo existe,
ndo sei se quem grita € o conhecimento e as leituras ou a soberba e a arrogancia. Vigiai. E por
isso mesmo ¢ tao doloroso enxergar: pasmem!, ndés — graduandos, pos-graduandos,
professores da educacdo basica, das universidades, no meu caso educadora popular no
momento — estamos num involucro de aliena¢do, em maior ou menor medida. Alguns dirdo
culpa do capitalismo. Aposto na responsabilidade compartilhada, pois nunca ouvi falar de um
sistema que caiu pelas maos de quem o governava e se beneficiava com o mesmo. Estamos
esperando o que para tomar posse do titulo de humanos, que vivem numa sociedade justa e
igual?

Incomoda-me demasiado quando escuto apresentacdes, palestras e participo de
eventos que deixam a sensacao de que estamos falando de temas, contetidos, metodologias,
teorias e epistemologias muito distantes de nods, das nossas escolhas e prioridades. Uma certa
vez, em 2024, protagonizei um momento deveras desconfortdvel ao perguntar, para trés
professores, que palestravam sobre pensamento geografico, se o deles estava em dia, se ha
um estagio em que ¢ possivel dizer que ndo ha mais nada a aprender, no caso do professor, e
se existe este estdgio o que caracteriza-o: graduag¢do, mestrado, doutorado, sensatez, defesa de
um projeto politico e educacional? A resposta nao veio de dois deles, visivelmente ofendidos,
ndo sei o porqué, e quando veio entendi que o pensamento geografico ¢ visto por alguns
como se fosse um jogo e aparentemente todos que pesquisam e leem uma duzia de textos
sobre o conceito passou da ultima fase.

Para nés, educadores, lutar contra a alienagdo, caracteristica desse sistema que vive
com a miséria da maioria, ¢ uma condigdo necessaria para proclamar nossa humanidade e
paralelamente ndo negar a humanidade dos estudantes. Afinal, a desumanizacao relegada nao
¢ fruto apenas do sistema, do olhar que desvaloriza: ¢ produto do nosso comportamento. Por
mais que leituras e conhecimento ndo sejam o suficiente para diluir toda a perversidade e
violéncia, sdo importantes na caminhada. Partilhar momentos de debate, conversa e troca,
seja entre professores do Ensino Bdasico organizando-se de forma autonoma, em formacao
continuada ou experimentar outros espacgos, ¢ uma possibilidade para sanar duvidas, dividir
frustracdes e resultados positivos da docéncia.

Victéria Sabbado Menezes (2023, p. 3) traz experiéncias com licenciandas em

Geografia, a partir de autobiografias, com o intuito de investigar “[...] as (Geo)grafias de si
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que expressam o que tornou quem sao € o que projetam enquanto professoras de Geografia”.
Sobre a formagao docente, a autora reflexiona que esta
[...] é construida no decorrer da existéncia por meio dos itinerarios de vida pessoal,
de formacdo escolar e académica e de atuagdo. Dessa maneira, evidencia-se que a

vida em sua totalidade é formativa ¢ pedagogica, pois educa a partir das diferentes
experiéncias no e com o mundo nos mais diversos espagos.

Parte-se do pressuposto de que a vida em si ensina, forma o sujeito, assim ignorar, no
seio da formagdo inicial e continuada de professores, a subjetividade ¢ um equivoco.
Responder a pergunta “O que me tornou quem sou?” estimulou as licenciadas a pensarem
sobre o que as constitui como sujeitos sociais € como docentes, de igual modo desafiou a
imaginarem o que querem ser, sonhos, futuro (Menezes, 2023).

Outro ponto que vejo imprescindivel para a constitui¢do dessa identidade ¢: o que os
formadores de professores consideram fundamental para nos formar como docentes*? Sobre
1sso, destaco dois pontos.

Veja: quando estava cursando uma das disciplinas no primeiro ano do mestrado, uma
colega perguntou ao professor regente se ele contabilizava no seu planejamento o fato de dar
aula para professores-pesquisadores. A resposta foi ndo. Um exemplo entre varios. E para os
graduandos e pds-graduandos negros — como dizem alguns conhecidos: numa boca dessas! —
resta encontrar os pares, estudar por conta propria e torcer para que ser autodidata seja o
suficiente para aprovagdo. Esta ai a primeira resposta: alguns formadores de professores ndo
pensam nisso. Muitos professores que ministram disciplinas nas licenciaturas em Geografia
dissociam licenciatura e bacharel, gerando grande lacuna na formagdo inicial de professores

e, inclusive, afeta a identidade docente. Sigamos ao proximo ponto.

2 Nio especificarei género, autodeclaragdo étnico-racial e outros dados para tragar perfil dos formadores de
professores e estabelecer diferengas entre abordagens nesta pesquisa, mas fago ponderagdes na presente nota de
rodapé. Acessamos duas fontes de dados: 1) Mariane Barbosa (2023), para o Alma Preta, escreveu matéria sobre
a presenca de professores negros nas universidades publicas e conclui: “Entre junho de 2014 e dezembro de
2019, o percentual de pretos e pardos nomeados como docentes em universidades publicas apos concursos foi de
apenas 0,53%. Os dados sdo do Relatorio Quantitativo sobre a Implementagao da Lei 12.990 de 2014 elaborado
em 2021 pela Escola Nacional de Administragdo Publica (ENAP) e apresentado na sexta-feira (8), em Brasilia
(DF). O numero registrado ¢ 37 vezes menor do que estabelece a constitui¢do. Conforme a legislacdo, a reserva
de 20% das vagas para pessoas negras ¢ obrigatdria em concursos publicos que visam o preenchimento de
cargos efetivos e empregos publicos”; 2) A segunda fonte, matéria publicada pela Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras (CRUB), traz no titulo: “Apenas 21% dos docentes do ensino superior sdo negros”.
Em ambas, a conclusdo é a mesma: o pensamento produzido nas universidades publicas do Brasil ¢ ainda
branco. Dessa forma, partimos do pressuposto de que essa presenga majoritariamente branca influencia em
como a formacdo inicial ¢ continuada de professores é pensada e praticada. A exemplo disso, em cursos que
recebem grande contingente de graduandos negros, isso ¢ levado em conta no planejamento? E como essa
presenca entra na equagdo: no lugar de subalterna e inferior ou, de fato, como humana e convidada para
dialogar?
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Segundo, “[...] os professores de geografia [...] hd muito tempo deixaram de pensar
em objetivos a serem atingidos por determinados conteidos. O meio (contetdo)
transformou-se em fim [...]”, dissertou Diamantino Pereira (1996, p. 48). Com essa citacio
direta ndo quero dizer que o contetido seja dispensdvel ou desnecessario. No entanto, a
docéncia em Geografia ndo se resume a logica predatoria e bancaria de execugdo de um
itinerario, uma cadeia sequencial e linear de contetidos.

Sutil, mas radicalmente diferente:

[...] ao se definir que o objetivo do estudo do contetido “industria brasileira” ¢ fazer
com que o aluno saiba o que ¢ a “industria brasileira”. E ai, sem saber, o professor
comecgou a adotar a logica do cachorro que corre atras do proprio rabo e consegue
apenas ficar cansado. Ao estabelecer um objetivo como esse, 0 maximo que o

professor consegue atingir ¢ o nivel de informagao a respeito do fendmeno (Pereira,
1996, p. 49).

O ensino de um conteudo geografico ndo pode se fadar a oferecer informacdes e, para
ultrapassar esse limite, ¢ necessario que os professores de Geografia vejam sentido na
docéncia, tracem objetivos individuais e coletivos a partir de sua pratica. Assim como ensinar
sem saber ¢ inviavel, ensinar sem objetivo também o €. Adiciono: ter ou nao ter objetivos
com a docéncia — para mim — relaciona-se com a constitui¢ao da identidade docente.

Como ¢ muito fécil dizer aos outros o que fazer, coloco-me: quando fiz estagios e
passei por outras experiéncias em escolas, o0 meu objetivo era, a partir de uma abordagem
incomum, subalterna, vista de baixo para cima, no ensino de Historia, provocar a certeza de
que um mesmo ocorrido ¢ visto e interpretado por angulos diferentes, e essas interpretagdes
sdo propositais respondendo aos interesses de um grupo. Por exemplo, a quem interessou o
Golpe Civil-Militar de 1964, quem o orquestrou € o que disseram o movimento negro,
indigena, liderangas homossexuais, feministas sobre o mesmo evento historico? Utilizava
fontes que traziam essas vozes falando por si mesmas, € ndo sobre elas. Hoje penso que nao ¢
a abordagem diferente que gerara os efeitos que almejo: o ponto de partida ¢ exercitar, com
os estudantes, a leitura das fontes histdricas, para problematizar a producao da temporalidade.
Aprender a questionar as fontes e buscar as respostas em referéncias confidveis € o ponto, ndo
ensinar o conteudo pelo conteudo, independente se a abordagem ¢ focada em datas e
personagens eleitos como herois ou se parte de narrativas contra hegemonicas. A forma de
ensinar ¢ conteudo. Se a leitura das fontes historicas ndo € exercitada, os estudantes
geralmente leem a historia como dado — eis o problema.

A certeza que tenho € de que o ensino de Historia ndo ensina Histéria, e nem sempre

conteudos de Histdria, mas sim a ler eventos a partir de fontes historicas, questionando
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sempre quando, quem, onde, por qual motivo, quais as intengdes. O ensino de Historia
colabora para pensar historicamente. Ou seja, para os estudantes, o ensino de Historia oferece
uma forma de ler o mundo, partindo da constru¢do da temporalidade. E nao ¢ diferente com o
ensino de Geografia, que oferece uma forma de ler o mundo, partindo do espaco geografico.
A guisa de conclusdo, retomo Diamantino Pereira (1996, p. 55): “[...] os contetdos e sua
logica interna ndo devem ser o ponto de partida para a defini¢do de absolutamente nada, seja
a sequéncia de grades curriculares, seja a interdisciplinaridade” e “a missao [...] da geografia
no ensino € a de alfabetizar o aluno na leitura do espago geografico”. Concomitante a isso,
Lana Cavalcanti (2019, p. 38) pontua: “Mais do que ensinar os conteudos disponiveis nos
manuais didaticos, advoga-se que se deveria ensinar por meio do conteudo”.

Retomando Lorena Francisco de Souza ¢ Camila da Conceigdo Reis Santos (2020),
potuamos que ensinar conteudos geograficos a partir de perspectiva racializada requer
“compreender que as relagdes raciais estdo presentes nos mais variados temas e conteudos
problematizados e pensados pela Geografia na escola” (Mendes, Souza, 2024, p. 1469).

A abordagem racial e interseccional de conteudos geograficos ¢ um desafio necessario
para que ndo apenas se materialize a Lei 10.639, como também se perspective na sala de aula,
em especial nas aulas de Geografia, a leitura do espaco geografico a partir de lentes e olhares

negros.

2.2. Bem planejar para afinar, nlio para evitar a beleza do imprevisivel

Planejamento afina: os instrumentos sdo revisados, as cordas trocadas, a aparéncia
ilustrada e renovada, para que nas apresentagdes o improviso ndo seja regra, € quando for
necessario sabe-se qual a proxima musica a tocar.

Planejamento ¢ pratica. Como se fosse um poema, revisado, reescrito, revirado.
Prética incessante. Repetitivo, as vezes redundante, mas inevitavel, se se almeja alcancar
mais do que a superficie.

Nula ndo ¢ a possibilidade de desafinar, sair do tom e, ocasionalmente, ver alguns
telespectadores esvairem-se pela saida mais proxima. Apesar de dificilmente um concerto
agradar a todos da mesma forma, tem-se em mente que os ensaios devem partir do
pressuposto de manterem atentos e abertos ao novo os sentidos dos presentes.

Professores afinadores. Professores melddicos. Professores lapidadores da palavra.

O planejamento afina e o ato de afinar direciona o planejamento. A beleza do

imprevisivel afina. O ato de afinar direciona o imprevisivel, que permanece belo, mas no fim
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do concerto torna-se aprendizado para ambos: musicos e telespectadores, docentes e

discentes.

Por aqui ficamos com essa prosa barata, barata demais para ser vendida, mas tio boa a

ponto de ndao se vender. E agora que os pormenores da IPEGEO sao comentados e os

caminhos escolhidos para a pesquisa.

O concerto comega:

Imagem 1 - IPEGEO

Figura 3 - Inovagio em propostas de ensino de:Geograﬁa (IPEGEO)
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Fonte: Cavalcanti, Lana de Souza. Ensinar e aprender Geografia: elementos para uma didatica critica. Goiania:
C&A Alfa Comunicagdo, 2024, p. 141.

Conforme a imagem, o conteudo geografico ¢ detalhado num sistema conceitual e
mapa de contetdos. Logo, os principios e categorias geograficas, bem como as habilidades e

competéncias curriculares correspondentes ao contetido e a série. No miolo da imagem,
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demonstra-se que as acdes e atividades partem da situacao-problema (problematizacao) a ser
respondida em forma de sinteses e solugdes (sintese), providos de instrumentos e conceitos
geograficos (sistematizagdo). Ao longo das acdes sdo feitas avaliagdes formativas — diria que
elas sdo o refrao — e através destas torna-se mais evidente o nivel de apreensao do contetudo e
sua ressignificagcdo conceitual.

Terminei o tdpico anterior, citando Diamantino Pereira (1999) e Lana Cavalcanti
(2019) afirmando que ensinar contetidos geograficos ndo pode ser o intuito unico € maximo
do ensino de Geografia. Percebo que a proposta da IPEGEO propoe: elaborar cadeia 16gica
entre conceitos, categorias geograficas, contetido, publico e realidade escolar; ndo descartar o
conteudo geografico, afinal, 0 mesmo ¢ um meio para alcangar o maximun do ensino de
Geografia, o ato de pensar geograficamente (Cavalcanti, 2019). Nao vejo, deste modo, uma
hierarquia rigida na representacao grafica (imagem 1). Mesmo que uma apresentacao artistica
ndo comece pelo final, hé fluidez para ir, vir e circular.

Demonstro abaixo, a partir dos esquemas graficos, a elabora¢do de cada etapa da
afinacdo e dos ensaios — anteriores ao show, que interliga a compreensdo do espaco
geografico as categorias e conceitos geograficos. Logo, o quadro apresenta caracteristicas do

raciocinio geografico e, por fim, a linguagem mobilizada.

Esquema grafico 4 - Planejamento: Conceitos, raciocinios e linguagens geograficas
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Esquema elaborado a partir de Lana Cavalcanti (2019, p. 97), de
acordo as escolhas feitas especificamente para esta pesquisa.

Fonte: Lavinia de Sousa Almeida Mendes (2025)

Vilido trazer que o desenvolvimento do pensamento ¢ necessario para que nds, seres
sociais, interpretemos o real e tomemos decisdes, ou seja, agir socialmente. Esse
desenvolvimento quer dizer

[...] capacidade de pensar por conceitos, por generalizagdes, [...], pensar
teoricamente [...]. Para realizar, efetivar essa capacidade, o sujeito realiza operagdes
mentais, raciocinios, como os utilizados pelos gedgrafos: observar, descrever,
localizar, identificar as interrelagdes escalares, perceber as conexdes, mapear,
comparar. [...] Essa capacidade de produzir certo tipo de analise, por uma

“mentalidade geografica”, denominada de Pensamento Geografico (Cavalcanti,
2024, p. 46-47).

Referente aos principios, espera-se que com conexdo e distribui¢do possamos
respectivamente “[...] analisar as diversidades e as possiveis conexdes no objeto/fendmeno
estudado” e “identificar distribuigcdes e dispersdes do objeto/fendomeno” (Cavalcanti, 2024, p.
50).

Imaginacdo, primeira operacdo escolhida, ¢ fundamental para a leitura, literatura,
interpretagdo de texto e estabelecer conexdo entre ficcdo e realidade. Enquanto sintese

refere-se a conexao das ideias e formulacao de conclusdes e solucoes.
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Ressalto que constituir o pensamento geografico, ndo ¢ um processo unidirecional,
que se verticaliza dos educadores para os estudantes: os professores sdo afetados, estdo em
constru¢do, como ja posto anteriormente na dissertagdo. Assumo-me como vulneravel no
processo de aprender-ensinar-aprender, que se inicia e prossegue (ndao se encerra) com o
aprendizado.

No proximo esquema grafico, exponho a consulta as diretrizes e recomendacdes da
BNCC?* referente ao ensino de Geografia na etapa do EM. Nio ha apontamentos na pesquisa
sobre o Documento Curricular para Goias (DC-GO) pelo motivo de que o material didatico
ndo foi pensado especificamente para o estado de Goias, mas sim partindo de diretrizes
federais. Também hé a intencdo de enviar o produto final para professores que ndo residem
no estado, dessa forma, ¢ sugerido no proprio material que os professores tenham ciéncia

sobre as legislagdes educacionais locais®.

Esquema grafico 5 - Orientagoes curriculares

2 Documento que faz-me arrepiar os cabelos, a comegar pelo contexto politico € das forgas que orquestraram
sua aprovacdo, deixando explicito a que tipo de educacdo a BNCC serve. Ainda assim, como a realidade ¢
contraditéria, por essa razdo abre brechas para contraposi¢do, as resisténcias educacionais sdo factiveis e
protagonizam sublevacdes no cotidiano das escolas. Nem sempre consigo trafegar dentro do sistema, no entanto,
reconheco a importancia de quem esta dentro do prédio facilitando a entrada, pelas portas e janelas, daqueles
que s6 conseguem ver possibilidade quebrando as vidragarias.

2 Sobre o ensino de relagdes étnico-raciais, em quaisquer disciplinas, devem alinhar-se a Lei 10mil e BNCC.
Pontuo que no material Ipegeo em acgdo: experiéncias didaticas na escola (coordenagdo geral de Lana
Cavalcanti e Suzana Oliveira, 2025), os resultados apontam que alguns grupos de trabalho partiram da consulta
ao DC-GO, enquanto outros partiram da BNCC. Dessa forma, compreendo que ambas as possibilidades sdo
validas.
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Competéncias

2 - Andlisar a formagdo de territorios e fronteiras em
diferentes tempos e espacos, mediante a compreensdo das
relagbes de poder que determinam as territorialidades e o
papel geopolitico dos Estados-nacées (p. 570);

5 - Identificar e combater as diversas formas de injustica,
preconceito e violéncia, adotando principios éticos,
democrdticos, inclusivos e solidérios, e respeitando os Direitos
Humanos (p. 570).

Y

Formacéo
territorial
brasileira

(contetdo)

Habilidades

(EMI3CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupdgdo do espaco e a formagéo de
territérios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes (como
grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos internacionais) e
considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e
as caracteristicas socioeconémicds, politicas e tecnolégicas (p. 573).

(EMI3CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vidaq, valores, condutas etc,
desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito, intolerancia e
discriminacdéo, e identificar agées que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o
respeito as diferencas e &s liberdades individuais (p. 577).

Y,

Fonte: Lavinia de Sousa Almeida Mendes (2025)

Ao longo da pesquisa, senti-me instigada a retornar 8 BNCC e 1é-la com mais atencgao.
Vejo de minha parte que hd o equivoco em focar unicamente na consulta das competéncias,
habilidades e unidades tematicas (esquematizadas com conteudos apenas no ensino
fundamental). O restante dificilmente consultava. Abaixo seguem informagdes que foram
relevantes para compreender melhor a complexidade do documento, especialmente sobre o

ensino de Geografia:

Quadro 2 - O que diza BNCC (2017)

Itinerarios formativos “O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares [...] a saber: I — linguagens e suas
tecnologias; II — matematica e suas tecnologias; III — ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formagao técnica e
profissional” (p. 470).

Geografia na formacéo | “III - conhecimento do mundo fisico e¢ natural e da realidade social e politica,
geral basica especialmente do Brasil” (p. 476).

Eixo estruturante “II — mediacdo e intervengdo sociocultural: supdem a mobilizagdo de
conhecimentos de uma ou mais areas para mediar conflitos, promover
entendimento e implementar solugdes para questdes e problemas identificados na
comunidade” (p. 478-479).

Concepcio de espaco “A compreensdo do espago deve contemplar suas dimensdes historica e cultural,
ultrapassando suas representacdes cartograficas. Espaco esta associado aos
arranjos dos objetos de diversas naturezas e, também, as movimentag¢des de
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diferentes grupos, povos e sociedades, nas quais ocorrem eventos, disputas,
conflitos, ocupacgdes (ordenadas ou desordenadas) ou dominagdes. No espaco
(em um lugar) se da a produgdo, a distribui¢do e o consumo de mercadorias.
Nele sdo realizados fluxos de diversas naturezas (pessoas e objetos) e s@o
desenvolvidas relagdes de trabalho, com ritmos e velocidades variados” (p. 563).

Fonte: Lavinia de Sousa Almeida Mendes (2025)

O Ensino Fundamental estd organizado em disciplinas, unidades tematicas e
conteudos, no entanto, 0 EM esté4 organizado em itinerarios formativos e grandes areas, sendo
a Geografia apresentada concomitante a Historia®. A partir dos itinerarios fica evidente a
prioridade ao ensino de matematica e portugués. O ensino de Geografia sequer ¢ mencionado
de forma direta nos topicos da formacdo geral basica, mas o ponto III ¢ o que mais se
aproxima.

O “novo Ensino Médio”, que aproxima a organizacdo curricular aos blocos
apresentados no Exame do Ensino Médio (ENEM), compde o mesmo combo de medidas e da
rosto a ascensdo da direita politica no pais, marcada pelo golpe juridico-mididtico contra
Dilma Rousseff em 2016, que segue sob as presidéncias de Michel Temer e Jair Messias
Bolsonaro. As atualizagdes curriculares impulsionam a busca por responder interrogacdes
que pareciam superadas, como “Por que defendemos a presenca da Geografia como
componente curricular na escola?” e “Qual o papel e a importancia da Geografia Escolar?”
(Straforini, 2018, p. 175-176).

Ap6s retorno do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, os didlogos sobre a reforma do
EM retornam, mas nao impedem a aprovagao, através da Lei n° 14.945 (31 de Julho de 2024).
A Lei alterou a LDB e alinhou a estrutura do EM a BNCC, na medida em que se conecta a
formacao geral basica, no Art. 35-C, as areas do conhecimento e objetivos de aprendizagem,
no Art. 35-D. O sife do Ministério da Educagdo informa que determina-se a implementacgao
“[...] a partir de 2025, para os estudantes da primeira série do Ensino Médio. Em 2026, as
regras comegcarao a valer também para a segunda série e, em 2027, para a terceira”.

Partindo das competéncias 2 e 5, direcionadas respectivamente para trabalhar os

conceitos de territério e territorialidade e afirmar a importancia do respeito aos Direitos

26 Rafael Straforini chamou atengdo, no XII Forum Nacional NEPEG de Formagdo de Professores de Geografia,
que ocorreu na capital goiana em 2024, de que ha uma bomba de informagdes em cada competéncia e habilidade
referente ao Ensino Médio, desafiando o professor de Geografia a pingar o que almeja e pretende abordar. Além
do excesso, a proximidade entre Geografia e Historia provoca o docente a refletir nas distancias entre essas duas
ciéncias, retomar discussdes sobre o objeto da Geografia e circunstanciar com clareza o que é e o que nédo ¢
interdisciplinaridade. A configuragdo do documento e as previsdes de como alterara o EM, gera por
consequéncia reflexdes sobre a formagao inicial e continuada de professores de Geografia. Nas minhas palavras,
a configuragdo apresentada pela BNCC, especialmente para o EM, é um cavalo de tréia, um presente numa bela
embalagem neoliberal que quando aberta. ..



68

Humanos, foi elaborado um sistema conceitual. Neste, “[...] os conceitos nunca estdo
isolados, eles estdo conectados por uma rede de significados e sua formacao e compreensdo
estd atrelada a essa rede [...]” (Cavalcanti, Miranda, Oliveira, 2025, p. 54).

Disposto o sistema conceitual na proxima imagem, vale destacar que o conceito de
Geo-grafias Negras foi cogitado, no entanto, diante da reflexao disposta por Geny Guimaraes
(2019) compreendemos que o mesmo inspira e orienta a dissertacdo como um todo. Diria que
Geo-grafias Negras ¢ um modo, ou varios, de pensar: a ciéncia, a escrita, o conhecimento, os
referenciais e a propria vida. Por mais que haja a partilha da burocracia, das normas, das
condutas, dos termos quadrados dos comités de sabe-se 14 qual ética, dos recuos de paragrafo,
do espagamento de linhas, a grafia é propria. Outra nio: Propria!*’ Grafias que fazem-se
visiveis na forma de se organizar no espago geografico, ver o mundo e produzir memoria.
Além de distintas e contra hegemonicas, as grafias advém, inspiram-se e reinventam as
negritudes de todo o globo, de diferentes temporalidades.

Para que possamos vislumbrar o carater antirracista da Geografia cada vez mais
capilarizado e as Geo-grafias Negras como campo possivel ¢ necessario:

[...] repensar a historiografia da Geografia a partir de rasuras e construgdes
geograficas negras; preocupar-se com uma bibliografia ¢ com um contetido

epistemologico, metddico ¢ de metodologias negras; abordagem a partir de si
proprio, desde dentro por meio de escrevivéncias (Guimaraes, 2019, p. 594).

E assim que se desenham as Geo-grafias Negras nessa pesquisa: um mote. E como o
carater provocador ndo saird da moda nesta pesquisa, as Geo-grafias Negras sdo convidadas
para tal: provocar.

A seguir indicamos o sistema conceitual estruturado ao longo da pesquisa, partindo
esteticamente das experiéncias e aprendizados no grupo IPEGEO, ao longo de 2024/2025,
sistematizados no material Ipegeo em agdo: experiéncias didaticas na escola, e das

consideracdes de Eliana Marta Barbosa de Morais (2021).

Esquema grafico 6 - Sistema conceitual

27O negrito sobressalta o sentido de ser Uinica a grafia negra. Contornos e tragos proprios. Estar fadado e
circunstanciado pelo termo outro, ndo rompe com a logica colonialista de pensamento sobre a negritude
brasileira e ladino amefricana, a 1a Lélia Gonzalez (2018).
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Fonte: Lavinia de Sousa Almeida Mendes (2025)

Antes mesmo de pormenorizar o sentido dos conceitos citados acima, comegando por

territorio™, evidencia-se, segundo Marcelo Lopes de Souza (2009, p. 58), que,

[...] de meados da década passada até agora (2008), o conceito de territorio
tornou-se, no Brasil, uma coqueluche, com varias das caracteristicas de um
modismo. Nao ¢ incomum ler ou ouvir coisas que demonstram que, em vez de ser
tratado como um conceito fundamental entre varios, o territorio €, volta e meia,
encarado de modo abusivamente “preferencial”, como se ele fosse, a priori, mais
importante ou rico (ou sabe-se 14 mais o qué) que conceitos como, por exemplo,
“lugar” (no sentido especifico de espago vivido e dotado de significado e
simbolismo) ou paisagem. Em situagdes assim, o excessivo entusiasmo tende a ser
momentineo, € os maleficios dai derivados sdo diversos. Um maleficio é a
hipertrofia da capacidade explicativa do conceito, que poderiamos denominar
“momento da embriaguez conceitual”; o outro, que aparece mais cedo ou mais
tarde, ¢ o da “fadiga”, seguida de nefasto e desproporcional declinio do interesse,
situagdo que pode ser chamada, desenvolvendo a analogia, de “momento da ressaca
conceitual”.

O modismo, a embriaguez e — as vezes — devaneios afetaram de igual maneira

conceitos caros a negritude, como interseccionalidade®. Nio diferente de territorio, que —

2 Insiro os conceitos referidos no esquema grafico 6 em negrito, para facilitar o exercicio de leitura, localizando
ao longo das proximas paginas a relagdo entre os conceitos e a concepgdo do qual parto na dissertacao.

¥ Nido me dedicarei ao conceito neste escrito. Para melhor entendé-lo na Geografia consultar: SILVA, Cintia
Cristina Lisboa da; SOUZA, Lorena Francisco de. Geografia e a Perspectiva Interseccional de Género e Raga:
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devo dizer — em alguns momentos ¢ posto como “tudo” ou “qualquer coisa”, esvaziando
significados ricos e possiveis — aqui mesmo viu, entre os geodgrafos. Devo dizer que ha
ativistas, pesquisadores, intelectuais e movimentos sociais desenvolvendo estudos de extrema
relevancia para as periferias, classes trabalhadoras, comunidades tradicionais e populagdes
negras, que sao pouco vistos, ouvidos e referenciados™.

Assumindo o materialismo historico e dialético como caminho metodologico, ver o
territorio parte dessa otica. E hd que se dizer: ndo piso nesta terra de forma irrefletida, cega
ou mesmo por tendéncia, obrigacdo. Vejo limitagdes neste e em toda e qualquer orientagcdo
metodologica ou lente para enxergar o real. Nao poderia ser a justificativa para a sua recusa.
Ja& expus na introdugdo, mas repito: fago criticas aos colegas materialistas que acreditam
serem os donos da razdo, recusam-se a perceber as limitagdes de suas concepgdes,
perderam-se no tempo e vivem ainda no XIX e ndo consideram como pertinentes as autorias
negras. O pacto da branquitude também existe entre os materialistas.

Porém, mesmo acreditando serem os donos da verdade, ndo sdo do materialismo, nem
da ciéncia. A negritude produz sobre esse método. Com outras preocupacdes. E na medida
em que nds — negros € negras — nos recusamos a ver a riqueza da dialética, esquecemos em
alguns momentos que classe ¢ imprescindivel.

Rogério Haesbaert (2011) pondera que:

[...] dentro do materialismo historico e dialético, ird defender uma nogdo de
territorio que: 1) privilegia sua dimensdo material, sobretudo no sentido econémico;
ii) esta historicamente situada e iii) define-se a partir das relagdes sociais nas quais

se encontra inserido, ou seja, tem um sentido claramente relacional (Haesbaert,
2011, p. 45).

Sobre o primeiro item (i) observo que a partir das referéncias marxistas que bebo,
como Angela Davis (2017), Frantz Fanon (2008) e Neusa Santos Souza (1983), a dimensao
material interliga-se diretamente a sujeitos que possuem identidades, rostos, nomes e
sobrenomes. Evidenciar a dimensdo econdémica por si s6, homogeneizando os sujeitos, nao
caracteriza o pensamento negro referenciado. Tomo a liberdade de reformular o item 1 de

maneira mais condizente a pesquisa: privilegia a dimensdo material, circunstanciada no

Corporeidade e Espagos que Produzem o Campo Cientifico. Revista Latino Americana de Geografia e Género,
v. 13, n. 1, p. 125-148, 2022.

3 Destaco conversas e pesquisas que nos, Agentes de Economia Popular e Solidaria (AGEPs), temos feito na
cidade de Aparecida de Goiania, no ano de 2025. Somos quatro mulheres negras (eu, Eldenice Mota, Erika
Pereira dos Santos e Ivone Borges), entre os dezesseis agentes do estado de Goias, buscando conhecer e articular
empreendimentos de economia popular e solidaria. Para isso, territério e acesso a direitos sdo reflexdes
constantes. Uma vez que as periferias da cidade sdo relegadas as piores condi¢des de vida, percebemos que
entender territério como conceito e o uso do mesmo em Aparecida ¢ inevitavel. Essas experiéncias estdo em
elaboragdo para publicagdes futuras.
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tempo e no espaco, relacionando o aspecto econdomico ao politico, cultural, social e psiquico,
sem que haja escala de importancia entre os ambitos, mesmo quando elegemos um para
realizar pesquisas. E convenhamos: “[...] a propria separagdo entre o ‘politico’, o ‘cultural’ e
o ‘econdmico’, da maneira como amiude ¢ feita, tem muito de cartesiana” (Souza, 2009, p.
60).

O poder ¢ a dimensdo que define o territorio e “[...] isso ndo quer dizer, porém, que a
cultura [...] e mesmo a economia (o trabalho, os processos de producao e circulaciao de bens)
ndo sejam relevantes ou ndo estejam ‘contemplados’ ao se lidar com o conceito de territdrio”
(Souza, 2009, p. 59). Com poder ndo queremos dizer uma mao invisivel: é pratico,
materializado, e reflete-se no “exercicio de relagdes de poder e a projecao dessas relacdes no
espaco” (Souza, 2009, p. 60).

O mesmo autor real¢a a distingdo e a relacdo entre territério e lugar:

[...] se se tratasse do conceito de “lugar”, ja ndo seria mais a dimensao do poder que
estaria em primeiro plano ou que seria a mais imediatamente visivel, mas sim a das
identidades, das intersubjetividades e das trocas simbolicas, por tras da constru¢ao
de imagens e sentidos de “lugar” enquanto espacialidade vivida e percebida, dotada
de significado, marcada por “topofilias” (e “topofobias”)... O que ndo significaria
sugerir que a dimensdo do poder [...] ndo deveria ser considerada! Uma regido ou
um bairro sdo, enquanto tais, espacos definidos, basicamente, por identidades e
intersubjetividades compartilhadas; sdo, portanto, “lugares”, espagos vividos e
percebidos. Mas uma regido e um bairro também podem ser nitidamente ou
intensamente territorios, em funcdo de regionalismos e bairrismos, ou mesmo
porque foram “reconhecidos” pelo aparelho de Estado como unidades espaciais
formais a servico de sua administracdo ou de seu planejamento, ou ainda porque

movimentos sociais ali passaram a exercer, fortemente, um contrapoder insurgente
(Souza, 2009, p. 60-61).

Milton Santos (2011b, p. 13) lembra que “[...] o territério é o lugar em que
desembocam todas as agoes, todas as paixdes, todos os poderes, todas as forcas, todas as
fraquezas”. Sob o sistema que vivemos, “selvageria capitalista” — nas palavras de Milton, em
que “[...] o dinheiro [...] tudo busca desmanchar, o territorio [...] mostra que ha coisas que nao
se pode desmanchar”, sendo uma dessas coisas a cidadania.

No Brasil, “o fato de que jamais tivemos cidadaos faz com que a fluidez dessas forgas
de desorganizagdo se estabeleca com a rapidez com que se instala” (Santos, 2011, p. 21).
Sendo a cidadania uma dimensdo ndo controldvel na sua totalidade e que, uma vez real em
delirio, gera movimentacao, ¢ valido impelir os estudantes a reflexionar sobre as exclusdes na
participagcdo social e vida publica, bem como destacar os movimentos que lutam pela
soberania, autonomia e garantia do direito igual do usufruto do territério.

A necessidade de regulacdo das relacdes cada vez mais complexas, “[...] levanta a

necessidade de Estado [...]. Cria-se o Estado territorial, o territorio nacional, o Estado
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nacional” (Santos, 2011, p. 16), que inclusive ¢ uma das formas comuns de se trabalhar
territorio na Historia. A constituicdo do que chamamos de nacao, precedida da colonizagao, é
uma sequéncia de conteudos que ressalta a construgdo do territorio.

Ao estudarmos a constituicdo e formacao do Brasil, ¢ nitido que empreendeu-se uma
politica de branqueamento do territério, especifica em cada pais como ressalta Renato

Emerson dos Santos (2010).

Deixar de falar de superioridade racial, dentro de um contexto de fim da politica de
branqueamento, ndo nos parece suficiente para a promoc¢do de uma educagio para a
igualdade. Defendemos aqui que esta politica, central para a constru¢do do ideario
de nagdo no pais, deve ser objeto de problematizagdo, deve ser trabalhada no ensino
de Geografia — ndo apenas a politica, mas sua dimensdo espacial, o que pode revelar
0 quanto suas conseqiiéncias sdo atuais e estdo grafadas nas dimensdes concreta e
simbolica do territorio e das regides brasileiras. [...] Em cada contexto — lugar, pais
ou regido -, ela cumpriu fungdes distintas, e a partir dela foram construidos distintos
padrdes de relagdes raciais. Qualquer comparacdo, por exemplo, entre o Brasil,
Uruguai, Argentina, ou paises andinos da América do Sul, revelara peculiaridades
em meio a similitudes. [...] Paises onde o projeto de branqueamento logrou éxito
relativo maior, como a Argentina ¢ mesmo o Uruguai, tém expressdes culturais
originalmente negras entre as suas principais — p. ex., o tango ¢ o candombe,
respectivamente. Este paradoxo na verdade nos indica que a politica de
branqueamento da populagdo merece ser compreendida, em realidade, como uma
politica de branqueamento do territorio (Santos, 2010, p. 154).

Conceito fundamental no material didatico exposto no proximo capitulo da

dissertagdo, politica de branqueamento do territorio, desdobra-se em trés dimensodes:

1* dimensao -> Branqueamento da ocupacao do territorio

[...] o destino dos imigrantes se alternava entre a diretriz economica de fornecer
“bracos para a lavoura” mais dindmica e crescente — no final do século XIX e inicio
do século XX, as plantacdes de café, principalmente em S3ao Paulo — e a diretriz
geopolitica de ocupagdo de “espacos vazios”, na verdade, areas de fronteira de
ocupagdo, alargando a area de controle do Estado e de hegemonia da civilizagdo
ocidental (Santos, 2010, p. 154).

A expulsdo das populagdes negras dos centros das capitais brasileiras e expulsdo para
cada vez mais longe dos bairros preferidos pelas elites, exemplifica como a ocupacdo do
territorio passou por branqueamento. A desimportancia do poder publico, principalmente das
autoridades locais, direcionada aos quilombos urbanos, a dificuldade de demarcagao de terras
e a constante ameaga mesmo apos esse processo, sao constantes que de igual modo sinalizam
a mencionada politica.

Vale salientar que quilombo ¢ uma das formas de organizacdo orquestrada pela
populagdo negra, que vai além dos termos “sobrevivéncia” e “resisténcia cultural”, como

dissertado por Beatriz Nascimento (2006). A historiadora atrela o conceito de quilombo a
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continuidade histdrica e continuidade espacial, observando que “[...] as areas de onde se
localizaram ‘quilombos’ no passado supdem uma continuidade espacial, preservando ou
atraindo populagdes negras no século XX [...]” (Nascimento, 2006, p. 111).

Os quilombos e os remanescentes de quilombolas sdo materializagdes de como as
populagdes negras se projetaram, pensaram e transformaram o territdrio. Apresentar os
quilombos como um elo entre passado e presente, demonstrando, por exemplo, que existem
quilombos urbanos e suas pautas passam por

[...] pleitear politicas publicas especificas para sua populagdo; projetos de
agricultura e ocupagdo urbana; proposi¢des aos Planos Diretores Participativos de

base popular; criagdo de pontos de cultura afro-brasileira; ressignificacdo do espago
urbano (Almeida, Monteiro, 2022, p. 168).

E fundamental para o ensino de Geografia antirracista destacar as experiéncias da
negritude brasileira e a sua participagdo no que chamamos de Brasil. Além disso, para os
estudantes negros que pouco se véem nos conteudos, € consequentemente afeta sua conexao

com a escola, a concretude da Lei 10 mil empodera os mesmos (Cruz, 2022).

2* dimensao -> Branqueamento da imagem do territorio

Consiste na invisibilidade das narrativas, comunidades e pessoas negras, omitindo os
choques culturais, extremamente conflituosos e violentos, que advém do periodo de
colonizagdo, mas se estende apods a abolicdo. A exemplo disso, pontuo o esquecimento dos
artistas negros novecentistas, a exemplo de Maria Firmina dos Reis, escritora e educadora
mencionada no 1.1 da dissertacao.

Na medida em que os simbolos, icones e herdis nacionais sdo nominados, e desta
memoria € excluida as contribui¢des negras, ¢ uma consequéncia o branqueamento da
imagem do territorio. E surpreendente, ainda hoje para muitos, saber que existiu uma
escritora negra, que publicou o primeiro romance abolicionista no Brasil, no XIX. O siléncio

compde o branqueamento da imagem. E quando se rompe e fala, em regra a imagem ¢

animalizada.

3* dimensao -> Branqueamento cultural do territorio

Refletido na forma como ¢ representada a “humaniza¢do da paisagem” (Santos, 2010,

p. 155). Exemplifico com o patriménio cultural que indica os simbolos de Goias: Estatua do
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colonizador Anhanguera, situada no cruzamento entre Avenida Anhanguera e Avenida Goiés,
e Monumento das Trés Racas — escandalosa estatua que representa o mito da democracia

racial, ambos no centro da cidade de Goiania.

Apreendo que o branqueamento da ocupacdo, em regra, no Brasil, acarreta no
branqueamento da imagem e da cultura do/no territério. A ocupagdo e distribui¢do desiguais,
por consequéncia, impactam nas narrativas € na memoria sobre o pais, ndo apenas sobre a
populagdo negra.

Estabelecendo relagdao entre territério, identidade e¢ pertencimento, Milton Santos
observa:

O territdrio ndo ¢é apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas
superpostas; o territorio tem que ser entendido como o territério usado, ndo o
territério em si. O territorio usado ¢ o chdo mais a identidade. A identidade ¢ o
sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territorio ¢ o fundamento do
trabalho; o lugar da residéncia, das trocas materiais e espirituais e do exercicio da
vida. O territério em si ndo ¢ uma categoria de analise em disciplinas histdricas,

como a geografia. E o territorio usado que é uma categoria de analise (Santos,
2011b, p. 14).

Para entender como as identidades dos estudantes relacionam-se ao cotidiano, o
conceito de praticas espaciais cotidianas foi util. Estas “[...] proporcionam aos sujeitos a
dimensao do espaco percebido que, por sua vez, sao mediadas por representagdes simbolicas
decorrentes do espaco vivido” (Christan, 2020, p. 19). As praticas espaciais cotidianas
possuem, em resumo, dimensdo objetiva e subjetiva, e demonstram como 0s espagos sao
usufruidos e apropriados.

Consequentemente, investigar as praticas espaciais dos estudantes — em escala local —
auxiliam-nos a ler o que os cerca, bem como compreender quais lugares acessam, as
experiéncias que constituem suas identidades e as relagcdes que estabelecem com outras
pessoas. Afinal,

Nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao contrario, ¢ negociada durante
a vida toda por meio do dialogo [...]. Tanto a identidade pessoal quanto a identidade

socialmente derivada sdo formadas em didlogo aberto. Estas dependem de maneira
vital das relacdes dialogicas estabelecidas com os outros [...] (Gomes, 2002, p. 39).

Chamo atengdo para as relagdes dialégicas como fundamentais para a identidade, com
dupla face: individual e inevitavelmente coletiva. E na medida em que nos vemos em outras
pessoas — tragos, desejos, sentimentos, expressoes, vestimentas comuns — que se desenha na

pratica a formagao de grupos, coletivos, nichos e identidades, a partir de pontos de encontro.
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A partir de Silvia Novaes (1993), Nilma Lino Gomes (2005, p. 41) pontua que “[...]
analisar a identidade nos diz que a mesma s6 pode ser usada no plano do discurso e aparece
como um recurso para a criagdo de um nos coletivo”. O nds constitui “[...] um modo de ser no
mundo e com os outros [...]” (Gomes, 2005, p. 41).

Nas palavras da mesma autora:

Ao mesmo tempo em que a busca da identidade por parte de um grupo social evoca
a diferenca deste em relagdo a sociedade ou ao governo ou a outro grupo e
institui¢do, ela possui um processo de elaboragdo e diminui¢do das diferengas
internas do proprio grupo e dos varios grupos que formam, naquele momento de

reivindicacdo, um unico sujeito politico. E esse trabalho envolvendo semelhancas e
diferencas propicia a articulacdo entre poder e cultura [...] (Gomes, 2005, p. 41).

Dessa forma, delinear o nds envolve um processo interno a cada grupo, buscando
aspectos que unam, paralelamente ficam cada vez mais nitidas — conscientemente ou ndo — as
diferengas entre agrupamentos distintos e esse processo se dd embebido em disputas de poder.
A constitui¢do da identidade negra, “repleta de densidade, de conflitos” (Gomes, 2002, p.
39), ¢ desafiadora no Brasil, pais que até o momento caminha para o consenso de que existe
aqui racismo e este ¢ um gravissimo problema.

Diante do mix de forcas envolvidas — gestdo escolar, docentes, familias, comunidade
escolar e discentes — arrisco-me a dizer que aos professores sdo delegadas as tarefas mais
delicadas e determinantes para a educacdo: o céu e o inferno estdo na terra, diariamente, para
cada um deles.

Espero no paragrafo anterior nao aparentar que ignoro os esforgos absurdos de
gestores responsaveis (a maioria ja foram professores, a ndo ser no caso de excegdes, como
nomeacdes arbitrarias), familias presentes, comunidade escolar interessada e discentes que
ndo apenas aprendem, mas constroem a escola e lutam por ela. No entanto, até esse momento
de caminhada educacional, vejo uma expectativa inumana excessiva depositada sobre os
professores, que a depender do local de trabalho ndo possui apoio algum, nem para um
misero projeto de curto prazo, a ndo ser quando chega cobranga das Secretarias de Educagio
na escola. E a famosa frase repete-se: “Tem que fazer!”.

O desenho, da centralidade dos problemas e das solugdes educacionais no docente,
reflete-se ao meu ver diretamente na materialidade da Lei 10 mil. Quando ndo envolto numa
instituicdo em que a gestdo possui discernimento, ou ao menos interesse e abertura, a
responsabilidade do cumprimento da Lei ¢ jogada no colo do corpo docente. E se um corpo

docente politizado estiver inserido num contexto de Secretarias de Educacdo e Estado
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dominados pela ultradireita, perseguicdo ¢ uma possibilidade quando alguns temas sdo
trabalhados.

A sorte um brinde se nada disso ocorrer aos professores comprometidos com a
questao racial. E mesmo com ela ao lado, ha os perigos que trazem as familias conservadoras
e reacionarias as escolas. Nao sdo poucos os colegas que me disseram, nestes ultimos dois
anos: nao chegamos a conclusdo se ¢ bom ou ruim algumas familias estarem presentes, pois o
interesse geralmente se limita a protecdo aos filhos, o tratamento aos professores como
cuidadores e a escola como depdsito. A construcao coletiva e comunitaria do espaco escolar ¢
uma costura delicada e morosa.

Penso que nunca tivemos um contexto confortavel racialmente no Brasil. Hoje ndo ¢
mais dificil que ontem: a roupagem se sofistica. As dificuldades historicas e continuas para
trabalhar temas e conteudos a partir de perspectiva antirracista na escola, ndo podem ser
desculpas para nos eximirmos como educadores.

Comentando os outros conceitos do sistema conceitual, prossigo com identidade
negra, que ¢ baseada em fatores fenotipicos, familiares, culturais, politicos, histéricos e
geograficos. Ainda que as caracteristicas fenotipicas sejam indispensaveis para a negritude,
ressalto como elementos de pertenca o afeto, o respeito, a empatia (Collins, 2015) e a partilha
“de uma futura visao de mundo” (Gomes, 2005, p. 43).

Kabengele Munanga (2019) chama atencdo para o fator contextual da diversidade
étnico-racial, em que a historia, a lingua e/ou a dimensdo psicologica influenciam na
percepegao a respeito da identidade negra, sendo o primeiro fator, segundo o autor, o que mais
recebe atengdo, por atrelar a discussdo a ancestralidade.

Nao podemos sustentar, sobre a lingua, que fomos engolidos pelo portugués
colonizador, na medida em que nas comunidades tradicionais de terreiro o ioruba ¢ utilizado.
Do mesmo modo, a linguagem expressa pelo corpo, pelas vestimentas e outros tracos
reinventam a forma de materializar a lingua (Munanga, 2019).

A dimensdo psicolégica da negritude levou os racialistas do XIX a cunharem o
racismo cientifico, naturalizando e biologizando caracteristicas das pessoas negras e brancas,
inserindo as ultimas como dotadas de superioridade (Carneiro, 2005; Munanga, 2019).

E justo contra a utilizagio da raca e do racismo como estruturas factiveis de
genocidio, escravatura e manutencao de privilégios da branquitude que o Movimento Negro
historicamente atua, luta e articula. Essa luta comum ¢ um elo, uma forma de pertencer.

Ha tempos, uma repdrter me perguntou por que o Movimento Negro insiste tanto
em denunciar a violéncia racista? Por que esse movimento social ndo coloca o seu
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olhar nos avangos sociais das pessoas negras? Para além da minha estranheza diante
de uma pergunta como essa, que denota pouco conhecimento sobre o lugar de
dentincia e da conquista dos movimentos sociais emancipatorios, tentei explicar que
ndo ¢ o Movimento Negro que faz a escolha de sempre atuar com a pauta da
dentincia. E a existéncia do racismo que temos que combater cotidianamente, nas
instituigdes, na midia, na politica, na universidade, no mercado de trabalho, entre
outros espagos, que ndo permite ao Movimento Negro colocar a dentncia em
segundo plano. Ndo se pode dar trégua ao racismo ¢ nem construir palanques para
os racistas. A vigilancia é constante. E o racismo que nio permite que as pessoas
negras vivam em paz em nossa sociedade (Gomes, 2022, p. 25).

Eu diria que organizar-se no movimento negro ¢ um fator que agrega a identidade
negra, na medida em que educa, denuncia e compreende o negro a partir de si mesmo. Na
minha trajetéria, 0 movimento negro foi incomparavelmente mais relevante e decisivo para
conhecer/ler pesquisadores negros (contemporaneos a mim ou nao) e constituir-me como
pesquisadora interessada em questdes raciais do que a universidade. Nao ha a intencdo de
afirmar uma escala de valor entre movimento social e formagao académica, apenas coloco os
pingos nos is sobre quem sou e como a experiéncia se relaciona aos conceitos de identidade
negra, pertencimento, movimento negro € antirracismo.

Os gedgrafos Fernando José Primo do Nascimento e Pedro Alcantara Cavalcante Neto
destacam que

[...] a construgdo de um curriculo antirracista, que respeita as diferengas e preza pela
diversidade étnico-racial, ¢ importante para demonstrar que os diferentes grupos que
compdem a populagdo brasileira tiveram contribuigdes importantes para a produgéo
de conhecimentos em todas as areas. Entendemos que ¢ importante racializar a
pratica pedagbgica para que os estudantes sejam capazes de compreender e

visualizar as desigualdades socioespaciais derivadas das opressdes étnico-raciais
(Nascimento, Cavalcante Neto, 2024, p. 36).

E nitida a possibilidade de ler o espago geogréfico a partir das relagdes e dos choques
raciais no Brasil. Da mesma forma que os conteudos geograficos, numa abordagem
antirracista, contribui para a formacgao do pensamento geografico, a constancia desse trabalho
dentro e fora das escolas pressiona a “constru¢do de um curriculo antirracista” (citacao
acima), que ndo esta pronta e acabada pela existéncia da Lei 10 mil.

Estudo relagdes étnico-raciais ha modestos 8/9 anos. Apenas em 2 anos de mestrado
tive contato mais direcionado a Geografia. Se consigo ver a identidade e o olhar negros como
lente para ler o espago geografico, recuso-me a acreditar que ndo é possivel para quaisquer
geografos.

Introduzo agora o mapa de contetudos, o qual relaciona-se ao sistema conceitual:

Com base no Sistema Conceitual definido e estruturado pelo professor, ¢ possivel

construir o mapa de conteudos [...], que orienta a estruturagdo dos contetidos a
serem explorados em relagdo ao tema. Juntas, essas duas referéncias fundamentam e
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permitem a demarcagdo dos principais conceitos, conteudos e habilidades a serem
trabalhadas com os estudantes no estudo da referida unidade de contetido. Essas
referéncias permitem ao professor mais segurancga e intencionalidade ao lidar com o
tema e melhor definicdo e conscientizagdo dos objetivos a serem alcangados com a
aula, ou conjunto de aulas a serem ministradas (Cavalcanti, Miranda, Oliveira,
2025, p. 54).

Nao foi uma tarefa simples conectar a ideia de sistema conceitual e mapa de
conteudos da IPEGEO, mesmo apds as experiéncias coletivas pelo grupo ao longo de
2024/2025. Na pesquisa, lidando com a escrita solitdria, senti-me insegura em alguns
momentos, entretanto, ¢ parte do processo. O mapa de conteudos esbogado se apropria das
elaboragdes feitas no grupo. Tomei a liberdade de conversar com colegas da pos-graduacao
que estavam montando sistema conceitual e mapa de conteudos nas suas pesquisas, € as
elaboragdes expostas aqui foram bem recebidas com ressalvas pontuais, valiosas para a
configuracdo final.

A forma como organizei o mapa de contetidos traz a cadeia de aulas em ordem
cronologica, que orienta o material didatico produzido e exposto no capitulo 3. Vale observar
que Lana Cavalcanti chamou atencdo em varios momentos, no grupo, que a proposta da
IPEGEO ndo ¢ um quadrado. Se necessarias adaptagdes e adequagdes, de acordo o contexto
de apropriagdo da metodologia, bem como do contexto escolar, os professores e

pesquisadores devem fazé-las.

Esquema grafico 7 - Mapa de contetidos
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Retomei consideragdes metodologicas feitas no texto Cartografia social: Como os
estudantes de Geografia percebem as relagoes raciais na Universidade Federal de Goias

(UFG)?, escrito por mim, Pedro Alcantara Cavalcante Neto e Gustavo Geovane Martins da
°

Silva (2025), referenciando Renato Emerson dos Santos (2007):

“conhecer o mundo” -> Erigir pensamento critico € uma a¢ao continua e consiste no
ato de situar-se. A mencionada dimensao ¢ apropriada para retomar as praticas

espaciais cotidianas dos estudantes, movimento fundamental para ter indicios do
conhecimento sobre o mundo a sua volta.
[ J

“conhecer sua posi¢ado no mundo” -> Apds identificar a imediatez da vida, os
estudantes se munem de informagdes e elementos para entender sua posi¢do neste
mundo. A escalaridade, perceptivel através da mediacdo do professor, ¢ um fator

importante para que os estudantes relacionem com outras realidades, sejam regionais,

conhecer o mundo: complementar.

nacionais ou internacionais. Conhecer a propria posi¢do no mundo ¢ invidvel sem
[ J

“tomar posi¢ao neste mundo” -> Pensar € uma a¢do, mas ndo necessariamente ¢ tomar

posi¢do. A primeira precede a segunda. E na medida em que agimos sobre o mundo, o
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pensar critico deve prosseguir em cena. Pensar-agir-pensar estd para

aprender-ensinar-aprender.

Ressalto que o esquema grafico 7 apropria-se das trés dimensdes nomeadas acima. A
primeira aula consistiu numa aproximag¢do mais nitida com a dimensao conhecer o mundo. A
sequéncia de aulas do miolo, da segunda a quinta, zela pelo trabalho mais direto com o
conteudo de formagdo do territdrio brasileiro, para que possam conhecer sua posi¢cdo no
mundo, encorajando os estudantes a relacionarem passado e presente, experiéncia e estrutura,
escalas local e nacional (a regional ndo foi uma preocupacao). Na ultima aula, os estudantes
sao convidados a posicionar-se sobre o mundo, refletindo como agir na escala local, préximo
de onde residem.

E oportuno relacionar as dimensdes trabalhadas com as do percurso didatico e como
foram projetadas/planejadas para o material elaborado. Admoesto: ndo sdo tratados como
sindnimos, mas estdo concomitantemente presentes nas aulas. Aproveito a ocasido e deposito
o convite: os pesquisadores negros estdo dialogando com diversas vertentes, campos e
metodologias, evocando outros pesquisadores negros e brancos. Incito o movimento
contrario: convidem-nos. De gente pra gente. De humano pra humano. De producao valida

pra produgao valida.

Quadro 3
Aulas Dimensoes (Renato Emerson dos Santos) Percurso didatico (Lana Cavalcanti)
Aula 1 Conhecer o mundo Situagdo-problema
Aulas 2 a5 | Conhecer sua posi¢do no mundo Sistematizagdo
Aula 6 Tomar posi¢ao neste mundo Sintese

Fonte: Lavinia de Sousa Almeida Mendes (2026)

Outro apontamento relevante na elaboracdo do material foi a valorizagdo do lugar da
leitura, da interpretacdo textual e articular o conteudo do livro com os conceitos selecionados,
como traz Ana Claudia Ramos Sacramento (2012).

Fico por aqui com este capitulo dois destacando o segundo trecho citado na epigrafe:
“Todos noés estamos desafiados a pensar diferentes maneiras de trabalhar com a questao racial
na escola. Sera que estamos dispostos? Podemos, enquanto educadores(as)
comprometidos(as) com a democracia e com a luta pela garantia dos direitos sociais, recusar

essa tarefa?” — Nilma Lino Gomes.
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Se estamos dispostos, como educadores, penso que um nuamero modesto se
comparado ao todo. E se avaliarmos a constancia, ndo a ocasionalidade, do trabalho com a
questdo racial, o cendrio piora. E um reflexo da sociedade brasileira, e aqui postulo e assumo
honestamente: o racismo nao ¢ uma prioridade da patria amada idolatrada salve salve. A
omissao reflete-se no sistema educacional por completo, bem como na formagao inicial e
continuada de professores.

Uma colega professora — a quem gosto e admiro — diz que sou pessimista € que o
mundo alvejado por mim estd caindo sob nossas cabecas. Respondo gentilmente, com base
em dados, que caminhamos pouco. Recuso-me a fingir que saimos do 8 para o 80, quando
vejo que estamos na casa dos 10 — e diria que isso € otimista. Se ndo conseguimos — como
sociedade — diferenciar cor e identidade®, estamos engatinhando e aprendendo o basico. Ndo
¢ diferente no sistema educacional.

Se para ensinar € necessario aprender, estamos dispostos a aprender mais sobre a
questdo racial para ensina-la de forma responsdvel, comprometida e sob uma oOtica
antirracista? Além da disposi¢do, temos coragem?

Sobre a tarefa de se comprometer com a democracia e os direitos sociais, afirmo com
tranquilidade que apds a ascensdo bolsonarista muitos de nds, professores, recusaram-na.
Tristemente, recusaram-na. E outros, a esquerda, quando conseguiram seus sonhados outros
cargos (que diziam nunca deseja-los), recusaram-na também. Nunca fez tanto sentido pratico

o ditado: entre a cruz e a espada.

“Esquerda de la, direita de cd
E o povo segue firme tomando no centro.”
(Djonga)

31 Sobre isso, sugiro a leitura do item “1.1 Raga/cor, etnia, etnicorracial e exclusio social”, da dissertagdo de Ana
Lucia Lourengo dos Santos (2017).
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CAPITULO 3

LITERATURA NEGRA COM A PALAVRA: TAO REAL E A PRETA QUANTO O
QUE INSPIRA A FICCIONALIDADE NA ESCRITA

“[...] a diferenca enriquece a vida e a igualdade
é um direito de todos.”
(Heloisa Pires Lima)

Encontro consigo. Situar-se como corporalidade. Ver-se além de individuo:
coletividade. A negritude ganha forma: identidade. Um lugar: Rua Serra Azul. Uma alcunha:
Preta. Nomeada por: tia Carula.

Eu ndo sou preta, eu sou marrom. Cor de doce de leite, como a canela, como o
chocolate, como brigadeiro. Cor de telha, cor de terra. Eu sou assim... da cor dos
olhos dos meus pais! E fui aos poucos descobrindo que eu era a Preta marrom, uma
menina negra. Ser negra ¢ como me percebem? Ou como eu me percebo? Ou como
vejo e sinto me perceberem? Tenho um amigo que sé as vezes ¢ preto. Que fica

preto quando vai a praia no verdao. Mas ser negro ¢ muito mais do que ter um bronze
na pele (Lima, 2005, p. 8).

Comeco assim para dizer que a aproximagdo com Historias da Preta se deu pelo
encanto com a forma, sutil e direta, a0 mesmo tempo estratégica, com que Heloisa Pires Lima
pde na mesa a questdo racial. Vale o grifo 6bvio: para criangas e jovens. Por dissertar sobre o
racismo ¢ a identidade negra brasileira de maneira tdo primorosa e apropriada a faixa etéria
mencionada, Historias da Preta foi uma certeza logo no inicio da pesquisa. Além disso,
foram observadas a ndo romantizacdo do continente africano, retomada de aspectos
historicos, como os griots, € 0 rompimento com a representacao pejorativa de pessoas negras
na literatura infantojuvenil. Pilulas dessa ficcionalidade, histérica e real no fim das contas,
aparecem ao longo do material didatico.

A personagem Preta discute o conceito de etnia, cita o que aprendeu sobre
comunidades africanas, como os bambara, e conecta a histdria negra brasileira ao continente
africano. Alguns aspectos do livro ficaram em stand by, ndo foram para o material didatico,
nem me atenho aqui, pois ndo sao prioridade na abordagem sobre o contetido formacao
territorial brasileira, por exemplo, religides afro-brasileiras e diversidade étnico-racial no
continente africano.

No inicio da caminhada do mestrado, sobre Historias da Preta, questionamos eu e
Lorena Francisco de Souza (2024, p. 1475): “Como a personagem Preta constitui-se

espacialmente como negra? Qual a relacdo da constituicdo da negritude com a espacialidade
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apresentada em Historias da Preta?”’. Perguntas que instigaram a montagem da
situacao-problema (aula 1) do material didatico.

Construir materiais didaticos ndo foi uma novidade para mim. Ao longo da
Licenciatura em Histéria elaborei dois materiais, respectivamente, Racismo: Vamos falar
sobre isso? (2018) e Resisténcia secular dos indigenas: Repressdo e genocidio no periodo da
Ditadura Militar Brasileira (1964-84) (2018), ambos direcionados para estudantes de Ensino
Meédio. Posteriormente, na especializacdo produzi material que trabalhava o movimento
Black Lives Matter no Ensino Basico, como conteudo, em interface com os movimentos
negros brasileiros, desta vez com professores em formacao inicial e continuada. Nao apenas
para professores, mas com eles. Os referidos materiais ndo estdo disponiveis para acesso em
plataformas publicas, nem foram impressos para distribuicao.

Para pensar o planejamento, a estrutura e organiza¢ao de elementos do material fruto
desta dissertacdao, consultei o projeto Territorio, memoria e subjetividades de quilombolas
urbanos do Sul do Brasil, escopo de proposta pedagdgica disponivel pelo Ebo Epistémico
(Antunes, Andrade, Viera, 2020) e o fasciculo Espaco urbano (Torreal Rosa, Kauer, 2020),
produzido pelo LEPEG. O material didatico que elaborei, intitulado Ensino de Geografia e
Literatura Negra: uma proposta didatica, foi feito pelo site Canva e almeja-se
disponibiliza-lo gratuitamente®, por compreender que esta ¢ uma devolutiva da pesquisa para
0 povo, os professores em formacao e demais interessados em acessa-lo.

Como o contetido selecionado ja era do meu conhecimento na area da Historia, alguns
aspectos ndo eram news, como o processo de colonizagcdo do Brasil. De igual maneira, por
beber dos estudos pos-coloniais e decoloniais — prefiro os primeiros — ndo compde minha
preocupacdo destacar datas e herdis nacionais, caracteristica de um ensino visto como
ultrapassado na Historia e avalio, de igual modo, agregar pouco na Geografia.

O desafio desenhou-se no discernimento sobre como abordar o contetido de maneira
que oferecesse um olhar negro sobre a formacao do territorio, ou seja, que contribuisse com a
leitura racial do espaco geografico, chamando atencdo para a literatura no ensino de
Geografia. Essa ndo foi uma tarefa simples.

A personagem Preta chega a conclusdao de que ver-se e situar-se como garota negra
necessariamente passaria por entender a formagdo territorial, societaria e étnico-racial do

Brasil e que igualdade, enfim, ¢ um direito de todos a ser conquistado. Distintos setores e

32 A verso disponibilizada na dissertagdo sera publicada e registrada na Camara Brasileira do Livro, como
material didatico, e esta vira com contra capa, ficha catalografica, sumario, paginacao e outros detalhes visuais
ndo inseridos por ora.
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instituicdes da sociedade podem colaborar com essa conquista: estdo nesse conjunto a
ciéncia, as Ciéncias Humanas, a Geografia, o Ensino de Geografia, a universidade e a escola.

Vamos ao material:






APRESENTACAO

004
IEEEEER

A

A producio deste material didatico se deu entre os meses de outubro de 2025 e
janeiro de 2026, inserida na dissertacio “Ensino de Geografia por uma 6tica racial:
proposicao a partir da literatura negra brasileira”, escrita por Lavinia de Sousa
Almeida Mendes, sob orientacdo de Lorena Francisco de Souza. O mestrado foi
cursado pela linha Ensino-Aprendizagem em Geografia da Pés-Graduacdo de
Geografia (PPGeo), na Universidade Federal de Goias (UFG) e realizou-se com
bolsa de pesquisa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

O presente material direciona-se para professores em formacao e professores da
educacao basica, que trabalham com a disciplina de Geografia, na etapa do ensino
médio (EM). Vale salientar outras especificidades, que serdo reforcadas adiante: a
construcdo dedicou-se a um olhar antirracista sobre o conteido Formacio
territorial brasileira. Para isso, a aproximacio e o didlogo entre ensino de
Geografia e literatura negra foi o cerne, o motor, das aulas. Selecionamos uma
obra Histdrias da Preta (Heloisa Pires Lima, 2005) para que seja o fio condutor das
aulas.

Ao longo do processo, priorizou-se acessar autorias negras, sejam gedgrafos
negros ou intelectuais negros externos a area, compreendendo a importancia dos
mesmos para perspectivar o antirracismo no ensino de Geografia materializado
nessa sequéncia de aulas.

Apresentamos sugestdes de textos, podcasts e videos indicados a partir do
simbolo , acompanhado de QR code e link de acesso, a fim de que haja o
aprofundamento tedrico-metodoldgico. Nas primeiras paginas disponho poemas
autorais, escritos especialmente para este material. Nao foram pensados para
utilizacdo na sequéncia de aulas, porém, caso utilize-os, necessario cita-los.

Para ensinar é necessario antes aprender. A educacdo, dessa forma, é a
constancia, as vezes imperceptivel, do aprendizado, por parte de todos os agentes
envolvidos. Ndo é diferente para nés educadores: que ndo tenhamos medo do
conhecimento. Afinal, como tornar o ato de aprender encantador se nao for para
nos?

Que este material - ndo manual - apresente uma possibilidade da concretizaciao
do ensino de Geografia antirracista, no Ensino Médio, nas escolas publicas e
privadas brasileiras.
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A AUTORA
SEEEEs

Lavinia na casa!

-Falatu:

Diversa e faco da vida uma muvuca, mas o que interessa nesse momento: sou
escritora e educadora. Nasci em Utinga (Bahia), no ano de 1997, e hoje resido
em Aparecida de Goidnia (Goias). Dos sete livros poéticos que publiquei, trés
foram premiados: Prémio Dandaras, em 2021; Paulo Gustavo de Aparecida de
Goiania-GO, categoria prémio literatura, em 2023; e II Prémio Variacbes, em
2023. Componho a iniciativa literdria Cria Gueto Cria e diretoria da
Associacdo Colettiva Preta. Escrevi roteiros e texto narrativo em curtas-
metragens da Colettiva Preta e da Ovni Filmes. Por fim e ndo menos
importante, licenciei-me em Historia (IFG), especialista em Uso Educacional da
Internet (UFLA) e finalizando mestrado em Ensino-Aprendizagem em
Geografia (UFG).
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Proscritos
Lavinia de S. A. Mendes (13/11/2025)

lingua dos proscritos

longe dos canones

mesmo se traduzida para mais de dez linguas
Carolinas

razoavelmente inadequadas

mesmo se seguir o ritmo da musica

exigéncias aos montes

tem que ser isso, tem que ser aquilo

tem que ser menos, tem que ser humilde

e muitos escritores negros prosseguem

na labuta dos trés ou mais empregos

a revolucdo francesa ndo cumpriu sua promessa

armadilhas até as rotas da liberdade

literatura
infantil, adulta, juvenil, ancia

Poema escrito especialmente para a

seja como for
aqui a liberdade ¢ a leitura introducao deste material. Caso utilize-o, é

e o poder de sonhar necessario citar, como indica na pagina 5,

aventura acrescentando o titulo do poema e a pagina.

Indicacdo de leituraz BARROZO, Monique Bonifacio.

Geografias e Literatura Negra: Encontro com Conceicao

<\

é‘?‘% Evaristo nos “Becos da Memdria”. Dissertacio (mestrado).
.amp’? Universidade Federal Fluminense, Instituto de Geociéncias,

&

Niterdi, 2023. Acesse o repositorio, procure pela autora ou
pelo titulo do trabalho e visualize o PDF aqui.
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Naio vai cair o pigsi

Lavinia de S. A. Mendes (13/11/2025)

10 mil!

10 mil o que?

Minha nossa! Valha-me deus!

Tem que enfiar isso nas aulas?

E tudo nosso ou precisa de troco?

Como faz ein?

Nao tive isso na graduacio, nao tem jeito.
E ndo tem um material sobre isso.

uns ganham, enquanto a maioria perde

e a maioria que perde, pede pra perder

e assim se vai a formacéao cidada

pelo ralo de uma burguesia que diz salvar o pais
do furdunco que ela mesmo fez, e faz

nado sincronizado contracorrente
enquanto fake news diz verdades,
o professor mente

a hora passa, corre, voa

no entanto, A Hora nio chega

grafias de uma realidade invertida
um bilhdo anda rumo ao progresso
um por cento, para tras
construindo o presente

mirando o futuro

e foi assim que nasceram os 10mil!

gggﬁg SANTOS, Renato Emerson dos. Vinte anos da lei
ng j 10.639: Quais os desafios para o ensino de Geografia?
N
efwﬁj Boletim Paulista de Geografia, n° 111, jan.-jun. 2024.

Poema escrito especialmente para
a introducio deste material. Caso

utilize-o, é necessario citar, como
indica na pagina 5, acrescentando
o titulo do poema e a pagina.
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IPEGEO: METODOLOGIA UTILIZADA IR EEEEE

nio precisa ser dazeuropa

Lavinia de S. A. Mendes (13/11/2025)

onde ja se viu essa ousada inovacao

introduzir um material didatico com producio poética

pode ser uma provocacio estética
nua e crua da prépria dialética

metodologia

em regra, técnica sem vida

via sacra da academia

mesmo no ensino

os rostos nao tem identidade, nem sorrisos

quando questionada

- essa coisa toda cientifica, de ponta, dazeuropa -
da-se um jeito logo de dizer que é assim a danada
€ assim e acabou: Faca!

€ nesse imbroéglio que as sementes brotam
em concepcoes horizontais

sejam os professores, sejam os estudantes,
tomam formas reais

mais detalhes, com olhos, nariz e boca

ao invés de linhas gerais

aqui o sistema conceitual é planejamento
mapa de conteuidos também

e vale dizer: bem-planejar é um investimento
formar conceitos, mediados, transforma

Poema escrito especialmente para a
introducdo deste material. Caso utilize-o, é

necessario citar, como indica na pagina 5,
acrescentando o titulo do poema e a pagina.

Conheca um pouco mais sobre a Inovacdo em Propostas de Ensino de
Geografia (IPEGEO), escaneando o QR code ou clique aqui para ler o
artigo referenciado: CAVALCANTI, Lana de Souza; MIRANDA,
Marielly de Sousa; OLIVEIRA, Josiane Silva de. Formacdo docente

continuada e ensino de Geografia: Experiéncias com inovacdo em
propostas de ensino de Geografia-IPEGEOQ. Ciéncia Geografica - Bauru -
Ano XXIX - Vol. XXIX - (1): Janeiro/Dezembro - 2025.
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A partir do mapa de contetdos exposto na pagina anterior (na versao final constara, no entanto,
como ja encontra-se na dissertacio evitei a repeticdo), pensamos na problematizacio,
sistematizacdo e sintese estruturadas da seguinta maneira:

Problematizacdo: "- V6, quem inventou a cor das pessoas? Ela disse: - Eu sé respondo se tu me
disser quem inventou o nome da cor das pessoas.". Se a pergunta da personagem Preta fosse
feita para vocé sobre a comunidade em que mora como responderia: a) As pessoas da
comunidade/do bairro onde vocé vive possuem cor? b) Quem inventou a cor das pessoas onde
vocé vive? ¢) Na comunidade/no bairro, as pessoas de cores diferentes ocupam posicoes
sociais, politicas e econémicas diferentes?

A problematizacdo sera posta na primeira aula, a partir da leitura do trecho, no entanto, vale
dizer que em alguma medida é retornada ao longo das préximas aulas.

Sistematizacio: Sendo esta etapa “a intermediacio de alguns fatores que explicam os temas
em questio e seus nexos essenciais, buscando com que eles [os estudantes] reflitam e
internalizem o que foi explicado” (Cavalcanti, Oliveira, 2025, p. 5), dispomos a sistematizacio
em todas as aulas, exceto na ultima. Vale destacar que apesar da primeira consistir na
apresentacdo do problema, conceitos importantes para a sequéncia sido introduzidos na
mesma, dessa forma, o movimento de sistematizar também faz-se presente.

Sintese: Nitidamente, a sintese é a sexta (dltima) aula. No entanto, chamo atencio que as
atividades propostas ao final de cada aula compdem o caminho trilhado até a ultima
atividade, que demanda mais atencio e mobilizacdo. Deste modo, a proposicdo de “uma acio
mental que busca e requer o desenvolvimento de funcdes mentais superiores” (Cavalcanti,
Oliveira, 2025, p. 5) ndo se deu de maneira isolada na ultima aula: € uma culminancia de
pilulas e acdes projetadas para estimular reflexdo dos estudantes, na medida em que
conhecem novos conceitos e se esmiuca o contetdo.




O QUE SEESPERA DOS ESTUDANTES ¢

Ao final desta sequéncia de aulas espera-se que os estudantes consigam visualizar que ha
nitida e complexa relacio entre relacdes étnico-raciais e territério brasileiro. A formacao
deste territério se deu calcada em invisibilidade, violéncias e crueldade contra a
populacido negra, que organizou-se, ao longo dos séculos, para resistir a escravidao e
politica de branqueamento. Uma das formas de organizacio foram (e sdo) os quilombos,
fundamentais ndo apenas para entender as resisténcias negras, mas para entender o
Brasil.

Sobre a formacdo do territério brasileiro é importante que entendam-na como um
processo historico, que a depender do dngulo que estudamos e observamos a realidade,
concluimos que ainda estd em curso. A exemplo disso, como veremos, as disputas de
terras se refletem na baixa quantidade de territérios quilombolas demarcadas e com
titulacio definitiva.

O territério brasileiro nio esta pronto e acabado e as disputas em torno do mesmo sio
violentas e imersas na burocracia. Deste modo, interessa estabelecer uma linha ténue
entre passado e presente para trabalhar o mencionado contetudo, identificando
continuidades e descontinuidades na formacéo do territério.

A perspectiva adotada neste material prioriza construir um olhar a partir de experiéncias
e, majoritariamente, referéncias negras. E possivel e necessario revisitar as abordagens
adotadas nos contetudos geograficos, a fim de ndo reforcar narrativas que sempre partem
da Europa e invisibilizam uma série de outras possibilidades de ver e ler o espaco
geografico.

Aos estudantes deve ficar evidente que ler o espaco geografico a partir da ética racial
proporciona também leitura critica sobre a sociedade brasileira. A partir do sistema
conceitual exposto na pagina anterior, espera-se relacionar categorias geograficas
(territdrio e lugar) e conceitos fundamentais para o ensino antirracista (identidade negra e
antirracismo).
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OBSERVACOES VALIOSAS! g

Conheca melhor seu publico: idade, género, pertencimento étnico-racial, naturalidade,
contexto familiar, condicées socioecondémicas. No entanto, ndo de forma ilustrativa: sio
pontos de partida para o planejamento e adequacdo didatica. Dessa forma, se a sua
constatacido for que a maior parte dos seus alunos ndo possui internet em casa, é inviavel
passar tarefas hospedadas em sites que ndo funcionam offline (ou seja, sem internet).

Variar os lugares em que as aulas ocorrerao, por exemplo, na sala, na biblioteca, no patio, no
jardim ou outros espacos da escola, é possivel. Abordar o espacgo escolar como nio neutro e
aproximar os estudantes de lugares que nido sejam a sala de aula sdo ensinamentos tao
importantes quanto os conteudos geograficos.

A estrutura das aulas, os objetivos e as sequéncias dos momentos das aulas sdo sugestdes. O
conhecimento sobre seu publico, a instituicdo que trabalha e suas aspiracdes como docente
dardo a ténica das mudancas e adequacdes necessarias para trabalhar o material didatico.
Dessa forma, o material serd proveitoso se conectado ao seu planejamento, e nio
substituindo-o.

O presente material é produto de dissertacdo que partiu da IPEGEO como metodologia, dessa
forma, a construcio das aulas se deu partindo de uma cadeia légica e interdependente. A
exemplo disso, exercicio da aula 2 é retomado na ultima aula. Por mais que seja possivel fazer
adequacdes de acordo com o contexto escolar ou mesmo haja preferéncia por uma parte
especifica do material, é necessario se atentar ao todo.

Para a elaboracio deste material foram consultadas legislagdes, diretrizes e documentos do
ambito federal, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei n° 10.639.
Consequentemente, ndo ha mencio a documentos estaduais ou municipais, por compreender
que quaisquer que sejam as legislacées locais devem alinhar-se as de &mbito federal.

Como exposto na Apresentacio, o publico a que se destina o material sio docentes de
Geografia, em formacao inicial ou continuada. Dessa forma, ndo é recomendavel imprimir ou
compartilhar digitalmente na integra para os estudantes. Selecione as partes que considera
cabiveis, com suas devidas adequacbes e repasse para a(s) turmas).

Para que o material didatico seja 1til e proveitoso, o didlogo com outras referéncias sera
fundamental, por isso sdo dispostas indicacdes de leitura, videos e podcasts para os
professores.
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@ Num contexto de muitos questionamentos ao ensino de relacdes étnico-raciais, mesmo
quando as agbes sdo pontuais, como no dia 20 de Novembro - Dia da Consciéncia Negra,
atente-se as legislacoes:

* Lein®10.639, disponivel no QR code ou clicando aqui.

« Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, disponivel no seguinte QR code
ou clicando aqui.

@ Alerta: contetdos, abordagens e metodologias voltados para histdria e cultura afro-brasileira
e africana devem ultrapassar o més de novembro e se capilarizar ao longo de todo o ano
letivo. E um desafio necessario para construir uma sociedade cada vez menos desigual'

@® Cadaaulaexposta adiante possui uma projecao de 50 minutos.

@ O esboco de cada aula esta organizado da seguinte maneira:

o A primeira parte contém o descricdo, objetivos e conceitos mobilizados para a aula,
lembrando que o contetido e a duracio das aulas permanecerdo os mesmos do inicio ao
final;

o A segunda disserta sobre os momentos da aula, divididos entre introducao,
desenvolvimento e conclusdo, sem pré-definir a quantidade de minutos, afinal este
material ndo é um manual e o docente, conhecendo seu publico e partir de sua dinamica,
distinguira qual momento carece de mais atencao;

¢ Na conclusio ou posteriormente sempre serd indicada uma tarefa para casa (para os
estudantes) que serd retomada no momento introdutério da aula posterior;

e Apods o término da estruturacdo de cada aula, faremos consideracdes a se observar e
pensar no planejamento para o proximo encontro com a turma (para os professores).




sssssissssgsssgssegseseness

® Nio ha a indicacio e determinacio de quais serdo os recursos didaticos utilizados em cada

aula. Fica a critério do professor, partindo de sua realidade e também do contexto escolar.
Dessa forma, quadro e giz, impressdo em folha A4, cartolinas, projetor/data show e outros
ndo sao apontados como condicoes.

Professor ndo é sabe-tudo. Lembre-se de que é necessario estar aberto para aprender mais e
mais. Sentir inseguranca com temas até entio inéditos ou pouco estudados é comum. O
aconselhavel é partir de referéncias bibliograficas, registros audiovisuais e mesmo
conhecimentos nao escritos, que tenham responsabilidade e compromisso com as
comunidades negras brasileiras. Saiba de onde esta partindo. Esse é o ponto primordial para
compreender onde quer chegar e como chegar. Nio ha caminho fAcil para trabalhar relagées
étnico-raciais nas escolas, mas saiba: vocé nao esta so. Sornos muitos e muitas.

Apesar de nés - professores - ndo sermos sabe-tudo, que nao utilizemos desse argumento ou
mesmo da auséncia desses temas nas nossas graduacdes, a fim de se ausentar/se isentar,
afirmar neutralidade ou simplesmente fazer nada nas escolas de ensino basico referente aos
conteudos de histéria e cultura afro-brasileira e africana. Atualizar-se, acessar formacao
continuada e sair da zona de conforto é extremamente necessario.

SEGUIMOS CONSTRUINDO UMA EDUCAGAO
ANTIRRACISTA, GRATUITA, DEQUALIDADEECONTRAO
SUCATEAMENTO DO SISTEMA PUBLICO DE EDUCACAO!

Fonte: Foto de Ana Marina Coutinho (SGCOM/UFRJ), disponivel em matéria de
Vanessa Almeida da Silva (2023): https://conexao.ufrjbr/2023/11/20-anos-da-lei-no-
10-639-a-obrigatoriedade-de-ouvirmos-outras-historias/. Acesso em: 14/11/2025

/4
AVAY



VAMOS ENTAO AO LIVRO 2SS
HISTORIAS DA PRETA...

Heloisa Pires Lima
Heloisa Pires Lima

Heloisa Pires Lima

O —q=0

listérias da Lreta

LIMA, Heloisa Pires. Historias da Preta. Ilustracdes de
Laurabeatriz. 2. edicao. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2005.
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Em entrevista 4 Esdras Soares da Silva (2020, p. 370-371), Heloisa comentou:

“Em 1998 veio o Histérias da Preta pela Companhia das Letrinhas deslocando a referéncia
feminina da periferia para o centro da capa. No caso, uma figura negra que nio sofreu
nem branqueamento das fei¢des, nem preteamento grotesco, o que era comum. O enredo
€ a jornada da guria inspirada na pergunta sobre qual a diferenca entre ser uma menina
negra e todas as demais meninas. A estrutura armou pequenas historietas para a filésofa

perguntadeira discorrer sobre percepcoes de nosso cotidiano para coloca-las em xeque.
Foi uma forma de propor o trabalho com sentidos culturais, foco da antropologia. E segui
acumulando autorias que ampliem o escopo da visdo sem perder de vista a origem
continental para o imaginario no jogo entre construir identidades e alteridades no
dinamismo que os projetos enfrentam.”

Acesse a entrevista completa clicando

agui ou escaneie o QR code ao lado.

O livro chama atencdo para eventos e aspectos que perpassaram e
perpassam a histéria e cultura afro-brasileira e africana, como a
pluralidade étnica e cultural no continente africano antes da colonizacio,
o processo de colonizacdo no Brasil, a escravizacdo e o trafico negreiro, o
candomblé, acesso a direitos e racismo, estabelecendo uma linha ténue
entre passado e presente. Para a sequéncia de aulas proposta, é
fundamental consultar o livro, que compde o catalogo da biblioteca virtual
Cria Gueto Cria. Acesse:
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SOBRE A ESCRITORA HELOISA PIRES LIMA

“l..] nasceu em Porto Alegre em 1955. Aos nove anos, mudou-se
para Sao Paulo, onde reside até hoje. Estudou Psicologia na PUC e
Ciéncias Sociais na USP, onde também concluiu mestrado em
Antropologia (2000), e doutorado em Antropologia Social (2005). [...]
Sua aproximacao com a literatura se dd no ambito da biblioteca da
Ibeji Casa Escola - projeto desenvolvido em Sdo Paulo na
juventude. [..] Apds constatar a auséncia ou inadequacio de
personagens negros no universo da literatura, comeca a pesquisar
acerca desses personagens e, mais tarde, passa a criacio. [...]

Em 1998, publicou Histoérias da Preta, pela editora Companhia das
Letrinhas, um compéndio que aborda os varios aspectos da histéria
de uma construcio da identidade de uma menina negra. A obra
vem sendo adotada por inumeras escolas publicas e particulares. A
Preta, como o chama a escritora, recebeu reconhecimento critico,
como os prémios José Cabassa e Adolfo Aizen (1999/UBE), além de
ter sido selecionada para o Brazilian Book magazine (1999/FBN-
FNLJ) divulgado no Bologna Book Fair. Em 2004, coordenou a
colecdo O Pescador de Histdrias, pela Peirdpolis, cujo primeiro titulo
foi O Espelho Dourado (PNBE 2005). JA& em 2005, tivemos A
semente que veio da Africa, pela Salamandra (PNBE 2005). Nesse
projeto editorial, propds, ao invés de produzir um texto sobre a
Africa, uma conversa entre duas Africas. Convidou Georges Gneka,
da Costa do Marfim, e Mario Lemos; de Mocambique, e todos
trouxeram histérias sobre um mesmo tema, ou seja, uma arvore
muito especial e riquissima como inspiracao literaria.

Foi responsavel pela criacdo da Selo Negro Edicées, do Grupo
Summus Editorial, além de ter atuado como editora entre 1999 e
2000. E uma das autoras do volume De olho na cultura: pontos de
vista afro-brasileiros, obra vencedora do I Concurso Nacional de
Producdo de Livros e Videos Sobre Historia, Cultura e Literatura
Afro-brasileiras, modalidade Livros, na categoria cultura afro-
brasileira. Em 2006, Ano do Brasil na Franca, participou da Journée
Littéraire Foyalaise realizada na Martinica e em Guadalupe.”

Referéncia: Feminismos: Autoras: Heloisa Pires Lima:

Dados biograficos. Literafro - O portal da literatura afro-

ézé;g brasileira. Ultima Atualizacdo: 09 Julho 2024. Disponivel

= em: http://www .letras.ufmg.br/literafro/autoras/272-
helosa-pires-lima. Acesso em: 30/10/2025.
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SEQUENCIA DE AULAS

)

Antes de adentrar na aula 1, Atente-se para a importancia de:

circunstanciar o territorio brasileiro no
tempo e na vigéncia de regimes politicos!

A exemplo disso, o territério brasileiro ao ser dividido em capitanias pelo colonizadores
portugueses passa a ser usufruido de maneira muito distinta dos povos que ja ocupavam
todo o continente americano: os povos originarios, também conhecidos como povos
indigenas.

O dominio colonial, que se da principalmente a partir do século X VI, se caracterizou pela
tentativa de estabelecer maior controle econdmico e exploratério da metrépole sobre a
colbnia.

A vinda da familia real para o Brasil, em 1808, e o processo de independéncia, em 1822,
demarca um outro momento histérico para o territério brasileiro, imerso em
organizactes populares interessadas em disputar o que era e viria a ser o pais. A exemplo
disso, os quilombos, as confrarias e os movimentos abolicionistas negros protagonizaram
a histodria brasileira nos novecentos.

A partir de 1888, com a abolicdo da escravatura, e no ano seguinte com a ascencio da
republica (fim do império), o usufruto do territério se transforma. A inexisténcia da figura
sagrada do rei, mesmo que diante das sensiveis contradicoes da republica, retira o
territério do lugar de propriedade da coroa.

Apesar de trazer um trecho deveras resumido, lembramos o quao importante é para o
docente se atentar as formas de organizacio politica vigentes no presente e no passado,
que influenciam direta e indiretamente nas relacdes materializadas no territério, uma
vez que o poder é uma das dimensoées fundamentais para entender o mesmo.
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1* aula
Conhecendo o (nosso lugar no) mundo

_ E imprescindivel que discuta-se o quio relevante é a literatura negra para a

Descngao Geografia e para a vida dos estudantes. A primeira aula consiste no momento

de apresentacdo do livro Histdrias da Preta, da autora e da personagem

protagonista, Preta, circunstanciadas a partir da situacdo-problema,

apresentada na pagina 18 e que farido parte do exercicio para os estudantes

nesta primeira aula: "- Vo, quem inventou a cor das pessoas? Ela disse: - Eu s6

respondo se tu me disser quem inventou o nome da cor das pessoas.". Se a

pergunta da personagem Preta fosse feita para vocé sobre a comunidade em

que mora como responderia: a) As pessoas da comunidade/do bairro onde vocé

vive possuem cor? b) Quem inventou a cor das pessoas onde vocé vive? c) Na

comunidade/no bairro, as pessoas de cores diferentes estdo em lugares
diferentes?

.. « Relacionar lugar e identidade a partir da personagem Preta, a fim de que
Ob]EthOS os estudantes compreendam que a identidade étnico-racial (seja ela negra
ou nao negra) é construida no espaco geografico;
« Instigar os estudantes a refletirem sobre as relacées e os conflitos étnico-
raciais no seu contexto espaco-temporal e na sua comunidade.

Para esta aula serdo fundamentais: lugar, praticas socioespaciais,

Conceitos pertencimento, identidade e identidade negra.

SOUZA, Marcelo Lopes de. “Territorio” da divergéncia (e da confusio): em torno
fiﬁ’% das imprecisas fronteiras de um conceito fundamental. In.. SAQUET, M. A,
&@:‘é‘% SPOSITO, E. S. Territdrios e territorialidades: teorias, processos e conflitos. Sdo
%Ef:;?@ﬁ Paulo: Expressao Popular e UNESP. Programa de Pds-Graduacdo em Geografia,
2009. Pp. 57-72. Acesso pelo QR code ou clique aqui.

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre

R,
égﬁég% relacdes raciais no Brasil: uma breve discussdo. In: BRASIL. Educacdo Antirracista:
L b . . -
?;.;@m 4 caminhos abertos pela Lei federal no 10.639/03. Brasilia, MEC, SECAD, 2005. Pp.
L
= 39-62.
— CHRISTAN, Patricia. A prdtica espacial cotidiana na cidade e a prdtica pedagogica
g
5??9*#“&% no ensino de Geografia. Dissertagido (mestrado). Universidade Federal de Goids,

S
(®
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e

Programa de Pés-Graduacao em Geografia, Goiania-GO, 2020. Acesse pelo QR

code ou cligue aqui.



1° momento:

Introducio

2° momento:

Desenvolvimento

E valioso comecar a sequéncia didatica situando os estudantes sobre o
conteudo Formacdao territorial brasileira, as finalidades da sequéncia de aulas,
o que aprenderdo juntos da primeira até a ultima aula sobre o referido
conteudo. Siga conversando com a turma sobre a importancia das relacoes
étnico-raciais na disciplina de Geografia, que pode nos munir de mais
consciéncia ao ler o espaco geografico e as relacées que se dio no mesmo.

Apos explicitar que a proposta das proximas aulas de Geografia se dardo em
torno do livro Histérias da Preta, siga perguntando aos estudantes: Vocés tem o
habito de ler? Quais géneros textuais preferem? Em quais suportes (digital e
impresso, por exemplo) costumam ler? Nas aulas de Geografia, os anteriores
professores trabalharam com literatura? Vocés acham que literatura combina
com Geografia? Por qué? E literatura negra vocés leem? Quais autores e
autoras negros conhecem, especialmente os brasileiros?

Essas provocacoes iniciais situam o docente sobre os conhecimentos prévios e
as possiveis expectativas dos estudantes sobre literatura negra na Geografia.
Apods esse didlogo em torno das perguntas (ou apenas as que julgar mais
importantes), siga introduzindo Histérias da Preta e também a autora do livro,
Heloisa Pires Lima.

E fundamental nio se esquecer de destacar que: as historias da personagem
Preta auxiliario a construir um olhar sobre a formacdo do territério
brasileiro.

Informe aos estudantes que o primeiro contato com o livro se dard numa
dindmica de grupos de até cinco alunos em cada. Nesta primeira aula, é
importante que a turma conheca um pouco da Preta, instigando proximidade e
conexdo entre o carater ficcional da literatura e a realidade, que sempre é o
ponto de partida para a construcio de quaisquer livros literarios.

Na pagina seguinte indicamos o trecho e as perguntas orientadoras, a serem
impressas numa folha e entregue ao menos uma copia para cada grupo. Se
possivel faca essa dinamica no patio da escola e incentive os estudantes a
fazerem leitura em voz alta, exercitando a escuta entre os mesmos, que
também gera outro sentido para o texto literario.

Acompanhe cada grupo, sane as duvidas, oriente chamando atencdo para a
leitura geografica do texto literario e informe os discentes de que a folha de
respostas sera recolhida.
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Trecho literario de Historias da Preta

“Lembro do meu olhar saindo detras do vidro da casinha toda verde da rua chamada Serra Azul,
com meu nariz sempre a frente e meus pés que nio pararam de descobrir ruas novas. [...]

Eu sou a Preta. Era minha madrinha, a tia Carula, uma irma querida de minha mae, guem me
chamava assim. Ela sempre chegava com um lencinho na cabeca e uma sacola de palha cheia de
novidades, que eu abria sentindo cheirinho de boneca nova, de joguinhos para brincar, de roupa
bonita, de livrinhos de histéria com perfume de papel colorido.

- Preta, vim te buscar!

[...] E s0 ela sabia me chamar de Preta desse jeito que ficou tio doce. Olha que engracado: quando
outros diziam que eu era preta eu achava estranho.

- Eu ndo sou preta, eu sou marrom. Cor de doce de leite, como a canela, como o chocolate, como
brigadeiro. Cor de telha, cor de terra. Eu sou assim... da cor dos olhos dos meus pais!

E fui aos poucos descobrindo que eu era a Preta marrom, uma menina negra. Ser negra é como me
percebem? Ou como eu me percebo? [...] Tenho um amigo que sé as vezes preto. Que fica preto
quando vai a praia no verdo. Mas ser negro é muito mais do que ter um bronze na pele.

Como &, afinal, ser uma pessoa negra? Eu sé respondo quando responderem como € que é ser uma
pessoa que nao é negra.

Uma vez, sentei debaixo da parreira de uva, na casa da vo Lidia. [...] A v¢ Lidia ficava sempre por
ali [...]. Nossa conversa era ela perguntar pouco e eu responder pouquinho. Mas tinha um amor
que grudava a gente, uma na outra. La estava ela, a v6 linda com sua cor negra, cabelo
branqguinho, olhos serenos, maos fortes e uma perna manca. E ai eu perguntei:

- V4, quem inventou a cor das pessoas?

Ela disse:

- Eu sé respondo se tu me disser quem inventou o nome da cor das pessoas.

Eu fiquei 14, pensando e chupando uva, e ela continuou plantando suas sementes.”

Referéncia: LIMA, Heloisa Pires. Historias da Preta. Ilustracoes de Laurabeatriz. 2. edicdo. Sdo
Paulo: Companhia das Letrinhas, 2005. Pp. 5-8.

Perguntas orientadoras

1) Apds ler o trecho acima, responda as seguintes questdes:

Atente-se ao final do trecho lido: "- V6, quem inventou a cor das pessoas? Ela disse: - Eu s6
respondo se tu me disser quem inventou o nome da cor das pessoas.”. Se a pergunta da
personagem Preta fosse feita para vocé, sobre a comunidade em que mora, como responderia:

a) As pessoas da comunidade/do bairro onde vocé vive possuem cor?

b) Quem inventou a cor das pessoas onde vocé vive?

Na comunidade/no bairro, as pessoas de cores diferentes ocupam posicdes sociais, politicas e
econdmicas diferentes?
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Chame atencdo para a conexao entre os lugares e os afetos com a nossa
identidade, uma vez que a personagem Preta vé-se como negra no seio
familiar, no trecho indicado. O afeto acaba sendo uma dimensiao que marca

Conclusio essa construcdo continua entre lugar e identidade. Assim, segue-se para a
proxima aula a fim de discutir o conceito de territorio.

1) A personagem Preta veio da rua Serra Azul, sua familia era de descendéncia negra e ao mesmo
tempo tinha parentes alemaes, por parte da avd, e seu avd era guarani. Vocés acreditam que a
historia da personagem Preta tem alguma relacdo com a formacao do que chamamos de Brasil?
Comente com suas palavras em ao menos 5 linhas no seu caderno.

Para os docentes o planejamento nao para

O planejamento e as readequacdes seguem!

Apbs recolher as atividades entregues, observe:

» Como os estudantes interpretaram o significado social e fenotipico da palavra “cor”,
partindo do trecho de Histdrias da Preta que indica fazer referéncia a identidade étnico-
racial?

+ Como os estudantes interpretaram “cor” no seu cotidiano e na comunidade em que
reside?

¢ Os estudantes trouxeram elementos que indicam sua compreensao da existéncia do
racismo e de desigualdades que advém do mesmo?

A conclusio possivel sobre essas respostas serd a base para a introducao da préxima aula:

» Ressalte a importancia da casa de seus familiares para a constituicdo da identidade da
Preta, chamando atencao para a forte presenca de mulheres (tias e avos);

« Provoque os estudantes a pensarem como parece ser o lugar que Preta mora,
considerando os elementos “serra”, “parreira de uva” e o amigo “que fica preto quando
vai a praia no verao”, sugerindo que nao situa-se no litoral;

¢ Sem expor nomes dos estudantes, faca uma exposicao breve sobre as respostas, trazendo

respostas sobre as trés questoes expostas acima.




2% aula:
Politica de branqueamento do territério

. Com a primeira aula, espera-se que seja feita relacdo entre lugar e
Descngao identidade. Na segunda, a relacdo a se provocar sera entre territério e
identidade negra. Da afetividade para o poder. Da subjetividade para
o coletivo e social. Como se estivéssemos distanciando a lupa e

observando uma situacdo mais ampla.

L. o Entender a relacdo entre territério e populacdes negras,
Ob]ethOS destacando a invisibilidade das mesmas;
e Compreender a relacdo citada acima a partir do conceito de
politica de branqueamento do territério e seus desdobramentos.

: Territéorio, politica de  branqueamento do  territério,
Conceitos branqueamento da  ocupacdo, branqueamento cultural,
brangueamento da imagem do territério e antirracismo.

A fim de aprofundar o entendimento sobre politica de branqueamento do territério,
consulte a referéncia: SANTOS, Renato Emerson dos. Ensino de Geografia e curriculo:
questodes a partir da lei 10.639. Terra Livre, Sao Paulo - SP, ano 26, v. 1, n. 34, p. 141-160,
Jan-Jun/2010.Acesse pelo QR code ou cligue aqui.
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1° momento:

Introducio

2° momento:

Desenvolvimento

Para Preta, o lugar e as relacdes familiares foram eixos
centrais no inicio da narrativa para que se entendesse como
uma garota negra. Provoque os estudantes: E vocés como se
veem? Quais foram as situacdes, os lugares ou as pessoas que
geraram essa visao?

Esse é o momento propicio para distinguir de maneira breve
a distincdo entre lugar e territério, relacionando ao primeiro
a afetividade e ao segundo o poder.

Para compreender a relacido entre territério e identidade
negra, sugerimos partir do conceito de politica de
branqueamento do territorio, leitura indicada na pagina
anterior.

A seguir, o esquema grafico resume o conceito. Sua
utilizacdo através de slide pode facilitar o entendimento dos
estudantes. Para trabalhar os pormenores do conceito,
sugere-se que o docente pense em exemplos da cidade ou do
estado, a fim de perceber como essa politica de
branqueamento ainda é presente e nio se da de forma tao
distante de nos.

Por fim, apds esmiucar politica de branqueamento do
territério, indicamos a leitura de trecho poético e de
Histérias da Preta, relacionando-o ao conceito. Segue,
juntamente aos textos, problematizacdo para instigar o
didlogo com os estudantes.

105



POLITICA DE BRANQUEAMENTO DO TERRITORIO

“A politica de branqueamento foi praticada em diversas regides do mundo, como aprofundamento
da colonizagdo e da colonialidade eurocentradoras. Em cada contexto - lugar, pais ou regido -, ela
cumpriu funcgoées distintas, e a partir dela foram construidos distintos padrdes de relagbes raciais.
Qualquer comparacio, por exemplo, entre o Brasil, Uruguai, Argentina, ou paises andinos da
Ameérica do Sul, revelara peculiaridades em meio a similitudes. Paradoxos ndo faltam - um exemplo
é o da miscigenacdo e da mesticagem, fatos bioldgicos, mas, acima de tudo, sociais e culturais que se
definem a cada contexto. Paises onde o projeto de branqueamento logrou éxito relativo maior, como
a Argentina e mesmo o Uruguai, tém expressoes culturais originalmente negras entre as suas
principais - p. ex., o tango e o candombe, respectivamente. Este paradoxo na verdade nos indica que
a politica de branqueamento da populacdo merece ser compreendida, em realidade, como uma
politica de branqueamento do territério.”

Referéncia: SANTOS, Renato Emerson dos. Ensino de Geografia e curriculo: questdes a partir da lei
10.639. Terra Livre, Sdo Paulo - SP, ano 26, v. 1, n. 34, p. 141-160, Jan-Jun/2010. P. 154.

BRANQUEAMENTO DA
OCUPACAO DO TERRITORIO

BRANQUEAMENTO
CULTURAL DO TERRITORIO
A expulsio das populacbes negras dos
centros das capitais brasileiras e expulsao Exemplifico com o patriménio cultural que
para cada vez mais longe dos bairros indica os simbolos das narrativas
preferidos pelas elites e classes médias, hegeménicas de Goids: Estitua do
também exemplifica como a ocupacdo do Anhanguera e Bandeirantes no centro da
territdrio passou por branqueamento. cidade de Goidnia - capital do estado.
Independente de qual cidade esteja, pense
em quais siao os simbolos que estdo
representados e os nomes das ruas, para
comecar.

BRANQUEAMENTO DA
IMAGEM DO TERRITORIO

Consiste na invisibilidade das narrativas,
comunidades e pessoas negras, omitindo os
choques culturais, extremamente
conflituosos e violentos, que advém do
periodo de colonizacdo, mas se estende
historicamente apés a abolicio.
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Problematize: Como o trecho narrado pela
personagem Preta relaciona-se ao conceito de
politica de branqueamento de territério? A
personagem traz exemplos praticos dos efeitos
dessa politica. Quais sdo eles? Diante do que é
racismo, a partir do trecho, o que seria
antirracismo na opinido de wvocés? O
antirracismo é importante?

Medo do espelho

Mesmo com politica de embranquecimento
Nao estou em extincao

Mas logo se estende

Despretensiosamente aquela mao

Como se nunca tivessem visto

Um crespo em ascensao

“Bicho do mato!”

Diz o espelho

Alguns se julgam sensatos

E se afastam quando passo

O desenho no fundo daqueles olhos

E uma tesoura e um laco

Referéncia: MENDES, Lavinia de S. A. Medo
do espelho (poema). Estilhacos de um baobd
de vidro. Cotia: Urutau, 2025, p. 69.

No racismo é assim: alguns tipos fisicos sdo
eleitos, outros sdo desprezados. E essa
selecdo atua cruelmente na vida das pessoas,
a todo momento: na escola, na hora de
procurar emprego, na hora de conseguir
uma promocao na carreira, na hora de casar,
filmes, programas e

no cinema, nos

propagandasda TV.

Referéncia: LIMA, Heloisa Pires. Historias da
Preta. Ilustracoes de Laurabeatriz. 2. edicao.
Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2005.
P. 50.

Problematize: Qual a relacdo entre o titulo e o
conteudo do poema? Ao que se refere o medo
enunciado no titulo? No primeiro e segundo
versos a escritora menciona politica de
branqueamento. Qual a relacdo possivel entre o
sentido impresso no poema e o conceito que
estudamos? Quais aspectos

identificam que se relacionam a politica de

outros VOCEs

branqueamento do territério?
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Para finalizar esta aula, de carater mais tedrico do que a primeira, destaque

- com os estudantes o conceito central aprendido, politica de branqueamento do
territério, e seus trés desdobramentos, como consta na pagina anterior.

Concluséo Reforce a necessidade de estudar em casa e passe a tarefa para casa (impressa,

no caderno ou outra forma que considere mais adequada) reforcando que
continuarao trabalhando o mesmo conceito na terceira aula.

1) ATENCAOQ: ESSA ATIVIDADE DEVE SER ENTREGUE AO DOCENTE. Na primeira aula, na
dindmica de grupos, a pergunta 3 referia-se aos lugares importantes para constituir sua
identidade como ser humano e sujeito social. Nesta aula vimos o conceito de politica de
branqueamento do territério e exemplos de como essa politica se da na pratica, na cidade, no
patrimoénio de onde moramos. Sua tarefa € pensar um lugar, prédio, patriménio publico ou outro
que, na sua opinido, passou ou esta sofrendo influéncia da politica de branqueamento. Aponte o
nome e endereco da sua escolhe e reflita: por que o escolheu? Quais aspectos vocé considera que
relacionam-se com a politica de branqueamento do territério? Como isso se deu? Como vocé
percebeu isso?

2) Pesquise e converse com seus familiares e conhecidos sobre o que sido quilombos no Brasil.
Anote suas impressoes no caderno e exponha para a turma na préoxima aula. Lembre-se de
anotar quais foram suas fontes: nome de site, titulo de texto, autor dos mesmos. Se for didlogo
com familiares, quem sao eles e qual sua relacdo com quilombos e quilombolas. Evite fontes
andnimas ou sem autoria!

Para os docentes o planejamento ndo para

E importante pensar:

e Como foi a recepcio dos estudantes de um conceito produzido em meio a
intelectualidade negra na Geografia, ainda incomum nos livros didaticos e materiais
pedagégicos de maneira geral?

e Como foi o envolvimento e a participacdo da turma nesta aula? Apresentaram duvidas,
comentarios e teceram exemplos?

¢ E para vocé, docente, houve ganhos ao trabalhar o presente conceito relacionado ao
contetido de Formacao territorial brasileira? Vocé ja o conhecia?

ATENCAO: A atividade recolhida sera retomada na sexta
aula, ultima desta sequéncia! E fundamental guarda-las

para leitura, andlise e devolucao aos estudantes.
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3*e 4*aula:
Quilombos e remanescentes de quilombos

Nao se esqueca de recolher as atividades. Sugere ao docente que elabore um mapa da cidade, marcando

os lugares que os estudantes citaram e destacando a quantidade de vezes que foram citados.

L Para que estas aulas sejam produtivas, o entendimento do conceito
Descngao trabalhado e exemplificado na aula anterior sera fundamental.
Ouca alguns estudantes sobre as respostas construidas na atividade
para casa. Converse brevemente com os mesmos, percebendo se

conseguirem relacionar suas praticas espaciais com o contetido.

A proposta de destinar duas aulas para trabalhar quilombos e seus
remanescentes por motivo de dispormos materiais ricos, que é
inviavel para apenas 50 minutos. Dessa maneira

Os primeiros abordam o conceito de quilombo, os outros
problematizam questdes importantes no presente, como
demarcacdo de terras. No inicio também é importante ressaltar os
quilombos como espacos de pertencimento e protagonismo negro.

E importante atentar-se ao tipo de material disponivel, suas

intencionalidades e nido esquecer de destacar os textos literarios,
bem como suas propriedades e caracteristicas.

e Conceituar quilombos, estabelecendo relacdo entre passado e

Objetivos presente;
* Relacionar politica de branqueamento do territério a discussio
sobre quilombos.
) Quilombo, pertencimento, identidade, identidade negra e politica
Conceitos

de branqueamento do territdrio.

Sobre o conceito de quilombo consultar: NASCIMENTO,
Beatriz. O conceito de quilombo e a resisténcia cultural negra.
In.: RATTS, A. Eu sou Atldntica: sobre a trajetéria de vida de
Beatriz Nascimento. Sdo Paulo: Instituto Kuanza, 2006.




Neste momento inicial é importante escutar as respostas produzidas pelos

o -
1° momento: estudantes e discuti-las brevemente, sendo a questdo dois o foco da presente
Introducdo aula: quilombos.
o Siga orientando-os a:
2° momento: « dividirem-se em grupos de até cinco estudantes;
. ¢ lerem o texto ou consultar o recurso disponibilizado (aos quais o docente
Desenvolvimento

selecionara entre o leque de opcdes);

¢ responderem as perguntas (escritas no quadro ou impressas na mesma

folha de cada texto):

1) Vocé ja conhecia ou ouviu falar sobre a autora do texto ou protagonista
do video? Se sim, onde? Se ndo, vocé achou importante conhecer essa

producao? Por que?

2) Quando foi produzido o material? Ele é novo? E o seu conteudo, refere-se

ao passado ou ao presente?

3) O que diz o contetido do texto ou video sobre os quilombos? Quais as

intencionalidades deste contetido?

4) Estudamos o conceito de politica de branqueamento do territério. Qual a
relacdo entre esse conceito e o texto ou video que consultaram?

A seguir dispomos materiais para esta aula, que ficam a critério de escolha
do docente. Sugere-se a impressao dos textos selecionados e QR code para
acessar os videos numa folha que possa ficar com o grupo no momento de
discussdo. Identifique a composicdo de estudantes do grupo para que na
proxima aula, no momento inicial, apresentem suas conclusdes de maneira

verbal.

Video no youtube Beatriz Nascimento - Conceito de quilombo. Clique aqui
para acessar ou escaneie o QR code. Assistir e escutar video completo.

A partir do video, problematize: Alguém ja conhecia Beatriz
Nascimento? Onde? O que a historiadora apresenta sobre quilombos

que nos ajuda a entendé-los? Quem organiza os quilombos? Por que o
estudo sobre é importante na Geografia?

Podcast Vidas Quilombolas Importam -
Episédio 1, no youtube. Clique aqui para
acessar ou escaneie o QR code. Escutar o
trecho de 3min55seg a 8min20seg.

quilombos no momento presente?

Problematize: Alguém ja conhecia
podcast? Conhecem outros sobre
discussodes parecidas? Quais? O que o
trecho assistido nos diz sobre os
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LIMA, Heloisa Pires. Historias da Preta. Ilustragcées de Laurabeatriz.
2. edicdo. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2005. P. 35-36.

“No Brasil, alguns escravizados conseguiram fugir e criaram os quilombos, lugares onde podiam
recuperar o folego. Eram espacos de acesso dificilimo, afastados das cidades e das fazendas. Ali eles
tentavam organizar a libertacdo de outros escravizados, para que voltassem a ser pessoas com direitos.
As vezes as nacées quilombolas associavam-se com nacdes indigenas nessa luta. A unidade [...] ajudava-
os nas estratégias de defesa, e o fato de conhecerem a terra, a geografia do lugar, era outra vantagem:. |[...]
Viver de escravizar pessoas foi uma pratica que se prolongou por anos, e até hoje os povos sofrem as
consequéncias dessa histéria. Para mim, o pior de tudo é lembrar que alguma pessoa do meu passado teve
que passar por isso. (Mas pior ainda seria imaginar que alguém da minha familia roubou e escravizou
outra pessoa e ganhou dinheiro com essa atividade...)”

Problematize: Vocés se lembram da Personagem Preta da primeira aula? O que lembram sobre ela?

Por que, para se entender como uma garota negra, é importante retomar essa histdria do trecho

acima? Mesmo nao sendo quilombola, por que Preta sente pertencimento em relacdo ao que narra
sobre os quilombos? Ha semelhancas sobre o que diz o texto sobre quilombos com os videos? Quais?

SILVA, Cidinha da. Quilombolas. For ever. Vamos falar de relacées raciais? Cronicas para
debater o antirracismo. 1. ed.; 1. reimp. Belo Horizonte - MG: Auténtica, 2025. Pp. 123-125.

“Zumbi tem trés filhos, dois adolescentes e uma jovem, matriculados na escola noturna. Sua estratégia de
encontrar os dois meninos na saida da escola no bairro e depois se dirigirem ao ponto final do 6nibus
para aguardar a filha que volta da faculdade nao vira noticia de jornal. Seu desespero por garantir a
sobrevivéncia dos filhos ndo rende manchetes. [...]

Na guerra, € assim: os inimigos chegam montados em motos possantes ou carroes arrogantes. De dentro
das maquinas mortiferas, diminuem a velocidade e, por detras dos fuzis, miram a cabeca dos quilombolas
em grupo, parados ou em movimento. Apertam os olhos para alvejar os que correrem na tentativa de
garantir a prépria vida e riem alto enquanto atiram. Tém predilecdo por criancas das biqueiras, mas
podem também brincar de matar qualquer pessoa gue caminhe pelas ruas.

Feito o servico, ndo chegam a fugir, apenas cantam pneu, e quem sobreviveu guarda siléncio para tentar
preservar a vida. Essa é a onda do momento: matar quilombolas nas periferias das grandes cidades.
Voltamos aos tempos de colonia, quando qualquer grupo com mais de trés negros em torno de uma
fogueira era suspeito, era um quilombo. A ordem da Coroa? Extermina-los!”

Problematize: Vocé ja leu outro texto ou ja ouviu falar da autora Cidinha da Silva? E sobre Zumbi, o
que vocé se lembra sobre ele? Qual a relacdo entre essa lideranca histérica e o personagem da
cronica? Qual é a ideia principal do texto Quilombolas? Por que a autora afirma que “voltamos aos

tempos de colénia? Sendo o tempo do texto o presente, a quem se refere a "Coroa” (Gltima linha)?
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Conclua destacando a linguagem literaria na discussido, especificamente

L] .
3° momento: Historias da Preta e a cronica de Cidinha da Silva, a fim de reafirmar como a
literatura pode trazer elementos importantes para pensar contetdos
Conclusio geograficos. Finalizando estas duas aulas, faca um resumo, se preferir uma

nuvem de palavras no quadro, sobre o que mais chamou atencido dos
estudantes. E importante que o docente destaque, neste tltimo momento, as
resisténcias quilombolas como parte das lutas - no passado e no presente -
pelo territério brasileiro, pelo acesso a terra e pela justica.

Atividade para os estudantes
1) Leia a noticia e os dados abaixo. Depois responda ao que se pede.

Regularizag&o fundiaria “Em 1988, a Constituicio Federal estabeleceu que os
) remanescentes das comunidades dos quilombos que

quilombola 2004 — 2025 Hmeac autfornbos au
ocupavam suas terras ganhariam o reconhecimento

o definitivo, e o Estado teria o dever de emitir os titulos
et MMHIMIMINIAN - <=-
em andamento . de propriedade. A Constituicio determinou também
que todos os documentos e os sitios detentores de
Titulos 180 e e A . © L. . .
definitivos reminiscéncias histéricas dos antigos quilombos

passariam a ser tombados. [...] Desde 2004, o Instituto

Comride MUMMIRMOIMMIMMIRIN ~ vacionat e Colonizacio e Reforma Agraria ncra
I 5 otes s o0 serrconn. Atuaimene. e 1507
quilombolas, em 58 territérios. Atualmente, ha 1.937

|||||I|||||||"||||"""I""""l""7666 processos de regularizacdo fundidria quilombola em

tramitacao. Além da esfera federal, os titulos também
ulas definitvos emitidos pelolnca podem ser expedidos pelos estados e municipios,
1 em beneficio de 142 comunidades, quando as terras forem de suas propriedades. O

localizadas em 58 territorios numero de titulacdes ainda é muito baixo nas 8.441

localidades habitadas por quilombolas.”

g:r’e'“m::'l’zgeaﬁrgj;;f:;a PIMENTA, Paula. Resistentes, quilombolas querem

" gbl ¢ d - reconhecimento de seus territérios. Referéncia:

_ A0 g S SRR Agéncia Senado. Publicada em: 28/02/2025.
Disponivel em:

https://www?12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/

fomesEeLs 2025/02/resistentes-quilombolas-querem-
Y e reconhecimento-de-seus-territorios.  Acesso  em:
agénclasenado 29/10/2025. Para acessar na integra, clique aqui.

Reflita: por que o numero de titulos definitivos para as terras
quilombolas é tao baixo? Por que vocé acredita que isso acontece?
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Para os docentes o planejamento nio para

Perceba se foi possivel estabelecer a conexdo de forma mais nitida entre negritude e formacio do
territorio brasileiro, compreendendo que ha batalhas, lutas e reivindicacées até os dias de hoje sobre
o mesmo. Alguns grupos historicamente violentados e que ainda nio conseguem ter direitos basicos
assegurados, pautam questdes que parece passado, mas ao adentrarmos nos pormenores - lendo o
espaco pelo olhar negro e nestas duas aulas pelo quilombola - percebemos que os resquicios coloniais
sao presentes e evidentes.

Além de se preocupar com o conteudo, construir uma visdo empatica para com as populacoes negras
e outras que historicamente sofreram (e sofrem) profundas desigualdades, é igualmente valioso. E
chegar a conclusido coletiva de que essa conversa nao é sobre eles, mas sim sobre nés - sociedade
brasileira - € um desafio necessario.

Preocupe-se, a essa altura, em instigar os estudantes a ler o espaco geografico, em especifico o nosso
pais, a partir das narrativas negras. Para isso, a proxima aula apresenta Maria Filipa, quilombola que
viveu no século XIX. Valorize a presenca das mulheres na construcio do pais, conectando nédo s6 a
luta pelos direitos das mulheres, mas das populagdes negras.

Agora que vocé estd com as atividades dos estudantes em maos, que indicam quais lugares sofrem
com os efeitos da politica de branqueamento do territério, sugerimos que elabore um mapa - em
ferramentas como Qgis, Google Maps ou mesmo no Canva - a fim de apresentar um panorama sobre
onde estido concentrados os lugares identificados. Serd importante demonstrar esse mapa no inicio
da préxima aula, na introducao.

5% aula:
Mulheres negras construindo o territério brasileiro

_ Nesta quinta aula, o foco principal das discussoes é a contribuicio (invisibilizada)
Descngao das mulheres negras para constituir o territério brasileiro e continuar
disputando-o, ndo sé as memdrias sobre ele, mas também o que sera.

L. ¢ Reconhecer o protagonismo das mulheres negras nas lutas contra o poder
Obletlvos colonial e imperial, no século XIX;
¢ Estabelecer linha ténue entre as resisténcias das mulheres negras no passado e

no presente.

: Movimento negro, identidade negra e antirracismo.
Conceitos



Inicie a aula retomando a atividade da aula anterior, consultando o que os

o .
1° momento: estudantes descobriram sobre Maria Filipa. Atente-se as fontes: onde os
estudantes viram isso? Quem disse ou escreveu? Quando foi publicado o
Introducao texto ou video?

o Siga com a leitura da crénica da Cidinha da Silva e explicite que esse género
2° momento: também é literario, comum em jornais, e trata questées cotidianas. Caso
perceba desenvoltura dos estudantes no assunto e sobre Maria Filipa, a
Desenvolvimento leitura da atividade e possivelmente comecar a respondé-la em sala é

aconselhavel.

ﬁﬁ% Autora Cidinha da Silva. Crénica “200 anos de independéncia e suas heroinas: Maria

Iy
¥

| :;33 Felipa de Oliveira, a mulher que veio do mar e ruminava fogo”. Livro: Vamos falar de
=

A relacgdes raciais? Cronicas para debater o antirracismo. Editora Auténtica, 2025. Pp. 47-52.

“Em setembro de 2022, o Brasil completou 200 anos de Independéncia. A disputa de narrativas em
torno do processo de separacio da Corte portuguesa, concluido em 1822, trouxe a luz varias mulheres
que participaram das batalhas em diferentes regides do Brasil. Entre elas, destaca-se a baiana Maria
Felipa de Oliveira. Maria Felipa, mulher negra, pescadora e revoluciondria, ¢ considerada uma das
figuras-chave na luta contra o dominio portugués na Bahia. [...]

Estima-se que Maria Felipa teria por volta de 22 ou 23 anos em 1822, periodo em que lutou contra os
portugueses. Faleceu em 4 de janeiro de 1873, entre os 73 e 74 anos, apés uma longa e produtiva vida.

A literatura também traz informacées sobre outras duas mulheres, brancas, envolvidas nas lutas pela
Independéncia na Bahia. A primeira foi a religiosa Joana Angélica, assassinada por golpes de baioneta
em 10 de fevereiro de 1822 ao tentar impedir que soldados portugueses invadissem o convento de
Nossa Senhora da Conceicdo da Lapa, em Salvador. Joana, que ficou conhecida como ‘mdartir da
Independéncia’, fomentou as lutas patridticas. [...]

A segunda mulher foi Maria Quitéria de Jesus, que se fingiu de homem para alistar-se no exército
brasileiro. Mesmo depois de descoberta sua falsa identidade, Maria Quitéria conseguiu permanecer no
posto devido as suas eximias técnicas de montaria e tiro. Junto com Maria Felipa, enfrentou uma
batalha no rio Paraguacu, na qual lutaram com agua até os seios’, conforme documentou a literatura da
época. [...]

Houve, também, grupos de populares livre que nio se integraram ao exército, mas que lutaram pela
Independéncia em seus lugarejos de origem, entre eles os grupos liderados por Maria Felipa de Oliveira.
Todos foram fundamentais para que os ‘brasileiros’ vencessem a guerra na Bahia.

A topografia do velho Arraial da Ponta das Baleias, local onde muitas das batalhas ocorreram, assim
como o rio Paraguacu, escondiam segredos em seus mangues, seus montes e suas embocaduras. Mas
essas aguas e terras eram dominadas por Maria Felipa de Oliveira, eximia pescadora de baleias,
marisqueira e ganhadeira. [...]

Afora o dominio dessas tecnologias, Maria Felipa mercava, tradicdo ancestral de mulheres africanas
que garantia a prépria sobrevivéncia e a manutencdo da prole. Também sabia navegar, deslocando-se
soberana de barco e jangada para Salvador e para as vilas do Reconcavo Baiano. Conhecedora das
curvas do rio Paraguacu e seus acidentes, conseguia deslocar-se mesmo a noite, além de saber onde os
barcos portugueses estariam atracados e como desviar das vistas de sua tripulacdo, de modo a evitar
possiveis ataques e saques.”
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Problematize: Conheciam Cidinha da Silva, a autora da
cronica lida? O que nos diz o texto sobre Maria Filipa?

Quando viveu? Onde? Qual relacio podemos
estabelecer entre a cronica e a formacio do territério
brasileiro? Vocés jA haviam visto essa representacdo
imagética de Maria Filipa? Onde? Ja ouviram falar
dela? Por meio de quem ou o que? Por que é importante
conhecer os rostos das mulheres negras, ndo apenas os
nomes? Podemos dizer que a invisibilidade de Maria
Filipa e outras mulheres negras sio fruto do racismo?

Neste ultimo momento da aula, aconselha-se que haja a leitura da

atividade em conjunto, a fim de tirar duvidas se necessario. Caso perceba

como mais apropriado realizar a atividade em sala, discutindo as respostas

Conclusao de forma coletiva, faca-o numa outra aula. O nosso planejamento consistiu
em projetar essa atividade de forma escrita para casa, no caderno ou em
folha impressa com linhas entre as perguntas. Se preferir também é
possivel inserir em avaliacio e exame bimestral.

3° momento:



1) No dia 25 de novembro de 2025, ocorreu a Marcha das Mulheres Negras - Por Reparacdo e Bem
Viver, em Brasilia (Brasil). No site da Marcha, um dos eixos se chama “Reparacio territorial e
fundidria” e uma das partes da agenda politica diz:

“Titulacdo de territérios quilombolas e indigenas: A regularizacio fundidria é uma medida de
justica histérica e garantia de permanéncia nos territérios quilombolas.

Reforma agraria com centralidade negra: E necessario reparar a exclusio de pessoas negras da
distribuicdo de terras no Brasil, com politicas que reconhecam e fortalecam suas territorialidades.”
Referéncia: https://marchadasmulheresnegras.com.br/mapa-de-fontes/reparacao-territorial-e-
fundiaria/. Acesso em: 14/11/2025.

Vimos na aula um pouco da histéria de Maria Filipa, que viveu no século XIX e lutou pela
independéncia do territoério brasileiro, bem como pela liberdade das mulheres e das mulheres negras.
A partir do trecho exposto acima, responda: Por que vocé acha que ainda é necessario para as
mulheres negras pautarem a luta pelo territério?

2) Leia o trecho abaixo do livro Histdrias da Preta:

“Todos querem poder ter e fazer tudo que é bom. Ser respeitado na sua dignidade de ser humano,
decidindo igual. Por isso, surge o que chamamos de movimento negro, grupos de pessoas que
cultivam ideias e praticam acdes para melhorar os direitos civis nas casas, nas ruas, no globo todo.
Uma sociedade desenvolvida é aquela que cuida para que todos combinem o que é melhor para
todos.”

Referéncia: LIMA, Heloisa Pires. Historias da Preta. [lustraces de Laurabeatriz. 2. edicdo. Sdo Paulo:
Companhia das Letrinhas, 2005. P. 51.

Discuta: a partir desse trecho e da aula, podemos dizer que o movimento negro é importante? Por
guais motivos?

Para os docentes o planejamento ndo para

Este é um momento importante desta sequéncia, uma vez que a préoxima aula é a ultima. Ao
docente cabe articular de forma evidente as aulas entre si. A exemplo disso: na aula 1, priorizou-
se apresentar a personagem Preta, aproximando os conceitos de lugar e identidade negra;
enguanto na 2, priorizou-se a abordagem do conceito politica de branqueamento do territério,
interdependente com territério, lugar e identidade negra; posteriormente, na 3 e 4, foram
destacados os quilombos e as reivindicagdes historicas, gerando um limiar entre passado e
presente; por fim, na 5, discutiu-se sobre quem foi Maria Filipa, destacando a lideranca de
mulheres negras na busca pela independéncia do Brasil e, ademais, garantia de liberdade e justica
para todos.
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6% aula:
Transformando o (nosso lugar no) mundo

ATENCAO: HA DUAS PROPOSTAS PARA A 6* AULA. ESCOLHA
UMA OU EXECUTE-AS EM AULAS DIFERENTES. DIFICILMENTE

SERA POSSIVEL FAZER AMBAS EM 50 MINUTOS.

PROPOSTA 1

_ Esta ultima aula da sequéncia consiste na sintetizacdo
Descncao referente ao contelido Formacéo territorial brasileira. Para tal
sugerimos que seja retomada a atividade da aula 2,

especificamente a questio 1, que foi entregue ao docente.

Como a questdo 1 instigou os estudantes a relacionar o
conceito de politica de brangueamento do territério, que
influenciou diretamente ndo apenas o que chamamos de
Brasil, mas também as condicbes relegadas a populacio negra
nesse territério, no passado e no presente.

Retomando os lugares que os estudantes entendem que estao
passando por essa politica, almeja-se nesta aula expressar
formas, medidas, acoes e atitudes - como cidadaos - para que
as pessoas que vivem no territdério se conscientize sobre.

Sugerimos a elaboracio individual de cartazes, no entanto, o
docente pode escolher outra forma de registro, como fanzine,
desenhos e afins.

Sintetizar o conteido de Formacao territorial brasileira, de
modo que os estudantes articulem conceitos trabalhados com
suas praticas espaciais cotidianas.

Objetivo

X Politica de branqueamento do territério, racismo, lugar e
Conceitos praticas espaciais cotidianas.
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Sendo esta a ultima aula, faca um breve resumo do que

1° momento: aprenderam nesta sequéncia, destacando a personagem Preta e os
aprendizados geograficos possiveis, o quao relevante é a
Introducio proximidade da Geografia com a Literatura, os principais
conceitos trabalhados.
Explique como se dara esta ultima atividade, destacando que
2° momento:

partirdio de lugares que os proprios estudantes citaram
anteriormente. Devolva as atividades, a fim de que relembrem
Desenvolvimento suas respostas e percebam se mudaram sua percepcio a respeito
dos lugares que sofreram ou sofrem interferéncia da politica de
branqueamento do territério ou se permanecem a mesma.

A tarefa é registrar em cartazes (ou outra forma de expressio que
o docente sugira) o lugar escolhido, os resquicios do
branqueamento (cultural, da ocupacio e da imagem do territdrio)
que se refletem neste lugar e como a existéncia dele influencia a
forma como a comunidade e as pessoas se organizam, vivem e
pensam. Por ultimo, serdo tracadas providéncias e atitudes
possiveis - o estudante deve se incluir nessas providéncias, ou
seja, responder “O que devo e posso fazer?” - para que as pessoas
mais proximas do lugar escolhido possam desconstruir sua visao,
sobre o racismo, as populacdes negras e as formas de resistir
contra os desdobramentos da politica de branqueamento do
territério.

Neste ultimo momento, facam uma exposicdo das producdes na

o .
3° momento: sala ou no mural da turma/escola. Nao esqueca de concluir
articulando os aspectos mais relevantes que apareceram nas
Concluséo producdes, valorizando os estudantes e as producées ao longo

das seis aulas.

A proposta 1 de sintese retoma a problematizacio: “As pessoas da comunidade/do bairro
onde vocé vive possuem cor? Quem inventou a cor das pessoas onde vocé vive? Na
comunidade/no bairro, as pessoas de cores diferentes ocupam posi¢des sociais, politicas e
econdmicas diferentes?”. E provoca os estudantes a relacionarem a situacio-problema

com os conceitos abordados. O cotidiano e a comunidade em que vive é retomada, mas
dessa vez inserindo-se como sujeito ativo, com a tarefa de rascunhar uma resposta
geografica para os problemas gerados pela politica de branqueamento do territério.
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6% aula:
Transformando o (nosso lugar no) mundo

PROPOSTA 2
_ Esta ultima aula da sequéncia consiste na sintetizacido referente ao conteluido
Descngao Formacdo territorial brasileira. Para tal sugerimos que seja escrita,
individualmente, uma carta em que o destinatario é a personagem Preta.
Fica a critério do docente, solicitar que escrevam para expor no mural da escola
ou da turma, elaborar para entregar, fazerem roda de leitura coletiva.
L. Sintetizar o conteido de Formacao territorial brasileira, de modo que os
Ob]etlvo estudantes articulem a personagem Preta, suas histérias e suas praticas
espaciais cotidianas.
. Identidade negra, identidade, racismo e praticas espaciais cotidianas.
Conceitos

Sendo esta a ultima aula, faca um breve resumo do que aprenderam nesta

o .
1° momento: sequéncia, destacando a personagem Preta e os aprendizados geograficos
possiveis, o qudo relevante é a proximidade da Geografia com a Literatura,
Introducao os principais conceitos trabalhados.
Explique como se dard esta ultima atividade, destacando que escreverdo,
2° momento:

individualmente, uma carta em que o destinatdrio é a personagem Preta.

Desenvolvimento  Cada estudante deve responder a pergunta: “O que aprendi com a
personagem Preta que me ajuda a desconstruir a politica de
branqueamento no meu bairro?”, articulando com os conceitos trabalhados
nesta sequéncia de aulas.

Ao explicar a atividade é necessario relembrar os conceitos presentes nos
trechos estudados a partir das Histdrias da Preta, por exemplo, identidade,
identidade negra, racismo e quilombo.

Esse também é o momento de relembrar a relacdo estabelecida entre
formacido do territério brasileiro e identidade negra, destacando a aula
sobre Maria Filipa.



o Neste ultimo momento, facam uma exposicdo das producdes na
3° momento: sala ou no mural da turma/escola, ou uma roda de leitura. Nao
esqueca de concluir articulando os aspectos mais relevantes que
Conclusio apareceram nas producdes, valorizando os estudantes e as

producdes ao longo das seis aulas.

A proposta 2 de sintese retoma a problematizacio diferencia-se da 1 na medida em que
propde um exercicio que, em regra, leva os estudantes a estabelerem uma relagio mais
intima e autorreflexiva com o contetido e os conceitos. Produzir cartas pode levar os
estudantes a escreverem conclusoes que nao verbalizaram nas aulas e a esquematizar
ideias complexas ao terem um momento de introspecgiao com os recortes de Historias da
Preta e as anotagoes sobre o contetudo.

FICAMOS POR AQUI!
S O 04
SEEEEE
Espero que este material te encontre bem. Bem provocado,

instigado e entusiasmado com as inumeras possibilidades
para trabalhar questdes raciais no ensino de Geografia.

Disponho-me a prosseguir a nossa conversa sobre
questdes raciais no ensino de Geografia e as contribuicoes
da literatura negra para noés professores. Se achegue:
lavmendes23@gmail.com

“[...] a educacdo tem a ver com a pratica da liberdade!”
(bell hooks)
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UM NOVO COMECO

O ultimo trecho da epigrafe diz: “O negro ¢ a figura-chave em seu pais, e o futuro
desta nagdo ¢ tao brilhante ou tdo sombrio quanto o dele.” — James Baldwin. Dar-me conta da
profundidade que transborda este pequeno conjunto de palavras ¢ doloroso. Quando li O
pecado, de Lima Barreto, senti o mesmo. O protagonista ndo entra no céu por ser negro.
Destino: purgatorio. E veja: o que me joga do penhasco ndo é o céu, mas sim os paralelos
possiveis com a sociedade brasileira. Quantas e quais portas estdo fechadas para os negros e
as negras? Qual ¢ o purgatdrio da vez? O de hoje? Vai com gelo e agticar? Gelo e limao? Seco
mesmo?

Se brilhante ou sombrio, qual o papel da escola frente ao futuro do negro brasileiro? E
inviavel rabiscar uma resposta se ndo tenho coragem e atitude para encarar, olho por olho,
dente por dente, face a face, o meu papel como cidadad em todo o embarago que ¢ ensinar e
ser professora, seja em escolas ou em quaisquer outros espacos. E a mim, devo dizer, cabe
manter-me desconfiada e ensinar outras pessoas a se desconfiarem.

Se esta posto que a escola serve aos interesses do capital, digo “perainda, qiéisso?”.
Se estd posto que a geografia esta distante das pessoas, dos sujeitos, digo “perainda”. Se esta
posto que identidade pouco tem de geografico, digo “perainda”. Sdo muitos porqués e as
respostas nos levam a desconfiar, ainda mais quando os assuntos sdo raciais.

Por obra da vida e do poder de escolha, estacionei temporariamente no

Ensino-Aprendizagem em Geografia, e aqui provocar cai bem. Pelas intempéries dos tramites
burocraticos, a pesquisa ndo se materializou na sala de aula — intencdo inicial — no entanto,
desaguou num material didatico estruturado em seis aulas.
E exequivel que alguns leitores interpretem que a proposta do material atrele a
dependéncia da abordagem racial ao contetido especifico de formacao do territério brasileiro.
Assim, pergunta-se: a abordagem racial foi possivel, no material didatico, por trabalhar um
conteudo que perpassa a colonizagdo e consequentemente o trafico negreiro? A formacao do
territorio brasileiro ¢ um conteudo passivel de abordar a questdo racial pela conjungdo de
fatores que o caracterizam? Digo veementemente Nao!, em alto e bom som, para ambas as
perguntas.

Penso, c4 com meus botdes — introspectiva, € ouso a segredar a vocés, que construir
uma perspectiva racial sobre um dado conteudo ndo gera dependéncia da primeira ao
segundo, no ensino de Geografia. Na verdade, prova o elementar, que ainda ha quem diga ser

panfletdrio e pouco cientifico: a questdo racial ¢ geografica, o territorio brasileiro foi
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construido por mdos e mentes negras invisibilizadas e deve interessar ao ensino de Geografia
olhar o espago geografico com lentes antirracistas.

Nao almejei gerar dependéncia da discussdo racial ao conteudo selecionado, e auto
avalio que ndo a reproduzi. Obviamente hd o foco no conteudo por compreender que um
trago da proposta metodologica escolhida, a IPEGEO, ¢ a lapidagdo do conteudo, mediado
entre docentes e discentes.

Apesar da IPEGEO nio consistir numa metodologia elaborada especialmente para o
trabalho de contetidos e temas raciais, ha elementos imprescindiveis para mim, sem os quais
com certeza ndo optaria pela mesma: o planejamento consciente e comprometido com a
diversidade de trajetorias e identidades dos estudantes; considerar as condi¢gdes dos sujeitos
escolares no planejamento e redireciona-lo sempre que necessario; valorizar a autonomia dos
docentes; os conhecimentos escolares como valorosos; € os conteudos como caminhos para
ensinar algo a mais, ndo como fim em si mesmos. Observo que poderia citar outros pontos
relevantes sobre a metodologia, no entanto, atenho-me aos que foram determinantes e me
mobilizaram.

O lugar da literatura na cadeia metodologica incomodou-me na pesquisa. Vi-me
partindo muito mais do texto literario do que do conteudo geografico e por vezes fui
questionada por colegas da pos-graduacao por desordenar a ordem. Mesmo assim, confiando
no trabalho desenvolvido e nas orientagdes, segui permitindo-me a ndo forjar certezas que
nao sdo minhas, ou seja, me permiti a pensar € me desafiar.

Minha afeicdo pela literatura, nos ultimos anos, deu-se pela escrita poética e o
usufruto exacerbado da liberdade: de escrever sem me tolher demasiado. Os espagos aos
quais mais me aproximei da literatura foram em movimentos sociais, slams, coletivos e
grupos periféricos. Moral da historia: projetar a literatura em sala de aula, mesmo licenciada
em Historia, foi como aprender a falar outra lingua.

A face faceira da literatura ndo ¢ a mesma, e também ndo vejo que devo enfiar goela
abaixo, no texto académico, certas belezas que sdo do chdo, do cotidiano e da poesia, vivida e
vivida. Nem tudo é objeto! Nem tudo deve ser! Nao se preocupem: nao ¢ uma degradacio da
ciéncia geografica, ¢ solamente uma constatacdo artistico-literaria. Da mesma forma que a
realidade escolar ndo cabe em cento e poucas paginas, quaisquer artes, sendo a literatura uma
delas, nao irdo.

Historias da Preta seria literalmente outra obra inserida numa roda de conversa na
Associacdo Bem-Viver, na Terra do Sol em Aparecida de Goiania, com a querida Eldenice

Mota. De igual maneira, seria outra inserida numa atividade da Cria Gueto Cria. Em distintos
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lugares e acdes, a grandeza de Historias da Preta e de Heloisa Pires Lima ¢ inegéavel.
Assombra-me o fato da publica¢do da obra corresponder a 1998, quando completei um ano
de vida, e ainda hoje ser tdo relevante, escancarando as continuidades historicas e raciais no
Brasil.

E em meio a dubiedade entre a escrita ndo apreender a totalidade do real e a procura
por costurar ensino de Geografia e Literatura Negra, que nasceu um material didatico. No
qual consta a auséncia de uma secdo sobre inclusao. No qual imaginei audio descricao,
entretanto, ndo o fiz ainda. No qual ndo ha mapas. No qual ndo ha muitas imagens, figuras e
ilustragdes. Em meio a essas e outras lacunas, o material, sem davidas, cumprira uma fungao
que traduzo no adjetivo ruidoso. Barulhento. O adjetivo mais proximo ao material, para mim,
¢ ruidoso. Barulho. E se ndo fosse para gerar ruido nem na licenciatura, nem no mestrado,
nem na literatura eu estaria. Ruidoso estd para desconfiado, estado anunciado na primeira
pagina da conclusdo. As maos apoiadas em ambos os joelhos, forcando o corpo a levantar-se.
E a cadeira range. O dito ruido do incomodo. E o que espero deste material.

E deveras dificil afirmar que professores estdo acomodados ou que falta incémodo.
Trarei uma situagdo para exemplificar a problematica dos temas e contetidos antirracistas na
educacao basica, em esfera local: Goiania. Valha-me! Os sustos sao constantes. Em 2021, tive
o desprazer de estar numa formacao, disseram ser referente a Consciéncia Negra, obviamente
no més de Novembro, na Secretaria Municipal de Direitos Humanos de Goiania, unindo
varios movimentos sociais e servidores desta e de outras secretarias, inclusive da educagao.
Sai de 14 tonta com tantas desculpas para nao se trabalhar relagdes étnico-raciais no Ensino
Baésico e, pasmem, todas as pessoas que professaram as desculpas eram brancas. Percebo a
cada reunido feita, para cumprir protocolo e enganar bobo, que o pano de fundo ¢ o mesmo:
racismo ¢ um problema sério nos Estados Unidos, no Brasil — gracas a Deus! — convivemos
racialmente em paz e o problema sdo desigualdades econdmicas e na educagdo que se evite
polémicas. O que significa assunto polémico? Sdo os que ndo queremos resolver? Sdo os que
ndo queremos tomar posi¢cdo e consequentemente fazer/falar nada sobre? Fico ca com meus
botdes confusos. O rosto de quem da desculpas, e sdo muitas, ndo avermelha. Nao ha
vergonha na isencao.

Receita e manual, copia e cola, Ctrl+C e Ctrl+V, ndo compdem o material. O perfil
das pessoas que estavam na reunido citada acima, se permaneceu 0 mesmo, sei que nao se
esforgardo para entendé-lo. Ha profissionais que estdo imdveis por ndo conseguirem acessar

informacao e estar sob condi¢des de precariedade extremas. Ha outros que estao imdveis por
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ser confortavel. E uma das sete maravilhas do Brasil dizer que ndo combate o racismo por
nio saber o que fazer. E oportuno nio saber.

Construir o material didatico foi como montar um robusto quebra-cabecas. Comecei
pelas pegas que tinham lados lisos, ou seja, a borda, a moldura. Depois preenchi o miolo.
Como se eu tivesse a certeza de quais musicas ndo poderiam faltar no concerto e os
complementos arquitetados posteriormente. H4 conexdo entre as aulas, como se houvesse
uma linha, se retirada desmancha o desenho delicado do bordado.

Vejo que inserir uma pagina de citagdo direta de cada referéncia bibliografica nao
ajuda mais do que indicar leituras de textos consistentes e pertinentes. Estd ai o que fiz:
sugeri leituras. Eu, Lavinia, ndo tinha conhecimento do conceito de politica de
branqueamento do territdrio até o segundo ano de mestrado. E é provavel que a maioria dos
geodgrafos nao tenham lido sobre o0 mesmo nas disciplinas de graduagdo e pos-graduagdo. O
material didatico produzido ¢ um convite para que possamos aprender mais sobre o
antirracismo na escola, nos conteudos geograficos e na Geografia.

Justamente pelas possibilidades de uso do material e do potencial em contribuir com o
planejamento de aulas de Geografia a partir de abordagem comprometida com as questdes
raciais, vejo que ¢ indispensavel publica-lo e disponibiliza-lo para acesso publico e gratuito.
Mora, por detrds dessa decisdo, um incomodo meu: dispor a presente pesquisa no repositorio
ndo ¢ uma contrapartida cientifica suficiente para o povo e as comunidades que me trouxeram
até aqui. A producdo cientifica, que ¢ minha e nossa, esta a servigo de arranhar a casca do
capitalismo, do racismo e toda forma inescrupulosa de explora¢ao do ser humano por outro
ser humano. O material didatico chegar as maos de professores em formacdo inicial e
continuada ndo ¢ um favor, nem prejulgo um selo de qualidade de seu contetido. Quando nos
negamos a colocar a cara no sol e oferecermos algum suporte, outros vao e esses podem ser a
corja neofascista e neoliberal, as bestas almost implacaveis do sistema educacional nas
ultimas décadas.

A construcdo da sequéncia de aulas demonstra que ndo ha apenas uma forma de olhar
para o territorio brasileiro e o processo de formagao do mesmo esta inacabado: é possivel e
necessario ver a formacao do territorio a partir de referéncias bibliograficas, experiéncias e
pessoas negras. Por mais que estar na universidade frequentemente se aproxime — para mim —
da sensacdo de passar numa cerca de arame farpado, percorrer dois anos de mestrado e
estruturar o material didatico Ensino de Geografia e Literatura Negra: uma proposta didatica
felicitou-me. Por motivos como: encarar a sofisticacao do racismo na universidade e sair com

mais certeza ainda de que o trabalho que tenho desenvolvido, na escrita literaria e académica,
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tem valor; e por prostrar os imperativos jocosos e acusatorios, como “Panfletirio!” e
“Ativismo barato!”, diante das provas escancaradas de que ¢ possivel, sim!, ensinar
Geografia, apreciando o antirracismo como lente para interpretar o espago geografico, sem

descaracterizar a ciéncia geografica.
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