UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIO-AMBIENTAIS
PROGRAMA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

FORMACAO CIDADA, JUVENTUDE E TRABALHO: A GEOGRAFIA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

GOIANIA
2011



REUVIA DE OLIVEIRA RIBEIRO

FORMACAO CIDADA, JUVENTUDE E TRABALHO: A GEOGRAFIA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pesquisa e
Pos-Graduagdo em Geografia do Instituto de Estudos
Sécio-Ambientais da Universidade Federal de Goids —
UFG/Goiania — GO para a obtencao do titulo de Mestre
em Geografia.

Area de concentragio: Natureza e Produgdo do Espago.
Linha de pesquisa: Espaco e Praticas Culturais.

Orientadora: Prof* Dr* Lana de Souza Cavalcanti.

GOIANIA
2011



R484f Ribeiro, Reuvia de Oliveira
Formacao cidada, juventude e trabalho: a geografia na formacao
de jovens e adultos [EJA] / Reuvia de Oliveira Ribeiro. — Goiania:
UFGo, 2011.
134 f.: il.

Dissertagdo ( Mestrado ) — Universidade Federal de Goias.
Instituto de Estudos Socioambientais, 2011.

Orientadora: Prof.* Dr?. Lana de Souza Cavalcanti.

1. Geografia — ensino. 2. Educacdo de jovens e adultos. 3.
Cidadania e educacao. 1. Universidade Federal de Goias. II. Titulo.

CDU: 37.016: 911
911:37.016: 172



REUVIA DE OLIVEIRA RIBEIRO

FORMACAO CIDADA, JUVENTUDE E TRABALHO: A GEOGRAFIA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Dissertacdo defendida e aprovada em 15 de Abril de 2011 pela Banca Examinadora

constituida pelos professores:

Prof® Dr? Lana de Souza Cavalcanti

Presidente e Orientadora

Prof® Dr® Celene Cunha Monteiro Antunes Barreira — UFG

Prof® Dr° Enio José Serra dos Santos — UFRJ

Goiania, 2011.



“Minha vida ¢ andar por esse pais pra ver se um dia
eu descanso feliz, trazendo as recordacoes das terras

por onde passei, dos amigos que 14 deixei...”



Agradeco

Na longa jornada que empreendi, sonhando com o sucesso, tive parceiros e parceiras
que comigo sonharam e motivaram-me nessa vasta aventura intelectual que foi o mestrado. E
com satisfacdo que reconheco esta dissertagao como parte de uma trajetéria que se iniciou na
graduacdo com meus companheiros do Programa de Educagdo Tutorial (PET). A todos os
petianos, tutores e demais pessoas que colaboram com o PET, meus sinceros agradecimentos.

Agrade¢o especialmente & minha orientadora, Lana de Souza Cavalcanti, pelo
compromisso profissional, amizade, compreensdo, postura €tica e por todos os valiosos
conselhos. O aprendizado com a professora, tutora do PET e também orientadora do mestrado
foi imensuravel; obrigada por tudo, Professora Lana.

Aos professores Eguimar Felicio Chaveiro, Celene Cunha e Manuel Calaga pelo
apoio; foi uma grande satisfacdo té-los como mestres. Ao querido diretor do Instituto de
Estudos Socio-Ambientais, Jodo de Deus, que muito colabora para o crescimento da ciéncia
Geografica. A coordenagio de mestrado pela interagdo, aprendizagem e debate, em especial
ao Charles e a Joraia que tanto me salvaram nos momentos de agonia. Ao Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPg/MCT) e ao Projeto “Cidades e Praticas
Espaciais: diferentes dindmicas em metropoles brasileiras nacionais e regionais” pela
oportunidade de aprendizado e bolsa concedida.

Os amigos sao a familia que ganhei ao longo da vida; agradeco as minhas amigas
Hellen Cristina e Elis Veloso por todo carinho, pelas conversas de incentivo e por todas as
vezes que mesmo ocupadas tiveram tempo para me auxiliar. Sem vocés eu ndo teria
conseguido e o que por mim fizeram estara guardado para sempre no meu coragao.

Aos colegas da turma de graduacao 2005-2008 que foram os melhores amigos que eu
poderia desejar. Aos companheiros de tantas aventuras e congressos Carla Rodrigues, Carlos
Antdnio, Heitor Sabotta, Leandro Caitano, Lorena Patricia, Rubia Nara e Suélen Alonso. A
turma do Laboratorio de Estudos e Pesquisa em Educacdo Geografica (LEPEG): Daniel,
Izabela Peracini, Kamila Santos, Nielson e em especial Régis Rodrigues. Ao Coordenador do
Laboratério, grande inspiragdo para minha vida, Vanilton Camilo.

A minha familia pela compreensio quanto aos tantos momentos em que nio pude estar
presente, pois estava estudando.

Dedico esse trabalho especialmente a minha grande amiga Claudia Senna que em 2010

foi viver em outro plano. Se eu cheguei até aqui foi porque vocé€ me ensinou a conviver com

as dificuldades.



SUMARIO

LiSta de 1IUSIIAGOCS. ... veieeirieeeeiie ettt ettt e e et e e et e e e eta e e e eaaeeetaeeeaaeesreeeeanreeenneas 09
RESUMIO. ...ttt e b e st et e sbe e sab e e b e 11
F N 0] 1 ¢ o1 F PSS 12
INTRODUQGAO. ...ttt et e e e e et eeeeeeeeeeeeeeeseeeeseeeeeeeeeeeas 13
1 FORMACAO CIDADA, JUVENTUDE E O TRABALHO.............ccocoooovvviiieren, 25
1.1 A cidadania e a cidade: os desafios da Educacao Geografica.........cccceevvvveecrviencneeenneeenne. 25
1.2 A espacialidade dos jovens em Goidnia e Regido Metropolitana............cccceveevervienecnnenne. 33
1.3 A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e o mercado de trabalho............ccccoeevievviiieennnnnn. 44

2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA):: AS CONTRIBUICOES DA

GEOGRAFIA PARA O JOVEM TRABALHADOR..........cccooiiiiiieeeeeeeee 54
2.1 A Educacao de Jovens e Adultos como politica publica..........cccccveviieniieniieniienieeieeeee, 54
2.2 A funcdo da escola e da Geografia na formacao para a cidadania e trabalho..................... 65
2.3 Perfil dos jovens trabalhadores da EJA em Goiania e Regido Metropolitana.................... 78

3 A GEOGRAFIA NO COTIDIANO: O QUE DIZEM OS JOVENS

TRABALHADORES DA EJA . .....ccoo ettt 87
3.1 Os contetudos geograficos e a formagao para a cidadania e o trabalho.............ccccoceeeenin. 87
3.2 A relagdo conteudo e pratica: visdo do jovem trabalhador..............cccccvveiiiieniiiiniiieie, 95
3.3 Indicagdes para a educagdo geografica na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)............. 108
CONSIDERACOES FINAIS......oooiiiiiiiiincieeineesesisesiesss s sssesssesse s essssssessseees 120
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS...........ooooiiriiiieieeieeisesiseseisss s 123
ANEXOS ...ttt ettt ettt et ettt ettt e h e b e en e e ae e teeate bt et et e naeenee 129



Lista de ilustracoes

Figura 1: ONU coloca Goiania entre as 10 mais desiguais do mundo, Goiania—GO, 2010.....18
Figura 2: O conceito de Cidade.........cueeeiuiieeciiiiiiiie et 26

Figura 3: Os melhores e os piores municipios de Goids, segundo indice de Exclusdo Social,

2003, ettt b et h bt et h et ea bt et e ehe et eatenh e et e enteshe et et e naeenee 40
Figura 4: Distribuicdo espacial das escolas estaduais, Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, Goidnia € GOIANITA—GO.........oiiiiiiiiiiiiiiiiiieee e e e e e e e e e e e s eeanns 60
Figura 5: Localizagdo de Goianira entre os Municipios da Regido Metropolitana de Goiania,
20 L0ttt ettt et h bttt e h e e bt e a b e e st e bt en b e e h e e bt enteenteeheenbeenee e 66
Figura 6: Colégio Estadual Sao Geraldo, Goianira—GO, 2010........cc.ccocervieriinviininncniinennne 67
Figura 7: Instalagdes do Colégio Estadual Sdo Geraldo, Goianira—GO, 2010.............cccoc..... 67
Figura 8: Placa de inauguracdo do Centro de Estudos de Jovens e Adultos, Goidnia—GO,
20 L0ttt ettt et h e bt et ehe e bt e a b e e h e e bt en b eh e e bt enteenteebeenbeenee e 71

Figura 9: Instalacdes do Centro de Estudos de Jovens e Adultos, Setor Universitario, Goiania—
L@ 2007 1 RSP PTRSRSPRRR 72
Figura 10: Biblioteca do Centro de Estudos de Jovens e Adultos, Goiania—GO, 2010............ 72
Figura 11: Lembrancas de formaturas, Centro de Estudos de Jovens e Adultos, Goiania—GO,
2070ttt bbbttt e a e e bt bt et s b e et eat e eatesheebeeaee e 73
Figura 12: Auditdrio, Centro de Estudo de Jovens e Adultos, Goiania—GO, 2010.................. 73

Figura 13: Sala de aula, Centro de Estudo de Jovens e Adultos, Goiania—GO, 2010.............. 74

Figura 14: O trabalho, Exame Nacional do Ensino Médio, Brasil, 2010...........c.cccccveeenneennne 109

Figura 15: Charge utilizada em avaliacdo de estudantes da EJA, Goiania—GO, 2010........... 118

Grificos

Grafico 1: Expectativa para o futuro segundo alunos da EJA de Goiadnia e Goianira—GO,

20T 0. ettt et h et a et e et ea e et e et e eat e bt enbeen e e bt enteeneeeaeenbeeneenneenee 16
Grafico 2: O que ¢ cidadania, segundo alunos da EJA de Goiania e Goianira—GO, 2010....... 17
Grafico 3: Maiores desejos dos Jovens Universitarios, Curso de Geografia — UFG 2010 .....43
Grafico 4 : Maior receio dos Jovens Universitarios, Curso de Geografia — UFG, 2010........... 43

Grafico 5: Principais caracteristicas de Goiania segundo Jovens Universitarios, Curso de
Geografia — UFG, 201 0......ccoiiiieiieeieecee ettt tee et e et e e sab e e esaseeeaseeenseeennaeeennns 44

Grafico 6: Numero de Criangas e Adolescentes de 05 a 17 anos trabalhadores, Brasil,

Grafico 7: Sugestdes para melhoria dos plantdes de duvidas ou recuperagdo paralela na sua



unidade escolar, SEE—GO, 2010........cccoimmiiiiiiieeiieeeeeeeeeee et e e e e et e e e e s s s e seenanaes 61
Grafico 8: Média de idade dos jovens estudantes da EJA no Colégio Estadual Sao Geraldo,

GOIANITA—GO, 2010, ettt ettt et e st et e e st e e et e st e aeenaeeneenee 76
Grafico 9: Média de idade dos jovens estudantes da EJA no Centro de Educagao de Jovens e
Adultos — CEJA, Go1ania—GO, 2010.......ccooiiiiiiiiiiieee ettt e e e eeaaaeeeee e 76
Grafico 10: Quantitativo de Jovens estudantes da EJA quando perguntados se trabalham,
Goiania € Golanira—GO, 201 0.........oeiiiiiiiiiiiiiiiiee e e e s e 81
Grafico 11: Estudo, trabalho e desocupagdo dos Jovens no Brasil, 2005.............cccccveeeneenns 100

Grafico 12: Caracteristicas positivas de Goiania segundo estudantes da EJA de Goiania e
GOIANITA—GO, 20T 0...ccii ittt e e e e e e ettt e e e e s e e e e e aereeeeeseeseeaaaaes 111
Grafico 13: Aspectos negativos de Goiania segundo estudantes da EJA de Goidnia e

Goianira—GO,

Tabelas
Tabela 1: Projecdo da populacdo total, absoluta e relativa segundo grupos de idade, Brasil —
2005/2015. .ottt ettt et e e e s e e ae et e st et e enbeente st enteenneentenneennens 34
Tabela 2: Pessoas de 10 anos ou mais de idade, ocupadas, segundo as classes de rendimento
de todos os trabalhos — Estado de Goias, Centro-Oeste € Brasil, 2009............cccccvvvvvveiieeinnnnn. 39
Tabela 3: Absor¢ao da Populagao Economicamente Ativa (PEA) conforme idade e sexo,
Brrasil, 2008. .......oo oo e et e e e e e et e e e e eaaa e e e eeraeeeeaaaaaeas 50
Tabela 4: Taxas estimadas de alfabetizacdo de adultos (a partir de 15 anos de idade) 1985 —

Tabela 5: Carga horaria por Areas do Conhecimento, Secretaria Estadual da Educagdo de
GOTAS, 20T0. ettt ettt sttt s b et ettt ae e 60
Tabela 6: Jovens estudantes da Educacao de Jovens e Adultos de acordo com a cor ¢
rendimento familiar, Goidnia—GO e Goianira—GO, 2010........ccccvvvvviiiiiiiiiiieeeeeeeeeeieeeee, 77
Tabela 7: Perfil da moradia dos Jovens Estudantes na EJA nas cidades de Goianira — GO e
Go1AN1A ~— GO, 2010ttt ettt et sttt et st 80
Tabela 8: Profissdo/ocupacao dos estudantes Modalidade EJA Estado de Goias, 2010.......... 83
Tabela 9: Os conteudos geograficos na vida cotidiana para o aluno trabalhador da EJA,
Goiania € Golanira, 2010......cccuuvveiiiiiiiiieieeeee et e e e e e e e e e e 91

Tabela 10: Sintese geral do cadastro das Escolas Estaduais de EJA em Goids, 1° Semestre de

10



RESUMO

RIBEIRO, Reuvia de Oliveira. Formacao Cidada, Juventude e Trabalho: A Geografia na
Educacio de Jovens e Adultos (EJA). 2010. 122 f. Dissertagdo (Mestrado em Geografia) —
Instituto de Estudos Socio-Ambientais, Universidade Federal de Goias, Goiania, 2011.

Esta pesquisa tem como objetivo investigar o papel da Geografia no cotidiano dos jovens
trabalhadores e estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Busca-se com o presente
trabalho entender de que maneira a Geografia auxilia os jovens no mercado de trabalho, na
compreensdo da cidade e no desenvolvimento da participagao cidada. Sao temas discutidos
nesse estudo: a cidade — espago de reproducdo do capital, de desigualdades sociais e de
oportunidades, que pode ser melhor entendida por meio do ensino — e a juventude, como
etapa de transformagdes e de conflitos em que a cidadania ¢ algo a ser compreendido e
exercido. Sdo apresentadas reflexdes sobre o trabalho, como direito de todos e meio de
transformagao social que por vezes auxilia ou atrapalha no rendimento escolar. O ensino aqui
investigado trata-se da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e os sujeitos sdo os jovens
trabalhadores ou em processo de inser¢do no mercado de trabalho. Cuida-se de uma
investigacdo que abrange uma abordagem qualitativa e quantitativa para a andlise e
observagdo de aulas, entrevistas e questionarios. Assim, a primeira parte deste estudo
apresenta uma discussdo sobre cidadania, juventude e trabalho. Enfatiza-se que a amplitude
desses temas e as diversas contribuicdes de pesquisas sobre cidadania colaboram
sensivelmente para o ensino da Geografia. Em seguida apresentam-se informacgdes
documentais sobre Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil e as leis que regem essa
modalidade de ensino, assim como a organiza¢do do ensino de Geografia na EJA. Nesse
contexto, volta-se também para descricao das escolas campo e o perfil dos jovens estudantes
da EJA de Goiania e Regido Metropolitana, sendo apresentados os dados de questionarios
aplicados em diferentes turmas de EJA. Os resultados mostraram que esses jovens tém baixa
renda familiar, muitos sdao responsaveis pelo proprio sustento, trabalham em média oito horas
por dia e reconhecem na escola uma possibilidade de ascensdo profissional e pessoal. Neste
trabalho sdo, ainda, ouvidas e discutidas as vozes dos jovens trabalhadores e estudantes de
EJA, sujeitos desta pesquisa, observados durante as aulas de Geografia e submetidos a
entrevistas. Faz-se a apresentagdo das consideragdoes dos entrevistados sobre os conteudos
geograficos e a ligagdo desses com o cotidiano. Apresentam-se reflexdes sobre o ensino de
Geografia e a formagdo para a cidadania e o trabalho, a relagdo entre conteudo e pratica na
visdo do jovem trabalhador e as indicagdes para a educacdo geografica na Educagdo de Jovens
e Adultos. Os resultados apontam que os educandos conseguem fazer associagdes entre o que
aprendem nas aulas de geografia e o seu cotidiano; segundos eles, os contetidos que tém mais
ligagdo com mundo do trabalho sdo: ambiente e natureza, politica, geografia regional,
globalizacdo e urbanizacdo. Constata-se que os professores procuram considerar as
especificidades dos alunos e realizam um ensino voltado para a sua realidade e que o ensino
de Geografia na EJA pode ser melhorado com maior investimento nas escolas, em materiais
didaticos, capacitacdo profissional e aplicacdo da legislagcdo referente a essa modalidade de
ensino.

Palavras-chave: Geografia — ensino, Educac¢do de Jovens e Adultos, Cidadania e educacao.

11



ABSTRACT

RIBEIRO, Reuvia de Oliveira. Formation of the Citizen, Youth and Work: A Geography
at the Youth and Adult Education (EJA). 2010. 122 f. Master thesis of Geography —
Instituto de Estudos Socio-Ambientais, Universidade Federal de Goias, Goiania, 2011.

This research aim to investigate about the role of the Geography in daily life of young
workers and students of Education for Youths and Adults (EJA). We attempt to understand in
what way the Geography supports these youngsters in the job market, in the understanding of
the city and in the development of citizen participation. These themes are discussed in this
study: the city, the capital space of reproduction of social inequalities and also of
opportunities that can best be understood with the education, and the youth as a step of
changes and conflicts in which citizenship is something to be understood and exercised.
Reflections are presented on the work, as right of everyone and means of social change,
which sometimes supports and hurts in the school performance. The education investigated
here is the Youth and Adult Education (EJA) and the subjects are young workers or in the
process of insertion in the job market. This is an investigation that includes a qualitative and
quantitative approach to the analysis and classroom observation, and interviews and
questionnaires. Composed of three chapters, this master thesis is structured into parts that are
interrelated and complement each other. So the first part shows a discussion about citizenship,
youth and work. It was emphasized that the amplitude of these themes and the various
contributions of researches about citizenship collaborate much for the Geography education.
In the second section, we present documentary information on the Youth and Adult Education
in the Brazil and the laws that rule this mode of teaching, as well as organization of the
education of Geography in the EJA. This chapter also looks at the description of rural schools
and the profile of young students of EJA in Goidnia and the Metropolitan Region, which are
shown the data of the questionnaires applied in different classes of EJA. The results showed
that these youngsters have low familiar income, many of these people are responsible for their
own livelihood, working an average of eight hours a day and recognize in school a possibility
of career and personal advancement. In the third part of this work are discussed and heard the
voices of young workers and students of EJA, subjects of this research, which were observed
during the lessons of Geography and submitted to interviews. Is made in this chapter the
presentation of the considerations of those interviewed about the geographic content and link
these with the quotidian. Are presented reflections about the teaching of geography and
formation of the citizenship and the work, the relation between content and practice in view of
the young worker and the directions for geographic education in the Youth and Adult
Education. The results indicate that the students can make associations between what they
learn in class and geography of their daily lives, and the contents that, according to these, it
has more connection to the workplace are: environment and nature, politics, regional
geography, globalization and urbanization. It was verified that: Teachers seek to consider the
specifics of the students and held a teaching for the people's reality; and that the teaching of
Geography at EJA can be improved with more investment in schools, teaching materials,
professional training and enforcement of legislation regarding this modality of education.

Keywords: Geography, Teaching, Youth and Adults Education (EJA), Citizenship, Youth.
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INTRODUCAO

Ao se pensar em educacdo geografica, logo se imaginam os conteudos, os
procedimentos e a pratica docente. Porém, sabe-se que o foco principal € o aluno, ou seja, ao
se proceder a selecdo de conteudos ¢ importante pensar sobre a relevancia dos temas, se estao
inseridos no cotidiano e que significado t€ém para a formagao dos educandos. As tendéncias de
pesquisa sobre o ensino de Geografia apontam para uma maior considera¢ao das opinides dos
alunos na escolha do curriculo. O Laboratoério de Estudo e Pesquisa em Educagdao Geografica
(LEPEG)? do qual participo desde o ano de ano de 2006 desenvolve atividades de pesquisa
sobre a pratica docente e o ensino de cidade. Os estudos apontam para a necessidade de uma
educagao voltada as necessidades do aluno, ao considerar a cidade um espaco contraditério de
educacao, cultura, lazer ¢ forma¢ao humana.

Entre as atividades realizadas no Laboratorio, tem grande relevancia para esse estudo
o projeto “Cidades e praticas espaciais: diferentes dindmicas em metropoles brasileiras e
regionais” que tem por objetivo adensar a pesquisa teodrica sobre as diferentes dindmicas das
regides metropolitanas nacionais e regionais. Pretende-se a ampliagdo dos conhecimentos
sobre a produgdo cientifica desta tematica na Geografia brasileira a partir de intercambio entre
pesquisadores da Universidade Federal de Goids e da Universidade de Sdo Paulo. A
participagcdo nessa pesquisa € nos grupos de estudos do LEPEG ajudou a fundamentar o
projeto, a metodologia, os objetivos e a estrutura desta dissertagao.

Na universidade aprende-se o quanto a pesquisa € necessaria a atividade profissional,
por isso defende-se que o(a) professor(a) seja um(a) investigador(a) da realidade escolar. A
partir desse pressuposto, a atual pesquisa se propde a analisar as contribui¢des da Geografia
para estudantes da Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O interesse por
estudar o tema surgiu quando ministrei aulas para turmas de EJA na Regido Metropolitana de
Goiania. Na ocasido, foi possivel constatar quao relevante sao os estudos geograficos para
esse grupo e as possibilidades de trocas de experiéncias e vivéncias.

As opinides, reacdes aos conteudos e o método de ensino de adultos aliados as
leituras de Paulo Freire e a historia da Educagao de Adultos no Brasil motivou-me a realizar
esse estudo, aprender mais e melhorar minha pratica docente sustentando-a em pesquisa.

Entende-se que a escola tem um papel amplo que se estende desde a formagdo para a

Trata-se de um laboratério vinculado ao Instituto de Estudos Sécio-Ambientais da Universidade Federal de
Goias. Nele sdo desenvolvidas atividades de pesquisa, grupo de estudo, producdo de material didatico, entre
outras. Reune pesquisadores, professores da rede publica, estudantes de graduagao e pos-graduagao.
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cidadania, a construcao de referéncias sobre o mundo, com foco na educacdo para inser¢ao na
sociedade e no mercado de trabalho.

Na busca por equidade social, a cidadania esta baseada na formagdo integral, na
capacidade de se criar e cumprir deveres e direitos. A cidadania € construida no cotidiano, nao
pode ser concedida, pois ¢ um processo continuo de busca que parte do individuo. O que se
pretende ¢ oferecer possibilidades para que o sujeito possa alcancar seus direitos, de forma
que ele busque melhores oportunidades para si € para o grupo no qual esta inserido. Uma
melhoria nas condigdes sociais nao passa somente pelo individuo, mas por uma transformagao
que mobilize toda a sociedade.

A educacdo, nesse contexto, ¢ um dos direitos do cidaddo, considerada fundamental
para a vida social. De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao (LDB), ¢ direito de
todos e dever do Estado ¢ da familia promové-la. Nesse sentido, procura-se entender a EJA
como uma modalidade especifica de ensino que, segundo o Conselho Nacional de Educagao
em conjunto com a Camara de Educagao Basica, no Parecer 11/2000, representa uma “divida
social ndo reparada”, pois o Estado tem o dever de oferecer escola publica de forma gratuita a
todos; por conseguinte, se a crian¢a ou o jovem nao estdo na escola, indica-se que houve uma
falha da sociedade e do Poder Publico.

Desta feita, entende-se a educagdo como um bem, uma aquisi¢do da qual ninguém
deve ser excluido. H4 um débito com os que nao tiveram acesso ou dominio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora dela. No parecer supracitado argumenta-se que
nos ultimos anos os sistemas de ensino desenvolveram esfor¢cos para propiciar um
atendimento mais aberto a adolescentes e jovens tanto no que se refere ao acesso a
escolaridade obrigatdria, quanto a iniciativas de carater preventivo para diminuir a distor¢ao
idade/ano.

Entende-se que os sujeitos que ndo tiveram acesso a escola tornaram-se mao de obra
barata, empregada na constituicdo de riquezas, o que contribui para a diferenca entre as
classes sociais. Ser privado do acesso a escola ¢, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel a presenga significativa na convivéncia social contemporanea. No Parecer
11/2000 ¢ reconhecido, ainda, que apesar da queda anual do niimero de analfabetos e de
marcantes diferengas regionais e setoriais, a existéncia de pessoas que ndo sabem ler ou
escrever por falta de condi¢des de acesso ao processo de escolarizacdo deve ser motivo de
autocritica constante e severa.

Ao longo do estudo pretende-se conhecer as politicas, os conteidos e o método de

ensino aplicado aos estudantes da EJA no que se refere a Geografia. Considera-se que cada
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fase de ensino tem suas especificidades e desafios; quando se trata de criangas, jovens e
adultos o principal desafio ¢ considerar o cotidiano dos mesmos, visto que possuem mais
vivéncias, desenvolvem praticas espaciais na metropole e estdo em processo de inser¢ao no
mercado de trabalho. Tudo isso enseja a reflexdo quanto aos anseios e caracteristicas dos
sujeitos, que ja vém para a escola com uma bagagem de conhecimentos, preconceitos e
experiéncias.

Os estudantes dessa modalidade reconhecem que a educacao ¢ importante e pode-se
dizer que estdo na escola de forma voluntdria, visto que os pais e a justica ndo mais os
obrigam a estudar. Essa busca por conhecimento tem um sentido, que pode ser o da
qualificacdo profissional, o da melhor aceitagdo perante a sociedade ou mesmo o da busca
pelo “tempo perdido”. Posto isso, pergunta-se: de que forma a Geografia tem contribuido ou
pode contribuir para os jovens e adultos estudantes da EJA As aulas e os contetidos
possibilitam uma formagdo para a participagao cidada? Os educandos percebem em seu
cotidiano os conhecimentos geograficos que aprendem na escola? A formagao adquirida
auxilia na sua insercdo no mercado de trabalho?

Na realizagdo da Educagdo de Jovens e Adultos em sala de aula ¢ importante refletir
sobre em que lugar e sob quais condi¢des sociais os estudantes estdo inseridos, visto que as
diferentes demandas locais, regionais e nacionais trazem especificidades para o ensino que
ultrapassam o conteado do livro didatico. Vivemos em um ambiente desigual, de
oportunidades escassas em que a educacdo deve ser plural e com foco na melhoria da
qualidade de vida do educando e na formagdo para a cidadania ativa. Entre os desafios dos
jovens na contemporaneidade estd a melhoria das condi¢des de vida e dos indicadores sociais
brasileiros, embora atualmente reconheca-se que vivemos em um mundo consumista, sexista,
e com enorme diferenga entre ricos e pobres.

Para conhecer o que pensam os jovens estudantes da EJA de Goiania e sua Regido
Metropolitana foi aplicado um questiondrio em que, entre outras perguntas, questionava-se
sobre qual a expectativa para o futuro e o que se entendia por cidadania. Os resultados foram

tabulados e revelaram as seguintes realidades:
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Grafico 1: Expectativa para o futuro, segundo alunos da EJA de

Goiania e Goianira—GO, 2010.
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Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.

As respostas reforgam a importancia da escola para a vida desses alunos, que visam
terminar o Ensino Médio para ter 'bom futuro'. Ao responder as perguntas, notou-se que
muitos tém medo de ndo conseguir superar as dificuldades e novamente abandonar os estudos.
Um dos principais diferenciais da EJA é que os estudantes reconhecem que precisam da
educacdo e lutam para retomar os estudos e recuperar o que foi perdido. Mencionou-se
também a busca por um bom emprego, a esperanca de que no futuro haja melhores
oportunidades de trabalho ou consiga-se melhor insercao profissional. A grande concorréncia
por trabalho faz com que jovens e adultos que estdo fora da escola retornem em busca de
novas oportunidades.

As opinides revelam a preocupacao que eles t€m com o ambiente € a crenca em um
mundo melhor, com a redu¢ao dos danos ambientais. Ao escrever sobre ambiente afirma-se a
preocupacgao com o aquecimento global, a polui¢do do ar e da agua. Isso mostra que os temas
ambientais chamam a atencdo e fazem com que esses estudantes reflitam sobre o futuro do
planeta. Ha também por parte deles a esperanca de ficar ricos, ter dinheiro e poder ajudar a
familia, assim como ha os que dizem ndo pensar no futuro e nao se preocupar com o que esta

por vir.
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Grifico 2: O que é cidadania, segundo alunos da EJA de Goiania e Goianira—GO, 2010.
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Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.

Ao mesmo grupo foi perguntado sobre a cidadania, visto que esta pesquisa visa
compreender o que vem a ser cidadania e juventude. As respostas foram importantes para
tracar um perfil dos jovens. A questdo foi aberta e a maioria mencionou que se trata de exercer
direitos e buscar o cumprimento dos direitos civis, mas, principalmente, relacionou-se
cidadania com os deveres e a solidariedade. Muitos disseram que cidadania ¢ ajudar os
colegas, tratar bem a familia, ndo sujar as ruas, entre outros. Exemplificou-se que a educacao
faz parte da cidadania, ir a escola ¢ uma atitude cidada, assim como respeitar os mais velhos e
as demais pessoas.

Também relaciona-se o tema a ndo violéncia, a paz e as atividades para manter a
unido ente as pessoas. Fez-se também a correlacdo entre o0 modo de vida urbano e o cidaddo, a
tomada de atitudes tipicas da urbaniza¢do, como separar o lixo para reciclagem, nao
incomodar os vizinhos e respeitar as leis de transito. Foi relevante constatar que reconhecem
as atitudes cidadas, entre elas educacdo, um dever do Estado e da familia e um direito de
todos. Os sujeitos entrevistados mostraram consciéncia de que ndo se trata de ter direitos e
que cada direito implica responsabilidade. Essa consciéncia ¢ importante, embora se
reconhega que o ambiente urbano seja marcado por contrastes.

Segundo relatério divulgado em marco de 2010 pelo Programa das Nagdes Unidas
para os Assentamentos Humanos (ONU — Habitat), a cidade de Goiania esta entre as 10 mais
desiguais do mundo. Os dados da pesquisa citada na reportagem mostram uma intensificacao
do problema a partir de 2004; isso revela que apesar das conquistas e do crescimento

econdmico, ainda vive-se em uma sociedade profundamente desigual. No total, 138 cidades
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de 163 paises em desenvolvimento foram analisadas no aspecto distribuicdo de renda. O
relatorio indica que a capital goiana concentra poucas pessoas ricas € muitas pobres. Os dados
da pesquisa foram apresentados e discutidos por um dos jornais de maior circulacdo no estado

de Goids, que estampou na capa a seguinte foto acompanhada pela manchete:

Figura 1: ONU coloca Goiania entre as 10 mais desiguais do mundo, Goidnia—GO, 2010.

-

Fonte: Jornal O Popular, 2010.

Cenario de contraste revela aspecto da desigualdade em Goiania. Capital ¢ uma das mais desiguais, ao lado de
Fortaleza, Belo Horizonte e Brasilia.

Levantamento divulgado pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) mostra que Goiania é a cidade mais
desigual no pais ¢ a 10 no ranking de desigualdade no mundo.

Fonte: Jornal O Popular, Goiania, 20 de Margo de 2010.

Na reportagem foi destacado que na cidade existem realidades distintas, conforme
pode-se verificar na foto, com a presenca do crescimento vertical da area urbana que contrasta
com as casas dos bairros simples. A impressao que se tem ao observar a paisagem expressa na
foto € de que sdo duas cidades distintas, pois s3o realidades que “destoam” completamente
quanto a estrutura de moradia. H4 espacos ocupados por moradias simples e com pouca
infraestrutura urbana, semelhante a zona rural, contrastando com a grande drea composta por
edificios.

E notavel a concentragio de moradias de diferentes padrdes justificados por critérios
econdmicos, em que os que possuem maior poder aquisitivo apoderam-se das areas melhor
estruturadas e mais valorizadas, restando as periferias pobres aos menos abastados. Deve-se
acrescentar que os dados e os métodos da pesquisa foram questionados por politicos e
pesquisadores da cidade, levando a concluir que se requer um estudo mais aprofundado da

questdo. Entretanto, a informacdo ¢é relevante e faz parte de um contexto mundial de
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agravamento das desigualdades.

Informagdes como essas contribuem para que a sociedade torne-se cada vez mais
preocupada com a instabilidade social. A escola, como instituicdo da sociedade, insere-se
nesse contexto e passa por transformagdes na estrutura, na concep¢ao de ensino e na
metodologia empregada a medida que ¢ cobrado um ensino capaz de proporcionar a inclusao
social ou garantir o status existente. Entende-se que a educagdo e principalmente a Educagdo
de Jovens e Adultos agrega-se a esse contexto de busca por elevagdo do padrao cultural e
econdmico da populacao.

A experiéncia de ensino com Jovens e Adultos em Goids suscita muitas pesquisas,
entre elas os estudos da Prof* Maria Margarida Machado (Faculdade de Educa¢ao/UFG).
Sobre as politicas educacionais da EJA, destacam-se as reflexdes desenvolvidas pelo Nucleo
de Estudos Rurais (FE/UFG) e a dissertagdao de Ivonete Maria da Silva sobre os conflitos da
relacdo trabalho e estudo. Especialmente sobre a Geografia, tem relevancia a tese de Enio José
Serra dos Santos sobre Educagdo Geografica de Jovens e Adultos trabalhadores, somando-se a
dissertagdo de Fernanda Borges Neto (UFU) e o artigo de Loraine Albring (Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes) que também discutem a relagdo entre
Educacdo Geografica e Educagdo de Jovens e Adultos.

Para esta pesquisa de mestrado, os trabalhos desenvolvidos em ambito regional
possuem grande importancia, pois pretende-se conhecer a ligacdo entre a Geografia, o
trabalho e o ensino na Regido Metropolitana de Goidnia. Sobre educagdo e trabalho, destaca-

se a contribui¢do de Machado, que menciona o seguinte:

O desafio da relagdo entre a educagdo ¢ o mundo do trabalho na EJA ¢é
particularmente complexo. Pensar as categorias relacionadas ao trabalho na EJA
implica a desmistificacdo de concepgdes alienantes que colocam os sujeitos na
condigdo de meros reprodutores, desconsiderando a sua capacidade criadora e
criativa, tanto no mundo do trabalho quanto no dmbito escolar. O lugar do trabalho
na vida do jovem e adulto precisa ser o lugar do ser, onde ele se realiza enquanto
produtor de si mesmo e produtor de cultura (2008, p.414).

Para contribuir com esse conjunto de pesquisa este estudo apresenta uma analise
sobre as contribuicdes da Geografia ensinada nas escolas para a formagao cidada do jovem
trabalhador que estuda na EJA. Entende-se como 'jovem' o sujeito que tem entre 15 e 24 anos
de idade e 'trabalhar' como qualquer atividade exercida mediante remuneragdo. Ao longo da
pesquisa, a juventude ¢ definida de acordo com a idade, mas ha estudos que a consideram
como uma caracteristica do ser que pode estar presente em todas as idades. Optou-se pelo

critério da idade por constatar que nessa faixa etaria iniciam-se as atividades remuneradas,
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constituindo um bom campo para verificar o aproveitamento dos conhecimentos geograficos e
de sua contribui¢do na vida profissional.

Martins (2007) define os jovens a partir da delimitagdo etaria e psicoldgica, notando
que a nocao de juventude ¢ bastante utilizada na realizacdo de estudos estatisticos € na
definicdo de idade minima para o trabalho, para o voto e para o comego da vida profissional.
Quanto a formacao, de um lado temos a visdo de juventude como representante da liberdade,
da for¢a, do vigor, da ousadia. De outro, ha opinides de que ¢ uma fase de dividas, crises e
irresponsabilidades.

Sobre a cultura jovem considera-se que ela é fortemente influenciada pela midia,
sendo as referéncias construidas no nivel global e regional, notando que hd uma subordinacao
a moda, aos padroes de consumo, ao prazer imediato ¢ uma aversao a relagdes hierarquicas.
Define-se juventude como uma fase de contradicdes em que por um lado lhe sdo exigidas
responsabilidades comuns aos mais velhos e por outro seus direitos sdo limitados, por serem
considerados incapazes de assumir responsabilidades.

Reafirma-se que esta pesquisa ¢ de grande importancia, haja vista tratar-se de uma
investigacao das politicas para a Educacdo de Jovens e Adultos, em especial no que se refere a
Geografia e a sua contribui¢do para a formagdo intelectual e critica do cidaddao. A
especificidade da Geografia ¢ que ela contribui para o conhecimento e dominio do espago,
além de possibilitar o entendimento dos fendmenos naturais e humanos em diferentes niveis.
Nesse estudo ¢ destacada a visdo do educando sobre os conteudos geograficos e a
contribuicdo desses para seu cotidiano, pensando nos deslocamentos que ele desenvolve, na
cidade onde mora e no tipo de trabalho que realiza.

Espera-se que esta dissertacdo possa enriquecer as discussdes sobre cidadania,
trabalho e a Geografia na Educacdo de Jovens e Adultos, visto que a Geografia tanto colabora
para a melhoria das praticas cidadas no espago, para a vivéncia dos lugares quanto para o
respeito a diversidade humana e ambiental. Assim como todas as ciéncias, os conhecimentos
geograficos devem trabalhar com o ser social, que vive em diferentes territérios, habita varios
espacos e estabelece relagdes sociais, virtuais e ambientais com o global e local. Almeja-se
que o estudo possibilite aos sujeitos envolvidos um maior conhecimento das singularidades da
Geografia escolar e do cotidiano do jovem trabalhador.

Embora os dilemas educacionais brasileiros sejam amplos, quanto a Educagdo de
Jovens e Adultos ha alguns entraves que dificultam o aprendizado. O tempo ¢ reduzido e em
relacdo a carga hordria destinada a Geografia (duas aulas por semana) percebe-se o pouco

tempo para desenvolver todos os conteudos propostos. Por isso, nem todos os temas do ensino
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sdo suficientemente trabalhados em tal modalidade. Aponta-se o aligeiramento e a busca por
resultados de aprovagdo em detrimento da qualidade. Na EJA os contetidos sdo os mesmos
das demais modalidades, mas percebe-se nos materiais didaticos uma tentativa de simplifica-
los e embora os professores sejam os mesmos, nem sempre t€ém adequada formagdo para
ensinar na modalidade EJA.

Por outro lado, esse aligeiramento do ensino pode ser compensado pela experiéncia e
vivéncia dos estudantes. Por tratar-se de estudantes trabalhadores, é bastante dificil realizar
atividades como trabalho de campo, por exemplo, pois ndo podem deixar o emprego.
Contudo, pode o professor utilizar-se de outros métodos e ferramentas para conhecer o espago
e proporcionar a esses estudantes o entendimento de vérias realidades. Uma das caracteristicas
positivas da EJA sdo os conhecimentos que os educandos trazem para a escola. No ensino de
Geografia, isso pode ser amplamente explorado ao se trabalhar com paisagem, urbanizagao,
tipos de solo, polui¢ao etc.

Ao tratar do ensino de Geografia, Cavalcanti, (2002) e Callai (2003) propdem que
haja destaque para a articulacdo entre o local e o global, pois cada lugar estd inserido
globalmente e traz representagdes mundiais que ndo podem ser entendidas s6 em nivel
regional. A internet e a midia (radio, jornais, programas televisivos), presentes na maioria das
casas, trazem uma visdo do que acontece no mundo sob diversas orientacdes; sem uma
formacgao critica o cidaddo ¢ facilmente manipulavel. Para manter-se atualizado e consciente
das demandas mundiais e locais o educador deve também dedicar-se a pesquisa para sua
formagao continuada e intervengao na sociedade.

As etapas desta pesquisa seguem os requisitos de um estudo de caso na abordagem
qualitativa. Segundo Ludke e André (1986), o estudo de caso caracteriza-se por constituir a
unidade de um sistema mais amplo, ou seja, € uma parte bem restrita do fenomeno que pode
estar ocorrendo de forma muito mais ampla e diferenciada. O estudo de caso € caracterizado
pela precisa delimitacao de seus contornos. De acordo com as autoras, para contemplar uma
abordagem qualitativa na pesquisa educacional, deve-se estar atento as descobertas, abrir-se
para novas questdes; deve-se retratar a realidade de forma completa e profunda, usar de uma
variedade de fontes e informagdes e permitir que os resultados do estudo proporcionem ao
leitor as “generalizagdes naturalisticas” a fim de representar diferentes pontos de vista
presentes numa situacao social.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muitos particulares. E o que afirma
Minayo (1994) quando ensina que nas ciéncias sociais esse tipo de pesquisa se preocupa com

um nivel de realidade que ndao pode ser quantificado. O foco sdao os significados, as
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motivagdes, as aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago em

profundas transformag¢des. Nao ha uma oposi¢ao entre os dados qualitativos e quantitativos;

existe, sim, uma diferenca na forma de pensar a pesquisa. Teixeira (2005) caracteriza a

pesquisa qualitativa de acordo com os seguintes critérios:

e O pesquisador observa os fatos sob a otica de alguém interno a organizagao;

e A pesquisa busca uma profunda compreensdo do contexto da situacao;

e A pesquisa enfatiza o processo dos acontecimentos, isto ¢, a sequéncia dos fatos ao longo
do tempo;

e A pesquisa qualitativa geralmente emprega mais de uma fonte de dados.

Seguindo esses pressupostos bdsicos, a primeira etapa da pesquisa consistiu no
levantamento bibliografico e leituras sobre Geografia, Ensino de Geografia, Educa¢do de
Jovens e Adultos, juventude e trabalho. Essa fase teve inicio no primeiro semestre de 2009 ¢
perpassa todas as etapas da pesquisa, pois hd uma grande quantidade de publicacdes sobre os
temas. No mesmo ano, fez-se a coleta de dados ¢ analise de informacdes obtidas sobre a
organizacdo da Educagdo de Jovens e Adultos junto a Secretaria Estadual de Educagdo de
Goias e Ministério da Educagdo e Cultura — MEC. O objetivo na obteng¢ao desses dados foi
formar um perfil da organiza¢do da EJA no estado e conhecer quais as especificidades dessa
modalidade.

No inicio de 2010 foram feitas as observagdes de aulas nas escolas campo, em
turmas de EJA nas cidades de Goidnia e Goianira no estado goiano. A intengdao das
observagdes foi perceber o comportamento dos jovens trabalhadores durante as aulas, seus
questionamentos, motivagdes para o debate e como se adaptam a rotina escolar. Nesse
periodo, foi aplicado um questiondrio semiestruturado (anexo 1), com perguntas abertas e
semiabertas com os estudantes observados como forma de conhecer o perfil desses sujeitos,
suas necessidades, o porqué de estudarem na EJA, as opinides sobre cidadania e expectativa
para o futuro.

No segundo semestre de 2010 voltou-se as escolas campo para realizacdo das
entrevistas, divididas em trés blocos de perguntas sobre trabalho, geografia e cidadania (anexo
2). Objetivou-se entender qual a contribui¢do da Geografia para os jovens trabalhadores, quais
contetdos tém relagdo com sua pratica cotidiana e como a escola e o ensino de Geografia
colaboram para a cidadania. O procedimento de entrevista ¢ uma forma de conhecer a opinido

dos sujeitos, quais suas consideracdes e necessidades. Os questionamentos foram realizados
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de forma individual e as respostas registradas com um gravador, posteriormente transcritas e
analisadas.

Trata-se de uma etapa importante da pesquisa, em que foi realmente possivel
conhecer quem sdo os jovens trabalhadores da EJA. Na concepcao de Ludke e André (op.
cit.), a entrevista ¢ uma das principais técnicas de trabalho em quase todas as pesquisas, pois
com ela pode-se recorrer a esclarecimentos e adaptagdes das informagdes desejadas. Esta
etapa foi realizada com um grupo de jovens que estao em processo de inser¢ao no mercado de
trabalho. A andlise de documentos também compde a metodologia para a compreensao da a
estruturacao e das orienta¢des para a Educagdo de Jovens e Adultos. Na concepcao de Ludke
e André (1986), documentos sdo quaisquer materiais escritos que possam ser utilizados como
fonte de informagao sobre o comportamento humano.

A observagdo participante constitui uma forma de acompanhar o cotidiano do objeto
estudado. Trata-se de um modo para que o pesquisador considere as varidveis, as
possibilidades e amplie seu entendimento acerca da situagdo. Em especifico quando se estuda
educagdo ¢ relevante acompanhar a rotina de uma escola ¢ como as teorias didaticas sao
aplicadas. E no cotidiano da sala de aula que se observa a reagdo de indisciplina,
questionamento, tempo de aula e motivagdo no ensino. A observagdo nessa pesquisa teve
importancia na percep¢ao da utilizacdo de material didatico, das atitudes do professor, do seu
método de ensino, da diferenca de idade entre os estudantes e de toda a rotina do
estabelecimento de ensino.

Dessa maneira, o presente trabalho estd estruturado em trés capitulos que se
interrelacionam, se completam buscando realizar uma pesquisa capaz de ampliar os
conhecimentos referentes ao campo do ensino de Geografia na Educacao de Jovens e Adultos.
Tem-se como sujeito principal o jovem trabalhador que vive em Goiania ou na sua Regido
Metropolitana. Ressalta-se que a pesquisa ¢ um ato de elevagdo cultural e intelectual do
pesquisador que no caso do professor lhe traz novas formas de entender a educagdo e os
sujeitos com quem elabora o conhecimento. Toda pesquisa de alguma forma contribui para
uma sociedade melhor.

O primeiro capitulo apresenta uma discussdo acerca da cidade e da cidadania como
referenciais para o ensino de Geografia. Busca-se o entendimento sobre a espacialidade
desenvolvida pelos jovens de Goiania e Regido Metropolitana, apontam-se as desigualdades
entre as classes sociais como fator de exclusdo espacial dos jovens, amplia-se para questdes
sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e o mercado de trabalho, argumenta-se sobre a

importancia do trabalho na inser¢do do individuo no mundo globalizado, bem como sobre as

23



dificuldades de trabalhar e estudar. Procura-se, ainda, entender a relacdo trabalho e escola e
apresentam-se dados sobre a participacao dos jovens na populacdo ativa e as desvantagens da
precoce inser¢ao profissional.

No segundo capitulo abordam-se as bases da EJA, os documentos, as leis e as
caracteristicas dessa modalidade. Trata-se o ensino modalidade EJA como politica publica de
reparacdo social por parte do Estado com aqueles que ndo tiveram acesso a educagdo ou
foram privados desse direito. Apoia-se nas teses, dissertacoes € congressos que trazem novas
formas de pensar a Educagdo de Jovens e Adultos. A fungdo da escola e da Geografia na
formagao para a cidadania e o trabalho é exposta com dados e consideragdes tedricas que
apontam para o importante papel da educagdo na insercdo profissional. Quanto a Geografia
essa auxilia o sujeito na compreensao das relagdes sociais e espaciais, primordiais no mundo
do trabalho. Expde-se a caracteriza¢do dos jovens estudantes da EJA de Goidnia e Regido
Metropolitana utilizando-se das observagdes de aulas e das respostas em questionario
semiestruturado.

No terceiro e ultimo capitulos sdo enfocados os contetidos geograficos e a formagao
para a cidadania e o trabalho na visdo do jovem trabalhador e estudante da EJA. A
importancia dos contetidos ¢ discutida com as respostas fornecidas mediante entrevista. Faz-
se uma analise dos contetidos, das respostas e busca-se identificar que temas possuem maior
relagdo com o trabalho e o porqué do surgimento desses temas. Ainda na visdo do jovem
trabalhador, expde-se a relacdo entre o que aprendem em Geografia e a pratica e como
percebem os temas que estudam nas conversas familiares, na midia e no trabalho. Apos essas
discussodes sdo feitas as indicagdes para a educacdo geografica na Educacdo de Jovens e

Adultos (EJA).
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1 FORMACAO CIDADA, JUVENTUDE E TRABALHO

Ao longo deste capitulo sdo abordados de forma integrada os temas cidadania,
juventude e trabalho. Inicia-se com a formacgao para o exercicio da cidadania, discutindo esse
conceito e sua ligacdo com o ensino, em especial o de Geografia. Afirma-se que a educacao
fornece elementos para a pratica da cidadania a medida que propde questionamentos sobre o
cotidiano e fornece instrumentos para uma postura critica e ativa. Os apontamentos feitos
indicam que a escola tem primordial importancia na formagao do sujeito e o conhecimento ¢
necessario para a vida em sociedade.

Na abordagem do que ¢ ser jovem, nota-se que os anseios, os medos, a rebeldia e
desejos em parte caracterizam esse grupo. Os apontamentos sobre juventude mostram que se
trata de um grupo plural, que vive a expectativa do primeiro emprego ¢ das descobertas da
cidade e do mundo. No texto, busca-se caracterizar ¢ mostrar o que € ser jovem no século
XXI, discutindo a espacialidade desenvolvida pelos jovens em Goidnia e Regido
Metropolitana. Considera-se a cidade o local privilegiado da produ¢do e reprodu¢do humana,
construidas com o trabalho, instrumento de transformac¢do da natureza para suprir as
necessidades sociais.

A relacdo entre trabalho e estudo e o papel da escola na preparacao para o trabalho ¢
abordado na ultima parte do capitulo, indicando uma interdependéncia e uma relacdo nao
harmonica entre trabalho e estudo. Sao feitas consideracdes sobre o trabalho no Brasil e a sua

importancia para os jovens. Nota-se que a inser¢do profissional estd entre as principais

o~

preocupacoes dos jovens, pois além da necessidade da renda o sucesso profissional
considerado status e meio de insercdo social. Conclui-se com observagdes quanto a
importancia do trabalho para a satisfagdo do ser humano e os desafios do mercado de trabalho

globalizado.

1.1 A cidade e a cidadania: os desafios para a educacio geografica

A expansdo das cidades faz com que a existéncia humana se associe cada vez mais
as formas sociais urbanas. Em todas as esferas do cotidiano, estamos em sociedade na qual
predominam o urbano e a vida em conjunto. Cada vez mais € preciso pensar o nosso lugar no
mundo como o delimitado pelas perspectivas urbanas. Para Cavalcanti (2008), a cidade ¢ um
lugar complexo de produgdo social. Por um lado, existem maiores possibilidades de

interacdes sociais que, a0 mesmo tempo, convivem com a segregacao espacial e social. Nesse
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contexto, ¢ relevante colocar a seguinte pergunta: a cidade inclui ou exclui pessoas? Pode-se
tentar, ainda, entender a cidade de diversas formas como, por exemplo, de acordo com a
paisagem. Nesse caso, destacam-se os seus habitantes, as ruas, os prédios, as pragas, 0s
turistas, os trabalhadores e com essa paisagem nota-se que além das formas a cidade ¢
movimento.

Para sistematizar as ideias sobre cidade, Cavalcanti (2008) faz um quadro para
mostrar os conceitos e temas que permeiam esse espago ¢ a relagdo entre eles, revelando que o
entendimento do urbano liga-se a producao social, a aglomeragao e ao cotidiano. Observa-se

que a cidade é mais que um conjunto de objetos, ¢ também uma construgao social.

Figura 2: O conceito de cidade
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Fonte: Cavalcanti, 2008.

No quadro expdem-se as trés dimensdes que compdem o urbano; os conceitos de
lugar, paisagem e territorio permeiam as dimensdes da vida. Parte-se da premissa de que a
cidade, sua forma e dindmica educam. Rodriguez e Barrera (2010) tratam dos

questionamentos-chaves que intervém nesse processo. De acordo com eles de um lado ha as
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mediagdes e de outro os fatores. Entendem-se, em particular pela pesquisadora, as mediagdes
como o0s processos culturais que conduzem a constru¢ao de imagens na mente das pessoas que
interagem. Os fatores sdo constituidos por situacdes particulares da existéncia material de
cada individuo.

Na perspectiva de Carlos (2005, p.45), a cidade ¢ a expressdo mais contundente do

processo de reproducdo da humanidade sob o dominio das relagdes capitalistas.

Na cidade a separacdo homem natureza, a atomizacdo das relagdes e as
desigualdades sociais se mostram de forma mais elogiiente. Mas ao analisa-la torna-
se importante o resgate das emocdes e sentimentos; a reabilitacdo dos sentidos
humanos que nos faz pensar a cidade para além das formas. Isso nos faz analisar a
cidade para além do homem premido por necessidade vitais (comer, beber, vestir, ter
teto para morar), esmagado por preocupagdes imediatas. O modo de vida urbano
produz idéias, comportamentos, valores, conhecimento, formas de lazer, ¢ também
uma cultura.

Nota-se a referéncia a cidade como um conjunto de objetos e movimento social,
constru¢ido humana contraditéria, na qual se misturam o material e o imaterial. E o lugar das
lutas sociais, da ruptura, dos questionamentos que mobilizam as pessoas para promover a
transformagdo social. Essas lutas sdo feitas no cotidiano e fazem parte do processo de
formacgao para a cidadania.

A cidadania, por sua vez, estd ligada a cidade, as pessoas que vivem nesse espago.
Com o crescimento do modo de vida urbano houve a necessidade de instalar habitos e
costumes como forma de boa convivéncia entre os que habitam um mesmo espaco. Para
Saviani (1986), a origem do termo cidadania vem de Civita, que era o burgués, aquele que
habitava os burgos (a cidade) no periodo do feudalismo. Desse modo a nogdo inicial de
cidadania esta ligada a ascensdo da burguesia e, consequentemente, do capitalismo, sendo este
o contexto presente na Idade Média. Portanto, o cidadao € oriundo das cidades e faz parte do
contexto das relagdes vivenciadas na sociedade citadina.

Para Oliveira (1999), a depender do pais, da provincia ou regido, da cidade, ou
mesmo do bairro em que se vive, a cidadania ocorre em graus diferenciados. Considera-se que
a cidadania esta ligada as classes sociais e ao espaco dos direitos civis, politicos e sociais e
passam necessariamente por uma mediacdo do lugar. O conceito de cidadania guarda, assim,
uma concretude que possui intima relagdo com a cidade enquanto realidade histérica. O autor
considera que apds a Revolucdo Francesa houve um novo modo de pensar o cidaddo e a

cidadania para além dos direitos e deveres. Inicia-se a discussdo da nacionalidade, da
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igualdade civil e da institucionalizagdo de direitos politicos, tdo necessarios a vida publica. A
partir de entdo a cidadania passou a ser pensada de acordo com os limites geograficos do pais.

Conforme o autor:

Na versdo moderna de cidadania como nacionalidade, politica, territorio e cultura se
fundem numa mesma matriz, tendo como referéncia o Estado-nagdo e por espago
privilegiado a cidade, sobretudo as grandes cidades, a exemplo de Londres e Paris,
l6cus de poder econdmico e civil, que sdo tomadas como simbolos ou modelos desta
nova territorialidade. O cidaddo como individuo politicamente emancipado
representou um passo importante na conquista de direitos politicos anteriormente
negados, porém insuficiente, uma vez que ndo supera o homem egoista e o seu
individualismo (RIBEIRO, 1999, p.111).

O autor indica que a cidadania ¢ uma questao de poder. Nessa perspectiva, a cidade é
um campo de observagao privilegiado para se pensar os rumos da construgdo pratica e tedrica
da cidadania. O instrumento de acesso a vida em conjunto esta diretamente ligado a educagao,
a cultura e ao saber. Segundo Ribeiro (2001), a educacdo auxiliaria o individuo a agir segundo
convengdes previamente acordadas, na constituicdo dos chamados direitos e deveres do
cidaddo. Caberia a educagdo a tarefa de formar o cidadao dentro do principio de que todos sdo
iguais e, portanto, devem ter acesso ao conhecimento cientifico; no entanto, ¢ importante

considerar a ressalva:

A educagdo ndo constitui a cidadania, ela dissemina os instrumentos basicos para o
exercicio da cidadania. Para que o cidaddao possa atuar no sindicato, no partido
politico etc. [e necessario que ele tenha acesso a formagdo educacional, a0 mundo
das letras e dominio do saber sistematizado. Em conseqiiéncia disso a formagdo do
cidaddo passa necessariamente pela educacdo escolar (RIBEIRO, 2001, p.25).

Percebe-se que cidadania ndo se da exclusivamente por meio da educagdo, mas essa
¢ ferramenta essencial para o entendimento do espago e a formagao de valores, que sdo parte
da cidadania. A contribuicdo do ensino e em especifico do estudo da Geografia liga-se a
formacdo para a vida em sociedade. Visa-se que o sujeito-aluno seja capaz de realizar
sinteses, comparagdes, associacdes € também criar novas teorias sobre o ambiente que o
envolve. Habitar um espago — ser cidaddo de um determinado lugar — se da por meio de um
pertencimento intelectual, por intermédio de acdes intelectivas e de leitura, explicagdo e
cognoscibilidade do mundo (MILTON SANTOS, 2003).

O que se busca com a educagdo geografica ¢ que o sujeito tenha o direito de fazer
analises proprias, que pense de forma racional. Parte-se de conceitos cientificos para

compreender o seu lugar no mundo e colaborar para o planejamento do espaco coletivo e
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mundial. Acrescenta-se que

A cidadania que se constr6éi em um lugar fisico, também se constréi em um lugar
politico, no jogo de poderes, e em um lugar afetivo, de pertencimento,
considerando-se ai o direito e o dever de refletir, pensar, interagir intelectualmente
sobre esse espaco-lugar; portanto, o espaco do cidaddo, além do aspecto fisico e
social, assume aspectos intelectivos e afetivos, em sentido de uma cidadania
pensante, critica, criativa no espago habitado e apropriado (NOGUEIRA e
CARNEIRO, 2009, p. 27).

Considera-se que o cumprimento de direitos e deveres € o que nos torna seres
participativos e interativos com o ambiente e com a sociedade. O exercicio do cumprimento
de deveres deve ser constante, pois ndo ha o estabelecimento de relagdes harmdnicas se ndo
ha a execugdo das obrigagdes para com a sociedade. Deve-se exercer o respeito ao proximo,
ao ambiente, ao patrimonio publico e as normas definidas na Constituicdo Federal e nas leis
Ha que se pensar nos deveres que disciplinam a vida, ndo s6 os politicos, mas os que se
relacionam ao conhecimento e a critica autobnoma voltados para praticas coletivas de pensar
no dia a dia.

Em Geografia, o conceito de cidadania liga-se principalmente a consciéncia espacial,
a intervencdo no espago local, regional e mundial e a capacidade do individuo que, partindo
do conhecimento, faz intervengdes no seu cotidiano. Sobre a Geografia que se faz no
cotidiano, Lindén (2006) diz que ndo existe um campo configurado e reconhecido na
comunidade geografica que pode se chamar “Geografia da vida cotidiana — GVC”, mas
existem varios estudos sobre o assunto. Manifesta-se o entendimento de que sua existéncia
encontra seu fundamento no reconhecimento da relagdo espago e sociedade a partir da pessoa,
do syjeito e do individuo.

O cotidiano tem especial importancia na formagdo da cidadania, pois ¢ nele que
ocorrem as experiéncias que possibilitam o exercicio dos direitos e deveres. Nos estudos
realizados dentro e fora de sala de aula, deve-se considerar como referéncia basica o tempo e
0 espagco em que os sujeitos estdo inseridos. A partir dessas constatacdoes e pensando no
interesse do educando ¢ que se deve pensar a educacdo. Com o enfoque no sujeito, a
Geografia da vida cotidiana estuda a relacdo espaco e sociedade em situagdes de interagao.
Essa interagdo refere-se aos sujeitos situados espaco-temporalmente em um contexto
intersubjetivo no qual dao sentido ao espaco e€ ao outro em um processo de constante
'ressignificacdo’ e constru¢do dos espacos da vida. Por isso, pode-se dizer que para a GVC

questdes aparentemente banais expressam dimensodes da vida social que merecem uma analise
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geografica profunda.

Dentre os autores que constatam a importancia de se incluir no ensino o cotidiano e a
cidadania destaca-se Castrogiovanni (1998) que defende a necessidade de uma formagao
voltada para a cidadania, considerando, assim, os valores, os padrdes culturais da vida e de
aprendizagem dos grupos sociais. Afirma-se que ¢ pela educagdo que as sociedades podem
mostrar sua cultura, seu saber e defendé-los da massificacdo. Avalia-se que a cidadania
também se expressa na forma cultural como resisténcia ou manifestagdo de um povo. Em
tempos de globalizacdo, quando o mundo parece caber em nossa casa, cada vez ha menos
tempo para falar das tradi¢des, cultura local, representagdes e simbolos, festas religiosas.

Por outro lado, hd uma maior disseminagdo das informagdes, agilidade nos
transportes, desenvolvimento das comunicagdes e da tecnologia. Essa conexdo que nos
envolve faz com que barreiras sejam ultrapassadas, pois com a tecnologia ¢ possivel ter
amigos em paises os quais nunca se visitou. E possivel, até mesmo, relacionar-se afetivamente
com pessoas muito distantes, vé-las, ouvir a voz, trocar imagens e compartilhar o dia a dia. O
fenomeno das redes sociais (Orkut, Twitter, Facebook, Messenger etc.) possibilita uma
expansdo dos contatos sociais. Nota-se, portanto, que nas relagdes humanas a tecnologia
permite um alargamento de possibilidades para além das barreiras fisicas.

Assim, considera-se que existe uma relacao estreita entre cidadania e espago, pois €
no espaco que se tem a materializagdo das relagdes (Damiani, 1999). Acrescenta-se, ainda,
que o cidaddo deve participar de todos os acontecimentos do espaco, conhecendo-os, pois o
individuo ndo deve ser meramente um objeto e sim um sujeito modificador, além de adaptavel
a mudangas. O exercicio de direito ocorre em um espago, pois ndo existe acontecimento que
ndo esteja no tempo ou no espago.

Ao longo da historia tém-se diferentes defini¢des e caracteristicas do exercicio de
direitos. Para Pais (2005), o conceito de cidadania estabelece fronteiras e margens entre
sociedades e grupos. Uns sdo enquadrados (os “incluidos”), outros desenquadrados (os
excluidos, os marginais). As margens sdo definidas a partir do centro, isto €, dos nossos
valores. Existe uma cidadania de direitos que ¢ considerada constante: sdo os ja garantidos na
constitui¢do. Mas hd também uma cidadania de novos direitos conquistados, cuja preméncia €
justificada pelas circunstancias ou necessidades mutédveis da vida.

Neste caso, pode-se falar de uma cidadania inovadoramente participada. A questao
do voto feminino ilustra esse fato, conquistado por meio do Cddigo Eleitoral Provisorio, de 24
de fevereiro de 1932, embora com restrigdes que so6 foram eliminadas no Coédigo Eleitoral de

1934. No entanto, o voto feminino s6 tornou-se obrigatério em 1946. Em alguns paises como
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o Kuwait, as mulheres comegaram a votar apenas em 2005 e no Quatar, em 2007.

Ainda sobre a importancia do espaco na formacgao da cidadania, nota-se a relevancia
de considerar a visdo do aluno sobre os conteudos. Nao se limitando ao senso comum, mas
buscando fazer a mediagdo entre conhecimentos cotidianos e cientificos, ponderando que nem
sempre se tem respostas para todas as questdes. Vygotsky (1991), dentro da perspectiva sdcio-
historica, diz que o professor faz essa mediacdo. Os conceitos sdo os resultados de uma
atividade complexa, em que todas as funcdes intelectuais basicas (atengdo deliberada,
memoria légica, abstragdo, capacidade para comparar e diferenciar) tomam parte. Os
conceitos cotidianos sdo estabelecidos no convivio cultural, sdo formados a partir de
vivéncias e observacdes do mundo. Os cientificos passam pela elaboragao intencional dos
individuos do grupo cultural e estdo relacionados ao saber.

Conceitos cotidianos e cientificos ndo estdo isolados, mas influenciam-se
reciprocamente. Transferir o conceito ¢ impossivel € o papel do professor ¢ utiliza-lo em
diferentes contextos nos quais o sujeito possa vir a compreendé-lo. O aprendizado humano
pressupde uma natureza social especifica e um processo por meio do qual as criangas
penetram na vida intelectual daqueles que os cercam (Vygotsky, 2007).

Em seus estudos, Vygotsky considera o desenvolvimento da complexidade da
estrutura humana como um processo de apropriagdo pelo ser humano da experiéncia historica
e cultural (Rego, 2008). Nessa perspectiva, o desenvolvimento ¢ resultado de experiéncias
sociais ao longo da vida. O individuo interage com o meio e faz parte dele, sendo a
necessidade de satisfagdo que leva a transformar a natureza e a estabelecer relagdes com seus

semelhantes, produzir conhecimentos, construir a sociedade e fazer historia.

Ao interagir com o conhecimento, o ser humano se transforma: aprender a ler e a
escrever, obter o dominio de formas complexas de calculos, construir significados a
partir das informagdes descontextualizadas, ampliar seus conhecimentos, lidar com
conceitos cientificos hierarquicamente relacionados sdo atividades extremamente
importantes e complexas que possibilitam novas formas de pensamento, de insergao
e atuac@o em seu meio (REGO, 2008, p.92).

Acrescenta-se a discussao de Cavalcanti (2008) sobre o trabalho de educacdo
geografica, que auxilia os alunos a desenvolverem modos do pensamento geografico,
internalizar métodos e procedimentos e captar a realidade, tendo consciéncia da sua
espacialidade. Ressalta-se que esse modo de pensar geografico ¢ importante para a realizagao
de préaticas sociais variadas, ja que essas sdo sempre socioespaciais. As consideracdes da

autora traduzem o construtivismo para o ensino de Geografia no qual o aluno ¢ o foco da
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aprendizagem e o educador tem a tarefa de mediar o ensino.

Compartilhando dessa perspectiva sobre o papel do ensino de Geografia na

formacgao, tém-se autores que defendem o ensino como um instrumento de acesso ao mundo.

La ensefiaza de las Ciencias Sociales y dentro de ellas la geografia, tienen como fin
primordial facilitar la informacién y las herramientas conceptuales, asi como
desarrolar las habilidades cognoscitivas y las actitudes que permitan a los
estudiantes abordar el estudio de estas ciencias, para lograr compreender a los seres
humanos que vivam em su entorno préximo y em outros lugares del mundo, em todo
tiempo histdrico y espacio geografico. (BARREIRA e RODRIGUEZ, 2010, p.156).

Nogueira e Carneiro (2009) trazem a discussdo sobre a formagdo da consciéncia

espacial-cidada, elucidando que ela exige dos sujeitos envolvidos uma atitude reflexiva de

olhar para si na relacdo com o outro e com o entorno sociocultural, vendo-se como agente

construtor de uma vida mais justa, mais solidaria ¢ democratica. Para que isso ocorra ¢

necessario o desenvolvimento de praticas educativas que contribuam para a formagdo e o

entendimento da forca das agdes cidadds conscientes. Nessa interpretacdo, o termo

consciéncia relaciona-se as situacoes e aos modos de vida da realidade concreta.

Ao se tratar da cidadania que se faz em determinado espaco e do papel da Geografia,

pode-se considerar o seguinte:

A cidade ¢ educadora: ela educa, ela forma valores, comportamentos; ela informa
com a sua espacialidade, com seus sinais, com suas imagens, com sua escrita. Ela
também ¢ um conteido a ser apreendido por seus habitantes. No entanto, as
possibilidades de leitura mais abrangente da cidade dependem de uma formacao
cidada. A pratica da cidadania inclui a competéncia para fazer a leitura da cidade.
Ser cidaddo é exercer o direito de morar, de produzir e de circular na cidade; é
exercer o direito a criar seu direito a cidade (CAVALCANTI, 2008, p.74).

A Geografia, portanto, tem importancia no pensamento € planejamento do espago,

tdo essencial a cidadania, pois um mesmo espago pode ser inclusivo ou excludente, de acordo

com a finalidade.

A geografia impde-se como um saber pensar o espago, um conhecer o espago pelos
homens para nele saberem organizar-se e para nele saberem viver e combater por
uma vida melhor, do pdo aos direitos. Este saber pensar o espago exige uma
consciéncia espacial que ndo se confine ao estreito espago da vida quotidiana e que
salte para além do horizonte que o encerrou e, em tempos de metaforas de aldeias
globais, encerra ainda a tomada de consciéncia de ser e estar no mundo (ALMEIDA
e GAMA, 2003, p. 85).

\ ~

A relagdao entre ser cidadao local-regional-global liga-se a percepg¢dao do espago

coletivo e ao pensar globalmente as questdes locais. Nem todos os autores sdo unanimes em

considerar que existe uma cidadania. Pais (2005) conclui que somos cidaddaos na medida em
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que somos capazes de levar em conta a atitude do outro, num reconhecimento que pressupoe
intersubjetividade e trajetividade. E nem sempre as preocupacdes e aspiragdes dos jovens sdo
consideradas pela sociedade. Cita-se que os jovens sao desiludidos com a politica e com tudo
0 que pareca “careta”. Trata-se da cidadania “cepa torta”, que se traduz em direitos civis e de
propriedade entre quem nada tem, em direitos politicos de voto entre quem nunca ¢ votado,
em direitos sociais, como os de livre acesso a educacdo, sem considerar que o sistema repele
(reprova) os sujeitos com maiores dificuldades e que precisam mais do saber.

De acordo com Pais (2005) a cidadania que temos ¢ feita de formas universalistas e
ignora as necessidades particulares e as diferencas entre as pessoas. Consideram-se os
cidaddos como iguais, mas eles sdo diferentes. Cria-se o mito da homogeneizacgdo perante uma
realidade diversa, formada por grupos culturais e sociais.

Outro modo de pensar o cidaddo ¢ desenvolvido por lanni (2002) que coloca o
conceito de cidaddo do mundo, que antes era tratado como figura de linguagem ou utopia, mas
que pode tornar-se realidade quando se forma uma sociedade civil mundializada. O futuro
cidadao do mundo nao se define somente pelo trabalho; estdo em questao as relagdes sociais €
culturais influenciadas pelas relagdes mundiais de poder. O autor destaca a dificil
compreensdo da cidadania e dos valores sociais em uma sociedade baseada na
individualidade. Salienta-se que estd em formag¢do um novo individuo social, plural e
caracterizado pela multiplicidade de a¢des, participacdes e deslocamentos.

A questdo do cidaddo e do consumidor ¢ tratada por Milton Santos (2002), que
afirma que o consumidor ndo ¢ cidadao, pois ndo ¢ o consumo de bens materiais ou imateriais
que faz ou produz a cidadania. Do mesmo modo, o eleitor também nao ¢ o cidaddo, pois o
eleitor pode existir sem que o sujeito realize inteiramente suas possibilidades como
participante ativo e dindmico da atividade. O autor define o cidaddo como multidimensional
em que cada dimensdo se articula com as demais na busca de um sentido para a vida.

Nas experiéncias da autora da presente pesquisa, analisando materiais didaticos e
ministrando aulas, constatou-se que a cidadania € uma constru¢do tecida ao longo do tempo
desenvolvida por cada ser de uma forma diferenciada e singular. At¢ mesmo o entendimento
das praticas cidadas passa pela subjetividade, nas quais as vivéncias e experiéncias

desenvolvidas tém grande influéncia nas praticas cotidianas.

1.2 A espacialidade dos jovens em Goidnia e Regidio Metropolitana

Ao pensar os sujeitos da nossa sociedade t€ém destaque os jovens que, de acordo com
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dados do IBGE, constituem a maioria em nosso pais. Para este estudo, optou-se por definir os
jovens pela faixa etaria, considerando os apontamentos ja realizados pelo IBGE. No estudo
denominado Populacdo Jovem no Brasil, publicado em 1999, o Instituto justifica que esse
recorte etario, dos 15 aos 24 anos de idade, requer especial atengdo por parte dos responsaveis
diretos pelo planejamento nacional e até mesmo pela sua administracdo. Cita-se que estes
jovens formam o conjunto de pessoas que, efetivamente, pressiona a economia para a criacao
de novos postos de trabalho. Por outro lado, s3o estes mesmos jovens que estdo expostos as
mais elevadas taxas de mortalidade por causas externas. Além disso, ¢ a fecundidade das
mulheres nesta faixa etaria que mais tem contribuido para o nivel geral prevalecente no Brasil.

Os dados revelam que existe uma estabilizacdo no niimero de jovens, enquanto
aumenta consideravelmente o percentual de pessoas na faixa dos 30 aos 59 anos. Os jovens
representam o segundo maior grupo, constituem um contingente expressivo que depende de
politicas publicas e assisténcia para garantir o alcance da idade adulta com bons niveis de

saude, escolaridade e qualificacdo profissional.

Tabela 1: Projecao da populacio total, absoluta e relativa, segundo grupos de idade

Brasil — 2005/2015.

projecao da populacio total
grupos de idade 2005 2010 2015

e w109 ab soluta relativa absoluta relativa absoluta relativa

(em %o) (em %u) (em %)
Da4 16.650.022 9.2 16.700.783 8,7 | 16325374 81
Sa9 16.142.063 89 | 16.585.35%6 86 | 16.637.779 83
10 a14 16.126.633 89 | le.111.208 84 | 16.553.940 8.2
15a29 50476401 27.8 | 49.726.414| 259 | 48522.413| 241
30 a59 66.719.267| 36,8 | 74.692.992| 389 | 81.481.412| 404
60 a 69 9.168.667 51 10.934.140 5,7 | 13.485.974 6,7
70 ou mais 6.058.386 33 7.290.103 38 8.510.578 4.2
total 181.341.499 | 100,0 |192.040.996| 100,0 |201.517.470| 100,0

Fonte: IBGE, 2005.

O sentido de juventude pode ser entendido para além das questdes da aparéncia ou
idade cronoldgica. No século XXI, essa fase da vida pode ser considerada uma caracteristica,
um modo de agir ou o desejo de se manter atual por muito tempo. No Brasil, as pesquisas
apontam que estamos em uma fase de transi¢do caracterizada pelo aumento dos indices de

adultos e 1idosos. Essa expectativa reflete os numeros de paises economicamente
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desenvolvidos, cuja melhoria na qualidade de servigos de saude, educacdo e lazer aumentam a
expectativa de vida.

Esse aumento de expectativa de vida faz com que haja um prolongamento da
juventude e das caracteristicas inerentes a ela. Exemplo disso ¢ que os filhos deixam cada vez
mais tarde a casa dos pais, come¢am a trabalhar com mais idade e se casam mais tardiamente
em comparagdo a décadas anteriores. Para Castro e Aquino (2008), esse prolongamento da
juventude ocorre também por motivos de inser¢cdo profissional e destaca as instabilidades na

economia ¢ a ndo agregacao pelo mercado dos jovens saidos da escola.

Neste cenario de restricio das oportunidades de emprego — que afeta inclusive os
trabalhadores ja inseridos, desacreditando a estabilidade como marca fundamental
da vida adulta —, duas grandes tendéncias se configuram entre os jovens. Aqueles de
origem social privilegiada adiam a procura por uma colocag¢ao profissional e seguem
dependendo financeiramente de suas familias; com isso, ampliam a moratéria social
que lhes foi concedida, podendo, entre outras coisas, estender sua formagdo
educacional, na perspectiva de conseguir uma inser¢do econdmica mais favoravel no
futuro (CASTRO e AQUINO, 2008, p.10).

Para Abramovay (2004) a transicdo para o mundo adulto atualmente ¢ bem mais
“prolongada”. Os fatores que contribuem para isso sdo os meios de comunicagao, a tecnologia
de fim de século. E acrescenta que o processo de maturacao das criangas comeca mais cedo,
ao menos no que se refere as informagdes e ao entendimento de muitos problemas e
fendmenos basicos. Por outro lado o ingresso na maturidade, cultural e socialmente definida,
no mundo do trabalho e na autonomia financeira pede idades mais avangadas e competéncias
cada vez mais complexas.

Pode-se constatar que ser jovem no século XXI tem suas especificidades e
caracteristicas. Deve-se lembrar que essa categoria perpassa uma pluralidade de concepgdes e
atitudes. Ha varios grupos, organizagdes e atitudes dos jovens que podem ser analisadas
através do olhar geografico, como a predilecao por certos lugares da cidade, as atitudes de
contestacdo ou reproducdo da cultura dominante, a organizagdo em grupos, gangues € até
mesmo as atividades e territorialidades desenvolvidas na cidade e particularmente na escola.

Embora consolidadas em contextos ideoldgicos ja distantes, as concepgdes da
juventude como etapa problematica ou como fase preparatoria da vida ainda hoje se fazem
presentes na tematizagao sobre o jovem (Castro e Aquino, 2008). O contraste entre juventude
e ordem social permanece quando se abordam as experiéncias de contestacdo ou a rebeldia

juvenil. Essas caracteristicas fazem parte da divergéncia em relacdo a ordem dominante; ha
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uma tentativa de mudar as regras estabelecidas, moldando uma realidade de acordo com os
desejos e concepgdes do que “parece” mais 'correto’.

Os jovens trabalhadores que estudam na EJA, além dessas caracteristicas, possuem
em sua trajetoria um fato marcante: a exclusdao. Por motivos diversos deixaram de frequentar a
escola; entre eles pode-se citar a repeténcia de série, a necessidade de auxiliar a familia seja
com trabalho ou com a presenca em casa, a violéncia, as drogas, a migracao etc. Esses jovens
sao a expressdo da realidade de que, apesar da gratuidade do ensino, ainda existe uma
dificuldade de acesso e permanéncia na escola seja por questdes de localizagdo geografica,
por dificuldade de conciliar o estudo com as demais atividades ou por quaisquer dos fatores
acima transcritos.

No que se refere aos jovens da EJA, essa exclusdo afeta até mesmo a autoestima,
pois a educacdo € um instrumento de acesso social. Outra forma de exclusdao ¢ a distorgao
idade/série que causa constrangimento ao individuo; embora haja mecanismos legais para
minimizé-la, ainda constata-se que hd muitos casos sem atendimento. A consciéncia dessa
problemadtica aponta a necessidade de desenvolver mecanismos para que os jovens e adultos
que estao na EJA ndo voltem a abandonar a escola e perpetuem o ciclo da exclusao.

Com base nessa problematica inicial, esta pesquisa optou por analisar um segmento
especifico de juventude, que se enquadra dos 15 aos 24 anos e estuda em escola publica na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Essa escolha vai ao encontro da defini¢ao
do IBGE para juventude que ¢ estabelecida de acordo com a idade. Optou-se por adotar essa
defini¢do pelos amplos estudos e dados que o Instituto tem sobre esse segmento. Além disso,
as instituigdes governamentais também seguem os critérios do IBGE para o planejamento de
acoes destinadas ao publico jovem. A escolha da escola publica foi feita por constatar-se que o
maior nimero de estudantes que procuram essa modalidade estd na escola publica.

Visa-se saber qual a contribui¢do do ensino de Geografia para esses sujeitos que
estao inseridos no mercado de trabalho ou em busca do primeiro emprego. Entende-se que a
educagdo deve atender aos objetivos do educando, da sociedade e preparar o cidaddo para os
desafios do cotidiano. O problema em relacdo aos jovens €: quem sdo esses sujeitos? Quais
suas expectativas e anseios? Que politicas e projetos sdo desenvolvidos para atender a
juventude?

Na pesquisa bibliografica realizada constata-se que essa questdo ¢ tratada
simultaneamente sob duas visdes: diz-se que os jovens sdo caracterizados pela impulsividade,
irresponsabilidade, ndo respeito as tradi¢des, mais propensos a praticar e sofrer atitudes

violentas e, sob outra perspectiva, representam o futuro, a disposi¢ao e a possibilidade de um
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futuro melhor. E importante destacar quando se fala de juventude que se trata de pluralidade;
por isso, autores como Libaneo (2004), Martins (2007) e Cavalcanti (2009) em suas
defini¢des atribuem caracteristicas positivas e negativas, destacando que se trata de um

universo extremamente plural.

Considerando esse segmento como um problema social, encontram-se termos como
drogas, violéncia, sexo, consumo e consumismo, moda, industria cultural, alienagdo,
festas, lazer, rock, curticdo; por outro, numa referéncia positiva a esse segmento,
evoca-se expressdes como, vanguarda politica e social, agente de transformacao
social, irreveréncia, rebeldia, transgressdo, musica, pratica de esporte
(CAVALCANT]I, 2008, p.115).

Para compreender quem ¢ esse sujeito, ¢ necessario considerar todas as
possibilidades e vé-lo como individuo em constru¢ao que esta experienciando a liberdade e as
restricdes. Ha nessa etapa uma tentativa de controle dos pais, uma cobranga por defini¢des e
atitudes responsaveis e uma construgdo de valores. Na formag¢ao do sujeito jovem tém papel
preponderante os valores sociais (seja na aceitacdo ou contestacdo desses) e familiares, a
midia, o grupo com o qual se identifica, os lugares que frequenta e as experiéncias
vivenciadas. Nesse universo, a escola representa umas das primeiras institui¢gdes que mostra o
conhecimento e as regras da sociedade.

Em relagdo aos jovens estudantes da EJA, essa rebeldia ou a falta de apoio familiar
podem contribuir para o abandono da escola. E um desafio recuperar sua autoestima e auxiliar
para que prevalegam as atitudes que os levem a alcangar uma vida melhor. Na constru¢do da
trajetoria do individuo € um desafio tomar as atitudes corretas e saber escolher o que ¢
melhor. Quanto ao jovem trabalhador, o desafio ¢ ainda maior, pois o tempo torna-se limitado
e ha de se considerar, ainda, o tempo destinado ao lazer, a familia, aos estudos e concilid-lo
com as atividades profissionais.

De acordo com Cavalcanti (1998), a materializagao das relagdes sociais constitui-se
em relagdes de espacialidade, nas quais os seres humanos constroem suas condi¢des de vida
em sociedade. Essas relagdes envolvem relacionamentos de perdas, ganhos, relagdes entre
membros de uma familia, escola, trabalho, paises etc. e, portanto, envolve e requer o exercicio
do fazer-se cidaddo. As acdes da juventude no espago ocorrem de acordo com as
potencialidades de cada segmento social.

A exclusdo dos jovens estudantes da EJA, geralmente de baixa renda, refere-se
também as questdes econdomicas. Ha diferencga entre as praticas desenvolvidas por jovens de

maior ou de menor poder aquisitivo. Essa ideia ¢ desenvolvida por Martins (2007), que se
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manifesta quanto a circulacdo e apropriacdo dos lugares da metropole pelos jovens.
Constatando que os sujeitos de classes economicamente alta e baixa se relacionam com os
espagos publicos da cidade, mas cada qual no seu bairro ou em certas regioes da cidade, fica
claro que o apartamento social estd mantido ou estabelecido. A essa afirmacao acrescenta-se
que, para além das questdes econdmicas, ha outros fatores de segregacdo como a cor, a etnia,
o grau de escolaridade, a escola onde estuda, o tipo de moradia da familia, a pratica de
esportes, o meio de transporte que utiliza.

A vergonhosa desigualdade que caracteriza a sociedade brasileira ¢ a chave
fundamental para a compreensdo da maior parte das manifestagdes de violéncia nas grandes
cidades, vinculadas ao estreitamento do tempo e espaco dos seus moradores, como considera
Silva (2006). Alguns fatores colaboram para a constru¢do de um circulo vicioso que une
pobreza e riqueza no mesmo espago, como a associacdo entre uma politica publica ndo
distributiva de renda e, de outra parte, a adocdo de agdes voltadas para a ampliagdo da
temporalidade e espacialidades sociais. O autor considera que existe uma reducdo da vida
cotidiana ao particular e ao imediato, gerando uma limitacdo nas possibilidades de
humanizagao.

Aliado a isso se tem o aumento da sensacdo de inseguranga para além da dificuldade
de incorporar uma ¢ética coletiva aos espacos publicos (Silva, 2006). As posturas
individualistas e de segregagdo tornam-se fatores de violéncia na cidade. A pobreza pode ser
considerada uma forma de violéncia que limita as possibilidades de acesso a bens, aos
deslocamentos e traz consigo a segregagdo espacial e social. A essas constatagdes acrescenta-
se que quanto maior a pobreza maior o indice de exclusdo social.

Os dados indicam que grande parte da populacao de Goiéds vive com uma média de 1
a 2 salarios minimos por més (Tabela 2). A questdo da distribuicdo de renda ¢ um grave
problema brasileiro que faz com os jovens comecem a trabalhar precocemente, o que
atrapalha os estudos. Apesar da ampliagdo do consumo proporcionado pela estabilidade do
pais e crescimento econdmico, ndo houve um substancial aumento do salario minimo que
fosse capaz de garantir o suprimento das necessidades basicas do individuo. Os indices
salariais de Goids e do Centro-Oeste sdo compativeis com a média brasileira e revelam a

situagdo de baixos saldrios a que a populacao nacional estd submetida
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Tabela 2: Pessoas de 10 anos ou mais de idade, ocupadas, segundo as classes de
rendimento de todos os trabalhos. Estado de Goias, Centro-Oeste e Brasil, 2009.

Especificagao Goias (%) Centro-Oeste | (%) Brasil (%)

Total 3.043 100,00 7.040 100,00 92.689 100,00
Até 1/2 Salario Minimo 223 7,33 453 6,43 8.982 9.69
Mais de 1/2 a 1 salario minimo 71 23,35 1.382 19,63 18.256 19,70
Mais de 1 a 2 salarios minimos 1.039 34,14 2425 34,45 29.500 31,83
Mais de 2 a 3 salarios minimos 344 11,30 796 11,31 9.892 10,67
Mais de 3 a 5 salarios minimos 252 8,30 658 9,35 8.507 918
Mais de 5 a 10 salarios minimos 149 489 456 6,48 4.904 529
Mais de 10 a 20 salarios minimos 51 1,69 216 3,06 1.928 2,08
Mais de 20 salarios minimos 21 0,68 90 1,28 624 0,67
Sem rendimento (1) 209 6,86 460 6,53 8.156 8,80
Sem declaragdo 44 1,45 104 147 1.940 2,09

Fonte: IBGE. Elabora¢dao: SEPLAN-GO / SEPIN / Geréncia de Estatistica Socioecondmica — 2010.

Além dos dilemas de emprego e renda os jovens também enfrentam um problema no

qual sdo os atores principais. Segundo Waiselfisz (2010, p.65) os jovens sdo aqueles que mais

matam e mais morrem nos dias atuais. A constatacdo foi tida no estudo intitulado Mapa da

Violéncia - anatomia dos homicidios no Brasil e demonstra que:

Segundo estimativas, contavamos, no ano de 2007, com um contingente de 35
milhdes de jovens, o que representa 18,6% do total de 189,3 milhdes de habitantes
que o pais contava nesse ano. Ainda assim, a participagdo dessa faixa na violéncia
homicida excede, em muito, seu peso na populagdo. Nesse ano de 2007, as vitimas
na faixa de 15 a 24 anos de idade representaram 36,6% do total de homicidios no
pais. Além disso, e mais preocupante ainda, ¢ uma participagdo que vem se
incrementando ao longo do tempo, apesar das quedas desses tltimos anos.

Também o grupo de idade entre 15 e 24 anos compde o maior contingente de

pessoas presas (Abramovay, 2004). Entretanto, quando se trata de jovens ha vdrias

perspectivas, pois sdo deles as ideias e as praticas mais significativas para superagao desses

problemas. Segundo a autora, qualquer povo que pretenda se manter e sobreviver deve

dedicar cuidados especiais as geragdes jovens. Para esse fim, deve-se estabelecer instituigdes

encarregadas de prover o sustento, a educagdo e a protecao aos membros mais novos.

Nas cidades esta a maioria das instituicdes destinadas a promocao da melhoria das

condi¢des de vida da juventude, embora o ambiente urbano tenha a logica da exclusdo e da

segregacdo espacial. Ao pensar onde vivem os jovens sujeitos dessa pesquisa, afirma-se que

na trajetoria de criacdo da cidade de Goiania as desigualdades estdo presentes desde sua

construcao:

A funcdo atribuida a classe trabalhadora na capital foi, na década de 1930, a de
construir a cidade e todos que para Goiania vieram o fizeram em busca de trabalho
como forma de melhorar as condigdes de vida. Ao chegarem a nova capital
enfrentaram muitas dificuldades com trabalhos precarios e mal remunerados e
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moradias inadequadas. E importante realgar que os filhos desses trabalhadores nio
tiveram destinos diferentes ao de seus pais, pois desde cedo comegaram a enfrentar
as formas precarias de trabalho para ajudar na manutencao de suas familias, o que os
fez ficarem longe da escola (Trindade, 2009, p. 15).

O mapa sobre os indices de exclusdo em Goias foi elaborado a partir do Atlas da
Exclusdo Social no Brasil, organizado pelos professores Alexandre Guerra, Marcio Pochmann
e Ricardo Amorim das universidades de Campinas (Unicamp) e de Sao Paulo (USP). Ele ¢
resultado de um estudo abrangente que tem como base o Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH). A pesquisa mediu o indice de pobreza, de juventude, de alfabetizagdo, de escolaridade,
de emprego formal, de violéncia, de desigualdade e de exclusdo social. Os professores
notaram que 13,9% das cidades apresentam um niimero muito alto de homicidios por grupo
de 100 mil habitantes. Ao contrario do analfabetismo, a localizacdo dessas cidades nao
coincide com a das cidades onde a exclusdo é mais evidente. "Provavelmente, a violéncia
possui uma légica social e territorial diferenciada", analisaram os autores.

Figura 3: Os melhores e os piores municipios de Goias, segundo indice de Exclusio

Social, 2003.
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Fonte: Jornal Diario da Manha. (www.dm.com.br)
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Na constru¢do da identidade e da cidadania existe a influéncia do lugar, da escola,
dos amigos e dos tipos de relagdes que esse sujeito desenvolve. H4 uma diferenciacdo quando
se relaciona as vivéncias e expectativas dos jovens da area urbana em oposi¢ao aos que vivem
na zona rural.

Carlos (2005) salienta que a cidade aparece como materialidade, produto do processo
de trabalho, de sua divisdo técnica, mas também da divisdo social. E a materializacio de
relagdes da historia dos homens, normatizada por ideologias, ressaltando que existe uma
influéncia dos espagos na formacao do cidaddao e nas relagdes que esse estabelece. Essas
interagdes podem ser de producdo de novas ideias e projetos ou reproducao da ordem
existente.

Considera-se que o lugar no qual o jovem desenvolve suas praticas espaciais
influencia na constru¢do de sua personalidade, pois hd uma identificacdo e sentimento de
pertencimento ao lugar. Baseado nas possibilidades de consumo ha uma menor ou maior
interagdo com a metropole e com o que € nela produzido, pois cada segmento de diversdo,

lazer e educacdo sao destinados a um publico especifico.

O agravamento das condigdes economicas das classes trabalhadoras coincide com
um quadro social de apelo ao consumo intensivo de mercadorias culturais, num
ambiente de comunicac¢do aparentemente mais democratico. A denominada condigio
pos-moderna apresenta novas ordens de significacdo para a experiéncia cotidiana
dos individuos e dos grupos sociais nas cidades. Por um lado, processos culturais
tradicionais e institui¢des dominantes perdem legitimidade e muitas vezes assumem
a dimensdo de irrelevancia social. Por outro, mercadorias culturais assumem o papel
de verdadeiras autoridades educacionais, ao lado de outras esferas de socializacgdo:
familia, relagdes de trabalho, escola, redes de amizade etc. (CARRANO, 2001, p.
20).

Por meio de um olhar geografico sobre os jovens e seu comportamento em sociedade
¢ possivel perceber que os de classe mais abastada se diferem por apresentar maior seguranga
quanto as atitudes nos espagos; parece haver uma sensacdo de pertencimento e de
conhecimento do lugar e das suas possibilidades, além do sentido de fazer parte da “classe
dominante”. Pondera-se que a cidade, analisada como lugar, desempenha um papel inico na
vida das pessoas que a habitam, pois ali elas tém lagos, principalmente culturais, no que diz
respeito ao modo de vida (PERACINI, 2009, p.36).

E notavel que na cidade exista uma infinidade de tribos, grupos ou associagdes de
jovens que se unem para fazer desse ambiente o seu lugar. Caracteriza-se um modo de fazer as
coisas, de se relacionar com a natureza e com o espago vivido, proprio da juventude; se nao

houver relagdo de pertencimento ao lugar esse nao terd significado para o individuo
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(PERACINI, Ibidem, p.37).

Além de experimentar possibilidade de mobilidade reduzida, os jovens de menor
poder aquisitivo também vivenciam a sensagdo de estranhamento na metropole, pois seus
trajetos cotidianos geralmente sdao menores. H4 um sentimento de exclusdao social e
desconhecimento quanto as praticas e ao ritmo dos lugares e das pessoas. Isso pode ser
visualizado nas ruas, pois dependendo do tipo de roupa, cabelos, cor ou etnia 0 jovem tem
maior ou menor aceitacdo, que se manifesta em olhares de reprovagdo e abordagens da
policia.

Constata-se que esses sujeitos passam por aproximagdes e distanciamentos;
entretanto, s30 a mesma geragdo que compde o publico jovem da EJA, embora se saiba que
para os jovens pobres, como a maioria que cursa a EJA em escola publica, um mesmo objeto
tem significados diferentes. Um ténis, por exemplo, para um jovem de melhor poder
aquisitivo pode ser um objeto banal; contudo, pode representar o maior desejo de consumo do
jovem pobre que sonha em ter um ténis de marca conhecida, vendido em shopping center. O
acesso ao computador e a internet, recurso presente na casa de quem pode consumir, ndo esta
presente da mesma forma na vida do jovem de baixa renda. Os que ndo possuem dinheiro
para adquirir esse bem procuram os espagos de acesso coletivo a infernet, como as lan houses.

Em pesquisa realizada com jovens que ingressaram no curso de Geografia da
Universidade Federal de Goiés®, foi possivel obter uma amostra do que esse grupo deseja,
planeja e também as caracteristicas que atribuem a cidade de Goiania. Dentre os resultados
pode-se destacar que um dos maiores anseios da juventude € a realizacdo profissional. Nesse
topico foi possivel perceber que existe um medo e uma expectativa quanto ao futuro

profissional.

> A pesquisa foi realizada no primeiro semestre de 2010, na Disciplina Geografia Sociedade, envolvendo a

aplicacdo de questionario, tabulagao dos dados e discussdo dos mesmos com a turma.
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Grafico 3 - Maiores desejos dos Jovens Universitarios, Curso de Geografia — UFG, 2010.
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Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.

E notavel a importancia do trabalho como forma de realizagdo pessoal nio sé do
individuo, mas também de toda a familia, visto que a maioria espera dar uma condi¢do melhor
de vida para os pais e para a familia que pretende formar. O dado a seguir reforca a
importancia do trabalho aliado a educacdo, pois quando questionado sobre qual é o maior

receio, a resposta predominante ¢ o medo de ndo obter sucesso profissional.

Grafico 4 - Maior receio dos Jovens Universitarios, Curso de Geografia - UFG, 2010.
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Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.

Visto que a maioria desses universitarios estuda e mora em Goidnia ou na Regido

Metropolitana, buscou-se entender que visao eles possuem da cidade. As respostas fornecidas
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estdo de acordo principalmente com o que ¢ vinculado na midia. Nota-se a tentativa de

caracterizar a cidade partindo principalmente de seus aspectos fisicos.

Grafico S - Principais caracteristicas de Goiania segundo Jovens Universitarios, Curso

de Geografia - UFG, 2010.
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Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.

Ao observar os graficos nota-se que os jovens conhecem a metropole Goiana. Esse
saber ¢ proveniente de estudos escolares e das midias. Sabe-se que as informagdes recebidas
por meio de jornais, revistas, televisdo e internet sdo caracterizadas por uma determinada
visdo de mundo, nem sempre 'correta’. Vivemos na sociedade da informagdo, rapida e
ideoldgica, e as noticias e desafios desse mundo veloz, desigual e individualista trazem
anseios e incertezas para os jovens.

Em pesquisa de mestrado, Oliveira (2008) expde que a cidade, e em especial
Goiania, ¢ notada como espago de hierarquia, de expansdo, de periferia e segregacao urbana.
As consideragdes de Peracini (2009) reforcam essas afirmagoes ao tratar do estudo da cidade,
iniciando pelos problemas urbanos e do espago fisico. A cidade como metropole, a

organizagdo dos bairros e das vias de transporte sdo citados para definir Goiania.

1.3 A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e o0 mercado de trabalho

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD/2007, observou-se
que do total de 141.513 mil pessoas de 15 anos ou mais de idade, 10.891 mil (7,7%)

frequentavam ou frequentaram anteriormente curso de Educagdo de Jovens e Adultos na
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ocasido do levantamento. Isso pode ser explicado pelas politicas de combate ao analfabetismo
e tentativas de ampliar a escolaridade dos brasileiros.

De acordo Rumert (2007), as politicas destinadas a formagao de jovens e adultos
trabalhadores no Brasil sdo marcadas por duas questdes: a primeira esta ligada a negagdo do
direito pleno a educagdo e a segunda diz respeito a tentativa de modernizagdo do pais e
melhoria das condigdes sociais, tornando-o mais competitivo na América Latina. Essa
modalidade de ensino ¢ considerada pela autora como uma educagdo de classe, pois se
configura como uma possibilidade de elevagdo da escolaridade para aqueles aos quais foi
negado o direito a educacao na fase da vida historicamente considerada adequada.

A Educagdo de Jovens e Adultos estd presente no Brasil desde os tempos da
colonizacdo, com diferentes perspectivas. Ao longo da histéria do pais reconhece-se o
analfabetismo como um dos males a serem erradicados. Durante o periodo colonial os
religiosos buscavam ndo educar, mas doutrinar indigenas e brancos que habitavam a colonia.
Considera-se que com a chegada dos jesuitas em 1549 teve inicio a educacdo de adultos
(Ferro, 2003). A intengdo era adaptar os nativos para o trabalho em favor dos brancos para o
exercicio das atividades extrativistas e de agricultura.

Nos primeiros dois séculos depois da ocupagdo portuguesa a educacdo foi
considerada tarefa da igreja e ndo do Estado. Essa realidade comecou a sofrer mudangas com
0 Marqués de Pombal, quando o Estado assume pela primeira vez a responsabilidade pela
educagdo. Em 1854, com a Reforma Couto Ferraz, previu-se a organiza¢ao de classes para
adultos, mas ainda com certo descompromisso e sem indicar condi¢des efetivas para a
execucdo desse projeto. Nesse periodo, além de uma maioria analfabeta existia outra situagdo
a ser resolvida, a dos negros recém-libertos que passaram a ter direito a escolarizagdo. Em
1878 foi feita nova reforma que previa a criacdo de cursos noturnos livres de instrucdo
primaria para adultos (ibidem).

Somente na Constitui¢do de 1934 foi reconhecido que os jovens e adultos tinham
direito legitimo a educag¢dao. Em decorréncia, determinou-se a destinacao de recursos para essa
modalidade de ensino. Até a década de 1950 ndo houve integragdes e politicas eficazes de
combate ao analfabetismo, embora considerado um entrave a plena democracia e ao
desenvolvimento do pais. O desenvolvimento brasileiro aparece atrelado a oferta de
escolarizagdo, pois nesse periodo comeca a abertura para o capital estrangeiro e para a
chegada de industria. Os novos empregos exigiam um minimo de qualificacdo profissional,
leitura e escrita, fazendo com que tivesse inicio o processo de amplas campanhas de

alfabetizacao.
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O desenvolvimento do pais estava atrelado a cidadania e ao acesso a novos postos de
trabalho mediante escolarizagdo. Até esse periodo o ensino, inclusive o de Geografia, era
considerado tradicional assim como toda a ciéncia geografica que nessa €poca ocupava-se
mais com numeros ¢ quantificacdes do que com o planejamento de agdes para melhoria da
realidade brasileira. Os estudos geograficos dessa época sdo bastante criticados por
centrarem-se na producdo de dados para representar a realidade e sabe-se que ndo ¢ possivel
conhecer um pais apenas por numeros. Antes da década de 1970, havia uma fragmentacao de
politicas destinadas a educac¢ao de adultos e uma Geografia que pouco contribuia para o
entendimento das demandas locais e globais.

Ainda de acordo com Ferro (2003), ap6s a década de 1950 houve uma gradativa
superagao da visdao preconceituosa que se tinha do analfabeto. A educagdo do adulto passou a
ser entendida como libertadora funcional e espago para a disseminagao de ideias. Nos anos 60
houve a mobilizacdo da sociedade e principalmente de pesquisadores e educadores, como
Paulo Freire, para superacao da condi¢ao de analfabetismo e busca de equidade social. Houve
um periodo de disseminagdo de praticas de educagdo popular com vistas a essa superagao,
mas com o periodo ditatorial a democratizagdo da educacao foi interrompida. A partir de 1980
a sociedade civil retomou projetos de alfabetizacdo de jovens e adultos como etapa da
aprendizagem.

Reais mudangas ocorreram com a Constituicdo de 1988, possibilitando que os
analfabetos tivessem direito ao voto além de estabelecer a educacdo bésica de forma gratuita.
Apesar desses avangos, no inicio dos anos 2000 as taxas de analfabetismo ainda eram altas e o
Governo Federal criou mecanismos de assisténcia financeira aos municipios e estados com
altas taxas de analfabetismo. Atualmente, ressalta-se que houve uma melhora nos indices
educacionais, embora faltem escolas destinadas exclusivamente a EJA, material didatico
especifico, politicas de inclusdo no mercado de trabalho e formacdo de educadores para
atuarem nessas classes. Ha muito ainda por fazer, mas deve-se reconhecer os sucessivos
avancgos e as constantes tentativas de democratizar o saber.

Extrapolando o ambito nacional, no contexto dessa preocupagdo merece destaque um
dos mais importantes eventos que discute a Educacdo de Jovens e Adultos, a Conferéncia
Internacional de Educag¢dao de Adultos (CONFINTEA), realizada pela primeira vez na
América Latina em 2009, na cidade de Belém-PA. Antes da realizacao do evento foram feitas
conferéncias preparatdrias nos cinco continentes e os resultados foram publicados no
documento intitulado Educagdo e aprendizagem para todos: olhares dos cinco continentes.

Na América latina e Caribe as indicagdes e apontamentos pautaram-se nos seguintes

46



principios:

Reconhecer a Educacao de Pessoas Jovens e Adultas — EPJA como um direito humano e
cidaddo que implica maior compromisso e vontade politica dos governos nacionais e
locais, na criacao e fortalecimento de ofertas de aprendizagens de qualidade ao longo da
vida;

Promover politicas e legislagao que integrem a EPJA nos sistemas de educagdo publica e
garantir sua aplicacdo, estimulando mudangas nas estruturas que as tornem mais flexiveis,
promovam a adequagdo das normas com as metas e desafios, com a criacdo de
observatdrios cidadaos de acompanhamento das politicas e uso dos recursos;

Construir mecanismos de coordenagdo em nivel nacional que ajudem a estabelecer uma
politica integral para a promog¢do de um trabalho interssetorial e interinstitucional;
Elaborar politicas de formacao inicial e continuada de educadores de pessoas jovens e
adultas com a participagao das universidades, dos sistemas de ensino ¢ dos movimentos
sociais a fim de elevar a qualidade dos processos educativos;

Desenhar e programar politicas educativas que favore¢cam a inclusdo, com equidade de
género e qualidade que contemplem, com enfoque intercultural, as diferentes
especificidades de todos os grupos populacionais dos paises da regido;

Recomendar percentuais mais significativos para os orcamentos nacionais de educagao:
pelo menos 6% do PIB e assegurar recursos especificos para a EPJA; pelo menos 3% do
orcamento educativo que permitam ser executados com transparéncia, eficicia e
eficiéncia;

Propor que a UNESCO assuma papel relevante e central para a garantia do direito a
educacdo e, em particular, coordenar as metas estabelecidas nas conferéncias

internacionais € monitorar seus resultados.

Sobre a situacdo dos diferentes segmentos de idades, o documento expde que a

estratégia de integrar pessoas jovens e adultas tem que considerar a especificidade e os

desafios de cada grupo etario, afirmando que os jovens formam o grupo majoritério.

Entretanto, a oferta educativa para certos segmentos por idade vem sendo priorizada, de

maneira geral, até os 35 ou 40 anos, deixando de fora a populacdo de mais idade, o que

contraria a inten¢do da aprendizagem ao longo da vida. Ao reconhecer o grande nimero de

estudantes na EJA ¢€ necessario questionar por que tantos jovens abandonam a escola em idade
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considerada propria e que problemas fazem com que esses se afastem do convivio escolar.
Mais que procurar de quem ¢ a culpa - se dos pais, do Estado ou da sociedade — ha de se
reconhecer as necessidades econdmicas por que passam muitos brasileiros, entre eles os que
abandonam a escola.

Nas recomendagdes desse documento fica especificado que a EJA carece de recursos
e investimentos e que se busca estabelecer parceria com as universidades e com o ensino
técnico. Nessas indicagdes, expressa-se algo importantissimo que ¢ pensar a EJA para além do
Ensino Médio. A educacao ¢ um processo continuo de apropriagdo ao longo da vida e torna-se
necessario que as universidades igualmente pensem nas formas de inclusdo para alunos
provenientes dessa modalidade. O estudante da EJA possui uma trajetoria de vida
diferenciada e precisa de estimulos para que ndo ocorra novamente o abandono escolar.

No mundo globalizado e competitivo em que vivemos, somente com o Ensino Médio
as possibilidades de insercdo no mundo do trabalho sdo mais dificeis e os rendimentos
menores em relagdo a profissionais com curso superior, embora se reconheca que niveis mais
avancados de escolarizagdo ndo sdo garantia de inser¢cdo no mundo do trabalho, mas ampliam
as possibilidades de que ela acontega.

Nas diversas areas e nas institui¢des de planejamento e execucdo do ensino deve-se
considerar o aluno da EJA ndo como especial, mas como um sujeito com demandas
especificas e que ao longo de sua trajetoria ndo teve ou nao tem as mesmas oportunidades que
os demais. Na tarefa de proporcionar a inclusdo desse sujeito, confere-se a escola basica uma
func¢do além da sua capacidade, vez que deve preparar e ter a responsabilidade quanto a
insercao do educando no Ensino Superior € no mercado de trabalho, além de preparagdo para
a vida cidada.

Os o6rgaos educacionais e de planejamento possuem cotas e programas especificos
para outros segmentos desprivilegiados ao longo dos anos, como os negros, pardos e
indigenas. Por outro lado, ndo ha programas especificos de inclusdo para os que nao tiveram
acesso a educagdao em idade propria ou deixaram de ser atendidos pelo Estado em tempo
considerado adequado. Nas diversas areas do conhecimento, pode-se fazer um esforgo para
motivar e ajudar o estudante para que continue seu crescimento profissional e pessoal.

Afirma-se que ir a escola ¢ mais que buscar saberes, faz parte de uma amplitude de
amizades, dialogos, incentivos e toda uma intera¢do social que ajuda o sujeito a ter mais
projecdo. Nesse processo, todas as areas do conhecimento t€ém importancia e auxiliam o
sujeito no entendimento da realidade. Sobre a Geografia na Educacdo de Jovens e Adultos,

constata-se que
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A diferenciac@o no estudo da Geografia da EJA ndo estd apenas no conteudo, mas na
clareza dos objetivos e importancia de seu estudo. A diferenga estd na dialogicidade
que deve existir nas aulas, visto que os educandos possuem uma bagagem cultural
valiosissima e que enriquece muito as aulas, proporcionando construgdo e nao
repasse de conhecimento (Silva, 2004, p.60).

Para que ocorra a democracia e a cidadania ¢ necessario que todos estejam
capacitados a participar das decisdes. Compreendendo isso, as classes proletarias buscaram a
educagdo, iniciando ai a ligagdo entre trabalho e educagdo. Entretanto, como destaca Ribeiro
(2001), a educacao para todos nao se apresentou de forma igualitaria entre os detentores do
capital e para os que dependem dele. Desde o surgimento das instituigdes escolares, ficou
evidente a separacdo entre o trabalho manual e o trabalho intelectual. A autora assinala que
sempre houve uma escola diferenciada para os trabalhadores, existindo uma formagao
destinada a intelectualidade e outra para as atividades manuais e técnicas. Essa diferenciagao

rompe a propria estrutura educacional.

E o tipo de trabalho a ser exercido que (in)forma, ou prepara, o cidadio para a
sociedade. Nesse sentido, existe um vinculo entre educagdo, cidadania e trabalho.
No entanto, os grupos dominantes procuram sempre dissociar o conceito de trabalho
e de cidadania e vincular o conceito de trabalho ao de profissionalizagdo (RIBEIRO,
2001).

Ponstuschka (2002) diz que o retorno a educacao formal, para permitir ao jovem e ao
adulto o acesso as novas linguagens que a tecnologia e a cultura humana vém criando, ¢
urgente. Sem essa acessibilidade, dificilmente o trabalhador desenvolvera sua cidadania, pois
para realizar a leitura do mundo em vérias dimensdes hd a necessidade de dominar a
complexa cultura criada historicamente.

O jovem da EJA ¢ aquele que do ponto de vista do trabalho comeca a inserir-se ou
estd em suas primeiras experiéncias profissionais. A entrada no mercado de trabalho traz
significativas mudancas a sua realidade, visto que nessa etapa muitos precisam conciliar
escola e trabalho. A insercao do trabalho na rotina traz mudangas quanto, p.e., as atividades de
lazer e horario de estudo, que passa a ser estabelecido ndo mais de acordo com a sua
preferéncia, mas em consondncia com o tempo disponivel antes ou apos o trabalho. Até
mesmo a expectativa de exercer atividade remunerada faz com que esse jovem programe de
outra forma sua vida escolar, a exemplo dos estudantes que mesmo antes de conseguirem
emprego trocam o horario das aulas para que estejam disponiveis | em caso de surgir alguma

possibilidade laborativa.
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Conciliar atividade profissional e estudo traz preocupacdes aos jovens, pois trata-se
de uma dupla jornada que exige esforco durante dia e noite para atender as expectativas do
trabalho e da escola. Aliado a isso, h4 os outros anseios, conforme ja destacado, como ter
tempo para o lazer, para o namoro, para os amigos ¢ para a familia. Na busca ou manutengao
da atividade remunerada, a educagdo tem grande relevancia, pois, frisa-se, ha uma exigéncia
de escolarizagdo por parte das empresas, que buscam um sujeito preparado para o mundo
globalizado e para o atendimento de clientes cada vez mais exigentes.

Pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) mostram que ¢
grande o numero de pessoas entre 15 e 24 anos com vinculo empregaticio, notando que existe

uma disparidade entre as fungdes ocupadas por homens e mulheres no mercado de trabalho.

Tabela 3: Absorcio da Popula¢ao Economicamente Ativa (PEA) conforme idade e sexo,

Brasil, 2008.
1
Posiciio ia OCupacso 15a24 25a 54 55 e mais 15 e mais
Homem Mulher Homem Mulher Homem Mulher Homem Mulher
Desemprego 119 205 3 7.4 1.9 24 52 9.6
Emprego Formal 37.0 32.6 478 387 215 18.1 42.1 35,2
Domest. c/cart. 0.1 1,2 0.4 4.6 0.3 2.9 0.3 357
Emprego s/cart. 309 208 156 108 13,0 6.1 18,7 12.4
Domest. s/cart. 04 9.6 04 110 0.9 9.6 0.4 10,6
Empregador 0.9 0.4 6.3 3.1 932 39 54 2.7
Conta Propria 83 6.3 236 149 420 274 225 144
Nio Remunerado 8.1 5.7 1.0 5.2 1.3 9.0 2.6 5.7
Autoconsumo 22 29 1.3 4.3 95 205 2.6 5.7
Autoconstrgio 0.2 0.0 0.1 0.0 04 0.1 0.2 0.0
PEA 1000 1000 1000 100.0 1000 1000 100.0 1000
]

Fonte: IBGE-PNAD, 2008.

A insercao ou mesmo a possibilidade de entrada no mercado de trabalho modifica
substancialmente o cotidiano do sujeito, que comeca a fazer maiores trajetorias e utilizar
meios de informacdes como jornais, internet, cadastro de estigio e empregos. Os
deslocamentos proporcionados por atividades de estudo e trabalho fazem com que o jovem
vivencie a cidade, sua rotina; conheca as ruas, os habitantes de outros espagos e os diferentes
lugares que formam uma cidade. Tudo nessa relagdo ¢ aprendizado, viver a cidade ¢ uma
forma de reconhecer as paisagens, observar os elementos culturais, sociais e ambientais, ou
seja, pode dar ao individuo uma visdo ampliada da sua realidade.

Essa vivéncia pode e deve ser explorada no ensino, de forma a pensar sobre as
rugosidades (constrangimentos no espaco e/ou na paisagem), a questdao do transporte, a

violéncia e as formas de segregacdo. Ao se olhar por esse viés, o estudante que estabelece
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deslocamentos na cidade tem mais comentérios e comparacdes a fazer entre o que estuda,
entre 0s espagos que sdo apresentados e os que vivenciam, esse ¢ um dos diferenciais dos
estudantes da EJA.

Por outro lado, o jovem trabalhador tem menos tempo para ler textos, fazer trabalhos
escolares, frequentar plantdes de divida ou participar de grupos de estudos, o que pode
acarretar menor rendimento escolar. Na faixa etdria que se estende dos 15 aos 24 anos, ¢
prioridade a formacao intelectual e a aquisi¢dao de informagdes a fim de tomar as decisdes que
lhe sdo apropriadas, visto que com 18 anos o individuo ¢ considerado plenamente responsavel
por seus atos. A relagdo trabalho e estudo, assim, ndo ¢ tida como plenamente harmonica, pois
nem sempre ¢ uma questdo de escolha; ao contrario, na maioria dos casos ¢ falta de opcao.

Quando nao ha condig¢des de trabalho adequadas ou incentivo dos pais para que o
jovem frequente a escola, essa relacdo torna-se ainda mais critica. Outro problema que
dificulta a aprendizagem ¢ o trabalho infantil, que prejudica a saude e o desenvolvimento da
crianca. Mesmo contra a lei, o trabalho infantil é presente no Brasil em numeros
consideraveis, apesar da fiscalizacdo existente. Esse ¢ um problema que atinge a escola e a
sociedade, pois a crianga trabalhadora tera menos chance em competicdo por mercado de
trabalho, em idade apropriada, com os tiveram acesso a educacao.

A questdo maior €, no entanto, a inser¢ao social, aos bens sociais, a participacao
social da crianca que precisa ou ¢ obrigada a trabalhar. Ao iniciar precocemente uma
atividade remunerada (e em certas situacdes em condicdo de exploragdo), a crianca deixa de
praticar atividades que lhe sdo proprias da idade, como brincar, passear, conviver com demais
pessoas de sua idade e com seus familiares, atividades importantes para a formagdao da

personalidade e reconhecimento do mundo.
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Grafico 6: Nimero de Criancas e Adolescentes de 05 a 17 anos trabalhadores, Brasil,

2009.

1992 1993 1995 1998 1999 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008

Fonte: Plano Nacional de Prevengao e Erradicagdo do Trabalho Infantil, 2009.

Existem programas governamentais que auxiliam para que a crianga ndo seja forcada
a trabalhar, a exemplo do Bolsa-Familia®. Essa medida ajuda a erradicar o trabalho infantil,
pois a familia que recebe o beneficio ¢ obrigada a manter os filhos na escola. Trata-se de um
programa polémico, havendo opinides de que o recurso mantém o status de pobreza e nao
colabora para uma transformacgdo social eficiente, embora seja notdvel que esse auxilio
proveja o sustento de varias familias brasileiras e ajuda a manter as criangas na escola.

Esses dados revelam as desigualdades presentes no Brasil que, apesar dos avangos
econdmicos, ainda possui muitas questoes a serem resolvidas. O mais contrastante em relacao
ao trabalho infantil ¢ que ndo ha garantias trabalhistas ou equipamentos de seguranca no
trabalho. Essa realidade ndo ¢ muito diferente da vivenciada pelos jovens, pois muitos deles
trabalham sem carteira assinada, o que significa também falta de garantias trabalhistas.

Sobre as contradi¢des no mundo do trabalho, Ponstuschka (2002) coloca que as
rapidas modificagdes em processo no mercado trabalhista (automatizagdo, terceirizacdo e
trabalho temporario) colocam aos trabalhadores o temor de, a qualquer momento, se tornarem
desempregados. Precisa-se ir a procura de novos empregos, 0s quais certamente irdo exigir
maior escolaridade e qualificacdo profissional. Na tabela abaixo, visualiza-se que a América
Latina tera 94% das pessoas alfabetizadas até o ano de 2015. Vivencia-se na atualidade um

processo de evolugao dos indices educacionais, o que inclui também o Brasil.

* O Programa Bolsa-familia foi criado durante o Governo do Presidente Lula (2003-2010) e visa auxiliar na

erradicacao da pobreza.

52



Tabela 4: Taxas estimadas de alfabetizacdo de adultos (a partir de 15 anos de idade)

1985 — 2015.
1985 - 1994 2000 — 2006 Projecdes para 2015
América Latina e 91% 93%
Caribe 87%
América Latina 87% 91% 94%
Caribe 66% 66% 78%

Fonte: Relatorio de Monitoramento Global da EPT, UNESCO, 2009.

Apesar dos altos indices de alfabetizacdo atuais, repita-se, ndo ha garantia que s6 o
conhecimento proporcionard a inser¢do no mercado de trabalho. Na América Latina ha um
grande niimero de migrantes, especialmente entre os jovens e adultos, em busca de melhor
oportunidade de emprego e renda. Nao ha vagas o suficiente e nem sempre os rendimentos
sdo adequados a funcdo, de modo que o sujeito consiga atingir um bom padrdo de qualidade
de vida. Dai a grande migracdo, embora se esteja em vias de superagdo da condicdo de pais do
analfabetismo, ao tempo que, curiosamente, somos um de pais exportador de mao de obra
especializada e internamente sem especializacao.

Desta feita, e em conclusdo, a Educacdo de Jovens e Adultos deve pensar a inclusdo e
a participagdo social, pois o emprego, como ja dito, ¢ uma das formas de insercdo. A escola
deve preocupar-se com os valores que sdo construidos, de que forma os educandos convivem
com a sociedade e as possibilidades de uma participag¢do social e politica efetiva. Ha que se
pensar como a EJA e o ensino de Geografia colaboram para o entendimento e inclusdo no
mundo informatizado, globalizado e de complexa urbanizagdo e em qualquer atividade
considerar a realidade do estudante, seus anseios e desejos.

Essas questdes estdo presentes no segundo capitulo que trata das politicas para a
Educacdo de Jovens e Adultos e em que medida elas tém contribuido para a formagdo dos
jovens. Quanto a Geografia, discute-se qual a sua fun¢do na EJA e como os conhecimentos
geograficos colaboram para a cidadania. Expdoem-se dados referentes ao perfil dos jovens
estudantes na Modalidade EJA em Goiania e Regido Metropolitana e busca-se conhecer a

realidade e identificar os seus anseios.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA): AS CONTRIBUICOES DA
GEOGRAFIA PARA O JOVEM TRABALHADOR

Ao longo do primeiro capitulo tratou-se de temas inerentes a cidade, entendida como
espaco das interagdes sociais. A cidade vai além de um arranjo de objetos, construgdes, asfalto
e transito; ¢ uma edificacdo humana planejada para incluir e também para excluir. Aliada a
cidade tem-se a cidadania, construida no dia a dia. Para exercer esse direito é necessario
conhecimento, salientando que nao sdo s6 o saber, 0 consumo ou o voto que fazem o cidadao.
O exercicio de direitos e deveres € uma pratica que deve partir do sujeito.

O conhecimento faz parte da vida social e € com ele que se formam individuos
preparados para a vida, aptos a entender os diferentes modos de vida. A educagdo, conforme
tratada no primeiro capitulo, ¢ o que liga o jovem a sociedade, ao trabalho, e ¢ o saber que
possibilita que se entenda a realidade. A partir disso € possivel fazer questionamentos e
interagdes na busca por uma sociedade coletivamente mais justa.

No segundo capitulo serdo expostos documentos sobre as politicas publicas
formuladas pela Unido e Estado de Goids. A andlise de documentos em conjunto com 0s
dados dos jovens permite entender as demandas da Educagdo de Jovens e Adultos em Goias.
As referéncias baseiam-se nas teses sobre o ensino de Geografia na EJA, além dos dados
obtidos mediante questionarios aplicados em duas escolas em Goidnia e na Regido
Metropolitana. Na primeira parte serd exposta a Educa¢do de Jovens e Adultos como politica
publica, considerada uma divida a ser reparada. Em especial serdo feitas consideracdes sobre
a organizacao dessa modalidade de ensino em Goids e exposto o mapa da distribuigdo
espacial das escolas.

Ao longo do texto busca-se fazer um perfil dos jovens estudantes da EJA em Goiania
e Regido Metropolitana. A tabulacio de dados expde que se trata de um grupo com
semelhancgas e distanciamentos. Percebe-se que esse grupo assume muitas responsabilidades
em relacdo a familia e ao seu sustento. Grande parte declara trabalhar e estudar; nota-se que o

trabalho para eles tem grande valor e ¢ visto como uma forma de inser¢ao social.

2.1 A Educacao de Jovens e Adultos como politica publica

A Educacdo de Jovens e Adultos liga-se a um contexto de equidade social e
reparagdo, pois parte-se do principio que existe uma idade considerada adequada ao ensino-

aprendizagem na educacgdo formal instituida no pais. Quem estd fora da faixa etaria ou em
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atraso com o previsto pode recorrer & modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos prevista
na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo — LDB (lei federal n® 9.394/96). Esse entendimento

de compensacao esta descrito na citada lei, secdo V:

Da Educacdo de Jovens e Adultos

Art. 37°. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
§ 1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes
de vida e de trabalho, mediante cursos ¢ exames (BRASIL. Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo Nacional, 1996).

Percebe-se também a questdo da necessidade desse ensino, tendo em vista a
obrigatoriedade da sua oferta. Essa busca por escolaridade tem raizes histéricas de pouca
oferta de escolaridade as classes menos favorecidas. O ensino como pratica elitizada perdurou
no Brasil por muito tempo, mais precisamente até o inicio da década de 1970, fase de
instalacdo da industria no pais. A partir da necessidade de mao de obra qualificada para o
trabalho nas fabricas, teve inicio o processo de reversao do quadro de analfabetismo,
considerado um dos principais entraves ao crescimento da economia.

Para o poder publico ¢ necessario que os jovens e adultos que deixaram de estudar
voltem a escola, mas sem abandonar o trabalho. No inciso II do artigo 37 da LDB cita-se que
¢ dever do poder publico viabilizar e estimular o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola mediante agdes integradas e complementares entre si.

No Brasil, o processo de aquisicdo de conhecimento cientifico perpassou
principalmente por duas etapas em que as camadas mais populares foram excluidas.
Inicialmente com o ensino voltado para a dominagcdo dos povos indigenas e meio de
imposicdo cultural, em que poucos tinham acesso aos bens culturais e possibilidade de fazer
suas proprias investigagdes. Nesse periodo, ndo havia a intengdo de incluir ou buscar o
conhecimento, mas de reproduzir praticas culturais. Em uma segunda etapa com o ensino
voltado para as elites e em pequena extensdo ao 'povo'. Essa fase deixou profundas marcas na
atual sociedade que tem hoje os idosos e adultos desse periodo. O reconhecimento dos males
do analfabetismo se deu a partir da década de 1930 com a expansdo economica e a exigéncia

de um trabalhador melhor preparado para a industria. Considera-se que

A EJA se caracteriza por iniciativas nem sempre restritas as instituigdes oficiais de
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ensino. Na tentativa de ultrapassar os limites impostos pelas politicas oficiais e
atender a demanda reprimida pelo acesso a alfabetizagdo e ao conhecimento
sistematizado, varias tém sido as experiéncias que se desenvolvem em instancias ndo
escolares. Essa ¢ a marca da educacdo de adultos ao longo da historia da educacdo
brasileira, inclusive nos dias atuais, quando vemos agdes mais efetivas por parte do
Estado. Além disso, outros espagos de producdo de saber, que perseguem outros
objetivos, se constituem, complexificando, assim, o universo de situacdes que
envolvem o processo de ensino / aprendizagem de jovens e adultos trabalhadores
(ENIO SANTOS, 2008, p. 62).

A busca por maiores indices de alfabetizacdo torna contraditoria a politica
educacional vigente, que objetiva garantir conhecimento integral ministrado via instituicdo de
ensino. Essa dualidade pode ser verificada na LDB, que autoriza a realizagao de exames como
forma de obtencdo de certificado de conclusdo do Ensino Fundamental e Médio e delega ao
MEC a realizagdo dos Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos — ENCCEJA.

Segundo informacdes contidas no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP, o ENCCEJA tem como principal objetivo a avaliagdo
das habilidades e competéncias basicas de jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade de
acesso a escolaridade regular na idade considerada apropriada. Dessa forma, o participante se
submete a uma prova e, alcancando a média minima exigida, obtém a certificacdo de
conclusdo daquela etapa educacional. Para a realizacdo desse exame, a idade minima para o
nivel fundamental ¢ de quinze anos e de dezoito anos para o Ensino Médio.

Esses exames possibilitam que o sujeito conclua a Educacao Basica sem frequentar
uma escola. Contra essa politica argumenta-se a relevancia do convivio escolar, pois além do
acesso ao conhecimento cientifico, a instituicdo escolar ¢ lugar de convivéncia com outros
sujeitos, culturas, habitos e também uma forma de inser¢do na cultura local. Ela representa a
saida da casa, do conforto, do ambito familiar para “entrar no mundo”. Além disso, o ensino
sistematico na forma presencial e com a ajuda pedagdgica do professor, com sua mediacao,
proporciona melhores condi¢des de aprendizagem e desenvolvimento intelectual efetivos.

Por outro lado ¢ preciso reconhecer o papel histérico e relevante desse tipo de exame.
A politica de certificacdao teve inicio com tentativa de resolver os problemas educacionais
brasileiros e foi inserida no pais a partir da Reforma Benjamim Constant (1890), quando se
institui o Exame de Madureza, tendo como principio basico a moralizagio do Ensino
Secundario (Ferro, 2003). A inteng@o era que o estudante prestasse o exame de ingresso para
uma determinada série e depois desse continuidade nos estudos de forma regular. No contexto

de sua institucionalizagdo, buscava-se uma maior responsabilidade do Estado para com a
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educacdo e uma das formas de exercer essa pressao foi a proibi¢do do voto aos analfabetos.

Segundo o Parecer CNE n° 11, de 10 de maio de 2000, a Educacdo de Jovens e
Adultos possui trés fungdes: reparadora, equalizadora, qualificadora. A funcdo reparadora
refere-se a entrada dos jovens e adultos no circuito dos direitos civis pela restauracao de um
direito negado — o direito a uma escola de qualidade; também ¢é o reconhecimento da
igualdade de todo e qualquer ser humano quanto ao acesso a um bem real, social e
simbolicamente importante.

A funcao equalizadora relaciona-se a igualdade de oportunidades que possibilitarao
aos individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da estética
e nos canais de participa¢do. A funcdo qualificadora é permanente; trata-se do sentido da
educacdo de jovens e adultos. Refere-se a educacdo permanente cujo potencial de
desenvolvimento e de adequagao pode se atualizar em quadros escolares ou nao escolares.

Em tese de doutorado, Enio Santos (2008) trata da educagdo geografica de jovens e
adultos trabalhadores e destaca que as propostas elaboradas em ambito federal sao
importantes instrumentos para compreender a organizagdo, a estrutura e o modelo de
Educacdo de Jovens e Adultos vigentes no pais. Dentre as principais diretrizes, materiais e
propostas destacam-se:

e Proposta Curricular para a Educagao de Jovens e Adultos: segundo segmento do Ensino
Fundamental, 5* a 8* série;

e  Material didético elaborado para o Exame Nacional de Certificagdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (ENCCEJA);

e Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificagdo e Acdo Comunitéria
(PROJOVEM);

e (Colecao Cadernos de EJA lancada em 2007 com a intencdo de servir como apoio didatico

aos professores da EJA de toda a nagao.

Além disso, os estados tém autonomia para a constru¢do e inclusdo de temas no
curriculo e a escola e os professores, por sua vez, também tém a opgao de adotar o material e
as atividades que considerar mais adequadas ao ensino. Ao analisar as propostas e referéncias

curriculares para 0o PROJOVEM e o ENCEJA, conclui-se que

(...) o PROJOVEM ¢ mais uma iniciativa que nao passa da dimensao de preparagao
para o trabalho, pois ndo ha mecanismos que garantam a transi¢do para o trabalho,
fato que apenas ratifica a ilusdo da empregabilidade e inviabiliza, de certa forma, a
concretizagdo do Projeto de Orientagdo Profissional (POP) a ser elaborado pelos
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estudantes. Em ultima instancia, tal caracterizagéo, aliada ao pouco tempo destinado
as diversas atividades planejadas, acaba por aproximar essas a¢des a velha formagdo
de uma mao-de-obra cujo papel na divisdo social do trabalho e no desenvolvimento
econdmico do pais ja sabe de antemdo (ENIO SANTOS, 2008, p. 164).

Sobre os Cadernos de EJA:

Constatamos ser essa uma proposta inovadora em termos de organizagdo do
conhecimento escolar em materiais didaticos, progressista em seus principios e
incentivadora do trabalho coletivo, reflexivo e autonomo dos professores. No
entanto, como forma de verificar a aplicacdo desses principios no desenvolvimento
dos conteudos escolares, nos resta o exame mais detido das atividades indicadas
para as disciplinas, o que ¢ feito tomando-se como foco aquelas que sdo vinculadas
ao ensino de Geografia (ENIO SANTOS, 2008, p. 234).

Da leitura dos documentos e propostas, percebe-se a estreita preocupacdo com o
trabalho, mas o que os autores questionam ¢ a limitagdo quanto ao tipo de trabalho. As
competéncias basicas para qualificacdo profissional aparecem como a leitura e a escrita, além
do certificado de conclusdao do Ensino Fundamental. Questiona-se para que fungdes pretende-
se qualificar? A resposta mais coerente ¢ que essa formagao nao visa profundas mudangas na
estrutura produtiva, mas apenas intervengoes pontuais ou melhoria dos niimeros ao produzir
profissionais que vao exercer as mesmas funcdes de antes, s6 que com um diploma na mao.

A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil tem um amplo historico de lutas, conquistas
e retrocessos. No estado de Goids houve varias fases da Educag¢dao de Jovens e Adultos. No
estado, a EJA esteve presente em todas as campanhas de alfabetizacdo da década 1960 e
inserida nas campanhas de alfabetizagdo do Movimento de Educa¢do de Base (MEB), que
funcionou em conjunto com o Sistema Radiofonico de Goias (Setergo); na época, chegou a
possuir varias salas de aula em Goiania e outras localidades.

Na década de 1970, a Secretaria da Educacdo e Cultura de Goias criou o
Departamento de Ensino Supletivo (DESU). Nesse periodo o Plano Estadual de Educagao
constatou a existéncia de 1.831.021 adolescentes e adultos em Goids que ndo tiveram
oportunidade de ensino em idade apropriada (Machado, 2001, p.59). Um dos grandes entraves
a educagdo popular era a repeténcia e a evasdo, que fazia aumentar o nimero de
semialfabetizados, visto que educacdo ndo € so saber ler e escrever. Na época estabeleceram-
se: Curso Exames Supletivos na fungdo supléncia e Projeto Limen que objetivava habilitar
em nivel de segundo grau educadores leigos com atuagdo nas quatro primeiras séries do
primeiro grau.

Em busca de certificar a mao de obra, o DESU implantou programas de

profissionalizacdo com cursos técnicos nas areas de saude, administragdao, construcao civil,
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educacdo, transportes e agropecudria. Foi uma tentativa de aumentar a qualificagdo
profissional, além de certificar profissionais que ja estavam no mercado. Dentre os projetos
que sucederam destacam-se o Projeto Lumen de qualificagdo e certificagdo de educadores e o
Projeto Saturno, que consistia em curso de supléncia do 1° Grau e Programa de Educacao
Bésica.

Na década de 1990 houve a volta da luta pela Educacdo de Jovens e Adultos e o
retorno dos programas, como o Programa Estadual de Alfabetizacao e Cidadania (PEAC),
Projeto Progoias e Projeto de Educagao a Distancia — Teleducacao. Houve outras iniciativas
como a alfabetiza¢do dos Kalungas (descendentes de quilombolas localizados na regido de
Teresina de Goids/GO) e em canteiros de obras tendo como alvo os trabalhadores da
construgdo civil. Em 1995, implantou-se o curso de Educacdo de Jovens e Adultos, com
sistema de avaliacdao continua e cumulativa.

Como forma de conhecer a realidade das escolas ¢ da Educa¢ao de Jovens ¢ Adultos
no estado de Goids, além de uma pesquisa bibliografica foi feita uma consulta aos documentos
da Secretaria Estadual de Educacdao de Goias sobre as orientagdes e estruturacdo da EJA no
estado. Conforme dados obtidos, foi possivel elaborar o0 mapa das escolas que possuem essa
modalidade de ensino nas cidades observadas pela pesquisa, a saber, Goidnia e Goianira’.
Conforme se pode observar no mapa, ha um aglomerado dessas escolas nas regides centrais de
Goiania Uma das explicagdes para esse fato deve-se a concentracdo da oferta de trabalho
nessa localidade e o aluno opta por estudar mais proximo ao trabalho. Em Goianira, Regido
Metropolitana de Goiania, existe apenas uma escola com essa modalidade de ensino, o que se

considera pouco para atender a demanda por escolariza¢do naquela localidade.

°  Foi escolhida a cidade Goianira de forma a contemplar a Regidio Metropolitana de Goiania. Entende-se que

Goiania s6 pode ser compreendida considerando os municipios a ela integrados.
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Figura 4: Distribuicio espacial das escolas estaduais, Modalidade de Educacio de

Jovens e Adultos, Goiania e Goianira—GO.
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Nas escolas estaduais de Goids, o ensino estd organizado por semestres, nos quais as

diferentes areas do conhecimento tém carga horaria semanal diferenciada, conforme a tabela.

Tabela 5: Carga horiria por Areas do Conhecimento, Secretaria Estadual da Educacio

de Goias, 2010.
MATRIZ CURRICULAR — EJA 2010

L 1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre 4° Semestre Total
DECpios aus | CAT | v | cmr | Ve | CHT | i | CHT | CarmgaHorara
) Lingua Portuguesa 3 60 3 60 3 60 3 60 240
!2 I-Linguagem | Arte 1 20 - - 1 20 - - 40
=i Cadigo e suas Lingua Estrangeira
E Teeno gins Modo pol gl%;) 2 40 2 40 2 40 2 40 160
E Educacéio Fisica 1 20 - - - - 1 20 40
= | - Matematica e |\ potemtica 3 |60 | 3 | e ] 3 [ e | 3 | 60 240
5 suas Tecnolnglas
) I - Ciéncias da | Fisica 2 40 2 40 2 40 2 40 160
= Natureza e suas | Quinuca 2 40 P 40 2 40 2 40 160
= Tecnologias Biologia 2 40 2 40 2 40 2 40 160
g Histdria 2 40 2 40 1 20 2 40 140
= IV — Ciéncias | Geografia 1 20 2 40 2 40 2 40 140
n Humanas e suas | Filosofia 1 20 1 20 - - - - 40
Tecnologias Sociologia - - - 1 20 1 20 40
Ensmo Religioso - - 1 20 1 20 - - 40
. *Histona e Cultura Afro-
Tema Transversal Brasileira - - - - - - - - -
Total Geral 20 400 20 400 20 400 20 400 1.600
Plantio de Duvidas e Recuperacio Paralela 4 80 4 80 4 30 4 80 320

=
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Fonte: SEDUC-GO, 2010.

Nota-se que a Geografia conta com apenas uma hora-aula semanal em detrimento de
outras matérias como a de lingua portuguesa, que se utiliza de trés horas-aulas semanais.
Talvez esse fato se justifique pelos exames que visam medir a qualidade da educagdo
brasileira considerar os indices obtidos em avaliagdes de portugués e matematica. Uma
especificidade positiva da EJA sdo os plantdes de duvida: além da carga horaria semanal ¢
acrescida 01 (uma) aula por disciplina para atender as dividas, exceto nas disciplinas de Arte,
Educagao Fisica, Ensino Religioso, Sociologia e Filosofia. Com isso entende-se que serdao
oferecidos 05 (cinco) dias letivos semanais de atividades escolares presenciais diarias, os
plantdes de duvidas sdo obrigatdrios e cada escola tem autonomia para organizar e distribuir
as aulas no horario mais conveniente.

De acordo com levantamento realizado pela Secretaria Estadual de Educagdo de
Goias, a maioria dos estudantes considera que a atividade extra ¢ muito boa para resolver as
duvidas. Nos dias de plantdes, os professores dedicam-se a auxiliar os educandos na
resolugcdo de exercicios e orienta-los sobre conteidos ndo compreendidos suficientemente
durante as aulas didrias. Diagnosticaram-se duas questdes que devem ser pensadas para
melhoria da EJA: a falta de esclarecimento sobre os plantdes e a qualificagdo para
professores. Observa-se, no entanto, que grande parte considera o plantdo de davidas uma boa
alternativa para aprender e ter contato com os professores. E um espaco que possibilita o
atendimento individual ao aluno e permite ao professor conhecer as demandas de cada um e
estreitar os lagos entre discente e docente.

Grafico 7: Sugestdes para melhoria dos plantdes de duvidas ou recuperacio paralela na

sua unidade escolar, SEDUC-GO, 2010.
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Fonte: SEDUC-GO, 2010.

De fundamental relevancia para as diretrizes educacionais da EJA em Goias ¢ a
Resolugdo do Conselho Estadual de Educagdo n° 260, de 18 de novembro de 2005, na qual se
estabelecem as regras e parametros para o oferecimento e desenvolvimento de Educacgao de

Jovens e Adultos:

A educacdo de jovens e adultos destina-se tdo-somente aqueles que ndo tiveram
acesso a escola, na idade propria, legalmente prevista, ou que nela ndo puderam
permanecer, tendo como objetivo precipuo proporcionar-lhes oportunidade para
fazé-lo, respeitando-se as suas condigdes sociais e econdmicas, o seu perfil cultural e
os seus conhecimentos ja adquiridos, visando ao seu pleno desenvolvimento, o seu
preparo para o exercicio da cidadania e para o trabalho (GOIAS. Conselho Estadual
de Educagdo do estado de Goids, 2005).

O ingresso na EJA ¢ permitido apenas aos que ainda ndo tiveram acesso a escola ou
que dela encontrem-se, comprovadamente, afastados hd mais de 6 meses. Exige-se a idade
minima de 15 (quinze) anos para ingresso no Ensino Fundamental e de 18 (dezoito) anos para
o Ensino Médio. A carga horaria minima ¢ de, pelo menos, 2.400 (duas mil e quatrocentas)
horas presenciais para o Ensino Fundamental em todas as suas etapas e 1.600 (mil e
seiscentas) horas para aquela etapa que abrange do 6° ao 9° ano desse nivel de ensino; para o
Ensino Médio, a carga ¢ de 1.200 (mil e duzentas) horas, também presenciais. Estabelece-se
que a frequéncia minima obrigatoria seja correspondente a setenta e cinco por cento das
atividades escolares presenciais desenvolvidas durante o semestre letivo. Ainda visando o
esforco de escolarizagdo, estabelece o artigo 6° da mesma Resolucdo do CEE que a
efetivacao da matricula pode ocorrer a qualquer dia do ano letivo e que a avaliagdo deve ser
continua e acumulativa da aprendizagem.

As escolas de EJA seguem tanto as orientacdes locais quanto as estabelecidas pelo
Ministério da Educagdo e Cultura — MEC, que (em sua pagina na infernet) divulga
orientagdes e propostas para um melhor entendimento dos objetivos da Educacao de Jovens e
Adultos. Como exemplo, nos cadernos de EJA ndao ha uma rigida separacdo entre as
disciplinas, e sim uma divisdo por areas. Devido a autonomia dos professores ndo ha um
material Unico a ser trabalhado, mas existem as orientagoes curriculares elaboradas na escola
e pelo Estado de acordo com as metas estabelecidas. Todas as referéncias analisadas apontam
para a responsabilidade do Estado na baixa escolaridade, uma busca por um melhor
entendimento de como ensinar adultos trabalhadores na sala de aula e como reparar uma

divida do Estado para com a populagdo que ndo foi alfabetizada.
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Ha uma grande discussao sobre o curriculo, as praticas, técnicas ou bases legais que
orientem educadores no planejamento das atividades. O Estado tem feito um grande empenho
para pensar as praticas e deficiéncias da EJA. No ano de 2006 o Conselho Estadual de
Educagao de Goias—CEE/GO publicou o Parecer Pedagogico Subsidiario — EJA no qual se
reconhecia que a realidade vivenciada na Educacdo de Jovens e Adultos estava a exigir uma
reflexdo aprofundada sobre a questdo e a elaboracio de uma nova Resolucdo para esta
modalidade. Para atender a esta exigéncia, foram realizadas duas audiéncias publicas, em que
os seguintes problemas foram ressaltados:

e A grande evasdo escolar causada ndo s6 pelo cansago fisico, mas também pela
dificuldade de conciliar horario de trabalho e estudo;

e Dentncia de cursos de até 15 (quinze) dias de duragdo; denlincia de “viagens para
realizagdo de provas”, utilizando-se dos institutos da classificagao e da reclassificagao;

e Inexisténcia de formacgdo especifica para professores da EJA;

e  Transferéncia no 2° semestre letivo de alunos do Ensino Fundamental seriado para a
modalidade Educagdo de Jovens e Adultos com o intuito de apressar a conclusdo dos
estudos;

e A contradi¢do existente na definicdo de limites das idades para exames e cursos;

e A certificacdo em detrimento da formagao — cultura da pressa;

e O reordenamento de salas de aula, ou seja, a aglutinagdo dos alunos devido as evasoes,
chegando a unir alunos de escolas diferentes. Estes, ao serem encaminhados a uma escola
vizinha, sentem-se novamente excluidos porque o clima de didlogo e aprendizagem ficou

destruido.

Nota-se que a evasio de estudantes afeta bastante o planejamento escolar. E comum
no inicio do ano letivo haver turmas com até quarenta e cinco estudantes, mas ao longo do
ano esse numero cai quase pela metade. Sabendo disso, ¢ comum a formagdo de turmas
lotadas, pois se conta com a grande evasdo escolar, o que ndo acontece no ensino regular.
Esse abandono constitui-se um grande problema para o planejamento da escola e andamento
das atividades, além de afetar a motivagao dos alunos.

Constata-se que a EJA tem grande abandono escolar e as suas causas sao diversas,
principalmente a dificuldade de conciliar trabalho e estudo ou a falta de perspectiva de futuro
nos estudos. Como solucdo para essa evasdo escolar o Conselho Estadual de Educagdo —

CEE/GO, no Parecer Pedagogico Subsididrio — EJA de 2006, aponta como alternativas:
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e A descoberta de como encantar, conquistar € mobilizar os alunos;

e A escola oferecer alimentacdo antes do inicio das aulas, para que o aluno retorne do
trabalho diretamente para a escola;

e Proposta pedagodgica da escola privilegiando o aluno e respeitando seu contexto social;

e Implantacdo de diferentes horarios de atendimento ao aluno, de acordo com as
necessidades locais;

e Dilatacdo do prazo de tolerancia para atrasos e faltas;

e Formagdo de turmas com 25 (vinte e cinco) alunos no méaximo, independentemente das

“futuras evasodes”.

Ha um grande esfor¢o para a escolarizagdo de jovens e adultos que ndo tiveram
acesso ao ensino, mas entre as solugdes pensadas ndo se menciona a continuidade desses
estudos ou a preparacdo para o ingresso no ensino superior ou qualificagdo para fun¢des mais
especializadas. Afirma-se que essa ¢ uma educagdo de classe, pois visa a adequacdo ao mundo
globalizado, mas sem o estimulo para o prosseguimento da carreira e dos estudos em nivel
superior, que continua restrito e sem politicas destinadas ao ingresso de jovens e adultos
trabalhadores.

A razdo de ndo se ter essa mesma politica de tolerancia no Ensino Superior ¢ a
elitizacdo desse nivel de ensino. Em nome da qualidade temos um sistema que mais exclui do
que inclui, visto que as vagas nas universidades publicas ndo conseguem atender a todos. As
instituigdes particulares de ensino superior cobram altos valores, inacessiveis a grande parte
da populagdo; assim, torna-se dificil o acesso superior, seja ele publico ou privado. Qual a
perspectiva de um trabalho melhor ou de uma formagao plena podem ter os jovens e adultos
trabalhadores? Nota-se que a EJA constitui-se uma educacdo reparadora e de classe que
fornece condigdes de acesso ao saber cientifico, mas com certos limites.

Por outro lado reconhecem-se os avangos promovidos pelo Governo Federal para
diminuir a elitizagdo do Ensino Superior, mediante politicas de reparagdo social. Dentre elas,
destacam-se os avangos do Programa Universidade para Todos (ProUni). Criado em 2004, o
programa tem como caracteristica a concessdo de bolsas de estudos integrais e parciais a
estudantes de cursos de graduacdo e de cursos sequenciais de formagdo especifica em
instituicdes privadas de educagdo superior. As instituicdes que aderem ao programa recebem

iseng¢ao de tributos.
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2.2 A funcio da escola na formacio para a cidadania e trabalho

Sabe-se que existem diferentes concepgodes de educacao e que o ensino de Geografia
no Brasil passou por diferentes periodos. Todas as fases de evolugdo do pensamento
geografico sdo marcadas pelo entendimento de como se da o processo de produgdo e
reproducdo do espaco. O ensino de Geografia proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais
revela que ndo basta s6 dominar os conceitos para que o professor desempenhe bem seu papel
em sala da aula. Ao escolher os conceitos e categorias de analise geografica a serem colocados
como objeto de ensino e pesquisa nas diferentes séries de EJA, € preciso que o professor tenha
clareza de como ensinar e para quem ensinar Geografia, respeitando as diferengas sociais,
culturais e politicas.

Os conhecimentos que os estudantes da EJA ja possuem oferecerdo possibilidade de
ir além dos manuais escolares. Percebe-se a necessidade de novas sistematizacdes e
ampliagdes, o que torna possivel construir e reconstruir saberes. A Geografia possibilita a
leitura e a reflexdo sobre o lugar onde se vive, sobre o trabalho e as intervengdes que se
realizam no espaco. A busca por uma reflexdo sobre o cotidiano e as formas de organizacgao
social suscita questionamentos que estdo na base de uma transformacao social, pois ¢ com as
perguntas e com a busca de respostas que se faz a ciéncia.

Na formacao geografica do aluno EJA, que na maioria das vezes trabalha, pode-se
considerar como relevantes as diferentes formas de organizacgdo espacial na produgdo de bens
e servicos. Para se alcancar esse objetivo, conteiidos como a terra, as matérias-primas, a
qualificagdo e o trabalho humano sdo essenciais. Portanto, para que o aluno possa
compreender a estrutura da sociedade e a pratica do seu cotidiano, o professor ndo deve deixar
de observar a forma de organizacdo do trabalho, as técnicas utilizadas na produgdo dos bens
de consumo e as relagdes que se estabelecem para produzir e distribuir esses bens a fim de
ampliar a compreensdo do aluno. Vale questionar: isso esta sendo contemplado no ensino de
Geografia?

Para entender a contribuicdo do ensino de Geografia para a formacgdo dos jovens
estudantes da EJA foi aplicado um questionario em diferentes turmas do 1° ao 4° ano dessa
modalidade em duas escolas, uma na cidade de Goianira—GO e outra em Goiania—GO. A
escolha das cidades e escolas foi feita de forma a encontrar dados relevantes que possam vir a
confrontar ou confirmar as informagdes tedricas que relacionam Geografia com a formagao
para a cidadania. A localizacdo de uma escola em Goiania e outra na Regido Metropolitana

parte da ideia de que nao podemos compreender Goiania separadamente, sem pensar ha sua
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area metropolitana. Em Goiania o trabalho se deu no Centro de Estudos de Jovens e Adultos —
CEJA. Em Goianira, o levantamento foi feito no Colégio Estadual Sdo Geraldo, a tnica

institui¢ao publica de ensino a oferecer EJA na cidade.

Figura S: Localizacio de Goianira entre os Municipios da Regido Metropolitana
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Trata-se de um pequeno municipio com estreita ligacdo com a capital Goiania por
motivo de trabalho e acesso ao setor tercidrio. A escola observada possui boa estrutura tanto
de material didatico quanto de qualificacdo de corpo docente que constantemente participa de
cursos e eventos. As aulas da EJA funcionam no periodo noturno e durante os turnos da manha

e tarde funciona o ensino regular.
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Figura 6: Colégio Estadual Sao Geraldo, Goianira — Goias, 2010.

Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.

Figura 7: Instalacoes do Colégio Estadual Sao Geraldo, Goianira — Goias, 2010.

Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.
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As observacdes de aulas foram realizadas nos meses de abril ¢ maio de 2010 em
turmas do 1° ao 4° semestres da Educagdo de Jovens e Adultos nas escolas escolhidas, que
nesse estudo representam os estabelecimentos de ensino da rede publica de Goiania e Regiao
Metropolitana. No caso da cidade de Goianira, ha uma relativa separacdo de Goidnia que
desaparece com os novos loteamentos implantados. Ao observar a area, tem-se a impressao de
que logo havera mais uma conurbacao, a exemplo do que acontece na cidade de Aparecida de
Goiania. No Colégio Estadual Sao Geraldo as observagdes de aulas foram feitas as sextas-
feiras, no periodo noturno, em todas as turmas em que a professora ministra aula.

As aulas de Geografia observadas em Goianira foram ministradas sob a regéncia de
uma professora que possui formagdo em Historia. As salas de aula s3o lotadas de alunos de
diferentes idades. As aulas iniciam-se sempre com a verificacdo da presenca dos estudantes
(chamada); em seguida um breve didlogo sobre o conteudo da aula anterior: procura-se
identificar o assunto principal e as atividades que ficaram de ser resolvidas. No conjunto de
aulas observadas verificou-se que a professora tem dominio do conteido e motiva os
estudantes a pesquisas e comparacdes entre os diversos lugares com foco na realidade e nos
acontecimentos locais e regionais.

Esse método baseia-se em Libaneo (2004), que na proposta de planejamento de
aula sugere que o docente inicie as atividades relembrando os conteudos ja estudados. A
intencdo ¢ ter uma continuag@o do pensamento e mostrar a conexdo entre os temas, dando-lhes
sequéncia. O tema da aula do 1° (primeiro) semestre € a concentragdo de terras e os conflitos
no campo. O assunto foi abordado com a leitura de textos, exposi¢do verbal da professora,
seguido por debate entre os alunos e resolu¢do de exercicios. Fez parte dos estudos nesse
periodo: o Movimento do Sem Terra (MST), a concentragdo fundiaria, o regime de trabalho e
modernizagao da agricultura.

A avaliagao da aprendizagem ¢ realizada por meio de prova, exercicios e atividade de
busca de informagdes em sites e livros. Embora se saiba que o publico da EJA seja composto
de alunos trabalhadores com pouco tempo para atividades extra classe, a maioria dos discentes
faz as atividades e durante a sua correcdo comenta e compara as respostas. Todas as agdes
realizadas em sala de aula foram consideradas para a verificagdo da aprendizagem e atribuicao
de notas. Nos questionamentos propostos pela professora percebe-se a valorizacdo da

memorizagdo. Segue exemplo de perguntas que foram utilizadas em provas e exercicios:

e  Quais os tipos de propriedades existentes no Brasil?
e  Quais os tipos de cultivo preponderantes?
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e Qual a estratégia dos movimentos que reivindicam o uso social da terra para pressionar o
governo a realizar a reforma agraria?
e  Quais os tipos de regime de trabalho?

e Quais as técnicas de producao?

Alguns respondiam com as proprias palavras e a maioria tinha respostas elaboradas e
copiadas do material didatico. Em varios momentos durante a corre¢do das atividades a
professora escreve no quadro uma sintese e verificou-se que os estudantes a copiam mesmo
apos a professora mencionar que a reposta fornecida por eles esta correta.

Esse costume vem de um sistema de educag¢do no qual os alunos da EJA ja fizeram
parte, onde a memorizagdo sobrepunha-se a criatividade e as palavras deveriam estar iguais as
que professor falava ou escrevia. Nesse modelo tradicionalista de educagdo, as formulas,
dados, nomes ¢ datas deveriam ser decorados e repetidos em provas e testes. Era um sistema
que ndo fornecia incentivos ao pensamento critico e a formulagdo de ideias proprias. Tanto
para educadores quanto para educandos que passaram por esse sistema ¢ dificil a adaptacdo a
novas formas de producao do conhecimento.

Nesse sentido a funcdo do educador ¢ primordial para cativar as comparagoes,
associacoes € pensamento critico. A professora em questdo intercede para estabelecer relacdes
com espaco de vivéncia e o cotidiano dos estudantes. Os exemplos citados nas aulas foram
sobre o etanol e sua influéncia na politica agricola brasileira, as novas configuragdes
territoriais do estado de Goids e as plantagdes massivas de cana-de-acucar. Na pergunta sobre
latifindio um estudante estabelece compara¢do com o que acontece na cidade, ao dizer que
“os grandes compram os pequenos e assim vao juntando lotes e fazendas”. Essa foi uma das
situagdes em que foi possivel a compreensdo de como os educandos estabelecem associagoes
com o seu cotidiano. A esse exemplo, a professora respondeu que esse processo ocorre na
cidade e insere-se num contexto de especulagdo imobilidria de compra para valorizacdo de
terrenos, o que contraria o Estatuto das Cidades que estabelece a construgdo compulsoria nas
cidades.

Ao longo de algumas aulas fez-se referéncia a questdo dos alimentos e isso suscitou
um debate sobre as vantagens e desvantagens da exportacdo. Notou-se que nem todos
participam das aulas: alguns ficam no canto, sempre apaticos ou de cabeca baixa; outros
demonstram sono, cansago € as vezes cochilam. Na rotina da escola, para ausentar-se da sala ¢
necessario que o professor fornega um cartdo ao aluno, podendo sair somente um de cada vez.
Esse sistema ¢ original do Ensino Fundamental e Médio no qual ¢ necessario um controle
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maior das auséncias por questdes de briga ou fuga da escola. A extensdo desse método a EJA
foi questionada no principio, mas os estudantes acabaram por acatar a decisdo da instituicao.

As manifestacdes dos estudantes durante as aulas observadas vao ao encontro ao que
¢ publicado na midia, sendo utilizadas principalmente informacgdes de telejornais. Constatou-
se que os alunos ndo possuem livro didatico, por isso cada professor encarrega-se de
selecionar material didatico e decidir de que forma vai utiliza-lo. Além das leituras realizadas
em sala a professora aproveita a fala dos estudantes para fazer observagdes e sinteses no
quadro, auxiliando-os na formulagao de perguntas e entendimento das respostas. Constatou-se
que as aulas observadas fazem parte de um contexto de interacdo social e conhecimento em
um ambiente escolar que estimula os discentes a procurarem conceitos proprios.

A partir das observagdes feitas no Colégio Sdo Geraldo identificou-se que o
professor busca estimular o aprendizado dos conceitos, temas e procedimentos da Geografia,
sempre fornecendo exemplos do dia a dia para contextualizar o assunto. A relacdo do
conteudo com o trabalho liga-se nas questdes ambientais, no esclarecimento sobre a produgao
do urbano e dos modos de producao e luta pela terra no Brasil. Na turma ha estudantes que
moram em zona rural e mencionam exemplo ou contestam informagdes dos colegas. Por
tratar-se de uma turma de jovens e adultos verificou-se uma boa disciplina e cumprimento das
atividades designadas pela professora.

Durante as observagdes das aulas nos meses de abril e maio de 2010, verificou-se
que hd sempre alunos que participam mais e interagem melhor com os colegas, enquanto
outros ndo expressam a sua opinido nem quando solicitados. Na sala hd uma maioria de
pessoas adultas e essas geralmente emitem mais opinides e participam mais que 0s jovens.
Nessa instituicdo foi notada uma grande quantidade de idosos que cursam a modalidade de
ensina EJA e que esses tém grande participagdo na rotina da escola (reunides, atividades extra
classe, festas). Os jovens compdem um grupo de menor expressdo participativa, mas
demonstram muita atengao quando os colegas emitem opinides.

A essas afirmacdes acrescenta-se que, durante o primeiro semestre de 2009, ministrei
aulas nessa instituicdo e constatei que hd um grande numero de alunos inscritos, embora seja
grande evasdo, mesmo frente as tentativas do colégio em manté-los na instituicdo. Ha uma
expressiva porcentagem de alunos que nao cursa a matéria Geografia, pois foram aprovados
no ENCCEJA e frequentam a escola s6 para cursar as disciplinas as quais nao alcangaram
pontuacdo minima para aprovacdo. Isso dificulta de certa forma o trabalho docente, pois o

horéario das aulas ndo ¢ individual, ou seja, embora o aluno esteja dispensado da matéria ele
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deve ficar em sala de aula esperando as proximas aulas e nem sempre mostram interesse em
participar das atividades, porque “ndo precisa daquela matéria, ja esta aprovado”.

A mesma situacao de estudantes que so6 cursam determinadas disciplinas acontece na
outra escola observada, o Centro de Estudos de Jovens e Adultos—CEJA, localizado no Setor
Universitario, em Goiania. Essa instituicdo faz parte de um projeto amplo de ensino de EJA,
visto que ¢ dedicada inteiramente a essa modalidade. No primeiro semestre de 2010, foram
feitas observagdes de aulas, aplicacao de questiondrio e acompanhamento da rotina da escola.

Constatou-se que além da 6tima estrutura, a escola leva a sério a inclusdo, incentiva a
busca por qualificagdo profissional e acesso a Educacdo Superior. Além desse centro, Goiania
conta com mais duas institui¢des desse modelo, pensadas para atender integralmente a quem
queria continuar os estudos, oferecendo para isso, além das aulas do periodo noturno

tradicionalmente dedicado a EJA, a opcdo de escolher entre os turnos matutino e o vespertino.

Figura 8: Placa de inauguracio do Centro de Estudos de Jovens e Adultos, Goiania,

2010.
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Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.
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Figura 9: Instalacoes do Centro de estudo de Jovens e Adultos, Setor Universitario,

Goiania-Goias, 2010.
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Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.

Figura 10: Biblioteca do Centro de Estudos de Jovens e Adultos, Goiania-Goias,
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Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.
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Figura 11: Lembrancas de formaturas, Centro de Estudo de Jovens e Adultos, Goiinia,
2010.

Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.

Figura 12: Auditoério, Centro de Estudo de Jovens e Adultos, Goiania, 2010.

Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.
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Figura 13: Sala de aula, Centro de Estudo de Jovens e Adultos, Goiania, 2010.

Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.

As observagoes foram realizadas nos meses de abril ¢ maio de 2010 em diferentes
turmas da EJA, no turno matutino, com um professor graduado e mestre em Geografia. Nessa
instituicdo o ambiente das salas de aula tem cortinas nas janelas além de melhor conservagao
das paredes, patio, banheiros, carteiras, muro ¢ dos demais ambientes. H4 um grande nimero
de alunos por sala, assim como no Colégio Sao Geraldo, mas diferem-se quanto a idade,:no
C.E.J.A. hd um predominancia de jovens, especialmente no periodo matutino.

Ao iniciar as aulas o professor leva para a sala globo terrestre e mapa e comega as
atividades lembrando o contetido da aula anterior e respondendo a questdes passadas para
resolugdo em casa. Prossegue-se com o antincio do conteudo do dia, que ¢ escrito no quadro;
trata-se da ultima divisdo politica do territério brasileiro. Apdés uma breve explicagdo do
contetdo ¢ transcrito um texto ou atividades no quadro e todos copiam.

Ao tratar os procedimentos didaticos o professor elucidou que nas turmas de EJA nao
ha livro cedido pelo Governo Estadual, fazendo-se necessaria, assim, a copia de textos e
formulacdo de apostila. O professor afirma que s6 com a aula discursiva muitos nao
conseguirdo acompanhar o contetido por motivos de cansaco, dispersdo em sala, entre outros.
Torna-se necessario, frisa-se, copiar atividades a fim de ter um material de apoio e organizar o
raciocinio sobre os conteudos, além de ajudar quem se ausenta de alguma aula por meio de

empréstimo do caderno de algum colega.
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Em uma das aulas observadas na conferéncia dos presentes (chamada) uma aluna diz
que precisara se ausentar por um més. O professor responde que ela deve combinar com a
direcdo e com algum colega para que esse lhe encaminhe as atividades. Por esse fato, ¢
possivel entender um pouco da escola que busca ser tolerante e considerar a realidade do
estudante. Enquanto se comenta sobre a divisdo territorial e as configuragdes territoriais, 0s
estudantes esbocam preocupagdo com o territorio goiano que perdeu terras para varios outros
estados da federacgdo; nesse contexto, uma aluna indaga: “se tirar mais terra de Goidas, como é
que vai ficar?” e completa ao dizer que Goias deveria brigar para tomar as terras que foram
incorporadas a outros estados.

Nas observacdes constatou-se a influéncia da midia televisiva, vez que os exemplos
citados foram tratados nos telejornais, nas novelas e nos programas de auditério. O professor
busca sempre contextualizar o ensino relacionando seus conteudos com a realidade, por meio
de exemplos e perguntas sobre o cotidiano. Em relagdo ao trabalho percebe-se que uma grande
parte exerce atividade remunerada e trata isso com orgulho, citando nas aulas exemplos do seu
trabalho e dos companheiros de trabalho. Notou-se que os alunos trabalhadores participam
mais das atividades e esbocam maior preocupagdo com a resolugao das atividades.

A caréncia por material didatico dificulta a rotina das atividades, visto que todos
devem ter copias do material de apoio. Nas copias, a visualizagdo de paisagens fica
comprometida, assim como o tamanho pequeno das letras dificulta a leitura dos que t€ém idade
mais avancada ou estuda no periodo noturno. As duas escolas seguem metodologias bastante
semelhantes e contextualizadas com o sistema educacional vigente. Busca-se compreender o
estudante e suas demandas preparando-os ndo s6 para o mercado de trabalho, mas para os
desafios da sociedade contemporanea. As leituras, as conversas, os textos € 0s exercicios tém
por objetivo fazer com que o estudante aproprie-se do conhecimento cientifico e possa
compara-lo com os saberes que ja detém para que a pratica cotidiana possa ser pensada com
criticidade e responsabilidade.

Algumas semelhancas e diferencas entre as escolas que representam os
estabelecimentos publicos de EJA em Goids se expressam com graficos obtidos mediante

questionario aplicado nas diversas turmas e periodos nas instituigdes.
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Grafico 8: Média de idade dos jovens estudantes de EJA no Colégio Estadual Sao
Geraldo, Goianira—GO, 2010.
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Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.

Grafico 9: Média de idade dos jovens estudantes de EJA no Centro de Educacio de
Jovens e Adultos — CEJA, Goiania—GO, 2010.
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Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.

No Colégio Sao Geraldo (Goianira), as observacdes de aulas e questiondrios foram
feitos no periodo noturno; no CEJA, de Goiania, no periodo vespertino. Esse fato justifica em

parte essa diferenca de idade, visto que os cursos noturnos sdo tradicionalmente destinados
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aos trabalhadores. A diferenca de idade também reflete um perfil dos individuos: as pessoas
com menor poder aquisitivo tendem a morar nas areas mais periféricas, haja vista o valor do
solo urbano. E o caso dos habitantes de Goianira: embora a maioria trabalhe em Goiania,
mora distante desta cidade. Conforme os dados da tabela 6, existem disparidades entre os
rendimentos dos estudantes, o que reforca ainda mais a tese de caréncia econdmica dos alunos

da Regido Metropolitana.

Tabela 6: Jovens estudantes da Educacao de Jovens e Adultos de acordo com a cor/etnia

e rendimento familiar, Goidnia—GO e Goianira—-GO, 2010.

Colégio Estadual Sao Geraldo, Goianira—GO.

Cor/Etnia Branca | Parda Preta | Amarela | Indigena

Quantidade 18% 72% 10% 0 0

Renda Familiar

L. Até 2 Até 2 Até 2 0 0
em salarios

Centro de Educacao de Jovens e Adultos, Goiania —GO.

Cor/Etnia Branca | Parda Preta | Amarela | Indigena

Quantidade 22% 50% 13% 13% 1%

Renda Familiar

L De2a3|De2a3|De2a3| De2a3 | De2a3
em salarios

Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.

E notavel que a maioria declara-se de cor parda, o que permite afirmar que além das
diferencas sociais existem as de cor e etnia. Nota-se que os estudantes da EJA estdo inseridos
em familias de baixa renda e existe o predominio dos pardos, o que torna esse ensino, além de
uma forma de reparagdo social, também uma questdo de cor. De acordo com os estudos de
Frigotto (2004), baseado no PNAD em 1999, aproximadamente 46% dos jovens brancos entre
15 e 24 anos nao tinham completado o Ensino Fundamental, ante 66,5% de afrodescendentes.
Os estudos indicam ainda que 84% dos jovens negros entre 18 e 23 anos ndo haviam
concluido o Ensino Médio, enquanto a propor¢do de jovens brancos ¢ de 63%. No que se

refere as diferencas entre negros e brancos quanto ao acesso ao trabalho, o autor elucida que

A inser¢ao precoce no mercado atinge mais as criangas negras. De acordo com a
PNAD de 1999, do total de criangas trabalhando na faixa de 5 a 9 anos, 61,7% eram
afro-descendentes. Esta porcentagem se mantém inalterada na faixa dos 10 aos 14
anos (61,3%). Na faixa etaria dos 15 aos 17 anos, quando se define a idade legal
para estagios e ingresso no mercado formal de trabalho, a proporg¢do cai para 53% de
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negros. Dessa faixa em diante, nota-se uma inversdo. A oportunidade de inser¢do
fica favoravel aos jovens e adultos brancos, refor¢ando a discriminagéo, agora de
igualdade ao acesso ao trabalho na idade apropriada (FRIGOTTO, 2004, p. 190).

Isso leva a pensar que a divida do ensino ndo ¢ diretamente com aqueles que nao
tiveram acesso a escola em idade propria, mas com as classes sociais menos favorecidas
economicamente, formadas por pardos e a maior a protecdo contra doengas sexualmente
transmissiveis. Os dados do Ministério da Saude apontam que 34% das mulheres entre 15 a
24 anos, de varias regides do pais € com até trés anos de escolaridade ja sdo maes ou estdao
gravidas do primeiro filho. Com quatro anos de estudos, a fecundidade baixa para 25% e de
cinco anos, para 18%.

Segundo indicagdes da VI CONFITEA, para resolver questdes globais e desafios
educacionais ¢ necessaria a aprendizagem ao longo da vida, “do ber¢co ao timulo”; ¢ uma
filosofia, um marco conceitual ¢ um principio organizador de todas as formas de educacio.
Na conven¢do reafirmaram-se os valores que devem orientar o ensino: inclusdo,
emancipa¢do, humanizagao e democracia. Como pilares da aprendizagem tém-se: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a ser € aprender a conviver com 0s outros.

O processo ensino-aprendizagem ndo deve considerar somente as premissas do
mercado, pois conhecimento ¢ formacdo humana. O trabalho ¢ apenas um instrumento de
modifica¢do da natureza; o pensamento, a reflexdo, a capacidade de interagdao e a tomada de
decisdes estdo acima de qualquer ferramenta ou funcdo, pois ndo se deve pensar apenas nas
necessidades do nosso tempo, mas planejar uma sociedade em evolucdo constante em que
seus membros devem refletir sobre os rumos que irdo tomar e ser capazes de produzir além

das mercadorias arte, filosofia, ciéncia e novos descobrimentos.

2.3 Perfil dos jovens trabalhadores da Educacio de Jovens e Adultos

Na juventude tem inicio a fase em que se comeca a tomar as decisdes mais
importantes da vida. Nesses momentos recorre-se a todos os conhecimentos adquiridos na
busca de um bom senso que ajude na adogao das atitudes e decisdes certas. Para se fazer as
escolhas devidas o conhecimento € indispensavel como meio social e de apropria¢do cultural

da realidade. Acrescenta-se que

A educagdo ¢ o processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e
em fungdo de seus interesses. Por conseqiiéncia a educagdo ¢ formagdo do homem
pela sociedade, ou seja, o processo pelo qual a sociedade atua constantemente sobre
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o desenvolvimento do ser humano no intento de integra-lo no modo de ser social
vigente e de conduzi-lo a aceitar e buscar os fins coletivos (PINTO, 2004, p. 29).

Em seus apontamentos, Pinto (2004) considera que o saber pode ser descrito de
acordo com algumas consideracdes e todas refletem a continuidade do processo. Elabora-se

da seguinte forma:

e Educagdo ¢ um processo continuo e envolve saber institucionalizado e cotidiano;

e E um fato existencial — & o processo pelo qual o ser humano adquire sua esséncia;

e Educagdo ¢ um fato social — incorporacdo dos individuos aos fatos existentes e ao
progresso;

e Educac¢ao ¢ um fenomeno cultural — educacao é a formacao de valores culturais.

A Educagdo de Jovens e Adultos tem as suas especificidades, assim como os
estudantes inseridos nessa modalidade de ensino-aprendizagem. Para conhecer o perfil dos
jovens trabalhadores e estudantes da EJA foram feitas entrevistas sob a forma de questionario
com 75 (setenta e cinco) alunos de duas escolas estaduais em Goidnia e Regido
Metropolitana. O questionario, assim como as observacdes de aulas, foi pensado para se
entender um pouco mais sobre o cotidiano, as praticas de lazer, o tipo de trabalho desses
alunos e qual a contribui¢cdo da Geografia em seu universo

O questionario foi respondido por todos os educandos das turmas observadas. Em
seguida, separaram-se os jovens entre 15 e 24 anos, sujeitos desta pesquisa. Um dado
relevante para este estudo ¢ o de onde vivem esses jovens, ou seja, qual o seu local de
residéncia e com quem residem. Ao tabular os dados das duas cidades (Goidnia e Goianira)
percebeu-se que o tipo de moradia do jovem estudante muda bastante de uma escola para

outra, principalmente quanto aos que moram sozinhos, em apartamento ou com as familias.
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Tabela 7: Perfil da moradia dos jovens estudantes da EJA nas cidades de Goianira—GO

e Goiania—-GO, 2010.

Colégio Estadual Sao Geraldo — Goianira—GO

Com que Pais Parentes | Amigos | Sozinho Familia
mora

60% 4% 4% 4% 28%
Tipo de Casa |Apartamento | Barracdo [ Quitinete| Republica
domicilio

63% 0 37% 0 0
Situagdo | Propria | Propria ndo | Alugada | Cedida Outros

quitada quitada
45% 14% 36% 5% 0

Centro de Educacio de Jov

ens e Adultos, Goiania—GO.

Com Pais Parentes | Amigos | Sozinho Familia
quem
mora 47% 4% 7% 9% 33%
Tipo de Casa |Apartamento | Barracdo [ Quitinete| Republica
domicilio
60% 22% 10% 8% 0
Situacao | Propria | Propria ndo | Alugada | Cedida Outros
quitada quitada
48% 10% 37% 5% 0

Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.

Nota-se que apesar de jovens, muitos possuem responsabilidade de sustentar uma
familia, principalmente em Goidnia, onde o nimero de jovens com essa responsabilidade €
grande. E bastante significativa a quantidade de aluguéis, o que demonstra que parte dos que
vivem com familia estd nessa condi¢dao. O tipo de moradia ¢ uma preocupacao nas cidades,
onde o preco do solo urbano nas areas com infraestrutura torna-se cada vez mais caro. E
relevante em Goiania a quantidade de jovens que moram sozinhos, o que leva a refletir sobre
as condicdes de trabalho e estudo dessas pessoas, que precisam prover o proprio sustento,
além de manter ou contribuir para as despesas da casa.

Sabe-se que a relagdo trabalho e estudo ndo ¢ harmoénica e que as vezes € preciso
optar por um em detrimento do outro, em especial quando h& mais pessoas que dependam do
individuo ou esse ndo tem com quem contar; nesses casos, € razoavel pensar que as

exigéncias do trabalho estejam em primeiro lugar. Na Educagdo de Jovens e Adultos diz-se
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que a educacdo e o trabalho andam juntos, mas de acordo com o trabalho ou a carga horaria
estabelecida a escola tem pouco a fazer para que esse jovem tenha o mesmo desempenho que
os demais. Dos que responderam ao questionario grande parte declarou que trabalha,
colocando essa atividade como razdo para a escolha da modalidade de ensino EJA e do

horario das aulas.

Grafico 10: Quantitativo de jovens estudantes da EJA quando perguntados se

trabalham, Goiania e Goianira—GO, 2010.
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Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.

Deve-se ressaltar que essa pesquisa foi realizada nos periodos matutino e noturno e
da porcentagem dos que declararam ndo trabalhar a maioria estuda no turno matutino em
Goiania. Para esse estudo considerou-se trabalho qualquer atividade exercida mediante
remuneragdo ¢ empenhada com regularidade. Os estudantes que realizam atividades
esporadicas, como vender cosméticos, ajudar nas tarefas domésticas, cuidar de criangas, entre
outros, ndo foram considerados jovens trabalhadores.

Essa pesquisa tem como foco o jovem que sai de casa todos os dias para o trabalho,
que precisa conciliar essa atividade com a escola e que vivencia o cotidiano da cidade. Esse ¢
o jovem trabalhador, que se difere dos outros por ter mais experiéncia, conviver com pessoas
além do ciclo familiar e realizar maiores percursos e vivéncias da cidade. E relevante ter esse
perfil, pois os contetidos devem ser significativos aos sujeitos e ter estreita ligacdo com o seu
universo.

O professor, de sua feita, deve preocupar-se com quem esta falando e com o universo
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dos educandos, considerando o que pensam sobre o processo de ensino-aprendizagem e os
seus objetivos na escola. Visto que se trata de uma turma com idades, conhecimentos e
vivéncias que os diferem do ensino regular, isso exige do professor um preparo também
diferenciado, pois os estudantes ja tém ideia ou sabem o que quer e muitas vezes questionam
as formas institucionalizadas de saber.

Ao se fazer uma andlise do perfil desses jovens, pensa-se de que forma a Geografia
pode contribuir para a sua formagdo e de que maneira os contetidos propostos interferem na
formagdo intelectual, na educagdo e nas perspectivas do sujeito. A observagdo de aulas e da
rotina da escola, aliadas a aplica¢do de questionario, tornou possivel entender que a Geografia
trata de conteudos que buscam elevar ao conhecimento cientifico as situagdes do mundo
cotidiano. O solo, as cidades, o clima ndo tém sentido se ndo pela presenca humana e por seus
usos desses recursos. Sem a presenca do saber sistematizado temos cada vez mais crendices,
fetichismo e ideias sem coeréncia.

Tem-se como exemplo o clima; ¢ preciso entender que existem algumas regides em
que chovem mais, outras menos e que isso depende da posi¢do geografica, das massas de ar,
do relevo etc. A falta de chuva, a seca e suas consequéncias ndo sdo meramente castigos
divinos, mas fendmenos atmosféricos que tém origem e ocorrem na Terra. Durante as
observagoes de aulas, ao se comentar, por exemplo, sobre a formacao de estados federados e a
politica territorial surgem comentarios e percebe-se que os alunos ndo tinham conhecimento
de que j& houve outra divisdo territorial. Esse ¢ um assunto que influencia diretamente no
cotidiano, pois sabe-se que ndo ha fronteiras fixas; vive-se em um mundo mutavel de
fronteiras volateis que dependem de interesses principalmente politicos.

Sabe-se que a Geografia ¢ uma ciéncia de saber sistematizado, que no Ensino
Fundamental conta com trés aulas semanais e que no Ensino Médio essa carga horéria ¢é
reduzida para duas aulas semanais. Contudo, nas ciéncias humanas seu papel € preponderante
nas investigagdes que envolvem os seres humanos e o ambiente. Na Educagdo de Jovens e
Adultos foi notado que os professores aproximam a ciéncia dos alunos aproveitando os
exemplos por eles citados e buscando elucidar os fendmenos naturais e humanos. Sabe-se que
ha um saber que une ambiente fisico e transformag¢des humanas e, nesse contexto, o ensino
visa que o aluno seja capaz de fazer associacdes, desenvolver planejamentos e comparacdes
entre os lugares e as culturas.

Nesse sentido, a escola de EJA tem cumprido os objetivos, pois, mesmo frente a
diversidade de estudantes tem conseguido incluir, valorizando os diversos saberes sem reduzir

a mera descricdo € memorizagdo. Em relacao ao trabalho, a escola tem colaborado para que o
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educando aproprie-se das ferramentas necessarias para entender o mundo que o cerca,
entendendo, simultaneamente, as contradigdes de um Brasil que ja surgiu em condigdes
desiguais para seu povo, mas tomando posse da educacao como ferramenta cultural de poder.
Afinal, a Geografia serve para fazer a guerra? A guerra ¢ travada no dia a dia da cidade, do
campo, das estradas onde se busca melhores condi¢gdes de trabalho, de sobrevivéncia e de
existéncia.

E importante ressaltar que com a Geografia os alunos compreendem a espacialidade
dos problemas que afetam os seres humanos e o ambiente. Ela possibilita, ainda, a clareza de
que os acontecimentos do seu cotidiano nao se dissociam do que ocorre em outros lugares do
mundo. A pobreza, os impactos ambientais ndo afetam um lugar isoladamente; a sociedade e
o ambiente que temos ¢ fruto de interacOes histéricas de alteracdo das paisagens e
constituicao de territorios.

Ao conhecer o estudante da EJA faz-se necessario ouvir a sua opinido sobre a
contribui¢do do ensino de Geografia para sua formacdo pessoal e profissional. Em
levantamento sobre a profissdo desses estudantes, constatou-se que had uma grande proporcao
de auténomos e desempregados, a demonstrar que o estudo pode ser uma forma de inser¢ao

no mercado de trabalho.

Tabela 8: Profissao/ocupacio dos estudantes Modalidade EJA, Estado de Goias, 2010.

Andlise dos que responderam a pergunta
Seguranca publica ou privada 146 3%
Do lar 699 13%
Servicos gerais 581 11%
Doméstica 457 8%
Vendedor (a) 290 5%
Auxiliar administrativo 268 5%
Estudante 442 8%
Produtor/Trabalhador rural 178 3%
Autonomo/desempregado 750 14%
Funcionario publico 169 3%
Pedreiro/Pintor 216 4%
Auxiliar de produgado 122 2%
Operador de maquina/motorista 253 5%
Outras profissoes 814 15%
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Dos educandos que compareceram no dia
Responderam 5385 86%

Em branco 868 14%
Fonte: SEDUC-GO, 2010.

A ampliagdao e democratizacdo da oferta de ensino fazem surgir novas expectativas
nesses sujeitos que regressam a escola em busca do “tempo perdido”. Para que nao haja
evasdo escolar faz-se necessario um diagnostico do porqué de haver deixado a escola e um
planejamento para manté-los motivados. Um dos problemas de pode ser responsavel pelo
abandono escolar ¢ a reprovagdo ¢ a nao adaptagdo as normas do ambiente escolar. A
avaliagdo pode constituir-se um problema para o aluno trabalhador quando ¢ realizada em um
s6 dia pré-determinado em que se exija que ele seja capaz de demonstrar o que aprendeu ao
longo do bimestre, semestre etc.

Esse método de avaliar, aliado a cultura de que quem ndo atinge os padrdes deve ser
reprovado, € responsavel por muitas das situagdes de abandono. Durante as observagdes de
aulas houve momentos em que os educandos expressaram que se nao obtivessem a aprovagao
desistiriam de estudar, pois ndo queriam ver tudo de novo. Para Neubauer (2001), a
reprovacdo ¢ uma forma de violéncia que ataca traicoeiramente e destr6i o futuro do pais.
Para a pesquisadora esse processo tem raizes profundas e concebe que os estudantes nao
passam de um receptdculo de informacdes e que sdo o0s Unicos responsaveis por sua
aprovacao ou nao. Nesse modelo a escola e professor estariam isentos da culpa pelo dito
fracasso do aluno.

Por outro lado a aprovagdo automatica também seria ruim, pois ndo promove o
conhecimento. O importante ¢ o saber e, as vezes, repetir uma mesma série pode auxiliar o
estudante na compreensao dos contetidos. Se ele for para outra série sem a base adequada
podera ser prejudicado em seu desenvolvimento, visto que os conhecimentos ficam mais
complexos a cada etapa da aprendizagem. E necessario pensar no que ¢ melhor para o
educando, considerando sua realidade, necessidades, expectativas e promover a sua
recuperagdo ao longo do ano letivo.

Os altos indices de analfabetismo forcaram o Brasil a adotar novos sistemas de
aprendizagem e reten¢do de estudantes na escola. Atualmente considera-se a evasdo escolar
como responsabilidade principalmente do sistema educacional. Quanto a avaliagdo passou-se
a recomenda-la de forma continua considerando todas as habilidades e competéncias dos

educandos. O educador deve mediar e facilitar o processo de aprendizagem, além de
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contribuir para a aprovacao. Para Neubauer (2001), essas mudancas na forma de avaliar

baseiam-se em algumas premissas, entre elas:

e O ser humano apresenta ritmo e estilos de vida diferentes e isso deve ser considerado na
aprendizagem,;

e Todo ensino deve ser feito de forma continuada e ndo pode ser interrompido ou sofrer
retrocessos, pois isso implica prejuizos a autoimagem e a motivagao do aprendiz;

e Quando exposto as situagdes motivadoras o sujeito ¢ capaz de aprender e avangar em
relagdo a seus padrdes anteriores;

e Aprendizagens cognitivas exigidas pela escola podem ocorrer com maior ou menor
rapidez em funcdo das caracteristicas e estimulacdo de ambientes sociais de onde as

pessoas provém.

Ao considerar o perfil dos estudantes da EJA, deve-se mencionar que ao voltarem
para a escola publica e ingressarem nessa modalidade encontram uma realidade diferente. O
tempo € reduzido em relagdo ao Ensino Médio e ha uma diversidade grande de idade, de
estilos de vida e expectativas. Ser auxiliar no processo de aquisi¢do de conhecimento desses
alunos ¢ respeitar diversos ritmos de aprendizagem, pois ndo ha uma turma uniforme. O
estudo da avaliagdo em Geografia foi realizado por Rabelo (2009); nele constatou-se que no
ensino os educadores consideram o cotidiano e a realidade do aluno, mas isso muda quando o
assunto ¢ avaliagdo. Essa ainda continua sendo feita de forma tradicional e utilizada como

instrumento de punig¢do. Indica-se que

O aluno devera estar sempre realizando atividades e exercicios (tedricos e praticos),
o professor de Geografia devera, sempre, estar preocupado com 0 processo € nao
somente com os resultados, pois € no processo que o aluno consegue realizar a
decodificagdo e a interpretacdo de signos e, dessa forma, realizar a sua
aprendizagem. Para que a mesma seja realmente eficaz, o professor deve estar
atento, ainda, a adequagdo do conhecimento com suas praticas e experiéncias
cotidianas (RABELO, 2009, p.07).

Ressalta-se ainda:

Quando entendemos que a cotidianidade de alunos e professores deve ser
considerada durante o processo de ensino-aprendizagem, incluimos ai o momento da
avaliagdo, que ¢ tida aqui como parte desse processo. Pois, com base na teoria
socioconstrutivista, a aquisigdo de conceitos ndo se da pela memorizagdo dos
mesmos, pela acumulagdo quantitativa dos contetidos trabalhados em sala de aula de
forma pronta e acabada (RABELO, 2009, p.05).
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Ao identificar as demandas dos estudantes da EJA ¢ possivel tracar metas e pensar
que tipo de ensino, contetido, agdes e possibilidades a equipe escolar pode planejar para
garantir o sucesso e aprovagdo desses estudantes nas diversas avaliagdes. Seja na sociedade
ou no vestibular € necessario que eles sejam capazes de suprir a demanda por conhecimento,
cultura e cidadania. Se o educando retornou a escola € porque ele tem a intengdo de estudar e
cabe a toda a equipe e a sociedade manter essa chama do desejo de conhecimento acesa a fim
de que perdure por toda vida.

O terceiro capitulo expde o que pensam os estudantes, quais as razdes para
trabalharem e estudarem e em que medida isso € possivel. Responde-se a questao de como a
Geografia colabora para o entendimento da cidade e de que forma colabora para a formacao
da cidadania. As entrevistas realizadas sao a base desse capitulo, que também trata da relagao
teoria e pratica e contém indicacdes para o ensino de Geografia na EJA. Elucida-se que o

sujeito aluno em sua diversidade ¢ a parte mais importante do estudo e que para a sua

formagao € necessaria uma juncao de saberes.
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3 A GEOGRAFIA NO COTIDIANO: O QUE DIZEM OS JOVENS
TRABALHADORES DA EJA

Nas proximas paginas apresenta-se a visao do jovem trabalhador e estudante da
Educacdo de Jovens e Adultos. Expdem-se as entrevistas realizadas em duas escolas com
alunos de turmas e turnos diferentes. Os estudantes fizeram indica¢des de como conciliam
trabalho e estudo, qual a relacdo entre a escola ¢ a sua vida, além de apontamentos sobre
como dividem seu tempo entre a familia, o lazer ¢ os amigos. Essas respostas foram
importantes para conhecer quem € o sujeito jovem que retorna para a escola, quais as suas
demandas e dificuldades.

Com a realizagdo das entrevistas aliadas as informagdes expressas nos capitulos
anteriores, foi possivel estabelecer uma relagdo entre como a Geografia auxilia os estudantes a
entenderem o mundo, as relagdes de trabalho e a valorizacdo do tempo capitalista. Percebeu-
se que de acordo com a profissdo que o jovem exerce, os conteudos geograficos t€m maior
significado, embora todos tenham estabelecido relagdes daqueles com a sua vida.

Os sujeitos da pesquisa sdo moradores de areas urbanas; procurou-se compreender,
assim, de que forma os conteudos geograficos auxiliam na compreensdo da cidade. As
respostas e andlises feitas indicam que os temas urbanizacdo, transporte € migragdo foram
essenciais ao entendimento das cidades e dos diferentes espagos globais. Ao tratar de ensino
de Geografia tem-se como foco a formagao para cidadania. Na EJA essa relagdo esta presente
e alia-se a promogdo da cultura de paz, conservacdo ambiental e cumprimento de deveres.

Destaca-se a valorizagdo do ensino na promocao da autoestima dos jovens que
atribuem a escola a possibilidade de uma vida melhor. Afirma-se a necessidade de uma
politica de inclusdo para esses alunos nas universidades e no mercado de trabalho. Ressalta-se
a importancia dos contetidos geograficos e da escola para melhoria das condig¢des sociais

desses jovens.

3.1 Os conteudos geograficos e a formacao para a cidadania e o trabalho

Em sala de aula o professor dispde de varias estratégias, métodos e teorias para em
conjunto com o estudante realizar a mediacao da aprendizagem. Mas qual a importancia dos
conteudos para cada estudante? No caso da Geografia, cabe perguntar: serd que ao estudar
clima, solo, cidade, campo, paisagem os estudantes conseguem perceber que esses estdo

ligados ao seu cotidiano? Qual a importancia de se estudar determinado tema? O que se
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aprende na escola sera utilizado ao longo da vida?

Com o objetivo de perceber as reagdes, os comentarios e a ligagdo que os estudantes
fazem entre os conteudos ¢ a sua vida, foram realizadas observagdes de aulas de Geografia em
diferentes turmas da Educac¢ao de Jovens e Adultos. Conforme descrito anteriormente, foram
selecionadas duas escolas, uma em Goiania e outra na sua Regido Metropolitana que
trabalham com a modalidade EJA. Durante o primeiro semestre de 2010 as observacdes de
aulas nessas institui¢cdes possibilitaram notar as diferencas e semelhangas entre os estudantes
das séries de EJA e suas reacdes ao conteudo e as atitudes dos professores.

As semelhancas entre as escolas estdo na forma como os professores desenvolvem os
conteudos. Eles buscam estabelecer um didlogo com os estudantes e realizar a aproximagao
das teorias cientificas do mundo cotidiano. As intervengdes dos professores abarcam a
experiéncia vivenciada, as contradigdes, as diferentes paisagens, o que estimula a formulagado
de ideias proprias. Nas turmas ha sujeitos de diferentes idades entre jovens, adultos e idosos
com diferentes historias de vida e de abandono escolar.

A diferenca entre as escolas, por sua vez, centra-se basicamente na idade dos
educandos que em Goianira ¢ mais elevada. Desde a chamada 'modernizagao da agricultura’, o
estado de Goids a cada ano recebe grande quantidade de migrantes vindos de cidades do
interior ou de outros estados; essas pessoas vém em busca de oportunidade de trabalho e ao
migrarem abandonam a escola. Esse publico comporda a Educagdo de Jovens e Adultos.
Ressalta-se que esses individuos voltam a escola em busca de oportunidade educacional e
profissional, pois alguns postos de trabalho exigem determinada escolaridade.

A questao migragdo e escolaridade podem ser notadas em sala, nas experiéncias e
nos relatos das razdes do abandono escolar, e pelas cidades de nascimento dos alunos. Na
cidade de Goianira percebe-se uma maior concentragdo de migrantes por ser nessa regiao o
preco da terra e do aluguel mais baratos em relagdo a Goidnia. O aluno migrante torna-se
diferente dos demais por sua experiéncia espacial e vivéncias: andar, viajar ¢ migrar ajudam o
sujeito a ter uma compreensao do ambiente, o que possibilita uma relagdo teoria-pratica.

De acordo com publicacdo da Secretaria Estadual de Educacio de Goids, em seu site,
a Educag¢do de Jovens e Adultos mantida pelo Poder Publico Estadual tem como objetivos:

1 — Assegurar a continuidade de estudos para aqueles que ndo tiveram acesso a escola na
idade apropriada;

2 — Garantir sistematizagdo e apropriacdo do conhecimento nas diversas areas incorporando
novos saberes e competéncias proprias da faixa etaria do educando jovem e adulto;

3 — Privilegiar as interagdes de experiéncias do educando jovem e adulto, visando fortalecer a
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autoestima ¢ identidade cultural;

4 — Elaborar, implementar, fortalecer e consolidar projetos educacionais de qualificacdo social
e profissional aos jovens e adultos com o intuito de fortalecer e ampliar o seu acesso e
permanéncia no sistema formal de ensino na educagdo: nas prisdes, profissional, no campo,

quilombola e indigena.

Entende-se que a educagdo ¢ para todos, nao importa a idade, localidade geografica
ou antecedentes. Essa educagdo deve respeitar as especificidades de cada lugar, como no caso
da educagdo no campo a que muitos dizem apenas reproduzir os modelos do saber urbano e
ndo considerar as demandas do campo. Para conhecer a Educag¢ao de Jovens e Adultos essa
pesquisa perpassou por varias etapas para saber um pouco dos sujeitos que constroem esse
ensino.

Uma das etapas dessa pesquisa foram as entrevistas semiestruturadas com estudantes
da Educacdo de Jovens e Adultos. Por meio dessas entrevistas objetivou-se elucidar os
seguintes questionamentos: qual ¢ o papel da Geografia escolar na formacdo do jovem
trabalhador? Que perspectiva ou entendimento o jovem tem de sua cidade? Como o ensino de
Geografia colabora para a cidadania? Que associagdes os estudantes fazem do ensino com o
trabalho que realizam? Que conceitos e temas da Geografia colaboram com o aluno
trabalhador no seu cotidiano? Essas perguntas foram pensadas na constru¢do do projeto e
aperfeicoadas ao longo desse estudo.

As entrevistas foram realizadas durante os plantdes de dividas no més de setembro
de 2010.Foram entrevistados jovens de diferentes etapas da EJA. Para compreensdo do perfil
dos estudantes de Goiania, optou-se por identifica-los com a sigla EG (Estudante de Goiania)
e os de Goianira com a sigla ERMG (Estudante da Regido Metropolitana — Goianira). Notou-
se que esses dois grupos possuem aproximacdes e distanciamentos, mas tém um foco comum
ao buscar a EJA: a superagdo da condigdo social e a integragdo com a sociedade globalizada.
Grande parte dos estudantes mencionou gostar da escola e mesmo frente as dificuldades
sentem-se felizes por ter oportunidade de trabalhar e estudar.

As perguntas da entrevista foram divididas em trés blocos. Na primeira parte tratou-
se do trabalho e de suas implicagdes na vida do estudante. No segundo bloco buscou-se
questionar quais conteudos possuem ligacdo com o cotidiano do jovem, com o trabalho que
realiza. O terceiro e ultimo bloco investigou como a Geografia auxilia no processo de
compreensdo da cidade e formagdo cidada. As entrevistas foram gravadas e depois transcritas

para melhor entendimento das respostas.
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Quando perguntados sobre a experiéncia de trabalhar e estudar a maioria respondeu
que ¢ positiva, embora bastante cansativa. Em todas as falas ndo houve reclamagdes por
trabalhar e estudar; notou-se, ao contrario, que hd uma valorizagdo desse fato, conforme relata
EGI quando perguntado sobre a experiéncia de trabalhar e estudar: E dificil, mas eu acho que
¢ mais valorizado pela necessidade, porque a gente acaba valorizando mais a escola. EG2
reforca que: Eu trabalho a noite e estudo de manhd, ou seja, eu saio do meu trabalho e venho
pra cd, pra mim é otimo, muito gratificante.

Em algumas entrevistas ficou explicita a dificuldade que o jovem trabalhador tem em

conciliar as atividades, visto que as duas responsabilidades exigem bastante tempo. Veja-se:

EG3: O trabalho consome o tempo da gente; o meu trabalho é, 'tipo assim': eu faco feira,
mas eu faco a noite; entdo tem trabalho pra ,,mim’ fazer, tém as tarefas, eu vendo roupa, eu
tenho que costurar.. e assim fica complicado eu achar tempo para a escola, pros meus
exercicios. Entdo primeiramente a gente coloca o trabalho, eu coloco, depois eu vou recorrer
aos meus estudos; se eu vou pra feira eu levo minha apostila e t6 la estudando, levo meu
caderninho e t6 la fazendo minhas as tarefas, se eu t6 dentro do onibus eu to estudando, entdo
eu consigo aproveitar todos os minutos da minha vida, E claro, abri mdo de televisdo, de
passeio, abri mdo de tudo porque sdo duas coisas importantes que eu tenho que fazer:

trabalhar e estudar. Porque ndo vive so do estudo, tem que trabalhar pra manter. (sic)

Esse depoimento expressa a realidade do aluno da EJA que reconhece as dificuldades
existentes, mas fica contente por poder estudar. Esse aluno tem que ser consciente do tempo,
que passa rapido, e, como diz EG3, aproveitar todos os minutos. Situagdes semelhantes foram
citadas em vdarios depoimentos e notou-se que, mesmo diante das dificuldades, eles sentem
que estdo fazendo algo bom pra si proprios. Outra questdo ¢ que em uma metropole o
cotidiano € cheio de atividades e torna-se normal, e as vezes necessaria, a pratica de muitas
atividades. Para EG4: trabalhar e estudar é um pouco corrido... sO que, assim, eu jd to tdao
acostumada com essa correria do dia a dia que pra mim ja é normal.

Quando perguntado sobre como o ensino de Geografia colabora para o entendimento
da vida cotidiana e para a realizagdo do trabalho, houve indicacdes variadas. Todos,
entretanto, mencionaram que os conteudos compreendidos em Geografia colaboram e
possuem ligagdo com o trabalho que realizam. Exemplificaram que voltar a escola significa
uma possibilidade de ascensdo pessoal e profissional.

Nas entrevistas, ficou expresso que os educandos conseguem entender que a
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Geografia faz parte do seu cotidiano e que se liga ao mundo do trabalho e da cidadania. Os
conteudos mais citados foram os referentes a politica, a0 meio ambiente e a globalizacao.
Houve poucas referéncias aos conteudos da Geografia fisica, o que pode levar a conclusao de
que esses foram trabalhados em menor proporcao em relagdo aos demais ao longo das etapas
da EJA. O conteudo ligado a parte fisica e estrutural da terra tem certa dificuldade em sua
compreensdo, pois exige-se a capacidade de abstragdo, memorizagdo de estruturas e
associacao de fendmenos. Ressalta-se que nem sempre os professores conseguem fazer a
ligacdo desses com a pratica.

Outra possibilidade na predilecdo pela Geografia humana ¢ a recorréncia dos
assuntos voltados para a politica, urbanizacdo e globalizagdo na midia impressa e televisiva a
que o cidadao tem acesso. As escolas pesquisadas nao adotam livro didatico e os professores
buscam diversas fontes de informacdes para tratar dos conteudos, tornando mais dificil
estabelecer uma sequéncia logica e trabalhar com a visualizacdo de paisagens, tabelas e leitura
de textos.

Para melhor entendimento das questdes referentes a ligacdo entre Geografia e
cotidiano do aluno trabalhador, a sistematizagdo dos dados indica que os estudantes recordam-
se de estudos anteriores e os ligam ao trabalho que realizam. Foi comum citarem que
Geografia estd em tudo e que, principalmente, quando estdo andando pelos espacos,

visualizando paisagens, recordam-se das aulas de Geografia.

Tabela 9: Os conteudos geograficos na vida cotidiana para o aluno trabalhador da EJA,

Goiania e Goianira-GO, 2010.

Goiania
Entrevistados Conteudo Profissao
EG1 Politica e globalizagao Atendente comercial
EG2 Crescimento Vigia de hospital
populacional
EG3 Meio ambiente Feirante
EG4 Senso populacional Atendente em ONG
EGS5 Economia brasileira Vendedora
EG6 Urbanizagao Pedreiro
EG7 PIB e renda Barman
EGS Estado de Goiéas Feirante
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EG9 Clima Motorista de 6nibus
EG10 Globalizagao Comerciante
Goianira
ERMG1 Capitalismo Motorista de 6nibus
ERMG2 Desenvolvimento da Auxiliar administrativo
cidade
ERMG3 Clima Feirante
ERMG4 Bandeirantes em Goias Costureira
ERMGS Leitura de mapas Agente de transporte
ERMG6 Impactos ambientais Pedreiro
ERMG7 Reciclagem Auxiliar de costura
ERMGS8 Desmatamento Vendedor de méveis
ERMG9 Grilagem de terras Agricultor
ERMGI10 Desigualdades sociais Auxiliar de limpeza

Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.

Na tabela acima nota-se que o tipo trabalho realizado esta relacionado aos conteudos
lembrados. Os entrevistados mencionaram em primeiro lugar o que mais se liga a sua
atividade empregaticia. Pode-se compreender suas falas pelo tempo que se dedicam ao
trabalho e o esfor¢co empregado, maior em relagdo as demais atividades. Alguns mencionaram
mais de um conteudo, na mesma linha teméatica. Aponta-se novamente a centralidade do
trabalho e da escola na formacao do individuo.

Observa-se, entdo, que Geografia relaciona-se diretamente com o cotidiano do aluno
e o auxilia a pensar sua realidade, planejar suas agdes e buscar melhoria na condi¢ao de vida.
H4 uma relagdo de influéncia mutua entre o trabalho e a escola, duas atividades importantes
na vida do jovem. O estudo da Geografia possibilita novos entendimentos, conforme conta
ERMGG6 que trabalha como pedreiro: Sempre que a gente vai construir casa tem que
desmatar, tem que destruir. Entdo isso machuca a gente, porque ta estudando, ta aprendendo
e sabe que destruiu, acabou, né?

Em Goianira, as entrevistas foram realizadas com estudantes do turno noturno. Esses
expressaram que a relacdo trabalho e escola ¢ complicada, pois muitas vezes o trabalho ¢
desenvolvido em outra cidade e isso dificulta a conciliagdo das duas atividades. Quando
perguntados sobre qual a relacdo entre o trabalho e a escola e como dividem o tempo as

respostas foram:
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ERMGS): E complicado, as vezes chega atrasado e nem sempre os professores entendem.

ERMG2: Eu levanto 6h da manhd vou pro servigo, saio as 18h da tarde do meu servico,
passo em casa, pego a mochila e venho pra escola. A semana inteira assim, final de semana

eu fico mais em casa com a familia e procuro descansar.

ERMGS: Durante a semana, trabalho e escola e no final de semana é com a familia. Porque

ndo tem como trabalhar, estudar e dedicar a familia. Entdo, tem que escolher.

Essa dificuldade ndo foi mencionada pelos estudantes de Goidnia e isso se explica
por esses trabalharem na mesma cidade onde estudam e residem. Nas grandes cidades e
regides metropolitanas o problema com transporte, contudo, ¢ frequente, especialmente para
quem reside em bairros ou municipios afastados dos grandes centros. Para os moradores de
Goiania, os onibus lotados e os longos momentos de espera fazem parte do cotidiano; a média
de uso desse tipo de transporte ¢ de duas horas por dia. Isso torna a rotina mais cansativa e
ocasiona mais atrasos no trabalho e na escola.

Durante as observagdes de aulas em Goianira, constatou-se que alguns alunos
estavam dispersos e nas entrevistas foi possivel saber o motivo, segundo eles: cansago fisico e
mental. Essa foi a principal reclamacdo dos alunos, que reconhecem nao estar dispostos todos
os dias, especialmente a medida que se aproxima o final de semana, quando o cansago se
acumula. Outra reclamac¢do durante as entrevistas foi o calor; as salas de aulas sdo pequenas,
com muitos alunos e apenas um ventilador. Existem salas em que o ventilador ndo funciona;
assim, muitos vao embora porque nao suportam o calor e o cansaco.

Na rotina do estudante trabalhador o lazer ¢ deixado em segundo plano e, na tentativa
de equilibrar todas as atividades, na maioria das vezes o trabalho fica em primeiro lugar e o

estudo cinge-se as horas que esse passa na escola. Foi expresso que:

EGY9: Quando tem um teste em vista ou uma prova eu estudo mais. No mais, estudo no meu
horario normal ou quando tem um tempinho. Isso acho que é o que todo mundo faz, sempre
corre quanto tem um teste ou uma prova.

EGI10: Eu divido as horas; eu aproveito mais o dia da folga que é s6 uma vez na semana, ai,

esse dia eu procuro tirar mais so com a familia.

Alguns afirmam que ¢ possivel conciliar as atividades e que ha tempo suficiente para
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os diversos compromissos:

EG5: Da tempo pra tudo, se vocé acorda cedo, cuida das suas fungoes e deixa sempre o
caderninho por perto. Da tempo pra tudo. E vocé vai levando aquela coisa e tem sempre uns
minutinhos vagos, toda pessoa tem um tempo vago e ai vocé olha um ponto, olha outro e de

ponto em ponto se faz uma historia.

ERMGS: Divido o tempo entre escola de manha e trabalho a tarde, so tenho a hora de

levantar e a noite com a familia.

Nao so os estudantes da EJA passam por essa rotina de renunciar as atividades de
lazer, de ndo ter tempo para a familia ou ndo poder dedicar o tempo necessario aos estudos. O
tempo ¢ uma medida exata que submete todos a uma mesma logica. Independentemente das
atividades familiares ou de trabalho do aluno, o horario da escola é o mesmo. Os que
precisam fazer hora extra — a exemplo das costureiras que trabalham por demanda e em
algumas €épocas do ano necessitam trabalhar mais horas — igualmente ndo contam com horario
diferenciado, pois o tempo de entrar e sair da escola ¢ o mesmo para todos.

Exige-se um sujeito que se dedique ao trabalho e que faga desse uma extensdo da sua
vida. Com o advento da tecnologia, a demanda por adequacdo, adaptacao e flexibilidade do
trabalhador torna o mercado mais competitivo e possibilita a renovacdo do capitalismo. Sobre

arelagdo educacgdo e trabalho pondera-se que

A grande questdo que se pde para a educagdo em geral e, em particular ao
profissional, ¢ justamente o fato de que os padrdes produtivos ¢ de consumo néo se
assentam mais na massificagdo, nem na demanda de um exército de trabalhadores
com padrdes de qualificagdo semelhantes, que cumpram fun¢des semelhantes e
razoavelmente simples nos processos produtivos. Os novos padrdes produtivos e de
consumo assentam numa nova composi¢do organica do capital, de crescimento
relativo do capital frente ao capital variavel, do trabalho morto frente ao trabalho
vivo (SOUZA JUNIOR, 2008, p.355).

A redugdo do ntimero de trabalhadores por funcdo em fabricas e empresas cria uma
demanda de excedentes, uma reserva de mercado pronta para entrar em servigo. Nesse
sistema, a escola também se adapta para proporcionar formas de inser¢ao frente a competicao
do mercado. O sistema educacional ndo estd isolado da realidade; o sucesso do estudante
perante o sistema capitalista reflete-se nos numeros de inser¢ao social e crescimento e do pais.

Nesse contexto, todos os conhecimentos sdo necessarios, pois possibilitam um crescimento
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intelectual para a compreensao dos padrdes sociais.

Constatou-se que a escola e os conhecimentos geograficos auxiliam os estudantes no
processo de entendimento do mundo do trabalho, pois os mesmos estabelecem conexdes entre
o ensino de Geografia e suas atividades profissionais. Alguns depoimentos dizem que os
conhecimentos geograficos mudam as praticas, como no caso do ERMG6, que trabalha como
pedreiro e a partir do que aprendeu em Geografia, reflete sobre sua pratica profissional, que
inclui desmatar para construir, lembrando que uma vez degradada a area torna-se dificil sua
recuperagdo. Talvez o que o professor exponha em sala ndao mude tudo e todos, mas

constatou-se que faz com que os estudantes reflitam.

3.2 Avrelacio conteudo e pratica: visdo do jovem trabalhador

O foco da educacdo ¢ o aluno. Ele ¢ o sujeito que junto como professor vai
compreender os lugares, as paisagens e as relagdes territoriais. Kaercher (2003), ao tratar do
ensino e da aprendizagem em Geografia, questiona ao docente: que alunos quero formar? O
que eu quero deles? Que cidadania construo com meus alunos? Essas questdes reforgam a
importancia do foco no estudante, atendendo aos objetivos e propostas para uma sociedade
mais justa. Sabe-se que a educagdo ¢ direito de todos e que o Estado deve proporcionar meios
para sua realizagdo.

Esse direito ndo depende de idade e no Brasil, em reconhecimento a isso, expandiu-
se a oferta de escolarizacdo aos jovens e adultos. No Estado de Goias a Educagdo de Jovens e
Adultos ¢ oferecida: em nove C.E.J.A.s e em 324 unidades escolares estaduais de 141
municipios nas 38 regionais; em 174 unidades escolares municipais de 105 municipios de 33
regionais e também em algumas escolas da rede privada.

A tabela abaixo representa os dados da Secretaria Estadual de Educacgao referentes as
turmas de EJA e percebe-se a expressividade dos niimeros. Existe uma grande demanda por
essa educagdao em (Goids, visto os grandes fluxos migratorios que recebe. A Educacdo de
Jovens e Adultos esta organizada da seguinte forma: a primeira etapa da EJA ¢ de 4 (quatro)
semestres e equivale ao periodo do 1° ao 5° ano. A segunda etapa de 6 (seis) semestres
equivale ao periodo do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e a terceira etapa, ao Ensino

Médio, com 4 (quatro) semestres.
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Tabela 10: Sintese geral do cadastro das Escolas Estaduais de EJA em Goias, 1°

Semestre de 2010.
1* etapa 2% etapa 3* etapa Total
Alunos 1.027 17.860 37.576 56.463
matriculados
Turmas 75 740 1.170 1.985
Professores 65 1.877 3.049 4.991

Fonte: SEDUC-GO, 2010.

Percebe-se um histérico de conquistas, projetos e tentativas de alfabetizagdo.
Atualmente entende-se a EJA como politica de educagdo continuada para além de saber ler e
escrever. As disciplinas que tratam do conhecimento do mundo, do passado e da realidade
também tém destaque, pois o estudante ndo pode receber uma educacdo diferenciada. O
conhecimento construido na escola deve possibilitar o entendimento da vida, do ambiente ¢ a
insercao no mercado de trabalho.

Desse grande niimero de estudantes, os jovens estdo em significativa quantidade, seja
porque precisam da educagdo para inser¢do profissional ou para atender as expectativas
pessoais, familiares e sociais. Em pesquisa a Secretaria Estadual de Educagdo do Estado de
Goias constatou uma grande quantidade de pessoas entre 15 e 24 anos na EJA. E o que
demonstram os dados apontados na Tabela 11:

Tabela 11: Proporcao de estudantes da EJA por etapa e por idade, Estado de Goias,

2010.
1* Etapa do Ensino 8,51%
Fundamental
2% Etapa do Ensino 33,85%
Fundamental
3* Etapa do Ensino 57,64%
Fundamental
25 a 35 anos 37,10%
15a 17 anos 5,18%
18 a 24 anos 30,84%
36 a 44 anos 17,94%
45 a 59 anos 8,09%
60 anos acima 0,86%
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Fonte: SEDUC-GO, 2010.

Para entender sobre esses jovens que estdo em uma modalidade de ensino
caracterizada pela pluralidade faz-se necessario responder a muitos questionamentos, entre 0s
quais: qual ¢ o papel da Geografia escolar na formacao do jovem trabalhador, os motivos que
levaram esse ao trabalho precocemente e os aspectos positivos e negativos de se trabalhar e
estudar. As observacdes de aulas, questiondrios e entrevistas possibilitaram um diagnostico
desses jovens além do entendimento de como esses percebem a relagdo contetido e pratica em
Geografia. Primeiramente, constatou-se, repita-se, que os alunos conseguem fazer uma
ligagdo entre a maioria dos conteudos e o cotidiano e isso se expressa com os exemplos
durante as aulas.

Na entrevista, quando perguntados sobre porque comegaram a trabalhar, as respostas

reafirmam as constatagdes de que o trabalho perpassa uma forma de obter dinheiro.

EG6: Olha, hoje em dia ndao tem como ficar sem trabalhar, entdo meu objetivo é trabalhar e

estudar. Porque ndo tem como ficar sem trabalhar.

ERMG6: Quando era crianga trabalhava para ajudar os pais, agora trabalho pra ajudar eu

mesma. Hoje em dia precisa, é necessario ter um trabalho.

Esses depoimentos reafirmam a centralidade do trabalho na vida do sujeito e a
questdo da escolha ou falta de escolha em conciliar as duas atividades.

Em alguns casos, observa-se a valorizagdo de se ter o proprio dinheiro, de sair da
dependéncia dos pais e entrar no mundo adulto. O dinheiro e a realizacdo que o trabalho
proporciona ddo ao sujeito mais seguranca e até mesmo destaque social. Quem trabalha tem
renda para custear as despesas, desloca-se constantemente e tem uma vida social mais ampla.
E comum até mesmo definir-se de acordo com a fungdo que exerce, dizer 'eu sou vendedor’,
'sou mecénico' etc.

Os jovens trabalhadores conhecem os desafios de uma metropole, as dificuldades do
transporte coletivo e reconhecem o mundo globalizado pelos outdoors das avenidas e ruas,
que mudam a paisagem comercial da cidade. Ao sair do lugar que ¢ seu, de casa para entrar
no mundo do trabalho, reconhece-se que ha aspectos positivos e negativos. Se por um lado os
deslocamentos ampliam os conhecimentos geograficos e possibilitam comparagdes e

associagdes entre contetudos e cotidiano, por outro a dupla jornada precocemente empreendida
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compromete a formagao educacional, gera estresse e sobrecarrega-os de responsabilidades em
um momento de escolhas profissionais e pessoais.

Quando perguntados sobre os aspectos positivos € negativos de se trabalhar e estudar
simultaneamente, novamente nota-se uma diferenca nas respostas dos educandos de Goiania e

Goianira.

EGI: A negativa ndo tem, é necessario trabalhar, ocupar o tempo. A positiva é que quero

fazer um curso superior para melhorar a vida.

EG2: Ndo, eu acredito que tudo é crescimento, porque no meu trabalho eu dependo do estudo
pra crescer. Como pessoa a convivéncia na escola também me ensina valores diferentes, me
ensina a respeitar as pessoas de uma forma geral, saber que cada um é um, com seus defeitos
e com as suas qualidades, da mesma forma que eu também tenho defeito e tenho qualidade;
entdo é um aprimoramento pra viver em comunidade. No trabalho é vocé viver esse

diferencial, respeitar as pessoas, saber que vocé tem seus deveres, mas também tem direitos.

ERMGY): Negativo é que fica muito cansado e positivo é que tem esperanc¢a de ter um

emprego melhor, procurar algum concurso e um servi¢co mais leve.

ERMG?7: Positivo é o conhecimento, eu gosto de estudar, quero fazer uma faculdade. A parte
negativa é que cansa, a gente cansa muito. Tem que vir pro colégio a noite cansado, causa

estresse mental, cansago fisico também.

Nesses dois grupos nota-se uma diferenciacdo: para o grupo que mora em Goiania ¢
mais fécil conciliar as atividades, enquanto para os de Goianira essa tarefa parece ser mais
cansativa. Pode ser a questao do lugar de trabalho e dos deslocamentos feitos para o exercicio
das atividades laborais até as areas centrais de Goiania, que concentram grande parte do setor
de prestacao de servigos. Entre os estudantes de Goianira entrevistados, a maioria trabalha em
Goiania. Diariamente sdo mais de duas horas utilizando o transporte coletivo, que tem
problemas com superlotacdo, especialmente em algumas rotas em que o transporte passa
somente de hora em hora. Ha, por conseguinte, uma grande disputa para entrar no dnibus nos
horarios da manha e no final de tarde, e disso depende a assiduidade quanto ao horario de
chegada na escola ou no trabalho.

As questdes de tempo e de esforco fisico empregados em todas as atividades também
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contam no desempenho do aluno. Os que trabalham com comércio foram os que revelaram
sentir-se mais cansados, pois precisam ficar em pé quase o dia todo e atender ao publico, o
que segundo os entrevistados ¢ muito estressante. Sabe-se que aquele que ndo tem muita
qualificagao profissional ou experiéncia nao dispde de muitas possibilidades de emprego e
deve se submeter as funcdes que lhe sdo disponibilizadas sob o risco de ndo conseguir uma
nova vaga no mercado altamente competitivo. Com o estudante da EJA reforca-se que a busca
pelo emprego deve considerar outra varidvel: a da escola. Os horarios devem ser compativeis
e precisa-se sair do trabalho em horario exato, no caso dos estudantes do turno noturno.

O que ocorre ¢ que algumas empresas exigem uma dedicagdo além do horério
habitual e o cumprimento de horas extras. Isso ¢ motivo de muitas reclamagdes, pois os
estudantes alegam que a escola ndo compreende que nem sempre eles conseguem sair no
horario programado e que o atraso justifica-se pelo trabalho. Por um lado, a escola exige a
adaptacdo do educando as suas normas e que esse seja capaz de cumprir uma rotina de
trabalhos, exercicios e provas em datas e horarios programados. Por outro, as empresas
precisam de um trabalhador flexivel, dedicado, que desenvolva suas fungdes e consiga buscar
solucdes e inovagdes. O estudante da EJA esta entre esses “dois gigantes” e cotidianamente
trava batalhas na metrépole e nas praticas espaciais que dela participa.

Thomaz Janior (2009), analisando o mundo do trabalho na atualidade, escreve sobre o
trabalho abstrato e o trabalho concreto e cita que hd uma distingdo entre os dois. O trabalho
abstrato cria valor de troca e o trabalho concreto cria valor de uso. O valor das mercadorias
depende de uma série de fatores, como: status social que proporciona, crescente valorizagdo e
demanda entre oferta e procura. Ha as formas de trabalho que ndo geram mercadorias, apenas

lucros, vantagens e bem estar. Nesse sentido:

A distingdo entre as dimensdes concreta e abstrata do trabalho é de extrema
importancia, visto que, na sociedade capitalista, o valor de uso perde espaco para a
supervalorizag@o do valor de troca, encimado no processo produtor de mercadorias e
guiado pelo tempo de trabalho socialmente necessario, ja que o que vale agora nao é
o conteudo do trabalho, mas sim a sua quantidade. Em outros termos, seria o mesmo
que dizer que a sociedade contemporanea ¢ movida predominantemente pela logica
do capital, pelo sistema produtor de mercadorias e que o trabalho abstrato cumpre
papel decisivo na criagio de valores de troca (THOMAZ JUNIOR, 2009, p.113).

Ressalta-se que esse processo caracteriza a mercadoria como razao de ser das agodes
humanas. Nota-se que o consumo de produtos no capitalismo ¢ referéncia de cidadania e
inclusdo social. Ao tratar de desenvolvimento e qualidade de vida ¢ comum associar esses ao

crescimento da renda e do consumo de mercadorias como geladeira, televisdo, celular.
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Segundo dados do IBGE ha uma expressiva populacao de jovens que s6 trabalha. Essa ¢ uma
referéncia ruim para o pais, pois 0s espagos que esses tendem a ocupar no mercado sio as

funcdes com baixa remuneracao e alta carga horaria.

Grifico 11: Estudo, trabalho e desocupacio dos jovens no Brasil, 2005.

[100%

S0%

80%

70%

60%

50%+

40%

30%7

20%

10%+

0%
11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Idade
W56 estuda MEstuda e trabalha Estuda e busca trabalho
M S0 trabalha M5S0 busca trabalho HNem estuda nem trabalha
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O trabalho ¢ elemento primordial e conforme se observa no grafico as vezes se
sobrepde a escola. Na vida do jovem que desenvolve as duas atividades, as andlises
geograficas desenvolvidas em sala de aula tém significado a medida que possibilitam que
esses sejam capazes de realizar a media¢do entre conhecimentos cotidianos e cientificos. A
escolarizagdo faz-se necessaria para a compreensdo do mundo tecnoldgico em que vivemos;
essa compreensdo e dominio das tecnologias ¢ um diferencial na vida profissional. Por outro

lado pode-se afirmar que:

Assim, de premissa objetiva para a libertacdo geral da humanidade do jugo das
necessidades materiais, o avango tecnoldgico converte-se, sob as relagdes sociais de
producdo capitalista, em instrumento de maximizagdo da exploracao da forga de
trabalho, ampliando a marginalizagcdo social através do crescente desemprego
mantido sob controle (SAVIANNI, 2002, p.21).

O mesmo desenvolvimento que traz empregos compromete o tempo com atividades
destinadas a geracdo de riquezas. O sujeito que trabalha vende mais que sua forga: negocia
seu tempo, criatividade e liberdade. O desemprego ou o medo ¢ um fator para manter os
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trabalhadores sob controle; as necessidades materiais e a busca por conforto impulsionam o
individuo a vender sua liberdade em troca de um relativo conforto ¢ aceitagdo social.

A relagao entre Geografia e cotidiano, como abordado anteriormente, foi expressa, de
forma que se nota a ligagdo que o aluno faz entre a escola ¢ 0 mundo que o rodeia. Quando
perguntado sobre de que forma o que se aprende em Geografia auxilia no cotidiano, as

respostas mencionam que:

EG5: De uma certa maneira, a vida é um grdfico e vocé as vezes esta em baixa, minha
produtividade agora estd em baixa, e ¢ assim, as vezes estda em alta. Geografia faz o seu
cotidiano, pena que na primeira vez que estudei eu ndo percebi o quanto a geografia pode
moldar até os nossos talentos. A partir do que vocé aprende, faz boas escolhas, por exemplo,
eu quero fazer economia, mas nessa época, geograficamente falando, economia ndo é bom ...
os indices pra estudar economia ndo sdo tao bons quanto tecnologia, certo? mas a Geografia

esta em tudo.

EGI10: A matéria é o método do dia a dia, é a globalizagdo, o modo de producgao, é tudo que

hoje em dia faz sentido, é o que estudamos agora em sala de aula.

EG7: A questdo da Geografia na minha vida é muito importante, principalmente em termos

de renda, salario. Esses estudos pra mim sdo muito importantes.

ERMG4: A parte geogrdfica de onde eu trabalho, nos necessitamos muito de geografia

porque é transporte coletivo, entdo ha uma necessidade da geografia do terreno das ruas.

ERMGS: Geografia a todo instante faz a gente ver o passado; muitas vezes a gente, andando,
vé a natureza destruida e pensa como ela foi no passado, antes do homem transformar, entdo

me ajuda muito no dia a dia.

ERMGS: Dos conhecimentos, Geografia fala muito do passado, do presente, hoje, do

capitalismo. Tudo td envolvido, eu trabalho com vendas.

Os diversos entrevistados mencionam os conteudos utilizados em Geografia, que
permitem a compreensdo do cotidiano, e referem-se a lembranca das aulas, tomando-as como

referéncia para as decisoes. Foi dito também que se observa bastante o professor em sala, suas
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atitudes e personalidade, que influenciam os estudantes. Durante as entrevistas presenciou-se
uma conversa de uma estudante com o professor; ela dizia-se arrependida por ter trocado de
turno. Descrevia que a nova professora de Geografia se preocupava muito com a aparéncia e
por isso nao utilizava giz na sala de aula. Segundo a estudante isso dificultava a aprendizagem
porque 'ficar s6 ouvindo logo dava sono'.

Isso demonstra que ndo s6 os conteudos sdo importantes, mas a maneira de
apresenta-los, a forma de relaciona-los com a vida, a busca de entendimento coletivo e
compreensdo das necessidades dos educandos que, mais que importante, ¢ algo necessario
para conduzir os estudos e auxiliar o estudante na tarefa de descoberta do conhecimento.

Na relagdo entre Geografia e realidade, conforme descrito nas entrevistas, percebe-se
a centralidade do trabalho e das midias. Varios entrevistados mencionaram a utilidade do
estudo para entender jornais, compreender melhor o trabalho, a cidade, para discutir com
parentes ¢ amigos temas como globalizagdo, politica e poluicdo e até mesmo para a

autoestima.

EG2: Me ajuda todo dia no meu conhecimento, até mesmo pra ta conversando com meus

parentes.

A busca de conhecimento ultrapassa as limitagcdes do materialismo e da busca por
emprego; a Geografia liga-se a vida do cidadado, estd nos jornais, nas decisdes politicas, nas
novelas e na vida social. O saber falar sobre o0 mundo, estabelecer comparagdes entre os
lugares, cidades e situacdes politicas levam o sujeito a uma nova dimensao da vida, a da
intelectualidade. Transcendendo as conversas sobre a vida alheia, entra-se na dimensao do
discurso, na reflexdo sobre a humanidade, na formulagdo e exposicao de ideias. Quando se
aprende algo novo, anseia-se compartilha-lo, demonstrar aos outros a descoberta; nisto estd a
base das mudancas de pensamento: na troca de ideias e na reformulacao de valores.

Percebe-se que o espago escolar vai além da visdo utilitarista que as vezes tem
excessivo destaque nos meios de comunicagao.

Sobre a juventude e as relagdes que ela estabelece, Trindade (2009) considera que os
reconhecidos espagos de socializagdo, como escola, familia e trabalho, estdo cada dia mais
distantes da realidade da juventude. A demanda por educagdo cresce entre 0s jovens
empobrecidos, mas a dificuldade de permanecer na escola ¢ um dado real, sendo um desafio
diante da necessidade de combinar trabalho e estudo, o que provoca muito cansago, conforme

ja exposto. A escola ndo ¢ apenas um espago para aprender, adquirir um conhecimento e
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diploma, é também um espago de encontro e troca de experiéncias. E o lugar de constituir
relagdes e também perceber o outro.

Nas entrevistas, as respostas mencionaram os conteidos em pauta tanto quanto o que
foi compreendido em anos anteriores. Os relatos possibilitaram a afirmacao que a Geografia
estd presente na vida do jovem trabalhador e que o que se aprende na escola auxilia tanto na
compreensdo do mundo quanto nas atividades cotidianas, embora se deva considerar que o
trabalho precoce ndo favorece a fase de preparagao para o mundo adulto, pois ndo ¢ algo
previsto para os trabalhadores iniciantes. Desde cedo, eles comegcam a assumir pequenas
atividades domésticas, como cuidar dos irmdos e da casa enquanto os pais trabalham para
garantir a sobrevivéncia das familias. A inser¢ao precoce no mundo do trabalho informal leva-
os a assumirem postos de trabalho similares aos de seus pais. O tempo de estudo se resume ao
periodo em que estao em sala de aula, pois ndo dispdem de tempo para estudar, pois precisam
trabalhar.

Em 2003 entrou em vigor a lei.10.748 que instituiu o Programa Nacional do Primeiro
Emprego — PNPE. Trata-se de uma iniciativa para incentivar ¢ melhorar o acesso dos jovens

ao mercado. A lei determina que:

Art. 2° O PNPE atendera jovens com idade de dezesseis a vinte e quatro anos em
situagdo de desemprego involuntario, que atendam cumulativamente aos seguintes
requisitos:

I - ndo tenham tido vinculo empregaticio anterior;

I - sejam membros de familias com renda mensal per capita de até 1/2 (meio)
salario minimo, incluidas nesta média eventuais subvenc¢des econdmicas de
programas congéneres e similares, nos termos do disposto no art. 11 desta Lei;

III - estejam matriculados ¢ frequentando regularmente estabelecimento de ensino
fundamental ou médio, ou cursos de educagdo de jovens e adultos, nos termos dos
arts. 37 e 38 da Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ou que tenham concluido
o0 ensino médio.

Essa lei incentiva empregadores a contratar jovens; trata-se de uma iniciativa valida,
pois um dos obstaculos para se conseguir emprego sao a experiéncia anterior e as referéncias.
Novamente nota-se a importancia da comunhao e tentativa de estabelecimento de uma relagao
de compatibilidade entre trabalho e estudo. A preocupagdo com a inser¢do dos jovens na
sociedade vai além da educagdo; reconhece-se a centralidade do trabalho, as necessidades das
familias de baixa renda e dos jovens inseridos nesse contexto.

A Geografia ou a ciéncia geografica ultrapassa a mera jungdo de contetidos.
Reconhece-se que ela trabalha com varias correntes de pensamento, abordagens
investigativas, categorias ¢ métodos para vislumbrar o espago em transformacdo. No entanto,

em relagdo a abordagem educacional escolar, o conteudo ¢ o ponto de conexdo entre a ciéncia
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e o educando. Entende-se que o contetido deve possibilitar que aquele perceba a natureza
contraditoria das relagdes humanas com o meio. O contetido ndo deve ser decorado ou
memorizado, e sim possibilitar o conhecimento e explicacdo da realidade a fim de realizar
uma ligacao entre ciéncia e realidade local. A ciéncia faz-se com hipodteses e admite-se que
nao ha verdade, mas uma teoria mais aceita.

Os conteudos geograficos conforme estabelecidos pelos Parametros Curriculares
Nacionais sustentam-se no estudo das interagcdes entre os seres humanos entre si € com o
ambiente. Em sala de aula, recomenda-se a diversificagdo da metodologia, uso de recursos
tecnologicos e ponderagdo entre as maiorias € minorias, respeitando as dindmicas do espago
regional, entre outros. Com o processo de informatizacdo e melhoria das condigdes das
escolas publicas essa possibilidade tem sido favorecida, embora ainda haja certa resisténcia
dos docentes em aceitar as propostas de novas metodologias e formas de alternativas de

avaliagdo. E o que registra Enio Santos (2008):

As politicas de curriculo produzem uma série de artefatos que tém como intuito
orientar a programagdo das escolas, o projeto politico-pedagdgico ¢ o trabalho
educativo em geral. Entre documentos que se auto-intitulam paradmetros, guias,
propostas e mesmo livros e manuais didaticos, o curriculo escolar oficial estabelece
principios, diretrizes, e, dependendo da inten¢do do artefato, indica os assuntos e
temas que devem ser ensinados, prescrevendo ainda a distribuigdo, organizagdo e
hierarquizagao destes no tempo escolar. Os mais inovadores também propdem novas
divisdes dos tempos e dos espagos escolares, alteram a configuragdo e formagao das
turmas de estudantes, havendo casos, inclusive, de ruptura com a propria estrutura
disciplinar, algo extremamente complexo para tradicdes fragmentarias do
conhecimento escolar (Enio SANTOS, 2008, p. 54).

A relacdo ensino e cotidiano estd, ainda, presente nas relacdes de trabalho. Sabe-se
que sdo necessarios conhecimentos basicos (leitura, escrita, capacidade de realizar calculos)
para se ter acesso as oportunidades de trabalho. No que respeita a Geografia, volta-se a
questionar: qual a ligagdo entre educacdo geografica e ambiente de trabalho? Nas etapas da
pesquisa notou-se que ao questionar-se sobre essa relagdo, as respostas mencionam os temas
ligados a cidade e aos centros urbanos. Dos questionamentos referentes ao trabalho foi
perguntado: quais conteudos geograficos mais se relacionam com o trabalho que vocé realiza?
Visa-se entender a complexa relagdo entre as formas de trabalho e associagdo ou dissociagao
com a escola para saber em que medida a Geografia faz parte do mundo do trabalho dos
alunos.

Quando entrevistados a maioria diz notar relacdo entre contetidos da Geografia e as

atividades profissionais e foram capazes de citar exemplos e fazer correlagdes:
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EG7: O termo da renda, né... renda per capita; a questdo da riqueza produzida aqui no

nosso estado tem muito a ver com meu trabalho.

O significado das aulas pode assumir o papel da constru¢do de ideias e formagdo de
valores, indo além da aquisi¢ao de saberes sobre o mundo. Entre as entrevistas realizadas foi
marcante a de ERMGS5, que expressou como os debates em sala de aula sdo captados e

lembrados ao longo da vida.

Pesquisadora: Quais conteudos geograficos mais se relacionam com o trabalho que vocé
realiza?
ERMGS: Sempre que a gente vai construir casa tem que desmatar, tem que destruir, entdo

isso machuca a gente porque esta estudando, aprendendo e sabe que destruiu, acabou, né!

Esse depoimento confirma que a aplicagdo dos conteudos tanto pode colaborar para
melhor entendimento do trabalho ou para inser¢do do individuo quanto para a sua reflexao
sobre as atividades desenvolvidas. Embora o sujeito ndo seja “dono” de sua vontade, ao
construir uma casa ¢ ao desmatar ele consegue perceber os danos ambientais de sua acdo, o
que pode significar um primeiro passo para uma atitude cidada de busca por melhoria na
qualidade ambiental da comunidade. Sabe-se que ¢ a partir de situagdes-problema que o
individuo torna-se capaz de criar solugdes € um conjunto de pessoas com intengdes
semelhantes fazem a diferenc¢a no processo produtivo e reprodutivo do conjunto social.

Houve muito destaque no campo das ideias a associacdo entre Geografia e um
conjunto de pensamentos sobre o mundo. ERMGS: Tudo que vocé faz tem geografia,
relaciona com vendas, porque vocé vende ideias, em geral tudo fala sobre vendas.

Durante as observacdes de aulas foi notado que os professores tem alguns
conhecimentos sobre a trajetéria do educando, especialmente em Goianira—GO, e procuram
aproximar o conteudo da realidade ou pedir que os alunos descrevam situagdes do cotidiano
de sua vida e de seu trabalho e aproximam isso dos contetidos.

No colégio pesquisado em Goidnia o professor também demonstrou conhecer a
realidade dos estudantes, embora haja na instituicdo alunos de Goiania e demais municipios
da Regido Metropolitana. Evidencia-se que os docentes t€ém uma relagao de proximidade com
os discentes, ha uma afetividade nas relacdes e incentivos constantes ao desenvolvimento

intelectual e humanistico dos educandos. Essas praticas sdo consideradas pertinentes e
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necessarias a aquisi¢cdo de saberes:

Para o professor concretizar seu ato de ensinar de forma satisfatoria, o vinculo
afetivo ¢ uma dimensdo indispensavel, uma vez que as emogdes, interesses pessoais,
sonhos permeiam toda relagdo pedagogica. A afetividade do ato de ensinar implica
um trabalho em equipe, pois o0 processo que se vive em grupo ¢ valorizado e
colocado ao alcance dos participantes [...] Os meios do ao de ensinar sdo o proprio
professor, o processo de ensinar propriamente dito, que se da em uma relagdo socio-
profissional manifesta-se quanto se trata de seres humanos. Nesse contexto, a
relagdo afetiva ¢ uma necessidade para o exercicio profissional, contemplando a
aprendizagem do aluno (VEIGA, 2009, p.24).

Essa relagdo apresenta-se na busca por motivar que o discente, por exemplo, participe
politicamente das decisdes tomadas no pais. Na realiza¢dao das entrevistas, esta pesquisadora
conversou com uma aluna com deficiéncia visual que, quando questionada sobre qual a

relacdo entre contetidos geograficos e o seu trabalho, mencionou o seguinte:

EG4: Eu acho que o censo, né? sobre o censo, o professor falou pras pessoas com
deficiéncia, ta, responder ao questionario e falar das dificuldades. Eu trabalho num local que
a gente busca o direito da pessoa com deficiéncia numa associac¢do. Essa informa¢do eu
contei aos demais para que o governo saiba que tém muitos deficientes visuais e atender as

nossas necessidades.

As associacoes entre estudos geograficos também estdo presentes nas experiéncias
vividas, seja no trabalho ou na vida pessoal. A escola ¢ um marco na vida do sujeito, quepode
lembrar dos contetidos aprendidos e referencid-los a sua vida. O estudante de EJA, por ter
vivido de forma descontinuada a relagdo escolar, deposita nos estudos uma esperanga € um
sentimento de compensagdo em relacdo ao tempo perdido. Isso pode ser verificado nas

seguintes falas, quando ainda se questiona sobre contetido geografico e trabalho:

EGI10: Os conteudos sobre o que estd em desenvolvimento e é emergente, como o caso do
Brasil; eu ja vivi na Espanha e isso me ajudou bastante a compreender o pais e as pessoas de
la.

EG2: Na matéria que fala sobre a média de natalidade e mortalidade; aquilo acho que bate
muito com meu dia a dia porque trabalho em um hospital.

ERMG4: Nos estamos aprendendo sobre a natureza, o meio ambiente, a preservar as nossas
florestas; isso ajuda na minha formagdo, mas no meu trabalho ndo posso preocupar muito
com isso. La tem muita polui¢do e ninguém liga.
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ERMG6: A ligagdo das cidades; ¢ que a gente vai entender porque tem uma cidade colada na
outra, é o conteudo conurbagdo, porque moro em Senador Canedo e agora sei que apesar de

ser grudado em Goidnia ndo é a mesma cidade.

Sobre as representagdes dos estudantes em relagdo a Geografia, seus conteudos e sua
importancia na formagao daqueles, Kimura (2008, p.180) relata que o professor de Geografia
que busca mediar o didlogo dos alunos com a realidade pode ajuda-los a compreender o
significado dos movimentos sociais. Eles podem significar contestacdo por um lado e luta por
o outro, se considerarem a sociedade organizada como um todo e os atores sociais desses
movimentos. Com destaque para a importancia dos conteiidos geograficos na vida dos
educandos, Albuquerque (2006, p. 344 ) menciona que se a realidade social em que esta
inserido o adolescente ndo for levada em considerag@o, no processo ensino-aprendizagem ele
ndo encontra identidade entre si proprio ¢ o contetido oferecido pela escola.

Nessas condigdes, o conteudo torna-se distante do aluno e, por isso, pouco
interessante. Nesse processo, a avaliacdo da recepgao torna-se imprescindivel vez que caso
negligenciada o estudante serd nivelado e visto como aquele que s6 recebe informagdes, sem
necessariamente questiona-las. De acordo com esses autores, o conteudo, o método ¢ a
avaliacdo sdo imprescindiveis ao ensino de Geografia. Destaca-se nesse processo o sujeito
aluno e o que ele pensa, sente e as experiéncias que carrega consigo. Conforme verificado nas
observagdes de aulas e entrevistas, os estudantes mencionam gostar de Geografia e dos
contetdos, mas nao tém acesso as matrizes curriculares ou ndo compreendem a sequéncia das
informagdes.

Nao sdao discutidos nessa modalidade o porqué de se estudar tal conteudo e a
importancia desse contetido para o seu dia a dia; nem mesmo a opinido do aluno quanto ao
que deve ser mais estudado ¢ levada em conta. Notou-se, assim, que os educadores buscam
aproximar os estudos da realidade, embora nao haja debates sobre o que estudar e a sequéncia
dos ensinamentos.

Reflexdes sobre a organizacdo dos contetidos sdo apresentadas da seguinte forma:

E os contetidos geograficos referem-se a qué? Aos saberes? Aos saberes e as
praticas? Em principio, sdo contetidos que se estabeleceram e se estabelecem, como
o contido em um campo de uma ciéncia que € a ciéncia geografica e o seu ensino,
num determinado contexto. Para alguns pesquisadores, esses contetidos geograficos
compreendem as praticas dos geografos, dos profissionais de Geografia, das
instituigdes de uma sociedade, em um determinado momento histérico (Paganelli,
2006, p.149).
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Em relacdo a escola, essa selecdo de conteudos ¢ realizada pelo Ministério da
Educagao que formula os Parametros Curriculares Nacionais baseado em livros didaticos que,
por sua vez, também seguem os PCNs. Em menor escala, ha os curriculos proprios elaborados
pelas Secretarias Municipais e Estaduais de Educagdo. Mas essa discussdo ndo chega a quem
estd em sala de aula, o que se conclui das observacdes de aula em que os professores
relataram a dificuldade dos discentes em compreender a sequéncia de conteidos ou mesmo a

dissociagdo e a ruptura de assuntos.

3.3 Reflexoes sobre a educaciio geografica na Educacio de Jovens e Adultos (EJA)

Ao longo dos anos de estudo no mestrado esta pesquisadora conviveu ativamente
com a Educacdo de Jovens e Adultos, seja na sala de aula como professora, em observagdes
de aulas e entrevistas com estudantes dessa modalidade, seja em conversas informais com
professores ¢ demais membros da comunidade escolar. Por meio dessa convivéncia observou-
se com especial atengao a proposta de redacao do Exame Nacional do Ensino Médio em 2010.
Trata-se de uma agdo do Ministério da Educacdo que tem por finalidade avaliar o Ensino
Médio, além de ser utilizado como forma de selegdo em universidades publicas e privadas.

Nesse ENEM, o trabalho estd em evidéncia € com foco na cidadania; alia-se o
trabalho as conquistas humanas e a garantia de direitos. A outra discussdo sobre as relagdes
trabalhistas ¢ a sua precarizagdo e a subjugacio do ser humano pelo capital. E solicitado que
ao terminar a Educagdo Bésica o estudante seja capaz de refletir sobre as relagdes de trabalho,
as demandas das questdes trabalhistas na sociedade e formular questdes proprias sobre o
mercado de trabalho. Isso demonstra que ao discutir industria, direitos humanos, Revolucao
Industrial e urbanizagdo, a escola prepara ndo s6 para o mercado, mas também para que o

sujeito seja capaz de discutir sobre a centralidade do trabalho e renda.
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Figura 14: O trabalho, Exame Nacional do Ensino Médio, Brasil, 2010.

PROPOSTA DE REDACAO
Com base na leitura dos seguintes textos motivadores e nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagao, redija texto dissertativo-argumentativo em norma culta escrita da lingua portuguesa sobre o
tema O Trabalho na Construcdo da Dignidade Humana, apresentando experiéncia ou proposta de
acdo social, que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e
coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

O que é trabalho escravo
Escraviddo contempordnea é o trabalho degradante que envolve cerceamento
da liberdade

A assinatura da Lei Aurea, em 13 de maio de 1988, representou o fim do
direito de propriedade de uma pessoa sobre a outra, acabando com a
possibilidade de possuir legalmente um escravo no Brasil. No entanto,
persistiram situagdes que mantém o trabalhador sem possibilidade de se
desligar de seus patrdes. H4 fazendeiros que, para

realizar derrubadas de matas nativas para formacao de pastos, produzir carvao

para a industria siderirgica, preparar o solo para plantio de sementes, entre - 8 N i
outras atividades agropecuarias, contratam mao de obra utilizando os R B IEE S

. .. 4 y
contratadores de empreitada, os chamados “gatos”. Eles aliciam os | + 4 \

trabalhadores, servindo de fachada para que os fazendeiros nao sejam

responsabilizados pelo crime.

O futuro do Trabalho

Esqueca os escritorios, os salarios fixos e a aposentadoria. Em 2020, vocé trabalhara em casa, seu chefe
terd menos de 30 anos e serd uma mulher.

Fonte: ENEM, 2010.

Nessa proposta de redagdo, o estudante deve considerar o trabalho sob diferentes
aspectos, desde os problemas da escraviddo as futuras perspectivas para as atividades
profissionais. Escrever sobre isso coloca o desafio da selecdo de ideias, da articulacdo de
conteudos e da construcdo de ideias proprias, algo que em Geografia preza-se muito. Com os
debates, questionamentos e contestagdes da Geografia escolar almeja-se que o estudante seja
capaz de entender o espago fisico e social. Preza-se a formulacdo de ideias proprias que
possam melhorar o ambiente.

Para entender o que pensam os jovens estudantes da EJA as entrevistas realizadas
foram de grande relevancia. No roteiro proposto, o terceiro bloco de perguntas procurou
compreender a visdo que os alunos tém sobre a cidade onde moram ou trabalham e de que
forma o ensino de Geografia colabora com a cidadania. Com essas respostas, aliadas a todas
as etapas da pesquisa, serd possivel fazer reflexdes e indicagdes para o ensino de Geografia na
EJA.

Sabe-se que Geografia auxilia na vida cotidiana e a compreender o mundo do
trabalho. Mas, em que medida € possivel auxiliar os jovens da EJA a entender os lugares, as

cidades e a sua ligagdo com a complexa vida metropolitana? Serd que o ensino ¢ ferramenta
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para se conhecer os espagos de segregacdo espacial? Os didlogos estabelecidos permitem
questionamentos sobre as paisagens transformadas pela urbanizagdo ou pela expansido urbana
que nem sempre seguem a logica do planejamento? Com essas preocupacdes foi perguntado

de que forma os contetidos geograficos auxiliam na compreensao da cidade onde vocé mora.

ERMG1: Eu passo todos os dias pela Avenida Anhanguera e lembro quando o professor falou
de capitalismo, hoje tudo é capitalismo, a cidade, as casas, tudo.
ERMG3: Em relagdo ao clima de Goias, quando ele ta seco ta no inverno, vocé vai

aprendendo como se portar, aprende como o clima funciona.

Essas respostas fazem a ligagdo direta entre ensino de Geografia e vida urbana. Nota-
se que tanto os ensinamentos da Geografia fisica como humana sdo compreendidos e
relacionados aos fendmenos urbanos. Devido a crescente urbanizacdo, sua centralidade ¢
imposta em materiais didaticos que concebem a cidade como lugar de moradia, trabalho e
lazer. O campo ¢ relatado como um local de producdo de alimentos e problemas ambientais.
Assim, a cidade e o contingente humano nela abarcado sdo tratados de forma associada.
EG4: Sim, eu creio que sim porque... muitas pessoas as vezes ndo tém oportunidade ld (em
outra cidade) e acaba procurando Goiania e acaba ficando em Goiania, por isso que eu acho,

assim, Goiania ta muito tumultuada... sei lda, ta muito movimento demais aqui, os onibus

lotado, entdo... eu creio que é porque muita gente procura Goidnia pra trabalhar, pra estudar.

Esse relato traz a cidade relacionada a migracao que em parte explica a formacao de
areas periféricas, a superlotagdao do transporte coletivo e o desemprego. Do que foi ensinado
em Geografia, EG4 foi capaz de associa-la a problemas urbanos, como a migracdo. Essa ¢ a
relacdo necessaria a ser feita, ndo devendo se limitar somente a andlise, mas pensar na
formulacao de solugdes e planos para melhorar as condi¢des de vida baseadas no saber
cotidiano, na ciéncia e no desejo de evolugao social. Ao tratar de urbanizagdo, Milton Santos
(2008) discute que a cidade em si relaciona-se com as formas materiais e imateriais da
constru¢do humana, torna-se espaco de criagdo da pobreza, tanto pelo modelo
socioecondmico como por sua estrutura fisica, que faz dos habitantes das areas periféricas
pessoas excluidas.

E afirma que a pobreza ndo ¢ apenas o fato do modelo socioecondmico vigente, mas,

também, do modelo espacial.
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A cidade, onde tantas necessidades emergentes ndo podem ter resposta, esta desse
modo fadada a ser tanto o teatro de conflitos crescentes como o lugar geografico e
politico da possibilidade de solucdes. Essas, para se tornarem efetivas, supdem
atencdo a uma problematica mais ampla, pois o fato urbano, seu testemunho
eloqiiente, ¢ apenas um aspecto. Dai a necessidade de circunscrever o fendémeno,
identificar sua especificidade, mensurar sua problemadtica, mas, sobretudo, buscar
uma interpretagdo abrangente (Milton Santos, 2008, p.11).

Nota-se que essas relagoes sao compreendidas no ensino de Geografia e os
estudantes atribuem tanto caracteristicas positivas quanto negativas a cidade. Durante as
etapas da pesquisa foi questionado aos alunos da EJA de Goiania e Goianira se gostavam da
cidade de Goidnia e por que. A partir das respostas foram sistematizados os seguintes

graficos:

Grifico 12: Caracteristicas positivas de Goiinia, segundo estudantes da EJA de Goiania

e Goianira—GO, 2010.
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Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.

Grafico 13: Aspectos negativos de Goidnia, segundo estudantes dA EJA de Goiania e

Goianira—GO, 2010.

Muita poluigdo Insegurancga

Fonte: Reuvia de Oliveira Ribeiro, 2010.
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A maioria disse gostar de Goidnia principalmente por ter boas possibilidades de
conseguir um emprego, boas escolas e faculdades, muita op¢do de lazer, além de boa
qualidade de vida. Foram poucas as caracteristicas negativas atribuidas a cidade. A principal
foi a crescente sensagdo de inseguranca na Regido Metropolitana. Nessas respostas, nota-se
principalmente a influéncia das midias que tratam a cidade como capital “verde”, da
“qualidade de vida”. Para além do conhecimento, a sua aplicagdo também deve ser pensada,
pois apenas conhecer ndo muda os fatos: ¢ o planejamento e a acdo que transformam as
paisagens e 0s espacos.

A cidade, considerada idealmente como espago de acdo dos cidaddos, também esta
presente nas consideragdes dessa pesquisa e dos estudantes da EJA. Ao questioné-los sobre a
importancia de uma formagdo geografica voltada para a cidadania os dialogos especificam

que:

EG4: No momento eu t6 aprendendo ainda, eu sei que nao é so aqui na EJA mas, assim... eu
tenho lutado muito por isso (cidadania), porque como cidadda eu tenho buscado, assim...
recurso e assim o que aprendo aqui ta me auxiliando mais a buscar mais direitos. No mundo
mesmo é o que a gente precisa; eu acho, assim, que sem estudar ndo vai a lugar nenhum,
entdo, se vocé ta estudando td adquirindo conhecimento pra que vocé possa ta buscando os

recursos nos locais certos.

EG3: Pra mim foi através do conhecimento mesmo, o professor passa pra gente a matéria de
forma que vocé poe em prdtica, o que antes vocé ndo colocaria; eu ponho em pratica o que
eu aprendi. Eu vejo hoje o pais, o Brasil positivo, a conscientizagdo pra mim foi a melhor
coisa para eu poder ajudar o pais, a minha cidade. Se eu vejo hoje um rio morrendo eu

quero fazer alguma coisa, quero denunciar, eu quero isso, quero ajudar.

Nesses relatos tem-se a relevancia do estudo, embora ndo citem em especifico a
Geografia, mas o raciocinio desenvolvido considera a cidade, os lugares e a busca por
solugdes que passam pela cidadania. Percebe-se que esse viés deve ser bastante explorado no
ensino, valorizando-se as ideias e as informacdes de como buscar uma sociedade social,
ambiental e territorialmente justa. O professor nesse caso € o responsavel por apresentar
outras realidades e junto com o educando formular solugdes para as questdes.

Nas entrevistas ouviram-se muito as expressdes como eu tento fazer, eu busco, hoje

eu entendo mais... mas nenhuma agao concreta que tenha sido tomada com o conhecimento.
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Por um lado questiona-se sobre a agdo que o sujeito adotara e a interferéncia real dos
estudos em seu dia a dia, pois o que se ouviu foram apenas ideias. Nao houve relatos de
participacdo em passeatas, denuncias, propostas de mudangas enviadas aos governantes etc.
Sob outro viés a escola ¢ o lugar do conhecimento cientifico; assim, serd que lhe caberia o
papel de instigadora das transformacdes sociais e do individuo? Atribui-se grande
responsabilidade a escola de promover uma sociedade mais justa, mas sem especificar por
quais meios ela alcangard esse objetivo, ao tempo que se indaga: sera que s6 a educagdo
garante uma sociedade mais igualitaria?

O debate sobre cidadania também esta no entendimento dos estudantes de EJA da
RMG e suas respostas seguem a mesma linha de raciocinio dos demais estudantes ao

relatarem que:

ERMG®6: Porque vocé estudando a escola te oferece conhecimento e com conhecimento vocé
se torna um cidaddo melhor.

ERMGH4.: Importante, sim, a cidadania; a gente tem que conhecer bastante, porque hoje o
povo ndo esta pensando no proximo, estdo pensando so em si proprio e a humanidade nao

pode ser assim! tem que pensar em vocé e no seu vizinho.

As consideragdes sobre cidadania associam-se a presenca de outros seres, ou seja, o
que ha de mais humano em noés, de mais cidaddo manifesta-se no convivio social. Nesse
sentido, o ensino de Geografia — que tantas proposi¢cdes faz acerca do social, da
transformagdo do espago pela presenca humana — tem nesses depoimentos que a escola ¢, sim,
vista como espaco de formagdo da cidadania, compreendendo-se, por 6bvio, a limitagdo desse
espago. Conforme ERMG4, que argumenta sobre o global, o ensino de Geografia possibilita
reflexdes sobre a sociedade mundial, ao se entender que os fatos e situagdes locais estdo
conectados a uma teia global social.

Com o ensino de Geografia hé possibilidade de que o sujeito compreenda que o lugar
onde ele vive faz parte do mundo, que o seu modo de vestir ou falar ndo podem ser
explicados s6 pelo momento. Tudo estd para o global, assim como o global tem conjungdes
que permitem decifrar os lugares.

Ao tratar dos lugares, Carlos (2007) afirma que o ritmo da cidade determina o ritmo
da vida humana e acaba por contaminar as relacdes pessoais. Nos espacos urbanos a
cidadania e 'os outros' ficam cada dia mais distantes; a metropole se constitui eliminando os

pontos de encontro, as antigas referéncias, destruindo a memoria social e fragmentando o
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espaco ¢ as relagdes do individuo.

Nesse contexto, a ideia de progresso produz também a formacdo de um “novo ser
humano” gerado no desenvolvimento de um novo modo de producao marcado pela mediacao
da maquina. Esse novo cidadao ¢ fruto do desenvolvimento técnico que levou a mecanizagao
do processo de trabalho, transformando o operario em um produto do mercado forjado para
pensar em primeiro lugar no capital. Nos ultimos anos, considera-se que houve uma evolugdo
nas condigdes materiais do povo brasileiro, embora haja uma distancia entre aquisicao de
mercadorias e melhoria efetiva das condi¢des de vida.

O espago que cada cidaddao ocupa na sociedade ¢ diferente, a mobilidade de cada
individuo no espago depende de um conjunto de fatores mediados pelo poder aquisitivo. Do
ponto de vista do lazer, por exemplo, a populacao de baixo poder aquisitivo esta confinada a
pedacos da cidade, ao passo que para as camadas de alta renda tal problema nao se coloca:
seu leque de escolha espacial ¢ infinitamente maior. O ensino de Geografia deve preparar-se
para discutir todas essas questdes, especialmente com os estudantes da EJA que possuem mais
experiéncias espaciais, ja trabalham e conseguem visualizar as formas de poder e dominacao
social.

A Geografia na EJA que discuta a cidadania deve considerar a cidadania urbana, que
reivindica, que pensa em como resolver o problema da falta de moradia e da especulacao
imobiliaria; que se manifesta contra a marginalizacdo de éareas, que entende a intencdo da
construcdo de casas populares em bairros distantes dos centros urbanos e que percebe que a
cidadania ¢ social, mas o espago estd na base do poder, e que com conhecimento pode-se
planejar e reivindicar o espaco para todos.

Para Oliva (2007), ter a educacao como referéncia, como um valor, ¢ ndo vulgarizar
a cultura ¢ os conhecimentos, ¢ nao se dobrar ao consumismo ¢ as modas. Em sala de aula,
em vez de estimular a competicdo deve-se apostar na colaboracdo, na construgdo da
solidariedade para uma vida social mais digna.

Pensar a educagcdo como um valor para a vida toda significa planejar um novo mundo
que ndo seja hostil a unidio dos povos, fugindo da globalizagdo desintegradora. E também
colaborar e alertar para que as pessoas saiam da pobreza e do apego ao consumismo e inseri-
las no territério, na vida democratica, nas relacdes de construcao social. A educa¢ao entendida
como um valor, por fim, nos faz acreditar que somos os sujeitos da histéria e que nao
podemos ser objetos de uma globalizagao.

A cidadania, a educagdo e o trabalho formam uma juncao e ndo ha como pensa-los de

forma dissociada. H4 uma interdependéncia de uma série de fatores que leva ao entendimento
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da cidadania, de uma construgdo coletiva de um povo em determinado tempo e espago.

Organograma: educacao geografica e construcao da cidadania
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A educacdo geografica e o mundo do trabalho possuem estreita ligagdo, conforme

relato dos entrevistados, que reconhecem a importancia desses conhecimentos e também da
educagdo como um todo. S6 a educagdo, porém, ndo faz o cidaddo; sdo necessarias ainda
mudangas sociais e estruturais. A cidadania trata-se de atitudes, de acdes e para a sua
concretizagdo ¢ necessario um planejamento baseado no conhecimento fundamentado. O
planejamento deve anteceder cada agdo, principalmente as que atinjam a coletividade, como
no caso das que visam a sociedade. Para a efetivagdo de manifestacdes e acdes que tenham
foco na vida social e nas transformacgdes, s6 0 conhecimento nao basta; ¢ preciso equivalente
mocao, baseada em planejamento e estratégias.

A educagdo geografica ndo estd dissociada das demais disciplinas escolares que

exigem um conteudo, formagao cientifica e mediagao docente para atingir o objetivo, a saber,
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a aquisicdo e a formagdo de saberes sobre o mundo e a sociedade que nos envolve. Essa
educacdo geografica ¢ um dos passos solicitados para a tomada das acdes. Tal atitude pode
dar-se pelo trabalho enquanto meio de aquisi¢ao de capital, transformagao e requalificagao da
natureza. Na Educacao de Jovens e Adultos essas relagdes sao compreendidas e a busca pelo
trabalho ¢ mais evidente.

Os jovens da EJA percebem na convivéncia com os demais colegas de turma que o
trabalho tem grande importancia na vida. Esse faz com que o sujeito estabeleca relagdes de
vinculo social e as vezes € preciso optar entre escola e trabalho. A entrada no mercado de
trabalho da-se com esfor¢o e competi¢ao com os demais. Nessa concorréncia a educagdo pode
ser fator determinante para a conquista do emprego e da cidadania, visto que no mundo
capitalista o consumo também pode ser entendido como cidadania.

Nos tempos atuais vivemos na plenitude do capitalismo que se expandiu no espago e
atinge uma velocidade de transformagdo impar em sua propria histéria. Hoje as diferencas
geograficas sdo formadas, combinadas, destruidas e renovadas a cada momento, em redes de
fixos e fluxos em variadas escalas. Essas relagdes estdo presentes na Educacao de Jovens e
Adultos com a discussdo dos lugares, da diferenciacdo de areas, da relacdo seres humanos e
ambientes. Assuntos que podem ser transversais, mas que em Geografia sdo tratados com
maior propriedade e profundidade.

Afirma-se que na EJA o ensino, e em especifico o de Geografia, tem colaborado para
o entendimento da cidade e da cidadania. Essa constatagdo foi possibilitada pelos relatos dos
educandos em entrevistas. Considerando que os alunos participantes da pesquisa moram e
estudam na zona urbana, foi-lhe questionado: de que forma o que vocé aprende na sala auxilia

na sua formac¢ao como cidadao?

ERMGI1: Primeiramente minha autoestima aumentou e dai vocé vé as coisas todas de outra
forma.

ERMG4: Aprendendo com os outros, vocé vai convivendo e aprendendo.

ERMGS: Porque muitas coisas eu ndo sabia; vocé passa a saber quando vocé vai conversar
com a familia em casa; tem muitas coisas que eles falam que esta ao contrario do que vocé
aprende, vocé aprende, vocé corrige o que ta errado em casa, acaba te ajudando na vida, no

dia a dia.
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EGY: Ah, eu acho que é em tudo, principalmente na educagdo porque a gente sem estudo é
bruto, ignorante de tudo e no colégio querendo ou ndo ensina vocé a ser mais educado, mais
gentil, mais compreensivel um com outro.

EGS5: Bastante; a escola te incentiva a ler, a escrever, a ficar atento, a brigar, a reclamar
pelos seus direitos, a perguntar certo... a questionar, falar ndo... me dizem que eu me meto

onde ndo é da minha conta e me meto mesmo.

Nas entrevistas muito se falou sobre autoestima, conforme afirmam os sujeitos
citados. A atitude de voltar a estudar faz com que o sujeito se perceba com maior valor e
entendimento do mundo que o cerca. Os relatos tratam do didlogo que o estudo possibilitou, a
melhoria do didlogo sobre as questdes da atualidade, sobre o sucesso de estabelecer
conversas e trocar informacgdes com a familia. Nessas falas nota-se algo importantissimo: a
afirmacdo de que o que se aprende na escola é compartilhado em casa, fazendo com que o
sujeito sinta-se orgulhoso com o conhecimento e auxilie os demais partilhando desse saber.

Isso prova que o ensino promove mudancas na rotina do cidaddo e também atinge os
demais ao seu redor. Os estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos citam que aprendem até
mesmo na convivéncia com os demais colegas e com os professores. Muito foi mencionado
sobre a importancia de se voltar aos estudos e como a sociedade, a familia e o mercado de
trabalho valorizam o estudo. Houve muitas falas manifestando, ainda, a satisfagao em estudar
e o conhecimento como uma oportunidade de uma vida melhor, de uma consciéncia mais
elevada.

Nesses depoimentos trata-se de cidadania como reivindicagdo, como luta, busca por
direitos e também exercicios de direitos, respeito as leis. Especialmente na fala de EGJ fica
evidente a transformagdo que a escola promove na vida do sujeito, pois ele tem a clareza que
a expansdo do conhecimento e, por consequéncia, da consciéncia provoca mudangas
perceptiveis aos demais. Ficou explicito que a escola e o conhecimento sdo fundamentais na
promocao da equidade social e cidadania.

Esses depoimentos ndo traduzem todo o pensamento do individuo, pois € necessario
considerar as limitagdes desse contato e demais questdes que interferem no entendimento e
até mesmo na disposi¢ao do sujeito em responder as perguntas. Foi perceptivel nos educandos
a satisfagdo em participar de um estudo, a curiosidade para saber qual a intencdo das
perguntas e qual a utilidade das respostas que forneceram. A sensacdo mais marcante nas
entrevistas foi visualizar a satisfacdo dos sujeitos em estudar e a enorme conquista que o saber

representa para eles, que ja passaram por situagdes de necessidade do estudo, ainda que seja
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do diploma apenas, embora se considere que somente os conceitos, as leis e o conhecimento
nao constroem, per si, a cidadania.

Apesar da melhora dos indices educacionais, o Brasil ainda ¢ um pais de profundas e
intensas desigualdades sociais. Mesmo previstos na Constitui¢ao Federal vigente os direitos
do cidaddo e os direitos coletivos, esses muitas vezes afiguram-se ineficazes diante da
dificuldade da populacdo de acesso as suas garantias fundamentais, ainda que conhecedora de
seus direitos.

A distancia entre lei e realidade pode motivar o debate em sala, especialmente em
Geografia que busca mostrar as constrigdes promovidas pelos seres humanos no espaco ao
longo dos anos. Durante as observagdes de aula, a pesquisadora teve acesso a algumas
avaliagdes de aprendizagem; entre elas, uma chamou atenc¢ao por fazer uso de charge. Trata-
se de um recurso valioso para apresentar situagdes-problema de forma bem humorada, o que
facilita o entendimento. A charge seguinte ilustra um pouco do pensamento existente sobre
cidadania e foi utilizada por um dos professores em referéncia ao tema 'Brasil e as

contradicoes sociais'.

Figura 15: Charge utilizada em avaliag¢ao de estudantes da EJA, Goiania—GO, 2010.

TODO BRASILEIRD TEM i
DIREITO AMORADIA.,  AGORA LE ARUELE
RONITO QUE
FALA DE COMIDA'

(Charge de Miguel Paiva, 0-Estado
de S Paulo, 5/10/88 — ed. histérica,

p.3)

A intencao do professor ao utilizar a charge na avaliagdo foi incentivar o pensamento
critico, mediado pela imagem e didlogos. Esse tipo de metodologia auxilia que os educandos

pensem e aumentem os conhecimentos sobre a cidadania tida no Brasil e possam avaliar que
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mudangas serdo necessarias para a promog¢ao da justica social. Reafirma-se que apenas as leis
ndo levam a mudanca necessaria, devendo-se cobrar sua integral aplicagdo.

Discutir cidadania em Geografia ¢ na Educagdo de Jovens e Adultos significa
auxiliar que esses pensem além do discurso, que reflitam sobre o espago em que a cidadania ¢
construida, visto que ndo ha como pensar em educagdo, saude, lazer se o direito a moradia,
por exemplo, ¢ negado. O mesmo se diz quanto ao trabalho, direito garantido por lei: como
pode ser exercido se o cidadao ndo tem um lar, uma conta bancaria, documentos ou qualquer
referéncia que ateste sua capacidade para o trabalho? A geografia possibilita o entendimento
de que espaco ¢ poder e o poder forma o territério, tanto o das gangues, que impedem que o
cidaddo caminhe por certa rua, como o do Estado, que deve fornecer a educacao e possibilitar

a descoberta de varios caminhos
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve por objetivo buscar uma maior compreensao sobre as contribuicdes
do ensino de Geografia para os jovens trabalhadores estudantes da EJA — Educagdao de
Jovens e Adultos. Tentou-se produzir uma reflexdo sobre que contetidos mais auxiliam esses
sujeitos em seu cotidiano, além de investigar como estes entendem a contribuicdo da
Geografia para a compreensao da cidade e da cidadania. Procurou-se fazer uma ligagao entre
cidade, cidadania, trabalho e Educa¢ao de Jovens e Adultos.

Parte-se do pressuposto que o ensino de Geografia colabora para a cidadania e para a
vida do jovem que esta se inserindo ou em processo de entrada no mercado de trabalho. O
principal desafio dessa relagdo ¢ de que forma auxiliar esse jovem no complexo mundo
globalizado. Expde-se que cidadania é um processo continuo de busca por exercicio de
direitos e respeito aos deveres, podendo ser individual ou coletiva. O cidaddo perpassa as
garantias constitucionais, pois deve saber conquistar seu espago no mundo contemporaneo.

A cidade, assim como o espaco, pode auxiliar na formag¢dao do individuo ativo
socialmente. Entende-se que o espaco urbano, além de um arranjo de construgdes, contém um
estilo de vida proprio que tanto leva a exclusdo social e espacial quanto a mudanga social por
meio da reivindicagdo popular e luta social organizada. No modo de vida urbano os jovens,
segundo o IBGE sujeitos entre 14 e 24 anos de idade, vivem as limitagdes impostas pelo
capital dos espagos exclusivos, da hierarquia social, da luta por emprego, satide e educagao.

A realizacdo dessa dissertacdo ¢ resultado de muitas reflexdes e experiéncias como
docente nos varios niveis e modalidades de ensino. Desde o inicio da graduagdo em
Geografia, restou evidente meu interesse em conhecer mais sobre o ensino e sobre como a
Geografia auxilia na compreensdo dos fenomenos sociais e ambientais que nos rodeiam. Foi
um longo caminho até o registro das consideragdes finais desta pesquisa, caminho bem
retratado nos dizeres da musica My Way (Elvis Presley) “Eu encarei tudo e continuei de pé/ E
fiz do meu jeito/ Tive minhas falhas, minha parte de derrotas/ E agora como as lagrimas
descem/ Eu acho tudo tdo divertido”.

Entender quais as consideragdes dos jovens trabalhadores sobre o ensino, a
cidadania, a cidade, além de conhecer quem € esse jovem, onde vive e principalmente por que
comecgou a trabalhar foi uma grande motivagcdo para uma professora em inicio de carreira.
Saber sobre nossos alunos, chance nem sempre possivel, e quais os seus anseios, dificuldades
e expectativas ¢ uma contribui¢do valiosa para pensar a pratica docente. As observagdes de

aulas e convivéncia com os professores possibilitaram estabelecer comparagdes entre a
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metodologia, estrutura da escola e a constatar que os jovens estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos valorizam a educacdo e reconhecem nela uma possibilidade de crescimento
profissional e pessoal.

Observou-se ainda durante a pesquisa que o ensino de Geografia na EJA tem
especificidades como menor nimero de aulas e estudantes de idades bastante variadas entre
jovens, adultos e idosos. Essa situagdo constitui-se um desafio para o professor que tem que
adaptar sua metodologia pensando nas diferentes geracdes presentes. Nesse contexto, foi
notado que os docentes esfor¢am-se para fazer a mediacdo entre conteudos, temas e a
realidade vivida, além de procurar motivar os estudantes a pesquisar, planejar e formular
raciocinio sobre a situacao do pais, das pessoas, sobre a crise econdmica mundial etc.

O foco desse estudo concentrou-se em Goiania e Regidao Metropolitana. Entende-se a
limitacdo geografica desta pesquisa para pensar sobre o ensino de Geografia na EJA presente
no pais. Entretanto, constitui-se o trabalho uma importante andlise de uma realidade em
determinado momento que pode motivar discussdes ¢ reflexdes sobre qual Geografia ¢
ensinada na EJA. E mais: qual a visdo dos jovens sobre os contetdos dessa disciplina? Em
que medida esses sujeitos fazem a ligagcdo entre o que aprendem em Geografia e a sua
realidade?

H4 em Geografia muitos pesquisadores que trazem grandes contribuicdes para
pensar o ensino, a exemplo das ideias de Cavalcanti (2008), Carlos (2005 e 2007), Damiani

(1999), Thomaz Junior (2009), Machado (2008) e Enio Santos (2008):

A geografia escolar lida com o conhecimento sobre o espago visando ao raciocino
espacial, necessario ao exercicio da cidadania, pois se acredita que a espacialidade é
uma dimensdo importante da realidade. Uma das formas de contribuir para o
desenvolvimento do raciocino espacial é a formacdo de conceitos. No entanto é
preciso considerar que os conceitos ndao podem ser ensinados, eles ndo se formam
nos alunos pela transferéncia direta de contetidos e por sua reprodugdo, como esta
suposto em propostas tradicionais de ensino (Cavalcanti, 2008, p. 48).

Os ensinamentos desses autores em conjunto com os dados obtidos em pesquisa de
campo tornaram possivel demonstrar que ha um grande numero de jovens que estudam na
modalidade EJA. Trata-se de jovens trabalhadores ou em busca de trabalho e ha uma parte
expressiva que ja possui sua propria familia ou € responsavel pelo seu proprio sustento.
Daquilo que aprendem em Geografia conseguem estabelecer relagdo com o que se passa em
suas vidas; dentre os conteudos mais lembrados estdo os temas ligados ao ambiente e a

natureza.
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Os sujeitos entrevistados mencionam que estudar ou retornar a escola ¢ uma
conquista e valorizam o conhecimento e os professores. O professor ¢ uma referéncia de
conhecimento para eles. Com efeito, nas aulas os professores observados vao além do
conteudo, conversam com os estudantes e procuram auxilid-los na resolugdo de seus
problemas, mesmo os pessoais. Por ser EJA existe uma maior tolerancia com horério, data de
entrega de trabalhos e avaliagdes, fatores importantes para a permanéncia na escola, segundo
os estudantes.

Contudo, esta pesquisa — frisa-se — possui limitagdes, pois representa o entendimento
sobre um grupo ao longo de um determinado tempo. H4 muitas questdes que ainda estdo por
ser resolvidas e cabem ampliagdes as consideracdes aqui apresentadas. No desenvolvimento
do estudo surgiram questdes que poderdo dar origem a outros trabalhos sob novas
perspectivas e que possibilitardo a melhoria da EJA. Pode-se partir deste trabalho para um
estudo mais aprofundado sobre quantos alcancaram as expectativas apos a conclusdo da EJA,
quais as mudangas necessarias na Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil, qual a
metodologia mais adequada a essa modalidade, que materiais didaticos utilizar, entre outros.

A construcdo deste texto foi uma experiéncia valiosa de aquisi¢do de conhecimento
como pesquisadora € em muito contribuiu para minha pratica profissional na medida em que
foi possivel conhecer os sujeitos estudantes presentes na escola, observar a atuagao de outros
docentes e verificar até que ponto o que ¢ discutido em sala ¢ compreendido pelos alunos,
bem como a relagdo que fazem entre os contetdos e sua vida. Foi possivel entender que a
Geografia colabora para o entendimento da cidade, da vida cotidiana urbana e faz perceber as
desigualdades sociais ndo como naturais e fatais, mas como consequéncias das escolhas que
fazemos.

Podemos, assim, entender que ¢ de fundamental importancia o ensino de Geografia
assim como de temas que levem ao pensamento e a formulacdo de conceitos e diretrizes

proprias sobre cidadania, ambiente, espaco, globalizacao, politica e midias.
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Anexo 1: Questionario aplicado aos estudantes da Educacio de Jovens e Adultos.
Universidade Federal de Goias
Instituto de Estudos Socio-Ambientais

Programa de Pesquisa e P6s-Graduagao em Geografia

Orientadora: Prof* Dr* Lana de Souza Cavalcanti

Mestranda: Reuvia de Oliveira Ribeiro

Pesquisa: Formacao cidada, juventude e trabalho: as contribuigdes da Geografia na Educagao

de Jovens e Adultos (EJA).

1- Idade: 2 — Sexo: Masculino () Feminino ( )

3- Série: Turno:

4- Estado Civil:

5. Em termos de cor/etnia, como vocé se considera?

() Branco (a) () Pardo (a) () Preto(a) () Amarelo(a) ( )Indigena
6 - Qual a sua renda familiar?

() Até 2 salarios (RS 1.020, 00)

() De 2 a3 salarios (R$ 1.530,00 a 2.040,00)

() De 3 a 5 salarios (RS 2.040,00 a 2.550,00)

() Acima de 5 salarios

7- Possui filho(s)? Sim( ) Nao( )

Quantos?

Idade(s):

8- Caracteristicas do domicilio:

( )Casa ( )Apartamento ( )Barracao ( ) Quitinete ( ) Republica

9- Sua residéncia é:

() Propria quitada ( ) Propria ndo quitada ( )Alugada ( ) Cedida ( )
10-Vocé mora com:

( ) Seuspais ( )Comparentes ( )Comamigos ( )Sozinho ( )Familia

11- Qual ¢ o bairro onde vocé mora?

12- Qual ¢ o bairro onde vocé trabalha?
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13- Quanto tempo demora o trajeto da sua residéncia ao local de trabalho?

14- Qual o meio de transporte vocé mais utiliza?

15 - Que lugares vocé costuma frequentar nos finais de semana?

16- Quais as principais areas de lazer e cultura de Goidnia que vocé costuma frequentar?

17- Trabalha: Sim( ) Nao( )

Se a resposta for positiva: desde que idade:

18- Sobre o seu atual trabalho:

Em que lugar vocé trabalha?

Que tipo de trabalho vocé realiza?

Qual a carga horaria semanal?

Ha um grau de escolaridade exigido para exercer

fungao?

19- Por que vocé optou por estudar na Educag¢do de Jovens e Adultos?

20- Qual a importancia do estudo da Geografia para a sua formacao? Aponte alguma tematica

que se destaca.

21- Dos conteudos da Geografia que vocé estuda em sala de aula vocé considera que algum

tenha relagao com o seu cotidiano? Sim( ) Nao( )

Se a resposta for positiva, aponte pelo menos trés contetidos.

131



22-Qual a sua expectativa para o futuro?

23- O que vocé entende por cidadania?
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Anexo 2: Roteiro para entrevistas com jovens trabalhadores que estudam na
Modalidade de Educaciio de Jovens e Adultos em Goidinia—GO e Regido Metropolitana—
GO.

1° Bloco de questdes:
a) Como ¢ a experiéncia de trabalhar e estudar?
b) Qual ¢ a relagdo entre o seu trabalho e a escola?

¢) Como voceé divide o seu tempo entre trabalho, estudo, familia e demais afazeres?

2° Bloco de questoes:

a) Por que comecou a trabalhar?

b) Fale-me um pouco dos aspectos positivos e negativos de se trabalhar e estudar.
¢) De que forma o que vocé aprende em Geografia o auxilia em seu cotidiano?

d) Quais contetidos geograficos mais se relacionam com o trabalho que vocé realiza?

3° Bloco de questoes:

a) De que forma os contetidos geograficos auxiliam na compreensdo da cidade onde vocé
mora?

b) O que considera importante nos contetidos sobre cidade e cidadania? Por qué?

¢) De que forma o que voce aprende na sala auxilia na sua formagao como cidadao?
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Anexo 3: Termo de consentimento para publicacio das entrevistas.

Universidade Federal de Goias
Instituto de Estudos Socio-Ambientais
Programa de Pesquisa e Pos-Graduac¢iao em Geografia
Pesquisa: Formacao cidada, juventude e trabalho: as contribui¢oes da Geografia na

Educacio de Jovens e Adultos (EJA)

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu autorizo que as

informagdes por mim concedidas a mestranda Reuvia de Oliveira Ribeiro em observagdes de
aulas, em entrevista gravada e questionario sejam utilizadas na dissertagdo de mestrado, assim
como em artigos a serem publicados em periddicos e eventos cientificos. Fui informado(a)
que a pesquisa objetiva estudar a formagdo cidadda, a juventude e o trabalho com
questionamentos sobre o papel da Geografia na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Estou
ciente que a minha identidade ndo sera revelada, assim como nao serd revelado o nome da
escola no relatério da pesquisa de mestrado, uma vez que nesta pesquisa represento o

estudante de Geografia de uma escola publica.

Goiania, de de 2010.

Assinatura
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