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RESUMO

Nas discussdes tedrico-metodoldgicas acerca do ensino de Geografia, busca-se o
desenvolvimento e aplicabilidade de praticas que viabilizam a formacédo de alunos
leitores conscientes do seu espaco. Nessa perspectiva, o desenvolvimento do
pensamento geografico tem uma importancia fundamental, uma vez que esse
conhecimento ao ser construido considera os conceitos cotidianos e espaciais que
se formam pela pratica do individuo no espaco geografico, e os associa aos
fundamentos e conceitos mais cientificos da Geografia, que sdo desenvolvidos no
ambiente escolar buscando-se analisar os fendmenos espaciais, sociais,
econbmicos, culturais pela 6tica de uma andlise mais critica. Nesse sentido, ao se
estudar sobre o0s conteldos geograficos é necessario também desenvolver o
pensamento geografico, ao passo que, a producdo desse pensamento possibilitara
uma compreensao mais significativa e investigativa dos conteudos, e um olhar mais
geografico sobre as praticas diarias dos alunos, enquanto individuos produtores do
espaco. Para que esse processo seja possivel dentro das aulas de Geografia devem
ser considerados também o0s espacos mais proximos da realidade do aluno, os
concebendo como um campo de pesquisa e acdo investigativa para as aulas,
abordando a paisagem cotidiana a partir dos seus aspectos espaciais e geograficos.
Nesse contexto de ensino e aprendizagem, se faz necessario um instrumento onde o
aluno possa materializar o pensamento geografico produzido em seu nivel de
conhecimento, buscou-se, portanto, na linguagem cartografica dos mapas mentais o
recurso de representacdo onde o0 aluno possa expressar suas impressoes
geograficas sobre o0 espaco e seus fenbmenos. Na medida em que, a elaboracédo de
uma representacdo cartografica fornece condicbes para que os alunos expressem
seus conhecimentos espaciais, e nesse caso possam também fazer reflexdes
criticas e geograficas sobre o espaco da representacao, utilizando os elementos da
cartografia. A materializacdo do pensamento geografico através da producdo do
mapa mental foi prescindida por um conjunto de aulas, onde se explorou os
contetdos através das aulas em gabinete e um trabalho de campo exploratério. A
partir desse contexto, 0 objetivo geral dessa pesquisa consiste em analisar o
potencial dos mapas mentais como instrumento para a constru¢cdo do pensamento
geografico nos alunos de Ensino Médio. Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa
de abordagem qualitativa, na modalidade de pesquisa-acdo, que previu uma
articulacdo entre referencial tedrico e campo, sendo esta Ultima formada por:
sequéncia didatica, trabalho de campo, questionarios e a producdo de mapas
mentais. Foi possivel notar, que a producdo dos mapas mentais, juntamente com
todas as estratégias metodologicas que a antecederam, contribuiu para construcao
do pensamento geogréfico dos alunos, uma vez que 0S MesSmMOS passaram a
interpretar 0s seus espacos de vivéncia por uma perspectiva mais conceitual e
cientifica. Pode-se afirmar, portanto, que as producdes cartograficas mentais
auxiliam na construgdo do conhecimento geografico, contribuindo assim, para um
ensino de Geografia mais significativo.

Palavras-chave: Pensamento geografico; Mapas mentais; metodologia.



ABSTRACT

In the theoretical-methodological discussions about the teaching of geography, we
seek the development and applicability of practices that enable the formation of
students conscious readers of their space. In this perspective, the development of
geographic thinking has a fundamental importance, since this knowledge when being
constructed considers the everyday and spatial concepts that are formed by the
practice of the individual in the geographic space, and the Associates the
fundamentals and more scientific concepts of geography, which are developed in the
school environment, seeking to analyze the spatial, social, economic and cultural
phenomena by the perspective of a more critical analysis. In this sense, when
studying about geographic content, it is also necessary to develop geographic
thinking, while the production of this thought will enable a more meaningful and
investigative understanding of the contents, and a more Daily practices of students,
as individuals producing space. For this process to be possible within the geography
classes should also be considered the spaces closest to the reality of the student,
conceiving them as a field of research and investigative action for the classes,
addressing the everyday landscape from the Spatial and geographic aspects. In this
context of teaching and learning, it is necessary an instrument where the student can
materialize the geographic thought produced in his level of knowledge, therefore, the
cartographic language of the mental maps was sought, the resource of
representation Where the student can express his geographic impressions of the
space and its phenomena. To the extent that the elaboration of a cartographic
representation provides conditions for students to express their spatial knowledge,
and in this case they can also make critical and geographic reflections on the space
of representation, using the Cartography elements. The materialization of geographic
thinking through the production of the mental map was waided by a set of classes,
where the contents were explored through the classroom classes and an exploratory
field work. From this context, the general objective of this research is to analyze the
potential of mental maps as an instrument for the construction of geographic thinking
in high school students. To this end, a qualitative research was developed in the
modality of action research, which predicted an articulation between the theoretical
framework and the field, the latter consisting of: didactic sequence, fieldwork,
guestionnaires and the production of esketch maps. It was possible to note that the
production of the mental maps, together with all the methodological strategies that
preceded it, contributed to the construction of the geographic thinking of the students,
since they began to interpret their spaces of experience by A more conceptual and
scientific perspective. It can be affirmed, therefore, that the mental cartographic
productions assist in the construction of geographic knowledge, thus contributing to a
more meaningful teaching of geography.

Keys words: Geographic thinking; Sketch Maps; Methodology.
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INTRODUCAO

A discusséo sobre o ensino de Geografia tem como uma das preocupacoes a
importancia de um ensino e aprendizagem verdadeiramente significativos para 0s
alunos em sua vida social. Para tanto, varios elementos que compdem essa
realidade s&o questionados, a luz da experimentacdo, do reinventar, do criar, do
praticar, do pensar e repensar, em busca de fundamentos e metodologias que
potencializem esse processo.

Pensando nos pressupostos tedricos e metodolégicos do ensino de Geografia
qgue proporcione ao aluno desenvolver o seu nivel de consciéncia sobre o0s
fendmenos espaciais proximos ou distantes a ele, é preciso buscar, dentro dessa
ciéncia e em nossa pratica docente, os saberes geograficos que melhor condicionem
esse desenvolvimento.

Esse nivel de consciéncia nada mais é que a capacidade intelectual do sujeito
de ler e compreender os fenbmenos que compdem o espaco geografico, tanto em
suas dimensbes materiais quanto nas dimensfes sociais, desenvolvendo
pensamentos e raciocinios geograficos.

Desse modo, sendo o pensamento geografico a capacidade de analisar o
mundo pelo viés geoespacial (DUARTE, 2017), ele € visto como um saber especifico
da ciéncia geografica, pois, além dos conceitos espaciais abrange o0s conceitos
especificos da Geografia, como paisagem, lugar, territorio e regido.

Para que haja essa capacidade de analise geogréfica da realidade € preciso o
desenvolvimento de raciocinios e modos de pensar geograficamente. JA nas
primeiras sociedades humanas é possivel reconhecer uma organizacdo espacial,
onde os individuos se viam na necessidade de observar e pensar sobre o espaco
geografico, a fim de manter sua sobrevivéncia, conquistar novos territérios, manter o
monopolio do poder, entre outras acdes humanas.

Nas discussdes de carater cognitivo e educacional, para o desenvolvimento
do pensamento geografico, é preciso compreender o processo pelo qual o individuo
estabelece suas relacdes espaciais e geograficas. Para tanto, entender a articulagéo
entre pensamento espacial e pensamento geografico e a produgéo de raciocinios se
faz necessério.

Diante da realidade escolar, nos deparamos com um ensino de Geografia que

coloca, por diversas vezes, a producao desse pensamento em segundo plano, e
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acaba privilegiando a légica conteudista e repetitiva nas aulas de Geografia.

Pensando a partir de uma concepcdo de ensino mais interpretativo e
dindmico, que considere a importancia do desenvolvimento do pensamento
geogréfico na interpretacdo e compreensdo das informacdes difundidas, e que o
sujeito seja parte fundamental no processo de construgdo do conhecimento, o
desafio estd em como favorecer a construcdo, a pratica e a representacdo do
pensamento geografico pelo aluno.

Para tanto, as metodologias e os procedimentos docentes no ensino-
aprendizagem em Geografia, devem ser pensados a partir da necessidade de
desenvolver essa capacidade de pensar geograficamente.

Nesse sentido, uma das deficiéncias observadas é justamente a dificuldade
de uma articulacéo entre a leitura espacial cotidiana dos alunos com os conteudos
geograficos trabalhados em sala de aula. A partir dessa constatacédo, fiz-me o
seguinte questionamento: como minha pratica docente pode auxiliar no
desenvolvimento e materializacdo do pensamento geografico dos alunos?Com qual
instrumento trabalhar?

E refletindo sobre essas questdes, busquei problematiza-las, entendendo que
o0 modo como o ensino de Geografia é trabalhado acaba por legitimar essa postura
desconexa entre os conteudos e a realidade espacial. Portanto, questionar em
nossas praticas como tratar os conteudos de forma a trazer sempre a tona esse
pensamento geografico, é reconhecer a importancia de se desenvolver nas aulas de
Geografia a capacidade de reconhecimento do espaco para além das estruturas em
primeiro plano.

No sentido de contextualizar o surgimento dessa pesquisa, relato
objetivamente algumas consideracdes importantes do lugar de onde falo e porque
falo, dessa forma, esclarecendo a minha aproximacéo do objeto aqui investigado.

Desde a graduacdo minha preocupacéao e interesse pelo ensino de Geografia
ja tomava consisténcia. Desde o quarto periodo da graduacdo ingressei na Rede
Estadual de Ensino Basico do Estado de Goias, através de um processo seletivo
simplificado, para o cargo de professora de Geografia. Nesse periodo meu interesse
pelo ensino foi impulsionado ainda mais pela minha pratica em sala de aula.

Minha preocupacdo era pensar em como as minhas praticas enquanto

professora poderiam se desenvolver buscando um ensino de Geografia mais
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comprometido com o desenvolvimento critico e geografico do aluno. Por outro lado,
também havia um forte interesse pelas representacdes dos alunos, através de
desenhos, croquis, charges, algo que eles pudessem expressar suas percepcoes e
ideias a proprio punho.

Nesse percurso, quando cheguei a fase da producdo do trabalho de
conclusdo de curso, fui fiel aos meus anseios docentes, e a partir das orientagdes
recebidas conheci a pesquisa desenvolvida na tese do professor Denis Richter
(2010), intitulada “O RACIOCINIO GEOGRAFICO E MAPAS MENTAIS: a leitura
espacial do cotidiano por alunos do Ensino Médio.

Frente a essa situacdo, busquei a partir da experiéncia do Richter (2010),
desenvolver no TCC uma pesquisa-acdo com alunos do nono ano do ensino
fundamental com a producdo dos mapas mentais. Meu interesse era aprofundar
meus estudos e pesquisas em praticas escolares que valorizam a construcdo de um
conhecimento legitimo do aluno, e que as representacdes de proprio punho fizessem
parte desse processo. De forma que, a linguagem cartografica pudesse entdo se
tornar mais proxima da realidade dos mesmos, podendo ser um material de analise
tanto do desenvolvimento geografico do aluno quanto da minha pratica pedagdgica.

Portanto, a partir dai fiz da minha pratica em sala de aula um campo de
pesquisa, buscando respostas aos meus questionamentos e desafios no processo

de ensino-aprendizagem, relativo a essas questdes Cavalcanti (2010) considera que:

O que preocupa o professor na atualidade? Que perguntas ele se faz? O
que o aflige? Quais séo os desafios que ele quer e precisa enfrentar? Que
questdes permanentes sao especificas do professor de Geografia? Como
ele concebe seu trabalho e o papel social que exerce? Pela experiéncia com
os professores, ao ouvir seus testemunhos, ao observar suas praticas, é
possivel perceber que seus questionamentos giram em torno de
“estratégias” ou “procedimentos” que devem adotar para fazer com que
seus alunos se interessem por suas aulas, para conseguir disciplina nas
turmas, para garantir autoridade em sala de aula, para convencer o0s alunos
da importancia da Geografia em suas vidas. Ou seja, os professores de
Geografia estdo, frequentemente, preocupados em encontrar caminhos para
propiciar o interesse coletivo dos alunos, aproximando os temas da
espacialidade local e global dos temas da espacialidade vivida do aluno.
(CAVALCANTI, 2010, p.1)

Com base nisso, e frente aos sete anos atuando em sala de aula com alunos
da segunda fase do Ensino Fundamental e Ensino Médio, busquei nessa pesquisa

de mestrado, mais uma vez responder aos meus desafios. Dessa vez com os alunos
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do terceiro ano do Ensino Médio, onde me senti desafiada a buscar praticas e
instrumentos que pudessem desenvolver e materializar a producdo do pensamento
geogréfico. E mais uma vez me vi integrando a cartografia dos mapas mentais a
essa investigacdo. Nessa pesquisa associei a esse instrumento metodoldgico o
desenvolvimento de um trabalho de campo por alguns espacos da cidade desses
sujeitos, no intuito de levar os alunos a pratica da investigacdo e observacdo do
espaco, acreditando na potencialidade desse tipo de atividade no entendimento da
dindmica espacial.

Como essa pesquisa parte da pratica diaria em sala de aula com os alunos, a
delimitacdo do espaco e dos sujeitos do trabalho foi objetivada a partir desse
cotidiano escolar, sendo assim, os sujeitos da minha pesquisa foram 0s meus alunos
do terceiro ano do Ensino médio, do turno matutino, do Colégio Estadual José
Rodrigues Naves, situado na cidade de Goianira — Goias, ficando a 28,7 km da
capital Goiania, portanto, fazendo parte da regido metropolitana.

Logo, o espaco da pesquisa foi o colégio, no entanto, de acordo com 0 N0Sso
objetivo, selecionamos alguns espacos de investigacdo para o desenvolvimento das
atividades propostas, como os arredores do colégio e as proximidades da GO — 070,
gue liga Goianira a capital Goiania.

O colégio oferta somente a modalidade de Ensino Médio, e no ano de 2018
onde realizei a pesquisa contava com quatro turmas de cada ano no periodo
matutino. Delimitei a analise as turmas de terceiro ano, pois estdo no final do
processo da formacdo da Educacédo basica, apdés doze anos de ensino escolar,
portanto, esse foi um dos motivos pela escolha desses sujeitos.

De fato, todo o espaco (escola/cidade) e os sujeitos (professora/alunos) da
pesquisa fazem parte de um mesmo cotidiano, pois € uma acao investigativa dentro
da minha realidade docente e da realidade cotidiana dos alunos.

Em minha pratica docente percebo que os alunos, enquanto sujeitos sociais,
gue trabalham, que usam e fazem parte da dindmica do lugar onde vivem, trazem
consigo conhecimentos espaciais e geograficos que ndo sdo adequadamente
valorizados em sala de aula. Quando digo adequadamente valorizados, parto da
minha propria atuacdo como professora, pois ao desenvolver os contetddos de
Geografia em sala de aula percebo a necessidade de metodologias mais articuladas

entre esses saberes cotidianos dos alunos e os saberes cientificos que apresento a
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eles.

Refletindo sobre minha prética a partir dessa problemética, entendo que o
professor precisa sempre viver experimentacdes, que requerem testar metodologias
e praticas a fim de desenvolver um ensino-aprendizagem mais significativo, que dé
protagonismo ao aluno, que considere seu conhecimento pratico e que tudo isso
seja fundamentado no viés cientifico dos contetdos geogréficos (RICHTER, 2010).

Pensando a partir dessa proposta, refleti sobre qual instrumento melhor
atenderia minha pratica docente no desenvolvimento dessa capacidade de leitura e
compreensao dos elementos que compdem e configuram o espaco geografico, de
forma que esse conhecimento pudesse ser representado e materializado pelos
alunos.

A partir dessa necessidade e sabendo que o ensino de Geografia esta
inseparavel da linguagem cartografica, recorri a proposta dos mapas mentais como
instrumento para a producao e representacdo do pensamento geografico dos alunos
(RICHTER, 2010). Entende-se que esse tipo de representacdo mental de um espaco
real e seus fendbmenos, parte da percepcao do aluno através da representacao do
vivido, e que quando essa percepcao € associada aos conteudos geograficos,
discutidos em sala, se viabiliza a producdo de pensamentos e raciocinios mais
complexos.

Para tanto, a pesquisa tem um carater de uma abordagem qualitativa que &
caracterizada pela objetivacdo do fendmeno, onde o pesquisador € ao mesmo tempo
sujeito e o0 objeto da pesquisa; buscando aspectos da realidade que ndo podem ser
guantificados, centrando na compreensao e explicacdo dos fenbmenos. Sobre as
caracteristicas desse tipo de abordagem, a pesquisa qualitativa supde o contato
direto e prolongado do pesquisador com 0 ambiente e a situacdo que esta sendo
investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo, sendo que o
material obtido nessas pesquisas € rico em descricdes, situacdes e acontecimentos.
(LUDKE & ANDRE, 1986, p. 11- 12)

A estratégia metodologica foi a da pesquisa-acdo, pois segundo Thiollent
(1986, p. 14-16) a pesquisa-acao € um tipo de pesquisa social, com base empirica,
gue é concebida e realizada em estreita associacdo com uma acgéo ou resolucao de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes do problema estéo

envolvidos.
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Nesse tipo de pesquisa o0s pesquisadores desenvolvem uma acdo para
resolver os problemas encontrados. Thiollent (1986, p. 16) resume alguns de seus
principais aspectos:

a) Ha uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situacéo investigada;

b) Desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solugcBes a serem encaminhadas sob forma de acdo
concreta;

d) O objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situacdo observada;

e) A pesquisa ndo se limita a uma forma de acéo (risco de ativismo): pretende-
se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou “nivel
de consciéncia” das pessoas e grupos considerados.

Como a minha pesquisa parte de uma observacao e preocupacdo a partir da
minha pratica como professora do Ensino Médio, esse tipo de estratégia
metodoldgica da pesquisa-acdo da suporte quanto as suas diretrizes, no sentido de
conceber os problemas detectados atraves da investigacdo e aos modos de acéao,
gue se baseiam em esclarecer problemas da situacdo observada através de uma
interacdo entre 0 pesquisador, que nesse caso Sou eu enquanto professora, e as
pessoas envolvidas, sendo os alunos.

Nessa perspectiva, Tripp (2005, p. 445) explica a pesquisa-acdo a luz do
ambito educacional, dizendo que a pesquisa-acao educacional €, principalmente,
uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo
gue eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos.

No diagrama criado por ele, estdo as quatro fases do processo basico da

pesquisa-acao:
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AGAO

AGIR para implantar a
melhora planejada

PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

AVALIAR os resultados da acao

INVESTIGAGAO

Figura 1 — Diagrama: Representacdo em quatro fases do ciclo basico
da investigacdo-acao
Fonte: TRIPP, David. (2005, p. 446)

Essas etapas sdo desenvolvidas em uma interdependéncia entre pratica e
teoria, sendo, portanto, a teoria que da todo o suporte cientifico e académico
necessario a esse tipo de pesquisa. Ainda segundo Tripp (2005) € bem verdade que
a pesquisa-acao,as vezes, € considerada atedrica, embora ela ndo priorize a teoria
disciplinar tradicional, é importante recorrer a teoria para compreender as situacoes,
planejar acdes e refletir sobre os resultados.

No ambito educacional a pesquisa-acdo promove a participacdo do sistema
escolar na busca de solugbes aos seus problemas, que consiste em saber como
alcancar determinados objetivos ou praticas educacionais aceitos pelas partes
interessadas (THIOLLENT, 1986, p. 75). As acGes devem ser planejadas através de
acOes transformadoras, e foi nessa perspectiva, que essa pesquisa tomou seus
procedimentos metodoldgicos definindo objetivos e acdes.

O objetivo geral da pesquisa € avaliar o potencial dos mapas mentais como
um instrumento didatico para a construcdo do pensamento geogréafico dos alunos,
com alunos do terceiro ano do Ensino Médio, do Colégio Estadual José Rodrigues
Naves, na cidade de Goianira-GO, regido metropolitana de Goiania. Como objetivos

especificos temos:
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» Identificar de que forma as préaticas cotidianas dos alunos influenciam
suas percepcoes e representacdes do espaco geogréfico;

= Reconhecer a producdo de um dado contexto no espaco para além da
localizagao;

= Utilizar o mapa mental enquanto linguagem que auxilie na expressao e
interpretacéo do cotidiano, associado aos conhecimentos cientificos;

= Diagnosticar como os alunos produzem e representam um pensamento
geografico com base em mapas mentais;

= Compreender a importancia do pensamento geografico no ensino de
Geografia.

Para que o0 objetivo dessa pesquisa fosse alcancado, o trabalho foi
estruturado em trés secdes. A primeira, O Ensino de Geografia e o Pensamento
Geografico, ocupou-se em discutir a producdo de pensamentos e raciocinios
geograficos, fazendo um resgate historico sobre o raciocinio geografico dentro da
sociedade humana, e discutindo a articulacdo entre pensamento espacial e
pensamento geografico como processo de analise do espaco da realidade.

Na segunda secéao, intitulada A Cartografia Escolar e Ensino de Geografia,
apresenta-se uma discussdo a partir de pesquisas feitas com a tematica da
Cartografia Escolar, no sentido de entender como tem evoluido a preocupacdo com
a representacdo do espaco geografico, superando as propostas que limitam o
espaco somente no aspecto fisico-natural. Aborda-se a perspectiva da Cartografia
dentro do ensino de Geografia, na modalidade do Ensino Médio, e busca-se explorar
a relevancia da paisagem e do lugar na compreensao do espaco geografico.

A terceira secdo tem a responsabilidade de trazer a discussdo sobre a
proposta dos mapas mentais no Ensino de Geografia, com a finalidade especifica na
construcdo e materializacdo do pensamento geografico. Com o titulo O Mapa
Mental na materializacdo do pensamento geografico, apresento a sequéncia
didatica da pesquisa, bem como a analise dos mapas mentais que foram produzidos
pelos alunos, para atender os objetivos propostos com base nos questionamentos
levantados nos capitulos anteriores. Nesse trabalho de analise foi necessario inserir

0s proprios mapas mentais dos estudantes para que fosse possivel visualizar
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determinadas discussdes e contextos.
Nas Consideracdes Finais buscou-se retomar os principais questionamentos
do trabalho, articulando com o que foi avangado na realizagdo da pesquisa, a partir

dos objetivos propostos.
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Secao 1

O ENSINO DE GEOGRAFIA E O PENSAMENTO GEOGRAFICO

Nessa secdo abordo a formacdo do pensamento geografico no ensino de
Geografia, através de uma discussao na relacdo entre 0s conceitos espaciais e 0s
conceitos cientificos. Como essa discussdo € baseada no processo de ensino-
aprendizagem é feita analise sobre a importancia da articulagdo entre o cotidiano,
conteudos geogréficos, a representacao cartografica e a constru¢do do pensamento

geografico.

1.1 Apontamentos sobre o ensino de Geografia

Atualmente as discussdes sobre o ensino de Geografia tém como proposta
salientar a importancia de se analisar e compreender as transformacbes que
ocorrem no espaco geografico, através da construcdo de uma postura critica e
transformadora. Discutir sobre essa proposta e sua aplicabilidade, vai muito além do
gue recapitular historicamente os caminhos percorridos pelo ensino de Geografia.
Precisa-se fazer uma reflexdo acerca de como essa postura vem sendo
desenvolvida na pratica escolar geogréfica.

No entanto, entender que certos fatores histéricos acabaram caracterizando
esta ciéncia e o0 seu ensino, nos faz questionar como as praticas escolares orientam
a construcao do saber geogréfico. Sobre esses fatores histéricos que manipularam o
ensino de Geografia:

Desde o uso descritivo dos contetdos geograficos, que foi subserviente a
manipulacdo das politicas do Estado, como por exemplo, no tempo da
ditadura brasileira (1964-1989), até o desenvolvimento a-critico desses
conteddos, que serviam para controlar as reflexdes sobre o préprio sistema,
0 ensino de Geografia foi fortemente marcado por uma caracteristica de
saber desnecessério e passageiro. Em decorréncia desses fatos, ndo € de
se estranhar que muitas pessoas, nos dias de hoje, entendam que essa
disciplina escolar sé possui sentido para a realizacdo de concursos ou
vestibular. Se isso ocorreu, foi em razdo dos elementos e dos fatores
historicos que contribuiram para formar e caracterizar esta ciéncia, e que
néo possibilitaram a constru¢cao de um saber cientifico mais coadunado com

os problemas que interferem na sociedade. (RICHTER; MARIN; DECANINI,
2010, p.164)
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Esses relatos contextualizam algumas concepgcdes que compromete o
entendimento da Geografia enquanto uma disciplina escolar que proporciona a
construcdo de um saber cientifico comprometida com as questdes espaciais e
sociais. Partimos do entendimento de que a tendéncia classificatéria no ensino de
Geografia € uma construcdo histérica das ciéncias, que se constituiu ao longo dos
séculos XVIII e XIX (KAERCHER, 2009. p.136). Uma Geografia pautada na
descricao, conteudista, a-critica, que nunca parece estar vinculada aos sujeitos e
suas praticas, constituiu-se enquanto método de ensino por muito tempo. Deixando
assim uma carga histérica sobre as praticas escolares, porém mostrando-se arcaica
e insuficiente as necessidades atuais do ensino de Geografia:

A geografia considerada como disciplina das localiza¢des, posi¢cdo aceita
durante um largo tempo, mostra-se todavia limitante do rol de relagdes que

se ddo entre 0 homem e o0 meio e, por essa razdo, revela-se insuficiente.
(SANTOS, 2000, p. 104)

Porém, mesmo no rol das insuficiéncias advindas de uma abordagem
positivista da Geografia, € muito possivel e ndo raro, encontrarmos situacdes que
nos remetem a essa pratica, cujas acdes sdo descritivas e engessadas. Essa
situacdo caracteriza e interfere na compreensao dessa disciplina no processo de
ensino-aprendizagem do aluno, principalmente no que diz respeito ao
desenvolvimento da capacidade de uma andlise geogréfica, também vinculada a

vida dos sujeitos, uma vez que:

A geografia conteudista, mneménica, que ainda é ensinada produz um
apartamento entre estas experiéncias geograficas do sujeito e os
conhecimentos geograficos sistematizados e ensinados nas escolas. Muitas
vezes, a geografia que se ensina parece nado estar vinculada a vida dos
sujeitos, apresentando-se somente como uma lista de lugares, nomes,
formas que precisam ser decoradas e devolvidas durante 0 momento da
prova. (GIROTTO, 2015, p.72)

Sendo esse um fato marcante na realidade das praticas geograficas
escolares, devemos como professores de Geografia, sentirmos desafiados a buscar
uma percepcdo dessa disciplina que possibilite resgatar capacidades que superem
posturas simplistas. Apresentando uma perspectiva de desvendar os sentidos, 0s

porqués da paisagem em que vivemos e vemos como sdo, entender a légica em que
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estdo inseridas, como foi construida e porque séo assim (KAERCHER, 1996, p.111),
considerando o sujeito e suas relacdes na diversidade do espaco-tempo.

Essa percepcdo de um ensino de Geografia mais engajado com o
desenvolvimento de um olhar atento as transformac¢des do espago, que abordem os
conteudos de maneira a lhes configurar utilidade para o desvendar da vida cotidiana,
surgiu a partir do contexto dos movimentos de renovagao do ensino de Geografia.
Essa renovagcdo comecou no Brasil no final da década de 1970, pautada na
perspectiva de uma Geografia e de uma pratica de ensino mais critica, que saisse

de uma l6gica somente conteudista:

Dessa perspectiva, o0s estudiosos alertam a necessidade de se
considerarem o saber e a realidade do aluno como referéncia para os
estudos do espaco geografico. O ensino de Geografia, assim, ndo deve se
pautar pela descricdo e enumeracdo de dados, priorizando apenas aqueles
visiveis e observaveis na sua aparéncia. Ao contrario, o ensino deve
proporcionar ao aluno a compreensdo do espagco geografico na sua
concretude, nas suas contradicdes. (CAVALCANTI, 1998. p.20)

Ainda de acordo com esse apontamento que alerta para um ensino engajado
entre a realidade e os conteudos, cabe ressaltar também a necessidade de
articulacdo entre o conhecimento cientifico produzido na Geografia e o ambiente

escolar:

Entendemos que o conhecimento cientifico desenvolvido pela Geografia, ao
longo dos anos, deve fazer parte do ambiente escolar. As interpretacdes
mais criteriosas da producdo do espaco, articuladas com o uso dos
conceitos geograficos, sdo elementos fundamentais que dao sentido ao
saber ensinado por essa disciplina. Muito mais do que apenas ampliar o
vocabulério do aluno, com a insercéo de palavras como: espaco geogréfico,
territorio, regido, lugar, redes, paisagem etc, o trabalho didatico de
Geografia deve pautar pela relacdo desses saberes cientificos na
observacé@o e compreensdo do cotidiano. (RICHTER; MARIN; DECANINI,
2010, p.164)

A partir dessa articulacdo o aluno tera condi¢cdes de utilizar o conhecimento
geografico fundamentado nas bases cientificas para compreender os diversos
contextos em que ele atua, e aqueles que afetam sua vida direta ou indiretamente.

Pensando a partir dessa perspectiva da Geografia aplicada ao ensino, é
preciso buscar objetivos que corroborem com o carater do desenvolvimento da
consciéncia espacial do aluno, e sobre esses objetivos, Cavalcanti (1998, p. 24)

afirma que:
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De minha parte, tenho insistido na importancia dos objetivos de ensino para
a Geografia, referidos principalmente ao carater de espacialidade de toda
pratica social. Entre 0 homem e lugar existe uma dialética, um constante
movimento: se 0 espaco contribui para a formacéo do ser humano, este, por
sua vez, com sua intervengdo, com seus gestos, com seu trabalho, com
suas atividades, transforma constantemente o espaco [...] em qualquer
caso, 0 espaco e as proprias percepgcfes e concepgdes sobre ele sao
construidos na pratica social. Portanto, a consciéncia do espaco, ou a
consciéncia da “geografia” do mundo, deve ser construida no decurso da
formag&@o humana, incluindo ai a formacg&o escolar. Nesse sentido, 0 ensino
de Geografia deve visar ao desenvolvimento da capacidade de apreensdo
da realidade do ponto de vista da sua espacialidade. Isso porque se tem a
conviccdo de que a pratica da cidadania, sobretudo nesta virada do século,
reguer uma consciéncia espacial.

Dessa forma, os objetivos do ensino de Geografia que prezam pela
espacialidade e a pratica social, estdo diretamente ligados ao desenvolvimento da
capacidade de apreensao da realidade. E € no sentido de desenvolver a capacidade
de apreensdo da realidade, que o ensino de Geografia também nos desafia no
processo da formac&do escolar. Perguntar-nos como € possivel desenvolver ou
aprimorar uma leitura geogréfica espacial, e como é possivel que o professor e sua
pratica contribuam para tanto, nos faz pensar sobre possibilidades para que isso
seja efetivado, e qual capacidade intelectual especificamente geografica deve ser
desenvolvida.

Assegurar o processo de conhecimento é escolher métodos didaticos onde o
aluno se faca o pesquisador, o protagonista da descoberta, em uma sequéncia de
fatos problematizados que o facam associar o seu conhecimento de vivéncia com 0s
conhecimentos cientificos.

Pouco se ganha quando o professor simplesmente reproduz conceitos e
repassa conteudos sistematicamente. Tradicionalmente a escola e o professor
esquecem a importancia do dialogo com o aluno, dialogo esse, que deve oportuniza-
lo a construir um conhecimento.

Quando questionamos o0 ensino de Geografia na escola é justamente
tentando compreender como esse dialogo tem sido feito e reorganizado com as
atuais conjunturas do processo dinamico socioespacial, pois a escola, o professor e
o aluno, precisam ser elos dentro de toda uma estrutura de ensino/aprendizagem
gue possibilita o conhecimento que transforma, que produz, que identifica o espaco

geografico partindo daquele de vivéncia do aluno aos mais distantes, esse Ultimo
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qguase que indiscutivelmente, sdo 0s mais expostos e discutidos nos livros didaticos
e pela linguagem do professor.

Todo esse ensino que leva em consideragao a experiéncia cotidiana do aluno
deve estar associado de forma bem articulada as praticas pedagodgicas. Segundo
Cavalcanti (2010, p.12):

A construcao e reconstrucdo do conhecimento geografico pelo aluno ocorre
na escola, mas também fora dela [...] Entretanto, a ampliacdo desses
conhecimentos, a ultrapassagem dos limites do senso comum, o confronto
de diferentes tipos de conhecimento, o desenvolvimento de capacidades

operativas do pensamento abstrato sdo processos que podem ser
potencializados com praticas intencionais de intervencéo pedagdgica.

Os diferentes espacos devem ser reconhecidos dentro do ensino de
Geografia, trazendo para a sala de aula e para as aulas o que esta além das
paredes e muros, ultrapassando também a reproducéo do senso comum, passando
a se fazer conhecimento através de intervencdes pedagdgicas que problematizem e
guestionem.

E necessario um ambiente que forneca possibilidades ao aluno de
desenvolver, exercitar o pensamento, a critica, questionar o que ja esta posto, e para
gue isso ocorra € preciso que a escola desenvolva formas de acdo que contemple
uma relacdo de aproximacdo aos interesses de seus alunos. Assim Callai (2001,
p.142), diz o seguinte:

E um tipo de escola e educac&o dificil de implementar, pois as dificuldades
sd0 muitas e com peso maior que o resto. E muito frequentemente se
coloca nos alunos a desculpa da impossibilidade de tal ensino, justificando
gue lhes falta interesse, curiosidade, atencdo. No entanto, pode-se
argumentar que a escola esta muito atrasada em relacdo ao mundo e ndo
estd em condi¢Bes de dar conta dos interesses dos jovens. Na verdade, os
educadores devem se perguntar a quem se destina a educagédo e se existe
algo que seja proposto pela escola como exigéncia e expectativa da
sociedade; deve-se procurar reconhecer quem sdo e como sdo realmente

estes jovens “que devem ser educados” para que se consiga chegar neles,
para encontrar as melhores formas de acao.

Portanto, se encontra no espaco de vivéncia do aluno os seus interesses, a
sua rotina, lugares pra onde vai e volta todos os dias, onde realiza suas atividades
como cidaddo. Achar que o conhecimento produzido na escola esta separado dessa
realidade é ndo reconhecer quem sdo e como sao estes alunos. Sobre esse

reconhecimento, Nogueira (1994) nos diz que:
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A experiéncia de vida dos homens deve fazer parte das analises
geogréaficas, o conhecimento humano é adquirido através das
experiéncias temporais, espaciais e sociais dos individuos. Este
conjunto de experiéncias faz dele um sujeito no mundo. Se a
Geografia € uma das ciéncias sociais que o tem como sujeito de suas
reflexdes ndo pode deixar de vé-lo como individuo que constréi sua
propria imagem das coisas em funcdo de suas percepcles
individuais. (NOGUEIRA, 1994, p.63-64)

Para considerar essa perspectiva que valoriza as experiéncias dos
sujeitos no espaco geografico como um ponto de partida para o ensino, nos
vemos também analisando a interferéncia das concepcdes tedricas-
metodoldgicas que nortearam e norteiam o ensino de Geografia:

Ao longo do processo de institucionalizacdo da Geografia, muitas
abordagens tedrico-metodolégicas ja influenciaram essa ciéncia. De
uma perspectiva cientifica mais preocupada em descrever o espaco,
passou para a compreensdo do espaco sendo resultado de uma
producdo humana. De uma ciéncia mais submissa ao Estado, passou
para uma atuacdo mais presente nas lutas sociais e contestadoras
das inUmeras desigualdades produzidas pelo sistema capitalista [...].
Essas mudancas significaram a formacdo de uma Geografia capaz de

atuar em diversas é&reas [...]. (RICHTER; MARIN; DECANINI, 2010,
p.165)

Diante dessas consideracdes, entendemos que dentre as varias
correntes do pensamento geogréafico, é preciso que se repense e reavalie
conceitos, conteudos e propostas metodologicas, pois trazer 0s sujeitos e suas
praticas para dentro do ensino é se deparar com o dinamismo dos elementos e
fendbmenos que compdem a sociedade, mostrando que tudo estd em constante
transformacéo e movimento no espaco geografico.

Essa situacdo deixa evidente o interesse em emancipar o aluno da
concepcao de recebedor de conhecimento para o produtor, a partir de uma
articulacdo mediada pelo professor entre os seus conhecimentos, com o0s
conhecimentos cientificos. Um dos objetivos dessa proposta de ensino € de
contribuir na formacdo dos cidaddos, e mais que isso, na formacdo da
concepcao espacial e geogréafica dos fenbmenos produzidos por esse cidadao.

Sobre essa formacédo Callai questiona o seguinte:
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A Geografia que estuda este mundo, expresso pela producdo de um
espaco resultante da histéria das sociedades que vivem nos diversos
lugares, constituindo os diversos territérios, tem considerado a
necessidade de formar o cidadao? A questdo é situa-lo neste mundo
e através da andlise do que acontece dar-lhe condi¢Ges de construir
0s instrumentos necessarios para efetivar a compreensdao da
realidade. (CALLAI, 2001, p. 138)

Considerar a necessidade da formagdo de um cidad&do consciente do
seu lugar € um dos pilares da Geografia enquanto uma ciéncia social que
estuda o espaco (re)formado pelos homens, se constituindo como uma
disciplina formativa dentro das escolas. Segundo Costa e Lima (2012, p. 107):

Hoje em dia, um dos propdsitos centrais da escola e do ensino de
Geografia (e das outras disciplinas escolares) que nela se faz é tentar
criar maneiras para que o aluno se reconheca como um cidad&o que
precisa de conhecimento amplo e diversificado para poder tomar
decisdes e agir de forma consciente numa sociedade cada vez mais
complexa. A escola, por ser o lugar que se ampara em uma vasta
pluralidade de culturas, saberes empiricos e cientificos, age como

mediadora na formacédo que o aluno deve desenvolver para a vida
nessa sociedade.

Logo, dentro da instituicdo escolar, o aluno precisa encontrar condicoes
de se reconhecer como um individuo ativo em seu processo de formacao, e
entender que ele ndo é somente um aluno, e se desprender da ideia de que
tudo que se passa ali dentro de sala de aula ndo tem qualquer relagdo com sua
vida pratica.

Assim, entendemos que problematizar o ensino de Geografia, buscando
discutir como algumas capacidades inerentes a essa ciéncia foram sendo
camufladas e dissolvidas dentro do ensino, e a importancia de se resgatar isso,
nos leva a refletir sobre metodologias e praticas que possam auxiliar em um
ensino-aprendizagem mais comprometido com o desenvolvimento intelectual.

Para fundamentar teoricamente o0s procedimentos e objetivos
trabalhados nessa pesquisa, abordo como a producdo do pensamento
geografico contribui na execucao dessa proposta de ensino comprometido com

a leitura e andlise dos fendmenos.
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1.2 A producéo do pensamento geografico na Educacéo Bésica

A capacidade de leitura da espacialidade dos fendmenos geograficos e a
importancia de ser aprimorada nas praticas da Geografia Escolar ttm gerado
discusséo e questionamentos na Geografia ha algum tempo:

Dai, pergunta-se: é possivel 0 aluno desenvolver ou aprimorar uma
leitura geografica espacial? E possivel o professor de Geografia
contribuir criticamente com uma leitura espacial de algum fendbmeno
geografico? Existe algum conteudo geografico que possibilite ao
aluno pensar espacialmente? (ARAGAO & ROSA, 2017, p. 202)

Pensando a partir de questionamentos como esses, buscamos entender
gual capacidade, dentro da Geografia, enquanto pratica e habilidade, deve ser
aprimorada e desenvolvida a partir da perspectiva de desenvolver a leitura
geografica do espaco. Antes de aprofundarmos no entendimento da construcéo
do pensamento geografico, recorri ao debate sobre o desenvolvimento do
raciocinio geografico enquanto uma dimensdo social e humana, sendo a
expressao do agir estrategicamente no/sobre espaco. De forma que esse agir
espacialmente, a partir da observacéo e da estratégia, demonstra a capacidade
do ser humano de se projetar espacialmente.

Para iniciar essa reflexdo, abordaremos a Gtica de alguns autores, sobre
0 que € o raciocinio geogréfico, assim para Richter (2010, p. 99) o raciocinio
geografico € a capacidade intelectual do individuo para interpretar os
elementos e fendbmenos que compdem e que interferem na producdo do
mundo, a partir da Gtica espacial.

Encontramos em Girotto (2015, p.2) que o raciocinio geografico:

Pode ser concebido como a capacidade de estabelecer relacdes
espaco-temporais entre fenbmenos e processos, em diferentes
escalas geograficas. Sua origem precede 0 processo de
sistematizacdo do campo disciplinar da geografia ocorrido no final do
século XIX, a partir das obras de Kant, Humboldt, Ritter, Ratzel e La
Blache. Est4d na necessidade das primeiras sociedades humanas
(nbmades e seminbmades) de se organizarem e se projetarem
espacialmente, construindo para isso estratégias espaciais,
fundamentais para a sobrevivéncia e um momento no qual protecado e
alimento eram elementos escassos. Por isso, era necessario

interpretar e produzir o espaco a partir dos interesses e estratégias de
sobrevivéncia do grupo.
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A partir do exposto, entende-se que o0 raciocinio geogréafico é uma
capacidade e uma pratica do sujeito de criar estratégias de acdo no e sobre
espaco, quase como uma pratica espontdnea nas atividades de sobrevivéncia
do ser humano.

Apresentando as perspectivas de autores importantes nessa discussao
do lugar do raciocinio geografico no ensino de Geografia, Yves Lacoste, em
sua obra A Geografia Isso serve, em primeiro lugar, para fazer a Guerra, fala
da importancia do raciocinio geografico como um conhecimento estratégico,
gue tem como esséncia a analise geografica, o autor comprova essa base
tedrica a partir de relatos das experiéncias reais histéricas da humanidade,

como a guerra do Vietna:

A escolha dos locais que era preciso bombardear resulta de um
raciocinio geogréafico, comportando varios niveis de analise espacial.
Em agosto de 1972, foi pela elaboracdo de um conjunto de raciocinio
e de andlises que sdo especificamente geograficas que eu pude
demonstra, sem ter sido contrariado, a estratégia e a tatica que o
Estado-maior americano executava contra os diques. Se foi um
procedimento geogréfico estratégico que permitiu desmascarar 0
Pentdgono, isso se deu exatamente porque sua estratégia e sua
tatica se alicercavam essencialmente sobre uma analise geogréfica.
(LACOSTE, 1988, p.12)

Esse conhecimento estratégico a que o autor se refere parte de uma
analise espacial estratégica do espaco, conferindo poder e privilégios a quem a
consegue desenvolver. Na mesma direcdo, Girotto (2015) faz um esclarecedor
resgate historico sobre o raciocinio geografico enquanto saber vinculado aos
principais agentes hegemdnicos do mundo, e as experiéncias dos sujeitos em

relacdo aos espacos-tempos. Vejamos:

As batalhas entre o general romano Cipido e o Imperador de Cartago
Anibal entraram para a histéria como exemplos claros de como o
raciocinio geogréfico pode ser importante instrumento de supremacia
militar e territorial [...]. No final da Idade Média, com o surgimento dos
Estados Modernos, o raciocinio geografico aparece, novamente,
como um diferenciador de poder entre as na¢bes. Quem tivesse 0s
melhores cartégrafos, as melhores informagfes e dados espaciais,
poderia ter acesso aos territdrios mais ricos [...]. Com a revolucéo
industrial, o raciocinio geogréfico torna-se fundamental para a
expansdo dos interesses ingleses pelo mundo [...]. Além disso, a
importancia do raciocinio geografico esta evidente na partilha da
Africa e Asia no final do século XIX [...]. Durante as duas Guerras
Mundiais, estas estratégias territoriais, assentadas no
desenvolvimento do raciocinio geografico tornam-se evidentes.
(GIROTTO, 2015. p. 3-6)
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Essa dimenséo histérica e humana de um raciocinio desenvolvido a
partir dos aspectos estratégicos e espaciais nos leva a refletir em como esse
contexto é considerado nas aulas de Geografia, buscando trabalhar a
importancia de se pensar no e sobre o espac¢o geogréfico, a partir de préaticas
de sobrevivéncia em diferentes periodos e contextos historicos espaciais.

Com essa postura temos a possibilidade de desconstruir ndo somente a
visdo de uma disciplina mnemoénica, mas também nos faz refletir sobre as
nossas praticas de ensino de Geografia nas salas do ensino basico, de modo
gue podemos contextualizar essa disciplina a partir da sua importancia para o
desenvolvimento humano, e que este raciocinio exposto pelos autores, seja um
principio para o desenvolvimento de pensamentos mais complexos do espaco
geografico, numa articulacdo entre as dimensdes fisicas/espaciais e sociais.

Quando pensamos que as primeiras atividades humanas se
desenvolveram a partir de estratégias espaciais de sobrevivéncia, entendemos
gue as praticas espaciais, antes mesmo de serem sistematizadas e discutidas
dentro ciéncia geografica, faziam parte das experiéncias diarias dos individuos.
Antes de ser entendida como um conjunto de conhecimentos, essas praticas
espaciais ja existiam e hoje sdo estudadas dentro do campo cientifico da
Geografia.

Sabendo que esse raciocinio geografico surge do pensar
estrategicamente os espacos, fazendo um resgate dentro da obra de Lacoste
(1988, p.84), o autor diz que o gedgrafo deve se lembrar constantemente que a
Geografia € um saber estratégico, e que um saber estratégico € perigoso, um
instrumento de poder intimamente ligado a praticas estatais e militares.
Portanto, fica claro que esse saber sempre esteve vinculado a Geografia dos
estados maiores, 0 que explica o distanciamento entre 0s saberes estratégicos
geograficos com a educacédo basica; numa tentativa clara de manipulacdo do
conhecimento.

Ainda nesse contexto de saberes estratégicos desenvolvidos a partir das
praticas humanas no espaco geogréfico, Girotto afirma que ndo € somente na
escala dos grandes fenbmenos e das poténcias hegembnicas que se verifica a
importancia do raciocinio geografico, mas é possivel também observa-lo em

diferentes escalas de producdao:
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Isso também surge na vida de alunos e professores, produtores de
raciocinio geografico. Das estratégias presentes em simples
brincadeiras como esconde-esconde ou pega-pega ao processo de
ocupacdo dos espacos publicos por diferentes grupos identitarios
(punks, anarquistas, skatistas, pagodeiros). [...] Portanto, em
diferentes escalas € possivel perceber que, historicamente, o
raciocinio geografico tem desempenhado uma importante fungao nas
relagdes geopoliticas mundiais, cada vez mais atrelado as condicdes
de reproducdo do capitalismo, ao mesmo tempo em que esta,
cotidianamente, na vida de alunos e professores. (GIROTTO, 2015, p.
6-7)

Portanto, historicamente o raciocinio geografico esta presente na
producédo do espaco, desde grandes acontecimentos que foram arquitetados
estrategicamente na historia das sociedades, até as praticas diarias de uma
simples brincadeira de rua como esconde-esconde, que exigem raciocinar
sobre qual estratégia espacial melhor serviria para nos esconder.

Pensando no ensino de Geografia, explorar essa concepcdo do
raciocinio geografico como um agir estratégico no espaco, pode ser um start
para a construcdo de conhecimentos mais criticos sobre o espaco geogréfico.
A negligéncia em se falar sobre esse saber estratégico sempre teve um grande
porqué, que foi produzido historicamente para manter as estruturas de
reproducdo do monopodlio do poder, ndo ofertando ao sujeito 0 acesso a esse
conhecimento mais estratégico, Lacoste (1988, p. 15) contribui com esse

entendimento:

Também n&o se pode julgar a func¢éo ideolégica da geografia dos
professores levando-se em consideragdo apenas suas producdes
mais brilhantes ou as mais elaboradas. Socialmente, apesar do seu
carater elementar caricatural ou insignificante, as licdes aprendidas
no livro de geografia, os resumos ditados pelo mestre, tais
reproducdes caricaturais e mutilantes tém uma influéncia
consideravelmente maior, porque, tudo isso contribui para influenciar
permanentemente, desde sua juventude, milhdes de individuos. Essa
forma socialmente dominante da geografia escolar e universitaria, na
medida em que ela enuncia uma nomenclatura e que inculca
elementos de conhecimento enumerados sem ligacdo entre si (0
relevo - o clima - a vegetagéo - a populacéo...) tem o resultado ndo so
de mascarar a trama politica de tudo aquilo que se refere ao espaco,
mas também de impor, implicitamente, que ndo € preciso sendo
memoria...

Essa postura de uma Geografia Escolar que aplica conhecimentos
desconexos, o simples enumerar formas, que em muitos casos se tornam
irrelevantes para os nossos alunos, é uma forma de boicotar a capacidade

intelectual desses sujeitos de agucar a observacdo, estabelecer conexdes
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entre 0s elementos da paisagem e entender os lugares de vivéncia (DUARTE,
2017, p.211).

No entanto, a partir dessa constatacéo e diante das transformacdes do
mundo contemporaneo, essa Geografia das salas de aula, tida como
desinteressante e de informacdes aparentemente desconexas, entra em crise e
novos desafios se apresentam cotidianamente nas préaticas educativas dos
professores de Geografia. Um dos desafios, por sua vez, esta relacionado
exatamente em como trazemos para dentro das praticas do ensino basico a
producdo de um conhecimento geografico que considere a importancia desses
processos de raciocinios desenvolvidos pelas praticas humanas, e os efeitos
gue eles produzem na paisagem.

Partindo para uma perspectiva mais pedagoégica sobre esse raciocinio
gue o individuo desenvolve a partir de suas praticas espaciais, entendemos
gue esse conhecimento dentro das aulas de Geografia pode ser o pano de
fundo para o desenvolvimento de pensamentos mais complexos.

Esses pensamentos mais complexos se iniciam a partir de uma analise
material do espaco, com 0s principios de conceitos espaciais como o de
localizacao, distribuicdo, distancia, orientacdo, para uma articulagdo com as
dimensdes mais sociais, que podem ser associadas aos conceitos mais
especificos da Geografia como paisagem, lugar, territério e regides.

Os conceitos espaciais ndo podem ser desconsiderados em uma analise
espacial geografica porque revelam informacfes que subsidiam e somam no
entendimento das dimensfGes sociais. Deve se levar em consideracdo a
articulacdo e mutualidade entre os aspectos fisicos e sociais ho entendimento
do espaco geografico, Duarte (2017) elucida que:

O espaco geogréfico ndo se limita ao espaco fisico, mas também néo
prescinde dele. Ao contrario; muitos fenbmenos que conformam o
espaco geografico sdo absolutamente incompreensiveis, sem

levarmos em conta as propriedades geométricas do espacgo
(DUARTE, 2017, p.202).

Partindo desse suposto, para que possamos desenvolver uma analise
sobre/no espacgo geografico devemos pensar sobre suas dimensdes, assim 0
pensamento para se realizar, para ser pensamento de algo, tem que tornar as

coisas espacialmente, ou seja, 0 pensamento quando pensa, pensa
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espacialmente (MARTINS, 2016, p.72).

O pensamento espacial prescinde o pensamento geografico, uma vez
que, nao podemos identificar o conteddo sem a forma, como ressalta Martins
(2016):

[...] pensamento geogréafico é geografia em pensamento, ou pensar
geografia é ter para si a existéncia e a importancia do geografico
presente na realidade. Assim podemos dizer que quem ndo tem a
forma pouco ou nada reconhece do contetdo. E, reciprocamente,
guem nao discrimina os elementos constituintes do conteddo, menos
ainda se vé na condicdo de estabelecer a forma em pensamento.
Portanto, a forma é o conteldo em pensamento. Sdo equivalentes,

mutuamente dependentes, mas, acima de tudo, a forma sempre
responde pelo conteddo em suas alteracdes. (MARTINS, 2016. P. 62)

De forma que, o pensamento espacial inclui elementos que servem
como ferramentas e métodos para a representacdo espacial (GONZALEZ,
2016), uma vez que esse pensamento busca a compreensao da disposi¢cao dos
objetos sobre o espaco.

Segundo as contribuicbes de Miguel Gonzalez (2016), sobre o
“‘Pensamento espacial e conhecimento geografico nos novos estilos de
aprendizagem”, é preciso entender que “pensamento espacial e pensamento
geografico ndo sdo sindnimos, mas sim concepg¢des que se complementam.
Sendo o primeiro mais ligado aos processos cognitivos com a inteligéncia
espacial e o outro muito mais vinculado com a propria disciplina geografica”
(GONZALEZ, 2016, p. 12).

Nesse sentido, o autor diz que aquisicdo do pensamento geografico se
caracteriza por compreender uma série de atributos préprios do espaco
geografico, como 0s processos territoriais (fisicos e humanos), interacdo
sociedade — meio ambiente, paisagem, interdependéncia, diversidade.
Pensando essa abordagem de Gonzaléz (2016) no ambito da Geografia
Escolar, para a producdo tanto do pensamento espacial, quanto do
pensamento geografico, Richter (2018, p. 260) nos orienta com uma analise e

uma possivel proposta, ao dizer que:
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A partir desta abordagem podemos compreender que existe um
caminho a ser desenvolvido no trabalho escolar da Geografia, que
refere-se a promover inicialmente a construcdo do pensamento
espacial para posteriormente chegar ao pensamento geografico. Nos
arriscamos a relacionar este movimento do pensamento espacial ao
geografico com as fases da escolarizacdo, no qual os anos iniciais do
EF teriam a responsabilidade de contribuir para o desenvolvimento
dos elementos e conceitos espaciais, enquanto que os anos finais do
EF e o Ensino Médio estariam mais ocupados em promover a
construgdo do pensamento geografico.

Portanto, acreditamos que 0 pensamento geografico diante das
habilidades e competéncias exigidas no Ensino Médio, deve ser explorado no
sentido de elevar o nivel do conhecimento geogréfico do aluno, na medida em
gue possa realizar a compreensao, leituras e representacdes das dinamicas do
espaco geografico, partindo dos conceitos e elementos espaciais que
supostamente foram desenvolvidos nos anos iniciais escolares.

Sobre a construcédo do pensamento geografico, alguns componentes séo
pontos importantes para se chegar a esse estagio de desenvolvimento
cognitivo dos alunos, o exposto a seguir, que se trata de um estudo
desenvolvido nos Estados Unidos chamado Learning to Think Spatially (2006)
propdem um conjunto de trés componentes espaciais do pensamento
geografico:

S8o elas: 1) os conceitos de espaco, 2) os instrumentos de
representacdo e 3) o0s processo de raciocinio. Assim, ocorre
pensamento geografico na medida em que sdo mobilizados conceitos

espaciais, representacdes espaciais (como diagramas, mapas e
gréficos) e processos cognitivos. (FREITAS, 2014. p.141)

A partir dessa proposta, para que o aluno desenvolva o pensamento
geografico ele precisara ter mobilizado em si as suas nocdes espaciais, que
sdo habilidades do pensamento espacial, elevando essa percepcao aos
processos de analise do espaco socialmente construido. Nessa direcéo,
propiciar condicbes e contextos nas aulas de Geografia para o
desenvolvimento dessa capacidade de leitura e analise do espaco geogréfico
nos alunos é contribuir para o desenvolvimento geoespacial dos alunos:

A Geografia, como disciplina voltada para o conhecimento da
espacialidade, contribui para essa formacdo escolar, desde que
sejam dadas as condi¢cdes necessarias para a pratica de seu ensino
com eficiéncia e que seu encaminhamento metodologico permita

contribuir de modo efetivo para o desenvolvimento dos alunos.
(CAVALCANTI, 2017. p. 16)
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Para tanto, devemos pensar a atuacdo docente na educacao basica,
guanto as propostas metodoldgicas e os conteudos, a partir da necessidade de
produzir nos alunos uma postura mais analitica e interpretativa do mundo:

O papel do professor de Geografia ndo é outro sendo o de mediar a
interagdo entre a realidade e/ou cotidiano dos alunos com os
conteldos, conceitos e temas da Geografia Escolar numa perspectiva
multiescalar, contribuindo, portanto, com a formacdo de um

pensamento e/ou raciocinio espacial. (ARAGAO & ROSA, 2017,
p.203)

Partimos agora para a necessidade de dialogar sobre as praticas
docentes na Geografia Escolar, a partir da necessidade de uma perspectiva
multiescalar, que integre os contetdos e a realidade dos alunos, na producéo

de uma leitura de mundo, através da constru¢do do pensamento geografico.

1.3A relacdo entre o cotidiano, conteudos geograficos, representacao

cartogréfica e a construcdo do pensamento geografico

Diante da realidade tecnoldgica e informatizada, que cada vez mais
oferta milhares de informacdes, opinides e conceitos diariamente, 0 ensino que
da importancia ao desenvolvimento do ato de pensar e produzir se torna além
de desafiador ainda mais necessario.

Cavalcanti apud Moraes (2008, p.21) diz que 0 ensino € um processo de
conhecimento pelo aluno, mediado pelo professor e pela matéria de ensino, no
gual devem estar articulados objetivos, conteldos e métodos. Essa relacéo
deve considerar as condicfes reais em que ocorrem 0O ensino e Seus
momentos, desde o planejamento, a execuc¢ao e a avaliacao.

Olhando por essa oOtica, a Geografia ensinada nas escolas passa a ter
um ar desafiador e de articulacéo, portanto, sobre esse desafio:

O ensino fundamental e médio devem ser, acima de tudo,
desafiadores, capazes de despertar o interesse dos alunos para a
resolugédo dos problemas que a vida apresentar. Hoje, na chamada
pés-modernidade, a escola deve proporcionar 0s caminhos
necessarios para que o0s sujeitos/alunos possam compreender o

cotidiano, desenvolvendo e aplicando competéncias. (REGO;
CASTROGIOVANNI; NESTOR, 2007, p.44)
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O papel da escola, assim como o de seus atores deve ofertar ao aluno
possibilidades de analise e compreensdo geogréfica do cotidiano, e para tanto
€ preciso que se crie estratégias, desenvolvimento de metodologias que
possam motivar no sujeito as competéncias necessarias.

A partir dessa necessidade, nas Ultimas décadas a realidade escolar
vem adotando discussdes sobre diversas formas de ensinar Geografia, com o
objetivo de contribuir efetivamente para o desenvolvimento intelectual do aluno.
Nessa perspectiva, uma das reflexdes que se faz preciso € de como articular o
cotidiano dos alunos aos contetdos debatidos em sala, numa perspectiva mais
cientifica.

Essa postura se baseia em principios da teoria historica-cultural lancada
por Vygotski (2000), ao procurar superar a concepc¢ao idealista de consciéncia
e o0 enfoque biolégico mecanicista do comportamento, ele analisa a formacao
de conceitos no processo de aprendizagem fora e dentro da escola, e
apresenta dois esquemas conceituais, 0 que ja existe no sistema de
aprendizagem da crianca antes de fazer parte do ambiente escolar, que
denomina como conceitos espontaneos, e 0 outro que se agrega a esse,
enriquecendo-o a partir do processo de aprendizagem, denominado por ele de
conceitos cientificos.

Esse momento da aprendizagem descrito por Vygotski orienta posturas
no caso da Geografia Escolar:

No caso especifico da Geografia Escolar, trata-se de articular
conceitos geograficos formulados pela ciéncia de referéncia, e que
sdo relevantes para o raciocinio espacial, e aqueles formados no
cotidiano, na vida pratica, pelos alunos, com o objetivo de que eles

desenvolvam modos de pensar peculiares. (CAVALCANTI, 2017,
p.16)

Em seu cotidiano os alunos possuem saberes sociais que orientam suas
praticas espaciais, sendo esses seus saberes geograficos (conceitos
espontaneos) construidos através do convivio com suas experiéncias
familiares, da rua, dos meios de comunicagéo. Cabe, portanto a escola e aos
conteudos de Geografia desenvolver novos conceitos (conceitos cientificos)
com base nos ja existentes (SOUZA, 2011, p. 72). De uma forma mutua essas
duas categorias de conceitos se reformulam a fim de, agregar e conferir um

carater além das localizacdes ou percepcdes muito simplistas da realidade, ndo
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se limitando somente a descricao dos fendmenos, mas sim a sua interpretacao.

Considerar os conhecimentos prévios do aluno nao significa ficar na
informalidade ou no senso comum em sala de aula, mas sim utiliz4-los como
uma estratégia e um nivel de partida para que os conhecimentos cientificos
possam ser melhor estruturados.

Para tanto, é preciso considerar o fato de que essa constru¢do do
conhecimento que associa o cotidiano e os conteudos cientificos, priorizando a
construcéo do conhecimento pelo aluno, ndo acontece de forma espontanea:

Ainda sobre o papel do professor baseado em uma postura de
mediacao, Libaneo (2011, p. 88) diz que:

[...] boa didatica significa um tipo de trabalho na sala de aula em que
o professor atua como mediador da relacdo cognitiva do aluno com a
matéria. H4 uma conducdo eficaz da aula quando o professor
assegura, pelo seu trabalho, o encontro bem sucedido entre o aluno e
a matéria de estudo. Em outras palavras, o ensino satisfatério é

aquele em que o professor pde em pratica e dirige as condicdes e 0s
modos que assegurem um processo de conhecimento pelo aluno.

Dessa forma, a atuagdo docente deve assegurar o encontro entre a
realidade do aluno com os conteudos estudados em sala, fazendo desse
sujeito o protagonista da descoberta. Para tanto, essa relacdo dos conteudos
com o a realidade do aluno, deve ser motivada pelo professor, ainda segundo
Cavalcanti (2017, p.18), o professor de Geografia sabe que ela é um
instrumento simbdélico na mediacdo do sujeito com o mundo, que o ajuda a
compreender e lidar com o mundo; porém, o aluno ndo tem, necessariamente,
consciéncia disso, ele ndo sabe.

Nesse aspecto, cabe ao professor motivar e orientar o aluno na
construcdo de um olhar geografico, com o objetivo de entender a relacdo do
cotidiano com os conhecimentos produzidos em sala de aula, mesmo que de
uma forma primaria, pois os alunos em seu processo de formacdo cidada
precisam desses conhecimentos para ler e compreender sua prépria realidade
e outras também.

Para tanto a selecdo de métodos e conteudos é um papel decisivo e
fundamental para o ensino de Geografia nessa perspectiva, segundo
Cavalcanti (2010, p.25):
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Para cumprir os objetivos do ensino de Geografia, sintetizados na
ideia de desenvolvimento do raciocinio geogréfico, é preciso que se
selecionem e se organizem os contetdos que sejam significativos e
socialmente relevantes. A leitura do mundo do ponto de vista de sua
espacialidade demanda a apropriacéo, pelos alunos, de um conjunto
de instrumentos conceituais de interpretacdo e de questionamento da
realidade socioespacial.

Nesse caso, € preciso problematizar também sobre as praticas
pedagdgicas-didaticas, buscando por aquelas que favorecam a leitura do
mundo e que de sentido aos contetudos ensinados, tornando-os significativos
aos alunos. Uma vez compreendida essa necessidade, passa-se a investir no
ensino de um modo de construcdo do conhecimento, em vez do ensino de
fatos e coisas (Khaoule & Oliveira, 2017, p. 52).

Pensando nos elementos que podem contribuir para essa mediacao
didatica no ensino de Geografia, Callai (2001, p. 135) apresenta o seguinte:

Muito se fala que partir da realidade mais préxima e mais conveniente
para a aprendizagem, porém muitas vezes forca-se uma relacdo de
fora, o que torna tudo muito superficial e até cheio de equivocos. O
aluno é um ser histérico que traz consigo e em si uma histéria, e um
conhecimento adquirido na sua prépria vivéncia. O desafio é fazer a
partir dai a ampliacdo e o aprofundamento do conhecimento do seu

espaco, do lugar em que vive, relacionando-o com outros espacos
mais distantes e até diferentes. Como fazer isto é a grande questéo.

A autora nos provoca a refletir sobre como podemos ampliar o
conhecimento que o aluno ja possui do seu espaco de vivéncia, o relacionando
com outros espacos distantes. Nesse momento, o desafio é de como trazer os
contetidos geograficos que sdo apresentados no curriculo e no livro didatico,
para mais perto do lugar dos alunos. A autora continua provocando uma
reflexdo nesse sentido, dizendo que ha sem duvida uma extrema necessidade
de redefinir em novas bases o contetddo do ensino que fazemos e de criar e
recriar formas pedagogicas capazes de dar um sentido ao nosso trabalho de
professores, e a aprendizagem gue entendemos necessaria para os alunos.

Nesse sentido, o didlogo entre o conteiudo e a metodologia a serem
trabalhados em sala de aula, levando em consideracdo os fenémenos
espaciais do cotidiano dos alunos, fard com que as aulas e o préprio contetdo
se tornem mais util e interessante, pois “s6 se aprende aquilo que realmente

carrega ou ganha algum significado para a vida” (Aragédo & Rosa, 2017, p,
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2017).

Levando em consideragcdo essa perspectiva, entendemos que para se
obter uma aprendizagem que proporcione terreno para o desenvolvimento do
pensamento geografico nos jovens escolares, € preciso haver uma
aprendizagem de conceitos e temas geograficos, articulada com as
espacialidades do cotidiano dos alunos.

No contexto da didatica da Geografia, os conteudos geograficos podem
ser trabalhados de forma articulada com a proposta da construcdo do
pensamento geografico, através de uma aprendizagem por investigacao:

Em uma aprendizagem por investigacdo, em Geografia, espera-se
que o estudante tenha condicdo de desenvolver as habilidades de
pensamento espacial relacionadas com as capacidades de: observar,
organizar informacfes, compreender, relacionar, interpretar, explicar
e, ainda, aplicar dados e conceitos para fazer perguntas, dessa
maneira 0 aluno processara as informacdes e ainda elaborar uma

representacdo cartografica para sistematizar o conhecimento
geografico adquirido. (CASTELLAR & JULIASZ, 2017, p.163)

O espaco para essa investigacao pode ser o espaco do cotidiano, onde
o aluno podera fazer suas observacfes e coletar informacfes. Fazer uma
ponte de andlise entre o local e o global, ou vice-versa, contribui para que os
contetudos geograficos facam mais sentido, a medida que, trazer o local de
vivéncia para o desenvolvimento de um conteiddo em uma aula de Geografia,
aproxima o aluno do objeto ou fenbmeno estudado. Essa aproximacéao, por sua
vez, pode ser feita através de uma atividade exploratéria em campo, de forma
gue a partir das observacdes feitas o aluno terd condi¢cdes de desenvolver
interpretacbes e explicacdbes mediante processos cognitivos construindo
conhecimento geografico.

Partindo dessa perspectiva, a importancia de uma sequéncia didatica e
metodolégica nesse processo € fundamental, logo, qual metodologia trabalhar?
Que perspectiva tedrica em sala de aula contribui para a construcdo do
pensamento geografico?

Antes de apresentar um direcionamento para 0S questionamentos,
ressalvo que nao ha uma férmula exata, pronta e acabada, com uma sequéncia
inalteravel para esse processo de ensino-aprendizagem. O que ha séo diversas

perspectivas onde podemos buscar diferentes estratégias. Encontro na
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Cartografia escolar contribuicdes metodologicas para a construcdo do

pensamento geografico, uma vez que, segundo Castellar & Juliasz (2017):
A cartografia escolar, nesta perspectiva, contribuira para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos desde a Educacéo Infantil, pois
estimula o pensamento espacial, raciocinio l6gico matematico e as
relagbes espacgo-temporais auxiliando na leitura dos arranjos, das
redes, da localizacdo e, viabilizando a percepcdo da distribuico,
extensdo, disténcia e escala, por exemplo. Para isto, o ensino da
Cartografia torna-se fundamental para o desenvolvimento deste tipo
de pensamento, pois € ela que contribui para o desenvolvimento da
representacdo do espaco pela crianca e pelo jovem, bem como na

compreensdo dos fendmenos geograficos  especializados.
(CASTELLAR & JULIASZ, 2017, p. 163)

O desenvolvimento do conhecimento cartografico no aluno expande sua
nocdo espacial e compreensao dos conceitos geograficos. Quando esse
conhecimento € associado também a realidade espacial do aluno é possivel
desenvolver conexfes mais precisas a determinados conteudos trabalhados
em sala de aula, pois, consiste em ver na pratica os fenbmenos espaciais
geograficos acontecerem. Para que haja essa articulacdo da producdo do
pensamento geografico através da cartografia € importante abordar
metodologias que corroborem com a finalidade pretendida, por esse intuito a
producédo de representacdes cartograficas € uma estratégia que colabora com
a construcdo dos processos de compreensdo espacial e geografica do aluno,
nesse caso:

O desenvolvimento do conhecimento cartografico pode ser
desenvolvido como um percurso metodoldgico para a constru¢cdo dos
conceitos, principalmente na escola. Neste sentido, tratar o desenho
do espaco vivido, como um mapa mental, é compreendé-lo como
parte desse processo de desenvolvimento e uma estratégia de
aprendizagem que além de estimular desenvolvimento cognitivo do
estudante, possibilita a compreensdo da funcdo da representacdo
cartogréfica, dos conceitos e desenvolve habilidades do pensamento

espacial essenciais para que 0s alunos compreendam quaisquer
representa¢des do mundo. (CASTELLAR & JULIASZ, 2017, p. 164)

Por esse viés cartografico que aborda a producdo de mapas mentais
como uma estratégia metodoldgica, a discussdo tedrica sobre como a
Cartografia Escolar se relaciona com o ensino de Geografia da suporte
ideologico de como desenvolver esse conhecimento em sala de aula, na

perspectiva da constru¢cdo do conhecimento por parte do aluno.
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SECAO 2

A CARTOGRAFIA ESCOLAR E O ENSINO DE GEOGRAFIA

Diante da preocupacdo em trabalhar a linguagem cartografica em
unidade com a Geografia na formagédo do conhecimento geogréfico dos alunos,
discutirei nessa secdo a importancia de novas abordagens metodolégicas no
processo de evolucdo das representacdes cartograficas no ensino de
Geografia. Reconhecendo como as representacfes cartograficas evoluem no
sentido de lidarem tanto com aspectos fisico-naturais do espac¢o, quanto com
aspectos dos fendmenos sociais.

Diversas pesquisas feitas em diferentes décadas dentro da Cartografia
Escolar contribuiram profundamente nessa fundamentacédo, percebemos como
as fundamentacfes tedricas mais classicas e tradicionais, cederam espaco
para outras contribuicbes que permitiram uma producdo cartografica mais
engajada com a producao social do espaco geogréafico.

No segundo momento, abordo a Cartografia e o Ensino Médio, ja que os
sujeitos dessa pesquisa fazem parte dessa etapa escolar, e associada a essa
discusséao trago a relevancia dos conceitos de paisagem e lugar na producao

cartografica.

2.1 Da representacdo do espaco fisico-natural a representacdo do

espaco geografico

Dentre as principais discussdes sobre o ensino de Geografia esta a
necessidade de proporcionar ao aluno 0s instrumentos necessarios para
lidarem com as varias dimensdes do espaco geografico, suas contradicdes e
conflitos.

Essa preocupacado é fundamentada no principal objetivo de estudo da
Geografia, o espaco geografico, que é entendido como produto das
manifestacbes sociais, econdmicas, culturais, histéricas a partir da interacao
dos diversos grupos que vivem os lugares, produzindo, construindo e
modificando as paisagens. Para que possamos dar conta dessa demanda nas
aulas de Geografia, é preciso buscar instrumentos didaticos e linguagens que

possibilitem avangar nessa constru¢cao de conhecimento.
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Para tanto, a linguagem cartografica tem um papel fundamental na
formacédo dos sujeitos, enquanto capacidade de compreender os fendmenos
geogréficos a partir de representacgfes, tanto na leitura quanto na construgcéao
de mapas em diferentes propostas.

As transformacdes tedricas e metodologicas no ensino de Cartografia se
deram ao longo dos anos apresentando diferentes necessidades e interesses
das praticas humanas no mundo real, desse modo, as representacfes
cartograficas passam a priorizar um tipo de conteudo:

No século XX, ao ensino de Geografia coube contetdo definido,
priorizando a andlise positivista que ganhou espaco nessa ciéncia,
como o estudo da Terra nos seus aspectos fisicos, culturais,
econdmicos e politicos. O mapa passa, entdo, a ser trabalhado como

figura ilustrativa para localizar o lugar de interesse do conteldo
ensinado. (FRANCISCHETT, 2004, p. 4)

Desse modo, a analise positivista deu um carater mais técnico ao mapa,

e quando era utilizado nas praticas de ensino recebia uma funcédo de localizar

algum aspecto na superficie terrestre. Outras correntes de pensamento

surgiram e continuaram a influenciar a utilizacdo dos mapas, nesse caso ele
passa por um processo de desvalorizacao:

Diante disso, ndo podemos deixar de mencionar que, com o advento

da Geografia Critica ou Radical, foi gerado um discurso de

desvalorizagdo para com 0S materiais e recursos que eram

considerados mais técnicos (tecnicista ou herdeiros do pensamento

[neo]positivista), como a Cartografia. Essa leitura equivocada

posicionou 0 mapa como um representante do chamado ensino

tradicional, o qual esperava-se ser superado pelos professores.
(RICHTER, 2010, p. 35)

Esses diferentes adventos que perpassou a Geografia e suas praticas,
incluindo a Cartografia, nos faz entender que as distintas concepcdes pelas
guais a producdo cartografica esteve baseada deixou marcas nas perspectivas
e praticas de ensino-apredizagem do/pelo mapa.

Assim, tanto o ensino de Geografia, e consequentemente a Cartografia,
apresentam marcas permanentes desses movimentos, portanto, a intengéo é
entender como isso reflete na Cartografia escolar, mais precisamente nas
praticas das representacdes cartograficas. E como alguns posicionamentos
metodolégicos evoluiram a partir das pesquisas desenvolvidas nesse campo

tematico. Sobre esse engajamento na pesquisa, Richter (2011, p. 35) aponta
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que:

No entanto, independente da formacdo desse quadro que
negligenciava a interagdo do mapa nas atividades de ensino de
Geografia, os estudos na area de Cartografia Escolar se constituiram
e comecaram a se estruturar, por meio de pesquisas de mestrado e
doutorado. O resultado desse trabalho atingiu patamares jamais
imaginados, ja que as duras criticas sobre os mapas apontavam para
um recuo no engajamento de pesquisadores.

Dessa forma, pensar as representacfes cartograficas que possibilitam
explorar o espaco geografico em si, ndo somente apontando seus limites
naturais e fisicos, e sim uma leitura da dindmica desse espaco, demanda
romper com algumas praticas. Nessa perspectiva, Callai (2005, p. 231) nos faz

pensar 0s seguintes questionamentos:

Como superar o positivismo da geografia e da educagdo, em um
mundo que estd mudado e continua mudando aceleradamente? O
que seria possivel fazer para engendrar uma nova forma de “ensinar
o mundo”? Se os estudos do meio, considerados a partir do principio
dos circulos concéntricos, ndo se mostram apropriados para fazer
leitura do espaco — que deveria conter a possibilidade de perceber o
movimento, perceber a cotidianidade da vida dos vérios sujeitos e a
sua expressao por meio dos grupos de que participam, construindo o
seu espaco — quais as alternativas possiveis? Quais os referenciais
tedricos que nos permitiriam construir métodos de analise do espago
geografico capazes de permitir que os alunos se reconhecam no
interior desse espaco? E que se sintam efetivamente produzindo esse
espaco? E, nesse sentido, quais as praticas sociais (em especial as
escolares) que se apresentariam como eficazes?

Refletindo a partir desses questionamentos, quando a autora indaga
sobre os referenciais teéricos que dao suporte para construir novos métodos de
analise do espaco, nos remete justamente a pensar nas pesquisas cientificas
gue sdo produzidas a partir do interesse em apresentar novas concepcoes
metodolégicas na tematica da Cartografia escolar.

Para romper com as praticas tradicionais em sala de aula que acabam
por prejudicar o desenvolvimento de um conhecimento cartografico
comprometido com a leitura e representacdo do espaco geografico, Callai
(2005, p. 231) diz que:

E preciso que haja concepgdes tedrico-metodologicas capazes de
permitir o reconhecimento do saber do outro, a capacidade de ler o
mundo da vida e reconhecer a sua dinamicidade, superando o que
estd posto como verdade absoluta. E preciso trabalhar com a
possibilidade de encontrar formas de compreender o mundo,
produzindo um conhecimento que € legitimo.
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Nesse sentido, a Cartografia tem percorrido por longos caminhos na
busca da producdo de um conhecimento legitimo, buscando ser compreendida
também como um conhecimento estratégico dentro do ensino de Geografia e
ndo somente uma técnica. Portanto, os estudos e pesquisas feitas dentro
dessa temética vém se estabelecendo a partir das interfaces entre Cartografia,
educacdo e Geografia. Sendo assim, a Cartografia Escolar € vista como saber
construido que também considera o contexto historico-cultural atual, onde as
praticas sociais e as concepcdes educacionais séo influenciadas por fatores
como a tecnologia, a comunicacdo e a diversidade de linguagens (ALMEIDA,
2011, p. 4).

Desse modo, através de alguns trabalhos desenvolvidos sobre esse
tema, é possivel encontrar diferentes concepgdes tedricas e metodologicas,
gue buscam considerar diversas possibilidades de trabalhar o/com mapa
dentro da Cartografia Escolar. Sendo assim, verifica-se nos ultimos anos uma
diversidade de abordagens tedricas e metodolOogicas sobre 0 processo de
construgéo e compreensdo dos mapas.

Buscando uma breve analise dentro das pesquisas e producdes sobre a
cartografia escolar, e os caminhos trilhados por diferentes autores a tese da
geografa Livia de Oliveira, publicada em 1978, intitulada “Estudo metodolégico
e cognitivo do mapa”, enfatiza a necessidade de o aluno ter subsidios
necessarios para entender 0 mapa como um meio de comunicacdo espacial,
através de uma abordagem metodolégica e cognitiva do mesmo. A autora cita
a necessidade da elaboracdo de uma Cartografia infantil explorando as
propriedades fundamentais do processo de mapeamento.

O que de fato essa tese apresenta, é que a cartografia escolar ndo é
construida somente a partir da identificacdo de elementos através do mapa,
também para a compreenséao da relacéo geogréfica e espacial entre eles.

A tese de doutorado da Simielli (1986), “O mapa como meio de
comunicacao: implicagées no ensino de Geografia no 1° Grau”, a autora discuti
0 mapa como elemento transmissor de informacdo e avalia sua eficacia
enquanto comunicagao.

A partir da década de 90, surgem de forma gradativa, novas pesquisas
que contribuiram também para pensar a Educacdo Geografica-Cartografia

Escolar (DUARTE, 2017, p.196). Verifica-se que vérias pesquisas suscitam e
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dao continuidade na ampliacdo das fundamentacdes tedricas e metodoldgicas
no campo da Cartografia escolar.

A pesquisa desenvolvida por Richter (2010), “Raciocinio Geografico e
mapas mentais: a leitura espacial do cotidiano por alunos do Ensino Médio” foi
discutida a proposta dos mapas mentais, investigando o raciocinio geografico
desenvolvido pelos alunos a partir da contribuicdo do ensino de Geografia.
Nesse contexto 0os alunos constroem representacdes cartograficas de préprio

punho a partir de suas experiéncias espaciais.
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Figura 2 — Mapa mental da area central de Presidente Prudente - PR
Fonte: Richter, 2010.

Nessa perspectiva da investigacdo de metodologias na pratica da
Cartografia Escolar, as pesquisas surgem no sentido de trazer reflexdes e
novas direcfes, baseadas nos desafios que a dinamica atual do espaco
geografico imp8e ao ensino de Geografia.

O livro “Novos rumos da cartografia: curriculo, linguagem e tecnologia”,
organizado pela professora doutora Roséangela Doin de Almeida, lancado no
ano de 2011, apresenta autores que trazem avang¢os nos temas abordados,
como novas propostas metodoldgicas e o uso da tecnologia no ensino,

propondo praticas docentes através da construcdo de maquetes, mapas tateis,
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fotografias no processo de ensino de Geografia.

Nota-se que a Cartografia Escolar € compreendida como uma proposta
metodoldgica, podendo ser desenvolvida através de diferentes linguagens
como a dos mapas mentais, nesse sentido Castellar (2011, p.129) defende

que:

A cartografia escolar € uma opcao metodolégica, podendo ser
utilizada em todos os conteldos da Geografia, ndo somente para
identificar a localizacdo dos paises, mas também para entender as
relacdes entre eles, os conflitos e a ocupacédo do espaco, a partir da
interpretacdo e leitura de codigos especificos da cartografia. Para
compreender um mapa como reproducao do real, é preciso entender
sua realidade e sua linguagem. O mapa mental é o inicio desse
percurso metodolégico, permitindo o estudo do lugar de vivéncia e
auxiliando na leitura de um mapa.

A autora prop0e incorporar o mapa mental nas praticas em sala de aula
podendo ser trabalhado diversas noc¢ées cartogréaficas a partir do lugar onde a
crianca vive.

Essa breve explanacdo, de algumas entre as importantes pesquisas
decisivas e marcantes da producdo académica nacional em relacédo a tematica
da Cartografia Escolar, nos mostra a preocupacao e a evolucdo metodologica
no sentido de possibilitar ao aluno um contato mais significativo com a
linguagem cartografica, o aproximando dos signos, dos conceitos, das
representacbes de uma forma mais legitima, e comprometida com as
transformacdes atuais do espaco geografico.

Fica evidente, ao analisarmos o enfoque tedrico-metodologico dessas
pesquisas, que o espaco fisico/natural puramente descritivo ndo consegue
mais representar uma leitura de mundo no ensino de Geografia, uma vez que a
leitura de um mapa ndo é somente para localizar lugares, mas também para
entender a dindmica desses lugares, sendo eles um espaco geogréfico, que
segundo Castrogiovanni (2007, p.43):

E um produto historico, e por conseqiiéncia, também deve ter um
conteado histérico. Deve ser entendido como um conjunto
indissociavel de sistemas de objetos e de acdes, que mostra as

praticas sociais dos diferentes grupos que nele interagem, produzem,
sonham, lutam, desejam, vivem, (re) constroem.
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A esse respeito, as representacbfes de um espaco absoluto que nao
apresentam suas relagdes entre o natural e o social ndo condizem com a
realidade, sobre esse espaco de relagdes, Santos (1996, p. 39) expde que:

O espaco é formado por um conjunto indissociavel, solidario e
também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de acdes,
nado considerados isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a
historia se da. No comeco era a natureza selvagem, formada por
objetos naturais, que ao longo da histdria vao sendo substituidos por
objetos fabricados, objetos técnicos, mecanizados e, depois,
cibernéticos, fazendo com que a natureza artificial tenda a funcionar
como uma maquina. [...] Sistemas de objetos e sistemas de acdes
interagem. De um lado, os sistemas de objetos condicionam a forma
como se dao as acdes e, de outro lado, o sistema de acles leva a

criacdo de objetos novos ou se realiza sobre objetos existentes. E
assim que o espaco encontra a sua dindmica e se transforma.

Nesse sentido, a Cartografia é wuma importante ferramenta
instrumentalizadora para a representacdo e a leitura dos fendbmenos espaciais,
tanto nas tematicas voltadas para o campo natural, como também no campo
social (DAMASCENO & CAETANO, 2010, p. 3). E 0 que notamos ao avancar
das pesquisas no campo da cartografia escolar, € que a preocupacao em trazer
metodologias que busquem uma abordagem cognitiva do mapa, a construcao
da linguagem cartografica na crianca, através de experiéncias no espacgo
urbano local, a compreensdo do espaco geografico a partir dos conceitos
discutidos nas aulas de Geografia, bem como o uso das tecnologias na
comunicacdo dos mapas, entre outras, demonstra o quanto os novos métodos
sao influenciados pelas mudancas estruturais da vida social dos individuos.

Toda essa mudanca na forma de lidar com a linguagem cartografica e
suas representacdes, busca dar condicdes ao individuo de se relacionar com o
espaco geografico de uma forma mais consciente a partir das representacoes
cartograficas, tanto na leitura quanto na producdo de mapas, o que cumpre-
nos, desse modo, enquanto professores de Geografia, entender que:

Se o0s mapas forem tratados como simples depositarios de dados
localizados, como simples areas de cruzamento de coordenadas
terrestres que se associam a outras informac¢des como toponimia,
cotas hipsométricas ou batimétricas, isso apenas reiterara o contexto
auto-referente restrito. Se, ao contrario, se assume a leitura espacial

isso se torna um modelo gréfico, emitindo uma mensagem fortemente
distinta e com potencial de alcance maior. (FONSECA, 2004, p. 234)
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E nesse sentido de assumir o mapa a partir de uma leitura espacial mais
analitica, é importante ndo descaracterizar a linguagem cartogréfica,
considerando que:

De todo modo, ndo se pode nesse esfor¢co de fazer da linguagem
cartogréfica algo menos prisioneiro de um contexto auto-referente
restrito, romper limites que a levem a ndo ser mais linguagem

cartografica. Nesse sentido ha regras comuns a todos os mapas que
devem ser respeitadas. (FONSECA, 2004, p. 239)

Superar certas restrices tematicas, estruturais e técnicas na linguagem
cartografica possibilita construir e ler mapas a partir de diferentes propostas,
porém nao nega nenhuma vertente tedrico-metodoldgica.

Portanto, é possivel buscar dentro de todas as concepcdes de
Cartografia um ensino que contribuia para a formagcdo de um aluno capaz de
desenvolver uma analise espacial dos diferentes espacos geograficos,
concebendo as representacdes desses espacos.

Diante de todo esse contexto apresentado, buscando perceber a
importancia da transicdo da representacdo do espaco puramente fisico/natural
para a compreensao e representacdo de um espaco relacional, ou seja, do
espaco geografico e suas dinamicas, e de como as pesquisas na area da
cartografia escolar contribuiram para tanto, buscaremos analisar como a
linguagem cartografica € desenvolvida no ensino de Geografia no Ensino
Médio, propondo discussdes ao analisar suas diretrizes, problemas e avancos

no processo de ensino-aprendizagem.

2.2 A Cartografia e a Geografia no Ensino Médio

Para pensar a Cartografia dentro do contexto escolar no ensino de
Geografia, atualmente, devemos considerar as mudancas na educacéo diante
das exigéncias necessarias para se desenvolver um ensino basico significativo,
pautado na possibilidade de ler o espago e compreender que as paisagens que
podemos ver sao resultado da vida em sociedade, ou seja, aprender a pensar o
espaco (CALLAI, 2005, p. 229).

Diante dessa perspectiva destaco o ensino de Geografia segundo as

OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio, que € um dos documentos

51



oficiais que orientam as praticas docentes:

A Geografia compde o curriculo do ensino fundamental e médio e
deve preparar o aluno para: localizar, compreender e atuar no mundo
complexo, problematizar a realidade, formular proposic¢oes,
reconhecer as dinamicas existentes no espaco geografico, pensar e
atuar criticamente em sua realidade tendo em vista a sua
transformacéo. (BRASIL, 2006, p.43)

Segundo outro documento oficial curricular do Brasil, os Parametros
Nacionais Curriculares (PCN’s) entre as competéncias em Geografia, deve
alinhar aquelas que fazem parte dos procedimentos centrados no mecanismo
das Linguagens e dos Codigos, essenciais para o0 mundo moderno. No
documento que se refere ao Ensino Médio (PCNEM) quanto ao significado das
competéncias especificas Ié-se 0 seguinte:

O registro e a comunicacdo sdo elementos indispensaveis para a
construcdo dos principios cientificos da disciplina e, tendo em conta
de que os educandos devem ser também pesquisadores, € preciso
gque constem entre as suas competéncias aquelas que os levem ao
desenvolvimento de técnicas e procedimentos, que lhes permitam
documentar os registros como forma de comunicagdo, permitindo

também a troca de informacdes dentro da disciplina e no contexto da
prépria area e das demais areas. (BRASIL, 2017, p. 60)

Esses registros como forma de representacdo e comunicacdo sao

definidos pelas seguintes competéncias, segundo esse documento:

e Ler, analisar e interpretar os cédigos especificos de Geografia
(mapas, gréficos, tabelas etc.) considerando-os como elementos de
representacdo de fatos e fenbmenos espaciais ou espacializados.

e Reconhecer e aplicar o uso das escalas cartografica e geografica
como formas de organizar e conhecer a localizac&o, a distribuicdo e a
frequéncia dos fendmenos naturais e humanos. (BRASIL, 2017, p.60-
61)

Ficando evidente que o ensino de Geografia tem como principio
cientifico para o ensino-aprendizagem o uso de técnicas e procedimentos para
a leitura, analise e interpretacdo da linguagem cartogréfica.

No documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a
linguagem cartografica € tida como uma linguagem usual na Geografia que
merece destaque, a medida que outros componentes curriculares também se

utilizam dos produtos cartograficos, mas é na Geografia que essa linguagem
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ganha maior destaque.
Ainda na BNCC (2016) a abordagem sobre a Cartografia Escolar, da-se

pelo seguinte posicionamento:

Em linhas gerais, a cartografia escolar propde a alfabetizacdo
cartografica como modo de iniciagdo das criangas no universo de
signos contidos em mapas, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, a énfase é na leitura critica e na producdo consciente de
mapas, maquetes, croquis etc. [...] Assim como todo o conhecimento,
produtos cartograficos também precisam ser contextualizados social,
histérica e politicamente. (BRASIL, 2016, p.167)

Essa leitura e producédo consciente de mapas, proposta no texto da
BNCC, é fundamentada também a partir de uma ampla gama de possibilidades
de mapeamentos coexistentes com o0s produtos cartograficos mais
formalizados. Sendo que tomar um modelo possivel de mapeamento e suas
prescricbes como regra pode contribuir para 0 menosprezo e para a
desvalorizacdo de mapeamentos constituidos a partir de referenciais sociais,
culturais, étnicos (BNCC, 2016, p. 163).

Portanto, segundo esse documento de referéncia no ensino de
Geografia, essa perspectiva cria diversas direcdes para explorar os mapas e 0s
mapeamentos, a medida que também problematiza o jogo das forcas de
uniformizacéo.

Ao ler esse documento verifiqguei que a Cartografia é vista dentro do
ensino de Geografia como uma linguagem para ler e produzir sentidos ao longo
da Educacao basica, e que buscar formas que favorecam esse processo €
valorizar as diversas abordagens das representacdes cartograficas, desde as
mais classicas até as mais dindmicas e subjetivas.

Dessa forma, o foco dessa postura ideoldgica parte do seguinte objetivo:

Na sistematizacdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
do componente curricular Geografia, na BNCC, foram considerados
esses desafios da educacdo escolar: articular compreensdes de
mundo, de lugares de vivéncias e de linguagens, bem como
conhecimento cientificos produzidos no a&mbito da Geografia, visando

o desenvolvimento de leituras criticas do mundo. (BRASIL, 2016, p.
158. Grifos meus)

Essa articulacdo proposta na BNCC entre compreensdao de mundo,

lugares de vivéncia, linguagens e conhecimentos cientificos geograficos, é
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desafiante, ao passo que, exige uma analise metodoldgica para sua execucao.

Pensando nessa articulagdo, a linguagem cartografica se torna uma
parte fundamental, para que ela aconteca é preciso um arranjo metodolégico
comprometido com as competéncias e habilidades desde a alfabetizac&o
cartogréfica (linguagem), que corresponde ao ensino fundamental. E que possa
proporcionar aos alunos subsidios para a capacidade de avancar conforme as
exigéncias dos niveis escolares,

A articulacdo da linguagem cartografica as analises do mundo e dos
lugares de vivéncia, pode ser feita através de praticas metodolégicas que
valorizem o espaco geografico dos alunos ao falar sobre fenbmenos espaciais
mundiais.

A partir dessas perspectivas, o trabalho com mapas deve fugir de uma
I6gica ilustrativa, para que possa dar lugar a reflexdo e compreensédo do
espaco. Para tanto, € preciso ter clareza quanto ao modo que empregaremos a
producédo cartografica em sala de aula, respeitando a evolucédo cognitiva dos
alunos.

Inicialmente, no Ensino Fundamental, um dos papéis da Geografia
envolve a alfabetizacdo cartografica do aluno, dando-lhe condi¢bes basicas
para ler o mapa. Nesse sentido, segundo os PCN’s 0 que se espera nessa fase
de ensino é que:

A alfabetizag&o cartografica compreende uma série de aprendizagens
necessérias para que os alunos possam continuar sua formac&o nos
elementos da representacdo grafica ja iniciada nos dois primeiros
ciclos para posteriormente trabalhar com a representacdo
cartogréfica. A continuidade do trabalho com a alfabetizacdo
cartogréfica deve considerar o interesse que as criangas e jovens tém

pelas imagens, atitude fundamental na aprendizagem cartogréfica.
(BRASIL, 1998, p. 77)

pY

Na Base Nacional Comum Curricular (2018) quanto a alfabetizacéo

cartografica, espera-se que:

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os alunos comecam, por
meio do exercicio da localizacdo geografica, a desenvolver o
pensamento espacial, que gradativamente passa a envolver outros
principios metodoldgicos do raciocinio geografico, como os de
localizacao, extensao, correlacdo, diferenciagdo e analogia espacial.
No Ensino Fundamental — Anos Finais, espera-se que 0s alunos
consigam ler, comparar e elaborar diversos tipos de mapas tematicos,
assim como as mais diferentes representacdes utilizadas como
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ferramentas de analise espacial. (BRASIL, 2018. p.363)

Ja no Ensino Médio, segundo a BNCC (2018):

No Ensino Médio dada a maior capacidade cognitiva dos jovens, que
Ihes permite ampliar seu repertério conceitual e sua capacidade de
articular informagbes e conhecimentos. O desenvolvimento das
capacidades de observacdo, memoéria e abstracdo permite
percepcdes mais acuradas da realidade e raciocinios mais complexos
— com base em um namero maior de variaveis —, além de um dominio
maior sobre diferentes linguagens, o que favorece 0s processos de
simbolizacdo e de abstracao.

Esses raciocinios mais complexos advém da maior capacidade cognitiva
desses alunos que comecga a ser construida desde os anos iniciais na escola.
No Ensino Médio o repertorio conceitual espacial € ampliado e articulado com
outros conceitos geograficos e diferentes informacoes.

Nessa direcdo, alguns pontos devem ser analisados e considerados
para o processo de ensino—aprendizagem de Cartografia no ensino basico, um
deles é a diferenciacdo dos niveis escolares, o que ja vem sendo discutido
aqui, e o fato de que existe uma diversidade de mapas, para atender os
diferentes usuarios.

Essa diferenciacao exige uma proposta de Cartografia para cada um dos
niveis, jA que um aluno da 4° ano nédo tem o mesmo potencial de leitura que um
aluno do ensino de médio, consequentemente, lerd muito menos informacdes
do que um aluno do ensino médio, o que segundo Simielli (1999, p.95) é obvio,
porém em termos de Cartografia e ensino, isso sera ressaltado quando
comeca-se a diferenciar o uso dos produtos cartograficos nas diferentes faixas
etarias.

Ainda de acordo com Simielli (1999, p. 95) é preciso considerar 0

seguinte fato:

O ideal é trabalhar com diferentes mapas para diferentes usuarios,
principalmente nas varias faixas etarias, proponho para 0 ensino
fundamental, com alunos de 12 a 42 série, trabalhar basicamente com
a alfabetizacdo cartogréfica, pois este € o momento em que o aluno
tem que iniciar-se nos elementos da representacdo grafica para que
possa posteriormente trabalhar com a representagéo cartografica.

E continua considerando que no 5° e 6° ano, o aluno trabalhe com a
alfabetizacdo cartografica e tera eventuais condicbes de lidar com

analise/localizacdo e com a correlacao.

55



Ja no Ensino Médio, a autora sugere o seguinte:

Teoricamente o aluno tem as condigbes para trabalhar com
analise/localizacdo, com a correlagdo e com a sintese. Assim, a
cartografia além de se constituir em um recurso visual muito utilizado,
oferece aos professores a possibilidade de trabalhar em trés niveis:

1) Localizacdo e andlise — cartas de andlise, distribuicdo ou
reparticdo, que analisam o fendmeno isoladamente.

2) Correlagdo — permite a combinagdo de duas ou mais cartas de
analise.

3) Sintese — mostra as relagBes entre varias cartas de analise,
apresentando-se em uma carta sintese. (SIMIELLI,1999, p. 97)

Essas etapas sdo baseadas nos niveis cognitivos correspondentes a
cada etapa de ensino, e buscam formar uma leitura critica do mapa, saindo de
um nivel e se elevando a outro, conforme o desenvolvimento cognitivo de cada
faixa etaria. Além da leitura, o aluno deve ser capaz de entender e participar do
processo de confeccdo do material cartografico, se formando um aluno
mapeador consciente.

O diagrama elaborado por Simielli (1999, p. 101) orienta os caminhos

para a formacao de um aluno leitor critico e mapeador consciente:
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Figura 3 — Diagrama das representacfes graficas
Elaborac&o: Simielli, 1994.




A autora entdo, através do diagrama propde dois eixos para se
trabalhar, tanto para a cartografia no ensino fundamental, quanto no médio. O
primeiro eixo o0s alunos trabalhardo com o0s mapas ja elaborados,
desenvolvendo os trés niveis de leitura, que sdo a localizacdo/analise,
correlacéo e sintese. Nesse nivel se forma o aluno leitor critico.

No segundo eixo, teremos a efetiva participagdo do aluno na confeccao
dos materiais cartograficos, como maquetes, 0s croquis € 0s mapas mentais.
Essa proposta ndo permite a elaboracdo de um mero desenho, pois 0 mapa
mental:

Permite observar se o aluno tem uma percepcéo efetiva da ocorréncia
de um fendmeno no espaco e condi¢cdes de fazer a sua transposicao
para o papel. Ele vai trabalhar com todos os elementos essenciais
que a cartografia postula no tocante a sua forma de expressdo — a
linguagem gréfica. O aluno ou outro usudrio trabalhando com o mapa
mental em cartografia/geografia tem que fundamentar-se nos
elementos basicos para a representacdo, utilizando-se, portanto, da
linguagem grafica. (SIMIELLI, 1999, p. 107)

Nesse sentido a autora orienta um ensino de cartografia como um meio
de transmissdo e formacao de conhecimento, ndo mais mapas copiados sem
um objetivo.

Para discutir esse diagrama, volto a proposta da BNCC de articulacao
entre compreensdes de mundo, de lugares de vivéncias e de linguagens, como
objetivos de aprendizagem em Geografia. A orientacdo de trabalhar os lugares
de vivéncia e a linguagem (nesse caso a cartografica) pode ser mediada pela
producdo dos mapas mentais, que segundo o diagrama, oferta maior liberdade
nas representacdes, onde o aluno se torna o participante no processo de
confeccdo, trabalhando suas percepcdes sobre o espaco de vivéncia e se
tornando um aluno mapeador consciente.

Essa aproximacédo dos lugares de vivéncia segundo o texto da BNCC se

baseia no seguinte:

Tendo como um dos principios da escolarizacdo a formacdo de
estudantes capazes de intervir e problematizar as formas de
producéo e de vida, a primeira referéncia de leitura do lugar acontece
a partir de onde o sujeito se situa e onde estabelece relacdes, o que
pode ser no ambito familiar, comunitario, na escola, no trabalho, nos
deslocamentos, nas situacfes de lazer ou de qualquer outra préatica
social. Desse modo, na BNCC, os lugares de vivéncias sdo a
referéncia a partida da qual e com a qual sdo abordados os
conhecimentos geograficos. Essa abordagem favorece, ainda, a
contextualizagdo de conhecimentos que tratam as Diretrizes,
possibilitando sua transformacéo e recriacdo. (BRASIL, 2016, p. 161)
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Utilizar essa pratica dentro do ensino de Cartografia permite ao aluno
uma leitura e representacado dos fendmenos de uma forma mais significativa,
de modo que ele transita entre os niveis de analise, tanto global quanto local.

Ao propor um ensino construido a partir das préaticas cotidianas dos
alunos, traremos para dentro de sua realidade temas geograficos que
caracterizam as praticas cotidianas globais, que por vezes sdo simplesmente
discursadas de uma forma distante e sem relacdo alguma com o lugar do
aluno.

Para que essa discussdo nao seja desvalorizada a partir de uma
concepcgédo espacial calcada no senso comum, € preciso trazer para as praticas
cotidianas discutidas em sala, a partir de conteddos ou da producéo
cartografica, os conhecimentos cientificos da Geografia.

Esses conceitos basicos da Geografia sdo permeados pelas dinamicas
da sociedade, e devem ser considerados sempre pelo professor, uma vez que
para qualquer escolha tedrico-metodolégico deve-se levar em conta a
complexidade social do mundo.

Para tanto, torna-se relevante levar o aluno a entender a sua propria
realidade, a partir das categorias e conceitos geograficos aplicados em seu
cotidiano. A partir desse entendimento, considerar o lugar e as paisagens mais
proximas ao aluno, dentro dos conteudos apresentados em sala de aula,
permitira a ele o desenvolvimento de uma leitura mais concreta do seu
cotidiano. Onde o aluno podera produzir um conhecimento acerca de suas
praticas diarias associado aos conceitos cientificos da Geografia. O que acaba
se tornando desafiador para a producdo de um ensino mais significativo, e
sobre esse desafio Callai (2001, p. 143) diz que:

Em geral se descrevem paisagens distantes e, com as préximas,
fazem-se descri¢bes tdo impessoais que ndo parecem ser 0 mundo
gue se vive. O grande desafio € tornar as coisas mais concretas e
mais reais. Um ensino consequente deve estar ligado com a vida, ter
presente a historicidade das vidas individuais e dos grupos sociais,

com um sentido para buscar o conhecimento existente e conseguir
produzir conhecimento préprio.

Dentre os conceitos geograficos que orientam os objetivos de ensino da
disciplina no Ensino Médio, os conceitos de paisagem e lugar podem valorizar

essa perspectiva de reconhecimento dos lugares de vivéncia dos alunos na
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producdo do conhecimento geografico. Sendo assim entender a relevancia
desses conceitos no desenvolvimento da leitura espacial, possibilita estratégias
metodoldgicas mais comprometidas com a producao de um conhecimento mais

legitimo.

23 A

desenvolvimento da leitura espacial

relevancia dos conceitos de paisagem e de lugar no

Os conceitos cientificos da Geografia devem ser explorados em sala de
aula de uma forma que possibilite o cruzamento entre o campo cientifico e o
saber cotidiano. Dessa forma eles podem ser compreendidos ndo como
conceitos prontos e acabados em si, mas como instrumentos de analise.

Esses conceitos poderao ser utilizados como ferramentas de analise dos
fenbmenos espaciais (BRASIL, 2006, p.52), logo, domina-los requer uma
aproximacao.

No quadro abaixo é apresentado 0S conceitos estruturantes, as
concepcdes norteadoras de cada um, e os elementos de aprofundamﬂ.
Conceito Concepcao norteadora Elementos de aprofundamento

Espaco
geografico

Conjunio indissociavel de sistemas de objetos (redes
técnicas, predios, ruas) e de sistemas de agoes
{organizagso do trabalha, produgdo, circulagao,
cansuma de mercadarias, relagdes familiares &
cotidianzs) que procura revelar as praticas socias dos
diferentes grupos que nele produzem, lutam, sonham,
vivem e fazem g vida caminhar, (Miton Santos)

() espago @ perceptivel, sensivel, porém extrema-
mente dificil de ser Bmitada, quer por dinamica, quer
pela vivencia de elementos novas & elememtaos de
permanéncia. Apesar de sua complexidade, &le
apresenta elementos de unicidade. |nterferem nos
mesmaos valores, gue 530 tribuidas pela prapro ser
humana & que resultam numa disting8a entre a
espago absoluto - cartesiano - uma coisa em si
mesmo, independente; & um espaco relacional que
apresenta sentido (e valor) quando confromtado a
oulros espagos @ auines abjstos.

Paisagem

Unidade visivel do arranjo espacial, slcangado por
Massa visao.

Contém elementos impastos pela homem par mesg
de seu trabalho, de sua cultura & de sua emagdo,
Mela = deservolve 2 vida social &, dessa forma,
glz pode =er identificada informalmente apenas,
mediants a percep;io, mas também pode ser
identificada & analt=ada de maneira formal, de moda
seletivo & organizado; e & neste olima sentido que
@ paisagem 5e compde coma um elemento con-
ceitual di mberesse da Geografia

Lugar

Porgaa do espago apropridvel para a vida, que &
vivido, reconhecido e cria identidade.

Guarda em si mesmo @5 nogbes de densidade
técnica, comunicacianal, informacional e normativa,
Guzrda em si 2 dimensao da vida, como tempa
passado & presents. £ nele que ccorrem as relagdes
de consenso, conflitn, Hominagao @ resisténcia. £
nede que s dé a recuperacao da vida E o espago
com o qual o individua se identifica mas diretamente,

59



Territorio

Porgao do espago definida pelas relagtes de pader,
passando assim da delimitag2a natural e econdmica
para a de divisa social.

0 grupo que se apropria de um territorio ou se
organza schre ele cria relagdo de territorialidade, que
s& canstitui em outro importante conceito da
Geografia. Ela se define como a relagao entre os
agentes sociais polkicos ¢ econtmicos, interferindo
na gestéo do espago.

A delimitagdo do territdrio @ a delimitagdo das
relagtes de poder, dominio e apropriagaoe nele
instaladas. E portanta uma porgo concreta, O
territdria pode, assim, transcender uma unidade
polktica, e 0 mesmo acomecendn COM 0 PROCESSD
de territarialidade, sendo que este nda == traduz
por uma simpkes expressao cartografica, mas se
manifesta sob as relagdes variadas, desde as mais
simples abé as mais complexas.

Escala

Distinguem-s2 dois tipos ou duas visbes basicas: a
escala cartografica e a escala geogrdfica. A primera
delas 6, 3 prior, uma relagdo matemdtica gue implica
uma relaglo numeérica entre a realidade concreta e 2
realidade representada cartograficamente.

Mo caso da escala geografica, trata-se de uma visao
relativa @ elementos componentes do espago

ogrfico, tomada a partir de um direcionamento
o olhar cientifico: uma escala de andlise que
procura responder os problemas referentes &
distribuicda dos fentmenis.

Para 2 escala cartografica, & essencial estabelecer
o5 valores numéricos entre o fata representado & a
dimens2a real do fato ocorente. Mo entanto, essa
relagao pode pressupor a escodha de um grau de
detalhamenta que impligue a inclusao de fatos mais
ol mEnas visiveis, dentro de um processo seltiva
que considere graus de importancia para o processa
de regresentagao.

Mo caso da escala geogréfica, o que comanda a
selecio dos fatos 8 2 ordem de impartancia dos
mesmas no contexto do tema gue estd sendao
trabalhado. Ha, nesse casa, uma selecao efetiva dos
fatas & partir dos diversos niveis de andlise, que ja
se tentou agrupar em unidades de grandeza, o gue
pode ser discutivel,

Globalizagao,
técnicas
e redes

() fato geradar & o processo de globalizagsa, que
correspande & uma etapa do processo de imple-
mertacio de novas tecnologias, :lun acabaram por
Criar A intercomunicacdo enire os lugares em tempo
simuktanea. Para sua ocoréncia, toma-se fundamental
3 apreensao das técnicas pelo ser humano e a
expressao das redes, que nda se restringem &
comunicagia, mas englobem todes os sistemas de
conexdo emre as lugares.

A globalizagdo @ basicamente zssegurada pela
implementagio de noves tecnologias de comunicagaa
e informagdo, Eto &, de novas redes tecnicas Que
permitem & circulagdo de iddias, mensagers, pessoas
¢ mercadorizs, num ritma acelerado. crianda a
interconexdo dos lugares em tempo simuitaneo.

Fig'ura 4 — Quadro dos conceitos estruturantes.
Fonte: PCNEM (2000)

Diante do quadro abordaremos dois conceitos,

o de “lugar’

“paisagem”, que podem ser explorados na aula de Geografia como condutores
entre os conteudos e o mundo vivido dos alunos, através de uma pratica que
valorize o saber construido pelo aluno.

Para tanto, uma clareza tedrico-metodolégica dara ao professor
condicBes de contextualizar os saberes que melhor podem contribuir para a
construcédo do conhecimento pelo aluno. Pensando a partir dessa perspectiva é
preciso trabalhar com a possibilidade de encontrar formas de compreender o
mundo, produzindo um conhecimento que é legitimo (CALLAI, 2005, p.231).

Do ponto de vista da Geografia, aprender a ler e compreender o espago
€ considerar varios elementos desde a aparéncia das paisagens, aos aspectos
historicos, sociais, culturais, entre tantos outros, que compdem toda a dinamica
espacial, considerando também a histéria e vivéncia dos sujeitos que ali

moram.
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Para que seja possivel o desenvolvimento desse conhecimento a
aproximacéo da realidade do aluno se torna um grande diferencial, nesse caso
a andlise espacial a partir da categoria lugar se torna uma referéncia. E preciso
considerar os fendbmenos espaciais e geograficos também com base no lugar,
j& que as praticas do cotidiano escolar acabam privilegiando os espa¢os mais
distantes.

Tanto os livros didaticos, quanto as proposicdes de sala de aula
exploram de diversas formas o estudo do lugar (CALLAI, 2009, p. 85), em
muitos casos o0s livros didaticos propdem alguns dialogos entre certos
contetdos e a realidade local dos alunos, através de questdes para que o

estudante responda pensando a partir da sua realidade local.

4. Que caracteristicas influenciam a ocor-
réncia de climas quentes na maior parte
do territério brasileiro?

5. Observe novamente os mapas na pégina
208, que mostram a atuagéo das mas-
sas de ar sobre o territério brasileiro.
|dentifique e descreva as massas de ar
que atuam sobre 0 estado em que vocé
mora durante o verdo e também duran-
te o inverno. Como essas massas de ar
interferem nas condi¢gbes do tempo me-
teorolégico e do clima ao longo do ano?

6. Qual tipo climéatico atua no lugar onde
voceé vive? Ha diferencas entre as carac-
teristicas desse clima descritas nesta
unidade e as que vocé observa diaria-
mente? A que vocé atribui isso?

Figura 5 — Trecho de livro didéatico se referindo ao lugar do aluno.
Fonte: livro didatico do Ensino Médio “Contato geografia”.
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Figura 6 — Trecho de atividade cartografica sobre o bairro do aluno.
Fonte: livro didatico do Ensino médio “Conexdes: estudos de geografia geral e do Brasil”.

Figura 7 - Trecho relacionando o contetdo de Dominios morfoclimaticos ao estado do aluno.
Fonte: livro didatico do Ensino Médio “Contato geografia”.
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Esse tipo de aproximagdo dos conteldos com a realidade espacial do
aluno deve ser mediada também pelas exposicdes do professor e pelas
estratégias metodoldgicas, tornando o lugar uma referéncia permanente no
processo.

Diante das diferentes escalas geograficas, a local apresenta a por¢éao do
espaco onde estda uma materializacdo mais proxima dos fendémenos
geogréficos trazidos pelos contetdos, que muitas vezes é abordado a partir de
uma realidade muito afastada e sem conexdo com 0s espagos mais proximos
do aluno.

Nesse descompasso, 0s conteudos geograficos ensinados em sala de
aula em muitos momentos se tornam desinteressantes para os alunos por
abordarem uma realidade muito distante da deles (CALLAI, 2001, P.143).

Esse desafio de tornar os alunos protagonistas na producdo do
conhecimento, de tornar os conteudos mais concretos e proximos a realidade
deles, nos leva a refletir sobre a importancia de se analisar a paisagem do
lugar em que vivem, de modo que, considerar a relevancia do lugar no ensino &
trazer para sala de aula a pratica cotidiana dos alunos, que é plena de
espacialidade e conhecimento dessa espacialidade (CAVALCANTI, 2012,
p.45).

Sobre essa importancia de se considerar o lugar e a espacialidade dos

jovens escolares:

Estudos recentes destacam a concepcéo de que o lugar, além de ser
referéncia empirica das diversas disciplinas escolares, é elemento do
raciocinio geogréfico e, por isso, contribui para uma mediagcéo
didatica desejavel para o processo de ensino e aprendizagem em
Geografia. Entende-se o lugar como referencial teérico para a
construgdo de um pensamento espacial, sendo essa categoria uma
dimenséo da realidade. O processo de ensino aprendizagem deve
estar centrado na formacdo do raciocinio geografico e deve
estabelecer um constante exercicio da relagdo dialética do lugar com
0 espacgo regional, nacional e global. (BENTO, 2015, p.144)

Essa relacdo a dialética do lugar com os fendmenos espaciais globais
pode ser mediada, por exemplo, pelo estudo da cidade como objeto de

investigacéo por parte dos alunos, pois o destaque dado a essa categoria:
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[...] estd relacionado ao fato de que ao compreendermos esse
espaco, o aluno tera possibilidade de ampliar suas leituras a respeito
dos fendbmenos que interfferem no processo de producdo e
transformacéo do seu cotidiano. Para isso € importante que a escola
desenvolva atividades que permitam a reflexdo do aluno sobre seu
espaco de vivéncia, para que o mesmo ndo entenda a cidade
somente pelos principais eixos viarios ou pelas areas de lazer. A
cidade deve ser analisada com um todo, para que este individuo
possa compreendé-la nas suas diferencas, desigualdades,
exclusbes/inclusées e nos seus espacos segregados. (RICHTER,
2001, p.108)

Considerar esses aspectos é entender a necessidade de recursos
metodoldgicos que possibilitem pensar sobre a dindmica dos lugares. Desse
modo, o lugar se torna um referencial teérico e pratico na construcdo do
pensamento geografico, de forma que ao propor um ensino que considera o
espaco de vivéncia dos alunos, nesse caso a cidade, acabara os aproximando
dos conteudos de uma forma significativa, 0 que os motivara no processo de
aprendizagem em Geografia.

Assim, entender o papel do “lugar” como um dos objetivos desse ensino
e fazer com que o aluno perceba o seu referencial local e que a partir dele
consiga assimilar e entender os lugares em escala mundial e os fendbmenos
que ocorrem neles e, portanto, suas relacdes. Posta essa orientagéao,

Cavalcantti (2010, p.7) questiona:

Como seguir na pratica essa orientacdo? Ao serem indagados sobre
0 gque pensam dessa orientacdo, os professores costumam responder
que o papel da Geografia escolar é realmente fazer com que o aluno
entenda o mundo em que vive a partir do seu local de vivéncia, ou
seja, a referéncia ao espaco vivido do aluno faz parte dos saberes
docentes e de seus interesses. No entanto, no cotidiano, essa
referéncia ndo é explorada em plenitude; muitas vezes é tema de
“inicio de conversa” nas aulas, é estratégia para garantir o interesse e
a participacdo do aluno, mas ndo uma referéncia permanente do
processo. Parece ndo haver clareza sobre a articulacdo entre os
saberes sobre os lugares. As aulas ainda seguem, em muitos casos,
0 estilo tradicional de transmissdo verbal, com a preocupacao
principal de “passar” o conteudo que esta sistematizado e disponivel
nos curriculos e no livro didatico. A aprendizagem é buscada pela
repeticdo do contetdo nas atividades em classe ou em casa. Sendo
assim, vale o alerta de que a orientacdo de tomar o lugar do aluno
como referéncia ndo deve ser apenas uma estratégia de mobilizacédo
para iniciar os estudos, a ser em seguida deixada de lado para
retornar ao tratamento padréo do contetdo; ao contrério, a referéncia
ao lugar deve ser uma constante na busca de sentido dos contetdos
escolares.
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O argumento descrito revela que a abordagem do lugar como uma
estratégia de ensino tem vida muito curta dentro da sala de aula, se tornando
um chamariz para a atencdo dos alunos no inicio da aula, mas em seguida se
perde no caminho por ndo haver uma articulagdo bem estabelecida com os
conteudos. Desse modo, a articulagdo entre os conteldos e os aspectos dos
lugares deve fazer parte de uma estratégia docente comprometida com a
busca de sentido nos contetdos geograficos.

Para tanto, a referéncia ao lugar deve ser preconizada, o que viabiliza e
cria campo para a execucdo de atividades que revelam o saber subjetivo
desses estudantes, e posteriormente poder avancar nas escalas dos
fendmenos.

Para que o lugar do aluno seja tomado como referéncia no ensino, a
Geografia mais adequada certamente ndo € mais aquela baseada em modelos
arcaicos e tradicionais, tdo pouco, uma que roga que para ensinar bem basta
saber o conteudo da matéria focado criticamente. Nessa perspectiva, quando
se fala em ensino de Geografia nas escolas, varios aspectos precisam ser
analisados, uma tarefa complexa diante das transformacgdes sociais que agem
diretamente na dinamica desse processo. Mesmo havendo uma mudanca
historica de pensamento e comportamento dentro do ensino de Geografia, hao
€ possivel dizer que a prética tradicional do ensino pautada na reproducao
mecanica dos contetdos e conceitos ndo aconteca.

Essa postura mais mecéanica do ensino acaba por limitar as formas de
aprendizagem e as possibilidades de ampliacdo do conhecimento. A partir
dessa probleméatica e sobre a importancia de um ensino que considere a
relacdo do aluno com a sua realidade mais proxima, Callai (2001, p. 136)

salienta que:

Muito se fala que partir da realidade mais préxima é mais conveniente
para a aprendizagem, porém muitas vezes forca-se uma relacéo de
fora, o que torna tudo muito superficial e até cheio de equivocos. O
aluno € um ser histérico que traz consigo e em si uma historia, e um
conhecimento adquirido na sua propria vivéncia. O desafio é fazer a
partir dai a ampliagdo e o aprofundamento do conhecimento do seu
espaco, do lugar em que vive, relacionando-o com outros espacos
mais distantes e até diferentes.
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Portanto, quando a relagdo com o espaco de fora é priorizada, ou ndo
mantém nenhuma associacdo direta com o espaco mais préximo ao aluno, a
possibilidade desse conhecimento se tornar superficial e incompreensivel em
sua totalidade é uma constante.

Entretanto, a mudanca existe, porém a sua aplicabilidade é que fara toda
a diferenca, ficar em uma zona de conforto que ndo propicia a construcao
critica do espaco geografico enquanto cenario de atuacéo do individuo, é negar
sua formacdo enquanto cidaddo e a compreensao de sua propria realidade. E
sobre essa mudancga, Cavalcanti diz que:

A proposta de reformulagao do ensino de Geografia também tem em
comum o fato de explicarem as possibilidades da geografia e da
pratica de ensino de cumprirem papéis politicamente voltados aos
interesses das classes populares. Dessa perspectiva, os estudiosos
alertam para a necessidade de se considerarem o saber e a realidade
do aluno como referéncia para o estudo do espaco geogréafico. O
ensino de Geografia, assim, ndo se deve pautar pela descricdo e
enumeracdo de dados, priorizando apenas aqueles visiveis e
observaveis na sua aparéncia (ha maioria das vezes impostos a
“‘memoria” dos alunos, sem real interesse por parte destes). Ao
contrario, o ensino deve propiciar ao aluno a compreensao do espaco
geografico na sua concretude, nas suas contradicdes. (CAVALCANTI,
2010, p.20)

O conhecimento produzido a partir da analise do lugar proporciona ao
aluno varias perspectivas dentro do ensino/aprendizagem, como a noc¢ao de
pertencimento, desenvolvimento cognitivo e a compreensao da légica espacial

gue influencia em seu cotidiano. Para Callai:

E a realidade, quer dizer o lugar onde se vive, deve ser conhecido e
reconhecido pelos que ali vivem, pois conhecer o espago, para saber
nele se movimentar, para nele trabalhar e produzir, significa conseguir
reproduzir-se também a si préprio, como sujeito. Esta realidade pode
ser a cidade (ou o municipio) que € por exceléncia o territorio
compartilhado, o lugar da vida, onde se d4 a reprodugdo em
determinado tempo o espago, do mundo que € o global, do universal.
Compreender a légica da organizac@o deste espago permite que se
perceba que as formas de organizagdo sdo decorrentes de uma
I6gica que perpassa o individual, seja do ponto de vista da cidade
como tal, seja das pessoas que ali vivem. E cada lugar responde aos
estimulos gerados externamente (globalmente), de acordo com a
capacidade de organizacdo das pessoas e dos grupos que ali
habitam. (CALLAI, 2004, p.3)
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Nessa perspectiva descrita pela autora de que cada lugar responde aos
estimulos gerados globalmente, trago como exemplo um mapa mental
elaborado por um aluno do 9° ano do Ensino Fundamental, como parte de uma

atividade da minha pesquisa de conclusao de curso na graduacao:
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Figura 8 — Mapa mental de aluno de 9° ano sobre globaliza¢do na sua cidade.
Fonte: Silva, 2015.

O aluno representou em sua cidade os efeitos da globalizacdo
distribuidos espacialmente pela cidade. Na legenda podemos observar alguns
pontos que o aluno simbolizou como fontes de conhecimento, fontes de
consumo e fluxos de mercadoria, sendo esses 0s efeitos da globalizacdo em
sua cidade, o aluno espacializou esses simbolos pela extensdo da cidade
demarcando como esses fendmenos acontecem pelos diferentes espacos
urbanos.

Foi abordado o conteudo de Globalizagédo através de uma escala mais
global, utilizando o livro didatico, em seguida a escala do fenémeno
globalizacdo se aproximou da realidade local do aluno através de imagens,
discussdes entre os alunos, e em seguida o proprio aluno através da

representacdo mental do lugar de vivéncia, conseguiu expressar como a sua
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cidade responde aos estimulos globais.

De forma que, entender a logica do espagco proximo ao aluno nao
aniquila a capacidade de compreensao de uma totalidade, mas o possibilita de
forma mais real e material o entendimento dos fendbmenos que acontecem
globalmente. Analisar os fendmenos a partir de seu espaco préoximo é entender
também como os estimulos externos influenciam na dindmica espacial do
proprio lugar.

O mapa mental € um instrumento que possibilita de forma muito legitima
a possibilidade de compreenséo do lugar, visto que:

Ao fazer um mapa, por mais simples que ele seja, 0 estudante estara
tendo oportunidade de realizar atividades de observacdo e de
representacdo. Ao desenhar o trajeto que percorre diariamente, ele
verificara até aspectos que ndo percebia, podera levantar
guestionamentos, procurar explicacdes [...] além do trajeto, podem
ser mapeados espacos de extensdo diversas [...] uma indlstria e até
areas maiores. Varios conceitos passam a ter significado para os
alunos, a serem melhor entendidos, e ao mesmo tempo
desenvolvem-se muitas habilidades. A capacidade de o aluno fazer a
representacdo de um determinado espaco significa muito mais do que
aprender geografia, sendo um exercicio que favorecera a construcéo

do conhecimento e o desenvolvimento da criatividade. (CALLAI, 2009,
p. 92. Grifos meus)

Fazer a leitura da paisagem do lugar do aluno, por exemplo, é ler a
realidade que o cerca, os movimentos diarios, 0os acontecimentos, as formas,
desenvolvendo entdo, um olhar espacial e criativo, capaz de se conectar com a
dinamica global dos fenbmenos.

Em vista do exposto, devemos considerar a importancia da participacéo
atuante do aluno no ensino de Geografia, assim como seu lugar de vivéncia, a
fim de abolir aguela cortina de fumaca frente ao conteldo espacial estratégico
gue a ciéncia apresenta (LACOSTE, 1998), promovendo um ensino mais
investigativo, mais participativo e atuante por parte de um dos sujeitos
essenciais nesse processo. O aluno deve ser valorizado nos seguintes
aspectos, segundo Moraes (2008, p.21):

Nos dias atuais € inadmissivel considerar o aluno como um
receptaculo de conhecimentos, um agente passivo no processo
ensino-aprendizagem. E necessario que seus conhecimentos prévios,
adquiridos na escola ou fora dela, sejam valorizados. Na sala de aula,
€ indispenséavel basear-se nos conhecimentos trazidos pelo aluno, a
partir deles, organizar os conteldos cientificos a serem trabalhados.

A importdncia dessa valorizacdo reside no fato de suas
representacdes sociais revelarem sua visdo de mundo. Conhecendo
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essa visdo € possivel organizar, consciente e adequadamente, 0
processo ensino aprendizagem. Ou seja, partindo do nivel dos
conhecimentos cotidianos dos alunos é possivel chegar a construcao
de conhecimentos mais abrangentes, melhor estruturados, tendo
como base os conhecimentos cientificos.

Partir dos conhecimentos espaciais trazidos pelos alunos através de sua
pratica diaria com o seu lugar, que pode ser, por exemplo, a cidade, € comecar
0 processo de ensino/aprendizagem considerando o nivel de conhecimento
gue esse aluno traz consigo, e isso o possibilitara a elevar seu nivel de
entendimento, associando aos seus conhecimentos préaticos os cientificos e
mais complexos, que sozinhos Ndo conseguiriam associar.

Mostrar ao aluno que a Geografia esta em seu cotidiano, nos percursos
gue sdao memorizados em sua mente, nas movimentacdes da sua cidade, nos
bairros, é desmistificar a Geografia da memorizacdo de estados e capitais, de
bandeira de paises, aquela que cataloga, que nomenclatura. E essencial ao
aluno que esse ensino faca algum sentido pratico, que ele possa ver a
importancia real de sua participacdo nesse processo dinamico do espaco
geografico.

Essa acao, portanto, baseada na construcdo do conhecimento a partir da
relacdo com o meio, sai da perspectiva da descricdo e da apresentacdo mecanica
do conteddo, para a compreensdo do espaco. Posturas assim ajudam o0s
professores a sairem do formalismo habitual, e dao destaque a metodologias que
propiciam aos alunos a oportunidade de lidarem com as diferentes linguagens que
expressam “geografias” (CAVALCANTI, 2017, p.21).

Sobre essa oportunidade de representar os fendbmenos das paisagens:

A leitura do lugar, o reconhecimento do que existe, € um passo para
compreensédo da realidade. Mas € importante também que seja feita a
compreensdo dos fendbmenos e das paisagens. A capacidade de
representar uma realidade que esta sendo vivida permite que ocorra
um distanciamento dela mesma, podendo-se compara-la a outras
paisagens a outros lugares. A representacdo que pode ser das mais
diversas formas (desenho, texto escrito, mapa, maguete, teatro,
video, jornal, etc.) encaminha uma andlise e possibilita uma
sistematizacé@o. (CALLAI, 2004, p. 6)

Nesse caso, para fazer uma leitura do lugar, analisando os fenbmenos
gue acontecem em sua realidade, a paisagem pode ser explorada como um

primeiro nivel de analise do lugar:
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Em sintese, na formagdo do raciocinio geogréfico, o conceito de
paisagem aparece, no meu entendimento, no primeiro nivel de
analise do lugar, estando estreitamente ligado com esse conceito. E
pela paisagem, vista em seus determinantes e em suas dimensoes,
que se vivencia empiricamente um primeiro nivel de identificagdo com
o lugar. (CAVALCANTI, 1998, p.100)

Sobre essa perspectiva da paisagem ser a primeira dimensédo do nivel
de identificagdo com o lugar, desenvolvi uma atividade com os alunos do 12
ano do Ensino Médio, dessa mesma unidade escolar na qual desenvolvi esta
pesquisa de mestrado, onde pedi que eles representassem como véem 0
bioma Cerrado.

A técnica utilizada foi o desenho, os alunos sdo moradores da regido
central do estado de Goias cuja paisagem se entrelaca entre o urbano, as
plantagdes agricolas e o Cerrado, e o que verifiquei nos desenhos dos alunos é
gue a paisagem do Cerrado para eles nada tem a ver com o lugar onde eles
moram.

Quando questionados se o Cerrado faz parte de onde moram, muitos
responderam o seguinte: “Sim, onde moramos tem muitas caracteristicas do
Cerrado.” “Néo faz parte de onde eu moro. Porque eu moro na cidade e no
tem uma mata ou cerrado.” “Nao, porque eu moro na cidade.”

Portanto, nos desenhos é possivel verificar que a paisagem do lugar
onde vivem (cidade) ndo apresenta relacdo alguma com a imagem de Cerrado

representada por eles:
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Figura 9 — Desenho de aluno de 1° ano do Ensino Médio sobre o Cerrado.
Fonte: Arquivo pessoal (2017).

Figura 10 — Desenho de aluno de 1° ano do Ensino Médio sobre o Cerrado.
Fonte: Arquivo pessoal (2017).
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Nesse caso, compreendi que faltou uma conexao entre os aspectos da
paisagem do lugar onde vivem, com os aspectos do Cerrado, que também faz
parte desse cenario diario dos alunos, nem que seja pelas ocupacdes do
agronegoécio ou do crescimento da Regido Metropolitana através de novos
loteamentos.

Partindo desse preceito, analisando como a paisagem ¢€ trazida para o
trabalho em sala de aula, parto das minhas experiéncias para afirmar que a
paisagem sempre € uma dimenséo representada pelos alunos, tanto do ensino
fundamental como do médio, através de uma forte associacdo aos elementos
estritamente naturais de lugares bonitos. Raramente o aluno representa as
paisagens do seu cotidiano na cidade. Sobre essa condi¢éo, Cavalcanti diz o
seguinte:

Parece que esse conceito fica associado a algo distante de seus
lugares, de suas vidas, de suas realidades, pertencendo mais a um
mundo de sonho, mistico, sagrado. Esse paradoxo, no entanto,
encaixa-se bem nas caracteristicas convencionais do ensino: é tao
formal e tao estatico que a paisagem é “transmitida” como conteudo
de ensino, ndo como algo vivo e construido pelo homem, mas como
um conceito, ndo importando a sua correspondéncia com o realidade.
Por essa razdo pode-se dar énfase a paisagens naturais, apesar de
tdo distante da experiéncia dos alunos e professores. Mas, caberia ao
ensino trazer a “paisagem” para o universo do aluno, para o lugar
vivido por ele, o que quer dizer trazer a paisagem conceitualmente
como instrumento que o ajude a compreender o mundo em que vive.
(CAVALCANTI, 1998, p. 100-101)

Fica evidente, que o modo como o estudo da paisagem é apresentado
para o aluno reflete na forma como ele percebera esse conceito na pratica, e
como ele a representara. Nesse sentido, buscar entender como o conceito
paisagem é pensando, a partir de uma visdo mais estreitamente ligada com a
dindmica dos fenbmenos espaciais, coloca esse conceito na condicdo de um
possivel instrumentalizador do pensamento e da acdo dos alunos
(CAVALCANTI, 1998, p. 101).

Por sua vez, a paisagem €& o conjunto de formas que num dado
momento, exprimem as herancas que representam as sucessivas relacdes
localizadas entre homem e natureza (SANTOS, 2006, p.66). Essa relacao,
ainda segundo o autor, aparece na paisagem por meio de formas, criadas em
momentos histéricos distintos, é histéria congelada, mas que participa da

histéria viva.
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Dessa forma, o estudo da paisagem requer constante atualizagéo, ja que
se constitui como um conceito que conduz a uma compreensao da
heterogeneidade que acontece na sociedade, advinda da relacdo entre o
natural e o artificial. Sobre esse aspecto da paisagem, Santos diz que:

A paisagem € um conjunto heterogéneo de formas naturais e
artificiais; é formada por fracdes de ambas, seja quanto ao tamanho,
volume, cor, utilidade, ou por qualquer outro critério. A paisagem é
sempre heterogénea. A vida em sociedade supde uma multiplicidade
de fungdes e quanto maior o nUmero destas, maior a diversidade de
formas e atores. Quanto mais complexa a vida social, tanto mais nos
distanciamos de um mundo natural e nos enderegamos a um mundo
artificial. (SANTOS, 1988)

Para que haja uma leitura da paisagem a partir dessa multiplicidade, é
preciso perceber o maior numero possivel de elementos que a compdem, e
que fazem parte da dindmica dos fenbmenos que transformaram
constantemente as paisagens.

As concepcdes de paisagem até o momento aqui discutidas nos leva a
pensar em como trabalhar esse conceito no ensino de Geografia, ofertando ao
aluno, a capacidade de refletir além das aparéncias em um primeiro plano.

Portanto, observar e compreender as formas que sédo expressadas na
paisagem, considerando os movimentos diarios, os fluxos, a morfologia, entre
tantos outros elementos que compdem a producédo da sociedade, deve fazer
parte do cotidiano escolar do aluno nas aulas de Geografia. Por sua vez, o
estudo da paisagem pode comecar pela mais préxima do aluno, no seu lugar

de vivéncia.

Devemos ressaltar que, exercitar a leitura do lugar, ndo é uma atividade
meramente de olhar e detectar os elementos e a sua localizacdo, mas sim
entender a partir de reflexdes porque as coisas estdo onde estdo, quais 0s
fendmenos influenciaram na construcéo e reconstrucao daquela paisagem que
se vé diariamente, ou seja, compreender o0 que se vé indo além do visivel, e
para tanto € preciso uma boa relagdo com os conteudos cientificos.

Uma maneira de analisar a realidade do Iugar vem de uma
representagdo da mesma, assim, ao representar de forma material uma

realidade o aluno tende a vé-la mais distante e pode compara-la a outras
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também, a partir da analise dos fenbmenos capturados. Essa representacao,
gue pode ser um mapa, abre caminhos para uma analise espacial e ao mesmo
tempo uma sistematizacdo dos conhecimentos.

Para refletir sobre metodologias que contemplem posturas assim,
encontramos em Cavalcanti (2014) a possibilidade de uma mediacdo didéatica
composta por trés vertentes: problematizar, sistematizar e sintetizar. A autora
sugere problematizar paisagens urbanas a partir do conhecimento do cotidiano
do aluno; conhecer os conceitos e relaciona-los aos temas de forma a
sistematiza-los; e para sintetiza-los, conhecer os lugares da realidade cotidiana
do aluno desenvolvendo e produzindo mapas a partir de seus pensamentos.

Cavalcanti (2014) propde que para essa etapa de sintetizar o
aprendizado, sejam produzidas narrativas pelos alunos, englobando os
conteudos cientificos aos seus lugares, e menciona atividades como desenhos
Oou mapas mentais, e até mesmo trabalho de campo.

Entendemos que atividade com mapas de representacdes mentais pode
ser um instrumento didatico significativo para a construcdo do pensamento
geografico, pois a producdo desses mapas mentais pode materializar esse
pensamento, uma vez que associa a representacdo do vivido (conceitos
espontaneos) com o0s conteudos geograficos (conceitos cientificos), sendo
possivel entdo desenvolver uma interpretacdo dos elementos e fendmenos que
compdem a paisagem dos lugares. Sobre essa perspectiva Richter (2011,
p.109) diz que:

Para isso, 0 uso de mapas mentais integrado ao ensino de Geografia
possibilita que o estudante possa transpor para essa linguagem
cartografica suas analises espaciais e, ao mesmo tempo, ampliar seu
conhecimento. Assim, no momento em que o aluno construir, em sala
de aula, o mapa de sua cidade, tendo a colaboracdo dos saberes
cientificos ensinados na escola, esse individuo far4d uma reviséo do

espaco representado e podera incorporar leituras individuais,
coletivas e, qui¢a, questionadoras.

Sendo assim, damos destaque a partir desse prisma didatico, para uma
das linguagens mais préprias do discurso geografico: a linguagem cartografica,
pois o ensino de Geografia esta inseparavel dessa linguagem, a qual contribui
para desenvolvimento do pensamento geografico, sobre isso, Castellar (2015,

p. 196) coloca que:
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Nesse sentido estudar Geografia implica pensar o espaco e
desenvolver o raciocinio espacial. Ler o mundo passa por
compreender a complexidade espacial e a representacdo multiescalar
do espaco. Cremos que, se a Geografia Escolar tem essa dimenséao,
ou seja, contribui para compreender e ler o mundo, a cartografia
como linguagem ganha destaque e passa a representar parte
essencial da Educacao Geografica, por isso sao inseparaveis.

Contudo, criar condicdes que contribuam para o desenvolvimento do
pensamento geografico, atentando para os contetdos, para a realidade
local/global e para a linguagem cartografica, o mapa mental se torna um
consideravel instrumento para essa integracdo e materializacdo do
conhecimento.

A partir desse enfoque, a presente pesquisa, que avaliou os mapas
mentais como um instrumento didatico para a construcdo do pensamento
geografico nos alunos de Ensino Meédio, se desenvolveu a partir de uma
sequéncia didatica, que buscou contemplar estratégias metodoldgicas que
considerou os pontos até aqui levantados e discutidos.

A partir desses apontamentos, a proxima secao revela as atividades
desenvolvidas na pesquisa, atraveés de um conjunto de aulas, da realizacdo de
um trabalho de campo e por fim a producdo dos mapas mentais,
confeccionados pelos sujeitos dessa pesquisa.

Apresento também as analises dos mapas mentais a partir dos

objetivos propostos na pesquisa.
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SECAO 3

O MAPA MENTAL NA MATERIALIZACAO DO PENSAMENTO
GEOGRAFICO

Esta secao, inicialmente, apresenta o procedimento metodoldgico dessa
pesquisa, por meio das atividades desenvolvidas, a partir de uma sequéncia
didéatica, que foi composta pelas aulas em gabinete e pelo trabalho de campo
em alguns espacos de Goianira.

Em seguida, é feita uma discussdo tedrica sobre o uso dos mapas
mentais como um instrumento didatico nas aulas de Geografia, e do trabalho
de campo como um elemento potencializador para essas representacoes.

Por fim, apresento as produc¢des mentais dos alunos, analisando-os a

partir dos objetivos delimitados nessa pesquisa.
3.1 Atividades da pesquisa

Estive como professora regente de Geografia no Colégio Estadual José
Rodrigues Naves entre os anos de 2016 e 2018. As atividades da pesquisa
foram realizadas no inicio do primeiro semestre de 2018 e os sujeitos foram os
alunos do terceiro ano do Ensino Médio, para quais ministravas as aulas de
Geografia trés vezes por semana.

O colégio oferta somente a modalidade de Ensino Médio, e no periodo
onde realizei a pesquisa contava com quatro turmas de cada ano no turno
matutino. Delimitei a analise as turmas de terceiro ano, pois estdo no final do
processo da formacao da Educacédo basica, apds doze anos de ensino escolar,
portanto, esse foi um dos motivos pela escolha desses sujeitos.

As turmas de terceiro tem em cerca 30 alunos frequentes, com faixa
etaria entre 17 e 18 anos. No total de alunos de terceiro ano contavamos com
122, mas no decorrer do desenvolvimento das atividades, alguns desses
estudantes faltaram as aulas, portanto, 0 nimero de mapas e gquestionarios
produzidos se alteraram.

Como de rotina do trabalho docente, € de praxe a elaboracdo de um
plano de aula, que pode variar entre entregas mensais, quinzenais ou

semanais. O planejamento, assim como em qualquer atividade, € de suma
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importancia para organizarmos 0s objetivos, as acdes e o0s resultados
esperados, desta maneira, Libaneo (1994, p. 64) afirma que:

O planejamento € um processo de racionalizacdo, organizacdo e
coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social. [...] por essa razéo, o planejamento é
uma atividade de reflexdo acerca das nossas opc¢oes e acdes; se ndo
pensarmos detidamente sobre o rumo que devemos dar ao nosso
trabalho, ficaremos entregues aos rumos estabelecidos pelos
interesses dominantes na sociedade. A acdo de planejar, portanto,
nao se reduz aos simples preenchimento de formularios para controle
administrativo; €, antes, a atividade consciente de previsdo das acdes
docentes, fundamentadas em opg¢Oes politico-pedagégicas, e tendo
como referéncia permanente as situagdes didaticas concretas.

Nesse sentido, planejar € elaborar o plano de mediacéo, da intervencao
na realidade, ndo € ainda a acdo é um processo mental (VASCONCELOS,
2002), mas € uma acdo que deve ser previamente organizada pensando nos
conteudos, expectativas de aprendizagem e metodologias.

A presente pesquisa, que se caracteriza como uma pesquisa-agao
educacional, que € qualificada principalmente, como uma estratégia para o
desenvolvimento de professores aprimorando suas praticas, e a aprendizagem
dos alunos, dessa forma, desde a producdo do planejamento escolar, busquei
avaliar as formas que garantissem chegar o mais proximo possivel dos meus
objetivos.

Portanto, como primeira etapa das atividades, desenvolvi a elaboracéo
de um plano de aula, buscando conteudos e estratégias metodoldgicas, através
de uma sequéncia didatica a fim de contemplar as expectativas almejadas por
essa pesquisa.

A preparacdo do plano de aulas segue algumas orientacdes, nesse
caso como professora da Rede Basica de Ensino do Estado de Goias, todos os
professores devem se basear para a elaboracdo de seus planos de aula no
Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de Goias, onde estédo
listados bimestralmente as expectativas de aprendizagem, 0s eixos tematicos e
0s conteudos para cada disciplina, série e ano escolar.

Em vista disso, para a elaboragdo do meu plano de aula busquei dentro

dos bimestres o conteddo que mais correspondia com as dificuldades por mim
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observadas entre os alunos. Nesse caso, 0 que me intrigava era em como
fazer com que os alunos pensassem sobre o espago urbano onde eles vivem,
associando as concepc¢fes mais espaciais de primeiro plano, aquela que se
baseia na localizacdo, distancia, direcdo, orientagdo, aos conceitos mais
cientificos e geograficos da disciplina.

Logo, busquei o conteido que abordasse a cidade e seus aspectos
geogréficos, que é contemplado, pelas orientacdes do curriculo referéncia, no
terceiro bimestre, em contrapartida, no periodo do desenvolvimento da
pesquisa iniciavamos o primeiro bimestre escolar.

Nesse desafio busquei avaliar o que mais convinha para os meus alunos
naguele momento, e busquei exercer minha autonomia na resselecao de
conteudos:

As particularidades em relacdo ao desdobramento dos programas, a
resselecdo de contelidos, a escolha de métodos e técnicas sdo
determinadas pelo professor de modo mais ou menos independente,
tendo em conta as condicdes locais da escola, dos alunos, bem como
as situacdes didaticas especificas as diferentes séries. Além disso,
devemos avaliar criticamente os programas, confrontando-os com a

nossa visdo de homem, de mundo e do processo pedagogico.
(LIBANEO, 1994, p. 148)

De forma que, a escolha dos conteudos vai além, portanto, dos
programas oficiais e da simples organizacao l6gica da matéria, ligando-se as
exigéncias teoricas e praticas da vida social (LIBANEO, 1994), assim a busca
independente dentro dos conteddos propostos pelo programa, foi em
detrimento de uma reflexdo sobre o que melhor ensinar diante dos desafios e

dificuldades na aprendizagem apresentados pelos alunos naquele momento.
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A partir dai desenvolvi o planejamento de aula dentro da seguinte

proposta:

Conceitos = _* Recursos:
cientificos da i PROBLEMATZACAO Mapas (atlas)
Geografia _ LA Imagens

i Videos
L
Conceitos Recursa:
espaciais B - Trabalho de
articulados : INVESTIGACAO campo &
A0S CONCeitos ' guestionario
cientificos ']
Conteldeos: -
Aspectos 1 CONSTRUCAO E Recursao:
. MATERIALIZACAD . '
geograficos " DO Linguagem
histori ' Cartografi
€ histoncos CONHECIMENTO HERE
do — Mapas
municipio mentais

~

Figura 11 — Mapa conceitual das aulas.
Elaboracéo: Gabriella Goulart Silva (2018)

Na sequéncia didatica do plano de aula, procurei trabalhar
problematizacdo, investigacdo e construcdo do conhecimento por parte do
aluno. Na problematizacdo trouxe o0s conceitos cientificos da Geografia
correspondentes ao contetdo a ser trabalhado, na investigacao a proposta foi
de colocar em prética o olhar espacial e geografico dos alunos, logo depois de
terem contato com diversos conhecimentos teéricos em sala.

Na etapa da construcao e materializagcdo do conhecimento adquirido
o plano foi a elaboragéo de algum material em que o aluno pudesse expressar

0s conhecimentos que aprendeu em sala e os seus conhecimentos do
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cotidiano na cidade. E a escolha foi a producdo dos mapas mentais, onde eles
puderam materializar seu conhecimento (pensamento geografico) através da
construcao desse mapa. Além disso, pude analisar os mapas a fim de avaliar o
potencial dessa producédo na construcdo do pensamento geografico.

Dentre os materiais que utilizei procurei explorar desde imagens,
desenhos, videos, atlas, no sentido de utilizar as diversas linguagens. O Atlas
Municipal de Goianira (BUENO, 2015) ja era um material que muitos alunos
tinham conhecimento, pois, ja haviam o utilizado na segunda fase do Ensino
Fundamental, e foi utilizado para atender a demanda da expectativa de
aprendizagem.

Nesse contexto, o planejamento foi elaborado, contendo todas as suas

etapas dentro de uma quantidade de sete aulas (ver anexo 1).

As aulas

O conteudo trabalhado e a expectativa de aprendizagem abordada

foram:

Conteudo: Aspectos geograficos e historicos do municipio onde a escola se

localiza.

Eixo Tematico: Social — Cartografico — Fisico territorial

Expectativa de aprendizagem: Localizar sua cidade, em mapa, e percebé-

lo como parte integrante do espaco goiano, brasileiro, identificando as

caracteristicas historico-culturais, econOmicas, SsociaisS e Seus Uusos

potenciais.

Fonte: Plano de aula
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A sequéncia didatica foi realizada em sete aulas:

13/ 23/32 aula:

e Problematizar o conteldo através de uma aula explorando videos e
imagens aéreas de diferentes cidades e suas dinamicas; fotos dos
bairros de Goianira, da cidade de Goias, Pirenépolis, Sdo Paulo e
Goiania, a fim de instigar os alunos a observarem as diferengas entre
as dinamicas e as paisagens dessas cidades, discutindo sobre essas

diferencas e o cotidiano nessas cidades;

e Apresentar a cidade de Goianira em Goiés e no Brasil em um mapa,

utilizando o Atlas Escolar Municipal de Goianira e imagens de satélite;

e Em seguida, trabalhar a formacéo histérico-espacial da cidade, desde

0 surgimento do povoado até o presente momento;

e Trabalhar aspectos da dinamica socio-espacial da cidade de Goianira,
como a expansao urbana, conurbacdo da RGM, problemas urbanos,
segregacao espacial, loteamentos... (material: mapas, imagens, fotos

e videos...) trazendo para a discussao o cotidiano dos alunos.
Fonte: Plano de aula

Nesse momento da problematizacdo dos conteiddos os alunos
participaram com suas percepcdes sobre os aspectos da dinamica soécio-
espacial de Goianira, pois eles trazem consigo conhecimentos de praticas

diarias nesse espaco, que € o lugar de vivéncia deles.
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As imagens trabalhadas foram no intuito de apresentar a eles alguns
espacos mais distantes para que pudessem correlacionar com as paisagens do

seu proprio lugar.

1

o

Figura 12 — Aula com exposicédo de imagens e videos sobre diferentes cidades.
Fonte: arquivo pessoal

Ainda na etapa da problematizacdo, trabalhei com os alunos alguns
mapas para localizar Goianira —GO, para tanto utilizamos o Atlas Escolar
Municipal de Goianira (BUENO, 2015), particularmente o mapa da area do

municipio e de sua localizacdo na Regido Metropolitana.

Outro mapa abordado foi o da composicdo da Regido Metropolitana de

Goiania (ver anexo 5) e algumas imagens aéreas da cidade.

Nessa etapa da aula, os alunos ao verem o mapa dos bairros de
Goianira tentavam localizar o setor onde moram e o bairro onde se localiza a

escola.
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MIRIAM APARECIDA BUENO

Atlas

ESCOLAR MUNICIPAL
DE GOIANIRA

Figura 13 — Atlas Escolar Municipal de Goianira.
Fonte: BUENO, 2015.

GlAo METROPOUTANA DE GOIANIA

Figura 14 — Mapa da Regido Metropolitana de Goiania.
Fonte: BUENO, 2015.
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MAPA DE LOCALIZACAO DO MUNICIPIO
DE GOIANIRA (GO) - 2019
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Figura 15: Mapa de localiza¢&o do municipio de Goianira.
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A escola conta com um pequeno acervo especifico sobre a cidade,
algumas fotos disponiveis em sites da prefeitura, e obras literarias de escritores
locais também auxiliaram na discussdo sobre a formacédo espacial histérica da
cidade.

Seguindo as etapas da sequéncia didatica, na 42 e 52 aulas desenvolvi
uma das atividades de extrema importancia para o alcance do objetivo
proposto com os mapas mentais, o trabalho de campo, que sera discutido
ainda nessa secao.

4352 gula:

e Atividade de campo — ApOs discutirmos os conteudos em sala iremos
realizar uma aula de campo com saidas pela regido do entorno da
escola, em direcdo a GO-070, observando os aspectos que foram
trabalhados em sala de aula. Os alunos estardo em posse de um
mapa da cidade e o caderno para as anotacdes, pois faremos

paradas para discussoes.

e Atividade de sondagem — Questionario de investigacdo. Nesse
material os alunos responderdo a questdes que se referem a
informacbes de localizagbes que frequentam na cidade, qual
transporte utiliza para fazer seus trajetos diarios, endereco, para

termos conhecimento de um pouco de sua espacialidade na cidade.

Fonte: Plano de aula

O trabalho de campo e o0s questionarios

Depois de toda discussdo em gabinete, onde trabalhamos com imagens,
com conceitos e defini¢cdes cientificas era hora de os alunos investigarem na
pratica como funcionam todas essas questdes levantadas.

O trabalho de campo foi um potencializador na produgdo dos mapas
mentais, ao passo que, esse tipo de atividade permite que o aluno explore a
realidade através da observacdo e da transposicdo para o concreto as teorias
abordadas em sala de aula. Logo, minha intencdo com essa metodologia,

depois de toda parte tedrica desenvolvida com os alunos em sala de aula, era a
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de que durante nossa saida por alguns espacos da cidade eles pudessem
visualizar os fen6menos que abordamos nas aulas, nas paisagens da cidade,
desenvolvendo seu olhar investigativo espacial. Dessa forma escolhi alguns
trajetos especificos onde eles pudessem observar e questionar a partir do que
haviamos discutido.

Saimos do colégio todos de posse do mapa da cidade, extraido do Atlas
Escolar Municipal de Goianira (BUENO, 2015) e seguimos por uma das
avenidas que liga o centro da cidade a GO — 070. Fizemos esse trajeto com
algumas paradas para breves discussbes e observacOes feitas pelos alunos,
gue serao melhor exploradas durante as analises dos mapas mentais.

Saindo pela avenida caminhamos até um ponto de saida da cidade em
direcdo a GO — 070 onde o fluxo de carros e Onibus € intenso, para que
pudéssemos explorar a paisagem e 0sS movimentos dessa Regido
Metropolitana.

Durante todo o trajeto os alunos faziam anotacbes em seus cadernos e
no mapa da cidade, extraido do Atlas. Esses materiais ajudaram os alunos em
sua localizacdo, na descoberta do nome dos bairros e a proximidade ou nao
entre eles. Os alunos também utilizaram o GPS do aparelho de celular na hora

da execucéao dos trajetos.

Figura 16 — Trabalho de campo com os alunos em Goianira.
Fonte: arquivo pessoal
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Figura 18 — Momento de parada para discussdes e observacdes.
Fonte: arquivo pessoal

Os alunos responderam a um questionario de sondagem (ver anexo 2),
através dele pude saber um pouco sobre os usos que os alunos fazem dos
espacos da cidade, como eles se deslocam por ela, descobri um pouco sobre o
cotidiano desse aluno, portanto, a intencdo dos questionarios € no sentido de
gue mais tarde poderdo colaborar na compreensdo das representacdes

mentais.
Os mapas mentais
De acordo com o planejamento da sequéncia didatica, apés todo esse

processo de problematizacdo e investigacdo, € o momento de produzir

conhecimento a partir do que foi trabalhado. E a proposta foi:
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6%/72aula:

e Atividade com Mapa Mental — Para que os alunos possam concluir
todo o trabalho desenvolvido nessas aulas, materializando seu
conhecimento, unindo as discussfes feitas em sala, as percepcdes
exploradas no trabalho de campo e seu conhecimento pratico diario,
foi proposto a elaboragdo de um mapa mental individual onde possam
representar sua interpretacdo sobre um lugar, ou toda a extensao da
cidade de Goianira, expressando suas impressbes sobre seus
espacos de vivéncia a partir dos fendbmenos estudados em sala

(metropolizacéo, conurbacéo, segregacéo...).

Fonte: Plano de aula

Nessa etapa os alunos construiram e materializaram seu conhecimento
a partir do uso da linguagem cartografica social, elaborando um mapa mental.

Essa proposta sera discutida a seguir.

3.2 Mapa Mental: um instrumento didatico nas aulas de Geografia

Os registros sempre estiveram ligados a Geografia, inicialmente como
0s que transmitiam informacdes sobre os espacos descobertos, posteriormente
como forma de representacéo do espaco fisico mensuravel ou do espaco vivido
subjetivo, passando a ser denominado “mapa” (KOZEL, 2005, p.131).

O uso dos mapas no Ensino de Geografia leva a pensar sobre os
problemas didaticos que se referem a eles e em diferentes formas de aborda-
lo, até porque ele sempre esteve presente na vida do homem, como € exposto
por Almeida (2010, p.16):

O mapa sempre foi instrumento usado pelos homens para se
orientarem, se localizarem, se informarem, enfim, para se
comunicarem. O mapa € usado pelo cientista e pelo leigo, tanto em
atividades profissionais como sociais, culturais e turisticas. O mapa €
empregado pelo administrador, pelo planejador, pelo viajante e pelo
professor. Todos, de alguma maneira, e algum momento, com maior

ou menor frequéncia, com as mais variadas finalidades, recorrem ao
mapa para se expressarem espacialmente.
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No Ensino de Geografia as atividades escolares com mapa como
recurso didatico sdo recorrentes, como discutido anteriormente, mesmo que
privilegiando a abordagem mais tradicional. Contudo, nos ultimos trinta anos
vemos que a discussdo a respeito das producdes das representacoes
espaciais, tem emergido a partir do interesse por posturas que valorizem a
linguagem cartografica em um viés que a aproxime das praticas cotidianas no
espaco de vivéncia dos alunos, e que os possibilite usa-la na producao de um
conhecimento legitimo.

Nesse sentido, discussbes que permeiam o poder da linguagem
cartografica no entendimento dos diferentes espacos, nos tém feito pensar em
maneiras menos tecnocratas de apropriacdo dessa linguagem. A Cartografia
representa uma linguagem de importancia singular dentro da Geografia, porém,
ela ndo deve se bastar somente nos rigores da técnica, visto que, um saber
socialmente construido deve proporcionar meios para que os cidadaos
produtores do espaco vivido, possam se sentir capazes de representar as
infinidades de formas de ver um mesmo lugar. Segundo Kozel (2005, p. 140):

Cada individuo tem sua prépria relacdo com o mundo em que vive e
consequentemente uma Vvisdo muito particular dos lugares e
territérios. [...] As pessoas constroem o sentido de espago, ndo
somente pela atividade consciente do pensamento tedrico, mas
sobretudo pelo conhecimento intuitivo do espago que passa a ser
expresso. Ao criar as formas do mundo, estabelecem sentidos que

expressam o cultural e o social, produtos de seu entendimento sobre
0 espaco vivido, percebido, amado ou rejeitado.

Utilizando-nos dessa relacdo que o aluno tem com o mundo em que

vive, construindo em si, intuitivamente, o sentido do espaco, podemos mediar a

ampliacdo desse conhecimento do aluno a partir de metodologias que motivem

a sua capacidade de observacéo, de andlise, de registros, de comparacao dos
lugares e suas paisagens. Diante dessa intencao:

Um dos modos de captar a Geografia do cotidiano pode ser o

trabalho com as representagfes sociais dos alunos, e buscar essas

representacdes tem se revelado um caminho com bons resultados

para permitir o didlogo entre o racional e 0 emocional, o verbalizado e

ndo-verbalizado, entre a ciéncia e 0 senso comum, entre o contetido
e o vivido. (CAVALCANTI, 2002, p.19)

De forma que, as representagbes sociais criam a possibilidade dos

mapas nao se reduzirem somente as visdes que historicamente foram
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incumbidas a ele, divididas entre uma proposta cartesiana e exata, e a outra
como um instrumento ideologico de dominagdo. Nessa perspectiva, Richter
(2010, p. 114) questiona:
[...] serd que o caminho mais indicado ndo é de superarmos estas
duas visbes “reducionistas” da analise do mapa? Nesse sentido,
entendemos que uma proposta para atender essa questdo pode ser a
da construcdo do mapa em outra vertente, que nesse caso
destacamos o mapa mental. Entretanto, consideramos necessario

esclarecer que essa proposta ndo exclui as demais producdes
cartogréficas.

Nesse sentido, os mapas mentais, ainda segundo o autor:

Possibilitam a seu autor incluir elementos subjetivos que, na maioria
das vezes, ndo estdo presentes nos mapas tradicionais. Essa
caracteristica torna mais rica essa representagdo de proprio punho,
por incluir contextos que podem ampliar a compreensdo do espaco.
(RICHTER, 2010, p. 125)

Nessa mesma intencdo Archella, Gratdo, Trostdorf (2004, p. 127)
definem esse tipo de representacéo:

Mapas mentais sdo imagens espaciais que as pessoas tém de

lugares conhecidos, direta ou indiretamente. As representacfes

espaciais mentais podem ser do espaco vivido no cotidiano, como por

exemplo, os lugares construidos do presente ou do passado; de

localidades espaciais distantes, historicos e econémicos, divulgados
nos meios de comunicacao.

A intencdo, portanto, € trazer essa pratica metodolégica dos mapas
mentais para as aulas de Geografia, na busca por aproximar o conhecimento
cotidiano do espaco do aluno, que é inclusive, construido em si através de suas
atividades diarias, aos conhecimentos cientificos. De forma que, quando essas
imagens espaciais desenvolvidas por eles forem materializadas, elas possam
emitir a ideia do espaco vivido por esse aluno, ndo somente a partir de uma
l6gica da espacialidade, e sim por meio de um pensamento geografico,
articulando, portanto, aos conceitos cientificos.

Dessa forma, a linguagem cartografica como instrumento na producdo
de um conhecimento, fica mais préxima do aluno, a medida que fara parte de
um saber construido por ele. Esse saber, portanto, € valorizado na producéo
dos mapas mentais, pois esse tipo de representacdo aborda caracteristicas e

elementos que ndo sdo vélidos em producdes cartograficas rigorosamente
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cartesianas.
Sobre a importancia de se valorizar os mapas mentais, Richter (2010,
p.116-117) explica que:
A necessidade de valorizarem esse tipo de representacdo do mapa,
mais flexivel e mais integrado ao processo de mudancas que ocorrem
na sociedade, se justifica pelo fato de que esta concepcdo nos
permite formar individuos capazes de compreender o mapa para além

do processo de copia. A ideia é tornarmos 0 mapa um meio de
linguagem que contribua na expresséo e interpretagéo do cotidiano.

Minha intencdo na proposta dos mapas mentais como estratégia
metodoldgica em minha aula, assim como a dos autores e pesquisadores que
abordam o mapa mental como um instrumento no ensino de Geografia, ndo é
destituir a importancia das representa¢cdes mais cartesianas, mas sim, de trazer
outras leituras e possibilidades de producgbes cartograficas que valorizem
diferentes saberes. E que praticas de desvalorizagcdo do mapa, como a copia
fiel e sem propdsito, sejam substituidas por metodologias mais significativas
em sala de aula. Nesse prisma, Seemann (2003, p. 58) ressalta que:

Trabalhar com mapas desse género nado significa a substituicdo dos
mapas convencionais [...] “Cartografia da Realidade” ndo representa
uma mera forma de comunicacdo ndo-verbal, um ato individual
irracional ou um passatempo mental, mas exerce um papel

fundamental na formacé&o dos cidadéos e leitores criticos do espaco e
das suas representacdes.

A partir dessa postura, portanto, utilizei o Atlas municipal da cidade, e
outros mapas cartesianos com o intuito de aproximar essa linguagem mais
técnica e classica dos mapas, a producdo dos mapas mentais, garantindo que
os alunos pudessem utilizar os elementos essenciais em um mapa.

Essa flexibilidade que o mapa mental permite, cria condicdes de o aluno
reproduzir em seu mapa 0s movimentos diarios, as percepcdes que ele tem do
seu espaco, as interferéncias entre os lugares e as consequéncias de toda
dindmica espacial, entre tantos outros elementos e situagdes que elevam o
nivel de compreensao do espaco geografico.

Pensando a partir dessa 6tica, 0 mapa mental se torna uma eficiente
estratégia didatica no ensino de Geografia, comprometido com um saber
socialmente fundamentado que propicie ao aluno a compreensao do espaco

geogréfico, em sua concretude e suas contradigdes (CAVALCANTI, 2010, p.3).
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Nesse entendimento, pensar em metodologias que alcancem esse objetivo,
ndo é simplesmente aplicar uma atividade com mapas mentais. Para que eles
realmente possam ser utilizados como um componente estratégico nas aulas
de Geografia, é preciso ter um objetivo metodolégico, um encaminhamento das
aulas, e um propdésito ao qual essas producfes mentais irdo servir.

A intencdo é avaliar o potencial que os mapas mentais podem exercer
na materializacdo de um conhecimento, que nesse caso € 0 pensamento
geogréfico. Na medida em que 0os mapas mentais também sao ferramentas que
permitem um diagnéstico em relacdo as praticas que sao desenvolvidas em
sala de aula pelo professor. Diante dessa realidade, Kozel e Galvéo (2008, p.

46) dizem que:

Os mapas mentais sdo de fundamental importancia como ferramenta
na construcdo de diagnosticos relacionados a situagcbes que
envolvem a educacdo e para operacionalizar algumas abordagens da
Geografia das Representacdes, pois se constituem verdadeiros
instrumentos catalisadores da manifestacdo do desenvolvimento
cognitivo, social e cultural dos alunos.

Portanto, o trabalho com os mapas mentais se torna um processo
investigativo e interpretativo, tanto para o aluno quanto para o professor, no
sentido de que releva o saber que o aluno construiu em si, ao observar e ler a
paisagem, vivenciar o lugar e articular isso aos contetidos. E nessa perspectiva
gue também proponho a pratica dos mapas mentais como um instrumento
didatico que possa revelar como os alunos conseguiram associar suas relacoes
com o lugar, aos conhecimentos que sdo desenvolvidos em sala de aula, ou
seja, 0os conhecimentos cientificos.

Durante minhas experiéncias em sala de aula como professora de
Geografia do Ensino Médio, percebo que os alunos possuem o conhecimento
espacial que é produzido a partir de sua atuacdo no lugar onde vivem, porém
sentem dificuldades, e em alguns casos existe até uma auséncia, de associar
essas vivéncias do seu espaco e de suas praticas aos conhecimentos
cientificos que sdo aprendidos dentro do ambiente escolar. O que me motivou
a buscar instrumentos e metodologias para que minha pratica pudesse
contribuir na evolugéo desse quadro.

Nesse sentido, fazer com que o aluno, a partir das relagbes que ele
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estabelece com lugar onde vive que nesse caso é a cidade, se torne objeto de
analise e estudo dentro das aulas de Geografia, € uma maneira de fazer com
gue ele veja dentro do seu espaco vivido um campo de pesquisa, € a0 mesmo
tempo conseguir materializar nas paisagens e fendmenos que visualiza
diariamente, o que se estuda em sala de aula, a partir dos conceitos cientificos.
Pensando a partir do exposto, como eu poderia saber se através do que
foi desenvolvido nas aulas em busca desse objetivo comprometido com uma
leitura e compreensao critica do espaco geogréfico, foi de fato concretizado no
processo de aprendizagem dos alunos? Foi nessa etapa que a proposta dos
mapas mentais surgiu em minha busca metodolégica como um meio de
materializar esse pensamento geografico, mediado entre a interagcdo da
realidade com os conteudos cientificos. Além do que, esse tipo de producdo
cartografica com carater mais subjetivo, também proporciona outras
identificacfes a respeito do conhecimento do aluno, uma vez que:
A proposta para trabalhar com os mapas mentais visa identificar os
conhecimentos basicos de cartografia apreendidos nos anos
escolares anteriores, como também os conhecimentos geograficos

dos educandos em relacdo ao meio em que vivem. (SOUSA, 2015, p.
3754)

O uso do mapa mental permite ao aluno representar uma maneira
analitica de compreender o espaco vivido, elevando-se do nivel somente
espacial, e submergindo em um processo criativo de construcdo e
representacdo de um conhecimento coadunado com as experiéncias reais do
seu dia a dia, e as referéncias cientificas trazidas pelos conteidos ministrados
em sala.

A partir dessa perspectiva, o aluno estabelece relagdes entre os saberes
gue adquiriu na escola com os saberes da vida préatica, denotando mais
significado ao aprendizado. O que o capacitara leituras e interpretacdes mais
complexas e criticas de um dado contexto no espaco, € o que explica Richter

(2010, p. 115) ao falar de sua tese sobre o uso dos mapas mentais:
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Para alcancarmos esses ideais, consideramos imprescindivel a
inclusdo da participagdo (ativa) dos mapas. Assim, muito mais
importante do que apenas localizarmos um determinado fendmeno
numa representacdo cartografica, € fundamental que possamos
desenvolver atividades, leituras e interpretagdes (raciocinios) que
permitam com que o aluno entenda a produ¢do de um dado contexto
no espago. Nesse sentido, ao possibilitarmos que o aluno desenvolva
esse tipo de raciocinio, que nesta tese é estabelecido como raciocinio
geografico, devemos validar que essa pratica seja um objetivo comum
e pertinente a todos os programas curriculares da Educacédo Basica,
principalmente no Ensino Médio.

Esse “raciocinio geografico” que Richter aborda, nessa pesquisa se trata
do pensamento geogréfico, que € a capacidade de desenvolver leituras,
interpretacfes e pensamentos sobre determinado contexto no espaco. Que é
construido também a partir da producao cartografica aqui discutida.

A tese de doutorado de Richter (2011) por diversas vezes citadas nesse
trabalho, intitulada “RACIOCINIO GEOGRAFICO E MAPAS MENTAIS: a leitura
espacial do cotidiano por alunos do Ensino Médio” contribuiu para minha
pratica pedagdgica como uma referéncia para 0 processo de ensino
aprendizagem em Geografia, uma vez que, pude buscar contribuicdes
metodoldgicas para a execucdo das aulas, com o0 propésito de proporcionar
aos alunos situacfes de aprendizagem mais significativas.

Nessa perspectiva, tomei como referéncia metodolégica maior, as
contribuicdes da experiéncia de Richter (2011), que diz o seguinte:

O mapa mental torna-se um meio de expressao dos conhecimentos
aprendidos e relacionados aos elementos do cotidiano, que fazem
com que o aluno possa avaliar, refletir, compreender e, quem sabe,
transformar o seu proprio espaco. O objetivo dessa caminhada pelo
saber geografico é de permitir que o individuo desenvolva uma leitura
e uma compreensdo espacial a respeito dos diferentes lugares e
fendbmenos existentes. Portanto, no final deste processo de formacéao,
gue é o Ensino Médio, espera-se que o estudante conhe¢a muito bem
seu espago mais préximo, 0 seu entorno e, principalmente, saiba
relacionar esse lugar com as diferentes escalas geogréficas, bem

como os conhecimentos mais amplos que a Geografia envolve.
(RICHTER, 2010, p.130-131)

Partindo do que se espera que o aluno do Ensino Médio adquira nesse
processo de formacgéao, refletir sobre metodologias no trabalho docente que
corroborem com a producdo de um conhecimento que dé condigbes de
desenvolver um pensamento geografico, se torna uma pratica de investigacao

no processo de ensino-aprendizagem.
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Nesse caso, considerar sobre como 0 mapa mental se torna um
instrumento didatico no ensino de Geografia, faz parte de uma postura docente
gque abre espaco para novas formas de atividades escolares, ndo com a
intencdo de afirmar que é a melhor ou mais eficaz, mas de avaliar o seu
potencial.

Uma vez que as producdes dos mapas mentais aproximam o lugar do
aluno a linguagem cartogréfica, eles também colaboram para novas
descobertas e dimensbGes, a medida que quando aluno representa sua
realidade ele tem a oportunidade de se ver ali dentro e o professor tem a
chance de analisar a visdo que o aluno tem daquele espaco:

Sendo assim, 0s mapas mentais se tornam um simulacro da visdo
dos alunos em referéncia ao espaco urbano, permitindo que o
professor de Geografia possa reconhecer quais leituras sé&o
desenvolvidas pelos estudantes, quais lugares sdo mais

representados ou, principalmente, quais areas da cidade encontram-
se obscuras para estes individuos. (RICHTER, 2010, p.176)

Partindo desses expostos sobre o que € um mapa mental, de como ele
contribui para a producdo de uma leitura do espaco, como ele aproxima as
experiéncias dos alunos aos conteudos escolares, entre tantas outras
possibilidades que esse instrumento didatico oferece, e diante do meu objetivo
central que é avaliar esse tipo de representacdo mental no processo de
materializacdo do pensamento geografico, busquei elementos estratégicos e
metodologias que pudessem potencializar a construcdo desse pensamento,
consequentemente, a confec¢cdo dos mapas mentais.

O intuito € de que o caminho metodolégico até a producdo dos mapas
mentais dé suporte para o momento de sua producdo, no sentido de que
realmente haja um envolvimento do aluno com o lugar analisado. Nessa
perspectiva, como uma proposta para que os alunos pudessem espacializar na
pratica os conceitos e fendbmenos discutidos nas aulas de Geografia, e depois
tivessem mais clareza no que abordar em seus mapas mentais, realizamos um
Trabalho de Campo.

Essa estratégia possibilitou que os alunos fizessem um link visual entre
0s conteudos trabalhados na sala de aula, com o0s aspectos da realidade, que
mais tarde foram materializados nos mapas. O trabalho de campo foi uma

espécie de elo entre a teoria, a prética e a representacéo.
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Alguns alunos representaram em seu mapa mental o momento do
trabalho de campo, esse fato me fez crer que eles entenderam a importancia

dessa préatica no desvendar dos fenbmenos, os quais ele abordou em seu

mapa.
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Figura 19 — Mapa mental com a representacao do trabalho de campo.

Para que essa estratégia faga sentido para os alunos como uma
atividade investigativa, e ndo um mero passeio, deve ser pensada e planejada
de forma articulada aos objetivos de aprendizagem pretendidos. Dessa forma,
o trabalho de campo que desenvolvi com os alunos foi fundamentado com o
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intuito de potencializar a producdo dos mapas mentais, a medida que
aproximou os alunos do espaco estudado e foi 0 momento onde muitos deles
espacializaram os fenébmenos discutidos em sala. Portanto, no tépico seguinte
abordo a discussdo do mapa mental no ensino de Geografia, nesse caso como

um potencializador das representacdes mentais.

3.3 Trabalho de Campo: um elemento potencializador para as
representacdes mentais

O trabalho de campo é amplamente difundido como um instrumento
didatico nas aulas de Geografia, com o0 propoésito de aproximar a teoria e a
pratica. Essa metodologia é difundida em diversas areas do conhecimento,
sendo que na Geografia a sua utilizagdo varia basicamente entre a coleta de
informacdes e mapeamento de territorios.

A origem da relacdo entre trabalho de campo e a Geografia, se deu
historicamente a partir das viagens e expedi¢cdes exploratérias que descreviam
as paisagens:

A investigacdo dos fenbmenos in loco esteve ligada ao proprio
surgimento da Ciéncia Geogréfica, sendo especialmente utilizada por
Alexander Von Humboldt, considerado um dos pais da Geografia, em
suas viagens ao redor do mundo. Nesse tipo de viagem, era comum a
formagdo de uma equipe constituida por profissionais das mais
diversas areas que coletavam dados referentes a clima, vegetacéo,
fauna, relevo, populacdo, hidrografia, entre outros, buscando
compreender a dindmica do espaco geografico explorado através da
descricdo, andlise, comparacéo e interpretacdo dos fendmenos que
ela observava. (NEVES, 2015, p. 15)

O trabalho de campo era considerado uma etapa necessaria no
processo de observacao da realidade durante o periodo da Geografia Classica.
A observacdo era a técnica hegeménica neste periodo, de forma que as
viagens e as expedicfes eram uma pratica comum no ambito da pesquisa
geografica (AMORIM, 2006, p. 13).

Por mais que essa atividade parta da observagdo e descricdo da
paisagem, ela ndo precisa necessariamente se abster nessa perspectiva.
Diante do seu objetivo de investigagdo o trabalho de campo também deve
aprofundar nas questfes teoricas, ndo ficando somente no critério de
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localizacdo dos fendbmenos. Lacoste (1985, p.91) diz que:

O trabalho de campo para ndo ser somente um empirismo, deve
articular-se a formacao tedrica que €, ela também, indispensavel.
Saber pensar o espaco ndo é colocar somente os problemas no
quadro local; é também articula-los eficazmente aos fendmenos que
se desenvolvem sobre extensdes muito mais amplas.

Segundo a andlise dos autores Alantejano & Rocha, sobre o trabalho de
campo como uma ferramenta para os gedgrafos, e que deve ter uma clara
articulacdo com a teoria esclarecem que:

Fazer trabalho de campo representa, portanto, um momento do
processo de producdo do conhecimento que ndo pode prescindir da
teoria, sob pena de tornar-se vazio de conteudo, incapaz de contribuir
para revelar a esséncia dos fendbmenos geograficos. Neste sentido,
trabalho de campo ndo pode ser um mero exercicio de observacao da

paisagem, mas partir desta para compreender a dinamica.
(ALANTEJANO & ROCHA LEAO, 2008, p. 537)

De forma que, partir da paisagem vai muito além de observa-la, sendo
preciso pensa-la, vivencia-la, projetar solucdes e problematizar fenémenos. E
para que isso seja possivel, antes € preciso estabelecer bases tedricas,

contetdos que auxiliem nessa tarefa.

Nessa perspectiva, o trabalho de campo se torna uma acao
metodolégica, de forma, que previamente essa atividade deve ser pensada,
planejada em funcdo de um objetivo de aprendizagem para os alunos. Esse
tipo de atividade que pode ser realizada nos arredores da escola, no centro da
cidade, na avenida mais proxima, na pracinha em frente ao colégio, ou lugares
mais distantes, como uma cidade vizinha, uma cidade historica, enfim,
diferentes lugares, préoximos ou distantes, com saidas longas ou curtas,
oportunizam o aluno a transpor para 0 espago concreto 0s conteudos que
foram explorados em sala de aula. Nessa perspectiva do trabalho de campo

como uma metodologia de ensino, De La Fuente (2012, p. 30) entende que:

98



Desse modo, entendemos o Trabalho de Campo como uma
metodologia de ensino para a realizacdo do estudo do meio. Nesse
sentido, parte-se da ideia de que o Trabalho de Campo seja uma
etapa do estudo do meio, ou seja, significa uma atividade dirigida em
gue é utilizado determinado espaco (local, regional ou nacional) para
acentuar e/ou aprofundar conceitos e conteddos teéricos que podem
ser amplamente observados e estudados a partir da realidade dos
sujeitos.

Sendo uma etapa do estudo do meio, busco essa metodologia para
articular o lugar de vivéncia dos alunos, como uma estratégia para aprofundar
0s conceitos e 0s conteudos tedricos que estudamos em sala de aula, a partir

da realidade desses sujeitos.

Dessa forma, para se observar algo, inicialmente deve haver um
interesse do observador, e esse interesse deve ser motivado no aluno pelo
professor, sendo ele um agente que ird agucar a curiosidade nos alunos de tal
modo que o trabalho de campo se torna um meio de busca por respostas e

provas concretas do que se é apresentado em sala, de tal modo que:

Os alunos podem organizar relagdes com o real, com a paisagem que
os cercar e que faz parte do seu cotidiano. Portanto, o trabalho de
campo além de facilitar o aprendizado, visto que o individuo tem a
possibilidade do contato com o meio, com o objetivo estudado,
desencadeia o processo de conhecimento e reconstrugdo de
conceitos, € influente também para a compreensao de varios fatores
socio-ambientais inerentes na transformacgdo do espacgo. (JUSTEN,
2010, p. 34)

Nesse aspecto, o trabalho de campo se torna uma ferramenta pratica
onde o proprio aluno tira suas conclusbes, faz suas analises, suas
investigacdes, constrdi o significado de conceitos a partir do contato com a
realidade, e se vé participante dela. O trabalho de campo, portanto, se torna
um espaco de aprendizagem por exceléncia se o mesmo for pensado
previamente, tracados objetivos antes, durante e apds o trabalho. Essa
atividade nao terd seu propoésito pedagogico alcancado se for entendida pelos
alunos a partir do aspecto recreativo, ou um simples passeio, seu carater

metodolégico deve ser assegurado pelo planejamento de todas as etapas:
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[...] o trabalho de campo é o momento em que podemos visualizar
tudo o que foi discutido em sala de aula, em que a teoria se torna
realidade, se ‘materializa’ diante dos olhos estarrecidos dos
estudantes, dai a importancia de planeja-lo o maximo possivel, de
modo a que ele nao se transforme numa ‘excurséo recreativa’ sobre o
territério, e possa ser um momentdo a mais Nno Processo
ensino/aprendizagem/produ¢do do conhecimento. (MARCOS, 2006,
p. 106)

Nesse momento o aluno observara a realidade palpavel a partir de uma
Otica mais critica e cientifica, entendendo suas contradi¢cdes, fazendo
levantamentos e duvidas, observando o porqué dos fenbmenos e das
dindmicas espaciais em tempo real. A aplicabilidade do trabalho de campo
requer algumas condi¢des, além de um planejamento prévio, um objetivo claro,
a compreensao do que realmente é essa atividade, exige uma cooperacgao
dentro da escola e a simpatia do professor por essa atividade, na analise de

Tomita:

Entende-se que ha inumeras dificuldades em nossas escolas, em
relacdo a préatica de trabalho de campo. A rigidez da estrutura,
corroborada, muitas vezes, pelo corpo administrativo, cria barreiras
alegando a indisponibilidade dos horarios e dos atrasos nos
programas pré-estabelecidos [...] mesmo com essa falta de
flexibilidade, de compreenséo e colaboracdo, € necessario que se lute
para sair da rotina desenvolvida em sala de aula. (1999, p.14)

Mesmo diante dos desafios, o trabalho de campo é uma pratica
indispensavel para o ensino de Geografia, de modo que, ultrapassar esses
limites estruturais faz parte da busca pela producdo de um conhecimento
autbnomo e emancipador, fugindo de uma realidade de discursos exaustivos e
em muitos casos distante do aluno e do professor.

Nesse sentido, a partir do meu objetivo de pesquisa envolvendo os
mapas mentais na producdo e representacdo do pensamento geografico dos
alunos do Ensino Médio, busquei estratégias metodoldgicas que pudessem
auxiliar nessa producédo, de forma que os conteudos previamente explorados
em sala pudessem de fato ser analisados no lugar onde eles acontecem, nesse
caso, a cidade. Portanto, vi na realizacdo de uma aula de campo o elemento
gue poderia fazer parte desse encaminhamento metodoldgico, uma vez que,
essa atividade permite o aluno explorar sua realidade local, tornando o seu

lugar um espaco de problematizagéo e investigacao:
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A aula de campo é um rico encaminhamento metodolégico para
analisar a area de estudo (urbana ou rural), de modo que o aluno
podera diferenciar, por exemplo, paisagem de espaco geografico.
Parte-se de uma realidade local, bem delimitada para se investigar a
sua constituicdo historica e as comparagdes com os outros lugares,
proximos ou distantes. Assim a aula de campo jamais sera apenas
um passeio, por que terd importante papel pedagégico no ensino de
Geografia (CASTROGIOVANNI; CALLAI; KAERCHER, 1999, p.99)

Uma vez que o pensamento geogréfico é produzido pela interpretacédo
do espaco e suas dinamicas, a partir das praticas humanas, em suas
dimens@es sociais, culturais, politicas e econémicas, nada mais coerente para
os alunos desenvolverem melhor essa capacidade do que eles interpretarem o
espaco geografico pelas paisagens locais, pela dindmica do seu proprio lugar,
dando significado aos conteudos por uma pratica da realidade, investigando os
processos visiveis mais proximos de si.

Para tanto, o trabalho de campo permite uma possibilidade concreta de
aproximacao entre a realidade investigada e o pesquisador, que nesse caso
sera o aluno do Ensino Médio, ofertando a ele a apreenséo de elementos que
dificilmente seriam compreendidos somente em gabinete.

Levando em consideracédo toda essa dimensao do trabalho de campo,
acreditamos que ele potencializa a producdo dos mapas mentais, uma vez que
o aluno terd um contato direto com o lugar da representacdo, podendo
observar as diferentes questdes que foram discutidas em sala, e ele mesmo
podera fazer suas conclusdes e analises a partir do que viu durante a atividade
de campo. Logo, podera ter mais elementos desvendados para construir seu
mapa mental, a medida que ira expor um conhecimento que foi adquirido em
sala de aula, transposto para a realidade através da saida. Nessa perspectiva,
Cioccari (2013, p. 39) diz que:

O trabalho de campo, assim, pretende (re)significar os contetdos e a
aprendizagem a partir da conexdo entre conhecimentos cientificos
formais e senso comum prético da vida cotidiana. Num trabalho de
campo sdo abordadas varias questdes, entre as que podemos citar a
topografia, a paisagem, as variacdes de tempo e de temperatura, a
cobertura vegetal, os problemas ambientais, os géneros de vida e as
acOes antropicas. Mas além da exposicdo de um conhecimento
racional prévio sobre a realidade, torna-se necesséario explorar a
observacéo e a percep¢éo de cada um, no sentido de dar importancia
relevante as representagfes praticas que tais alunos apresentam dos
fendbmenos antes captados pelo conhecimento formal. A reflexao
sobre os trajetos e suas discussfes estabelecidas em campo torna-se

ponto culminante a expressao espontanea destes sujeitos agentes da
construcdo do conhecimento.
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No sentido de dar importancia as representacdes praticas que os alunos
apresentam dos fendbmenos que séo captados por eles pelo conhecimento
informal, o trabalho de campo apresenta um aspecto que vai ao encontro dos
mapas mentais, que é a valorizacdo do conhecimento que o aluno desenvolve
em seu cotidiano, seu olhar sobre os lugares.

Nesse momento o aluno exercita sua capacidade de analise, de
correlacdo, de compreensao, observando na paisagem o conhecimento que
adquiriu em sala, e fazendo suas préprias descobertas. Esse processo de
aprendizagem permite que o aluno processe mental e visualmente um
pensamento geografico, que posteriormente podera ser materializado em outra
proposta metodoldgica, que no caso dessa pesquisa foi a da producdo dos
mapas mentais.

E importante ter a clareza de que o trabalho de campo ndo é uma
simples visualizacdo da paisagem (JUSTEN, 2010, p. 47), o que contribui para
a banalizacdo desse tipo de atividade. E uma metodologia de suporte para que
o aluno saiba ler e compreender sua realidade dando significados geograficos
ao seu cotidiano.

Nesse sentido, para execucdo dessa etapa, pensando no objetivo das
aulas, busquei um trajeto que pudesse contemplar ao menos alguns dos
pontos discutidos nas aulas, entre eles a dinamica dos horarios nas avenidas
de regibes metropolitanas, o fluxo de veiculos e do transporte coletivo urbano,
as segregac0Oes espaciais, a conurbacédo, os loteamentos.

A localizacdo da escola € bem préoxima a rodovia estadual (GO — 070)
gue liga Goianira a Goiania, portanto as avenidas mais importantes da cidade
estdo bem proximas a essa regido, fazendo o escoamento do fluxo das
pessoas do interior da cidade até a capital.

Durante o trajeto os alunos observaram a paisagem do lugar e as
associaram aos fendmenos discutidos em sala. As figuras abaixo séo fotos de
uma das paisagens que passamos durante o trajeto, e vi muitos alunos fazendo
anotacdes nesse momento, registrei a paisagem e ao analisar os mapas
mentais detectei que alguns alunos a representaram para abordar o processo

de crescimento da area urbana.
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Figura 20 — Aluno fazendo anotag8es durante o trabalho de campo.
Fonte: Arquivo pessoal

Figura 21 — Paisagens do trabalho de campo em Goianira.
Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 22 — Mapa mental com as paisagens exploradas no trabalho de campo.

E possivel detectar isso em outros mapas mentais que serdo analisados
mais adiante. Fica evidente que o trabalho de campo proporcionou a esses
alunos uma maior visualizacdo dos fendmenos geogréficos, ou que ao menos
Ihes mostrou que a paisagem, pela qual transitamos todos os dias, ndo €
estatica, ou meramente uma coincidéncia espacial. Eles viram como o0s
fendbmenos discutidos em sala se materializam na realidade.

No caso desse mapa, o aluno expressou a ideia de que essa regiao por
conta do fluxo de pessoas em diregcdo a capital chamou a atencdo de
empresarios para a futura instalacdo de um supermercado, o que podera gerar

futuros loteamentos no terreno vazio que se encontra no quarteirdo da frente.
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Esse fendmeno é caracterizado pelo fluxo da avenida em dire¢cdo a capital
(dindmica da Regidao Metropolitana) e a dimensdo econbmica que regem as
cidades.

Assim, a intencao com o trabalho de campo € que ele fosse um portal da
teoria para a préatica, mas ndo uma pratica sem fundamentos teéricos, como ja
discutidos aqui, e sim uma pratica comprometida com as analises, havendo
muito mais que percepcdo de formas e localizacdo da realidade espacial.
Nesse sentido, o trabalho de campo foi uma atividade de consideravel potencial
para compreender a realidade do cotidiano dos alunos, por eles mesmos, e
para a elaboracdo do mapa mental.

Nesse sentido, a proxima etapa da sequéncia didatica foram as aulas
onde os alunos construiram seus mapas mentais, materializando todo esses

conhecimentos adquiridos durante as etapas anteriores.

3.4 Anédlise e discussao dos mapas mentais produzidos pelos alunos

Para que possamos analisar 0os mapas mentais que o0s alunos
produziram, é imprescindivel que o professor conheca a realidade espacial dos
lugares representados por eles. Sendo assim, abordo alguns aspectos da
dindmica sécio-espacial de Goianira, com o intuito de entendermos os

fendmenos e elementos representados pelos alunos em seus mapas mentais.

A dindmica sécio-espacial de Goianira

Goianira € uma cidade do estado de Goias, que faz parte da composicao
da regido Regido Metropolitana de Goiania. A populacdo estimada no ano de
2018 era de 43.260 habitantes, e a densidade demografica € de 132,94
hab/km? segundo dados do IBGE (2017). Inicialmente a cidade surgiu como um
povoado em 1920, o Povoado de S&o Geraldo, vinte anos depois a cidade
toma o nome de Goianira.

A cidade carrega uma formacgé&o histérica espacial de expansdo urbana
muito forte no sentido a capital Goiania. Desde o surgimento do povoado a

economia ja apresentava tracos de afirmacdo urbana, que era fortemente
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impactada pela realidade regional que comecava a se delinear com a
instalacdo de Goiania (ANJOS, 2009, p. 83). A partir de 1970 houve uma
explosdo demogréfica significativa e a abertura de novos loteamentos, a cidade
assiste entdo um extraordinario éxodo rural, e um alto crescimento da
populacéo urbana.

Nesse sentido, comecga-se a configuracdo da dinamica espacial dessa
cidade, atualmente com uma intensa periferizacdo de loteamentos, através de
parcelamentos mais distantes do centro da cidade e da GO-070, sobre esse
fato Anjos (2009, p. 91) explica que:

E de se esperar que os bairros surgidos nessa década, sobretudo os
sete loteamentos surgidos em 1978, ja fazem parte da légica de
expansdo metropolitana que responde ao crescimento de Goiania,

abrindo uma nova fase na expansdo da malha urbana de Goianira,
gue conformara o padréo de expansao linear.

A GO-070 representa diversas funcionalidades socioespaciais em
Goianira, inicialmente ao periodo mineratério, depois ao florescimento da
agropecuaria e atualmente utilizada pelos fluxos, principalmente de pessoas
indo em direcao a capital (ANJOS, 2009). Como podemos observar na imagem
extraida no Google Maps, a GO-070 liga as cidades do interior do estado de

Goias a capital, cortando a malha urbana de Goianira:
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Figura 23 - GO-070 e a malha urbana de Goianira.
Fonte: Google Maps

A partir dessa logica o desenvolvimento da cidade seguiu um padréo de
expansdo que nao estava mais ligado ao centro de Goianira, mas sim ao de
Goiania:

A mudanca de logica de desenvolvimento urbano de Goianira
corresponde uma nova fase de expansdo de sua malha urbana.
Como a centralidade que responde aos anseios da populagéo é de
Goiénia, ndo importa se os novos bairros estardo desligados da
malha urbana de sua propria cidade. Obedecerdo, agora, a
disposi¢do da GO-070 e estardo mais proximos da linha de 6nibus e a
uma menor distdncia da capital, indicando economia de tempo
acessibilidade a Goiania, ja que a linha de 6énibus estara distante até

dois quildmetros das residéncias do ndcleo urbano. (ANJOS, 2009, p.
93)

Com o decorrer dos anos esses loteamentos foram sendo chamados de
residenciais, e a cada vez se aproximam mais da capital, alguns moradores
gue inclusive sao alunos, chegam a ter duvidas quanto ao pertencimento de
uma ou outra cidade, ndo sabem ao certo se o loteamento onde moram

pertencem a Goianira ou Goiania. A imagem abaixo mostra a dispersédo de
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alguns dos residenciais em torno da rodovia

constituindo um processo de conurbagéo:
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Figura 24 — Expansao dos residenciais entre Goianira e Goiania.

Fonte: CIDADE-BRASIL.com.br (2019)

Economicamente a cidade esta, hoje, quase totalmente inserida no

sistema produtivo metropolitano, na medida em que cresce o0 numero de

habitantes que trabalham em Goiania. Sobre esse aspecto, Anjos (2009, p.

104) também diz que é caracteristica desse padrdo a estrutura do transporte

coletivo, que hoje conta com trés linhas alimentadoras, bem distribuidas pela

malha urbana. Assim a cidade funciona organicamente ligada a Goiania.

Essas caracteristicas abordadas sobre a dinamica espacial da cidade de

Goianira estdo diretamente ligadas ao cotidiano dos sujeitos dessa pesquisa.

Ao longo das analises dos mapas mentais irdo aparecer outros aspectos socio-

espaciais, por hora o que referimos até aqui subsidiara todo o entendimento

necessario para que possamos compreender as andlises das representacoes.
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Andlise dos mapas mentais

Depois do desenvolvimento das aulas, do trabalho de campo e do
primeiro questiondrio, chegou a vez da producdo dos mapas mentais.
Organizar o ensino de Geografia associado a diferentes formas de linguagem
faz com que o mapa mental se torne um recurso fundamental para construir um
processo de ensino aprendizagem capaz de aproximar o conhecimento dos
espacos de vivéncia com os saberes sistematizados (RICHTER, 2010).

Nessa perspectiva, o0 mapa mental possibilita que o aluno estabeleca
uma relacdo entre o que ele vive e experimenta nas relagdes cotidianas, com
0s espacos da cidade e aos conteudos de Geografia, produzindo, portanto o
pensamento geografico. Ao propor 0s mapas mentais, o intuito foi buscar uma
maneira com que os alunos, depois de todo o processo de aulas e atividades
trabalhando os conceitos cientificos e o0s conceitos cotidianos, pudessem
materializar de alguma forma o que aprenderam e descobriram.

Para compreendermos mais claramente como se da esse processo
cognitivo recorri ao mapa conceitual que Richter (2010, p. 153) apresenta em

sua tese sobre mapas mentais:

epresentacdo do Vivido
(experifnoia /cotidiano /
conhecimentos espontinecs)

Raciocinio Geogrifico
(Representacio Interna/

Cognitiva)

|

Esboco cartografico
(processo de construgdo cartoprdfica
livre, de proprio punho)

l

Mapa Mental
(Representacdo Externa)

Conteddos Geogrdficos
(saber sistematizado/
conhecimento cientifico)

Figura 25 — Mapa conceitual do processo cognitivo do raciocinio geografico.
Org.: RICHTER, 2010

Pelo estudo do mapa conceitual, o processo da representacdo mental
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comecga pela associagdo dos conhecimentos cotidianos aos conhecimentos
cientificos, no caso dessa pesquisa, 0s conhecimentos cotidianos vem da
representacdo do vivido pelos alunos dentro da dindmica de Goianira; ja 0s
conhecimentos cientificos sdo os aprendidos em sala de aula, com o0s
conteudos de Geografia, onde discutimos os conceitos de metropolizagéo,
conurbacao, urbanizagéo, segregacao, fluxo, entre outros.

O trabalho de campo entra nesse processo como um avango no sentido
de colaborar com o processo de construcdo do pensamento geogréafico no
aluno, ja que proporciona a ele um contato direto a realidade.

Seguindo o fluxo do mapa conceitual, depois da associacdo desses
conhecimentos, espera-se que seja desenvolvida uma compreensdo da
realidade com base nos aspectos geograficos, nesse momento é produzida
uma representacao interna, que podera ser materializada pela producdo de
préprio punho, como um mapa mental.

Sendo assim, durante a ultima etapa da sequéncia didatica, ja em sala,
os alunos receberam uma folha (ver anexo 3) com a proposta da atividade com
a producéo de mapas mentais.

Nessa atividade foi pedido que os alunos representassem um
determinado espaco da cidade ou toda ela, a partir de suas interpretacdes
sobre aqueles espacos. Ressaltei a eles que a escolha do que representar era
livre, mas deveria ter relacdo com a tematica dos conteudos sobre os
fendbmenos das regides metropolitanas, e que eles deveriam se basear nas
discussdes dos conteudos trabalhados em sala durante as duas semanas de
aula.

Ja durante a producdo dos mapas e também durante o trabalho de
campo os alunos fizeram uso do GPS através do aparelho de celular, para
descobrirem os nomes das ruas, dos bairros e sentiram-se preocupados em
dar as direcdes corretas em seus mapas mentais.

Observei que os alunos sentiam uma grande duavida em qual fenbmeno
representar em seu mapa mental, achavam o papel pequeno para o que
gueriam representar. Quando me procuravam para orienta-los nesse sentido,
dizia a eles para pensarem no fenbmeno que queriam representar e depois
espacializa-lo, assim fariam o recorte espacial com mais facilidade.

Antes de apresentar de fato alguns dos mapas produzidos, fiz uma
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breve andlise dos questionarios de sondagem (ver anexo 2), e percebi que 0s
alunos que moram em bairros mais distantes do colégio se deslocam pelo
trajeto casa-escola na maioria das vezes de bicicleta, moto, carro ou dnibus. Ja
0S que moram em bairros mais centrais, que sdo bem préximos ao colégio vao
a pé. Pelo questionario também detectei que o alunado do terceiro ano sao
residentes de diversos bairros da cidade, desde os mais proximos aos mais
distantes.

Ainda analisando as repostas dos questionarios, Goiania é a cidade da
regido metropolitana que os alunos mais frequentam, e quando questionados
por qual finalidade, € sempre em busca de lazer, entretenimento, compras, e as
vezes por outros servicos que sdo mais diversificados que em Goianira, como
atendimento médico.

Esses dados coletados sdo importantes a medida que nos ajuda a
compreender as escolhas dos elementos, fendbmenos e o recorte espacial
representados pelos alunos em seus mapas mentais, pois, nos dao referéncias
sobre o cotidiano espacial desse aluno.

Nesse caso, buscando compreender como 0s alunos associaram 0S
conteludos estudados nas aulas aos espacos representados nos mapas
mentais, percebemos que eles abordaram os espacos da cidade de acordo
com os fenbmenos que queriam representar, ou seja, por mais que alguns
alunos ainda ndo avancaram para além da localizacdo, a grande maioria dos
mapas mentais apresentou uma percepcdo mais geografica do espaco, como
podemos analisar no mapa da figura 26, onde o aluno representou o fenémeno
da migracdo pendular entre Goianira e Goiania em busca de lazer, trabalho e

diversao.
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Figura 26 — Mapa mental sobre migracdo pendular em Goianira.

O mapa mental (Figura 26) representa o fluxo migratério da cidade de
Goianira em relacdo a capital, percebe-se que esse movimento é diario na
cidade e que o aluno conseguiu representa-lo de uma forma muito adequada
guando o relacionou com o conceito de migracao pendular, conceito esse, que
foi discutido nas aulas quando falamos sobre os conteudos de urbanizacdo e
metropolizagao.

Quando o aluno representa distincao entre dois horarios de grande fluxo
na GO-070, onde no periodo da manha o fluxo maior de veiculos € da ida para
a capital, e no periodo da tarde o fluxo maior é da volta para Goianira, entende-
se que o aluno associou essa pratica cotidiana ao conceito de migracdo de
pendular, pois a caracteristica da cidade metropolitana conta com esse

movimento diario de idas e voltas entre as cidades. Sendo que o horario de
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maior fluxo € o de saida para o trabalho, e o segundo horario de maior fluxo € o
da volta do trabalho

Ao ser questionado sobre a importancia de associar suas préticas
didrias com os conteudos discutidos na aula de Geografia, o aluno autor desse
mapa, responde que acha importante, pelo seguinte: “Porque isso mostra que
minha cidade néo € téo ruim assim, e também consegui compreender o porque
as pessoas saem daqui para ir para a capital.”

E perceptivel que o aluno tem consciéncia desse movimento diario, que
faz parte dele, porém ndo conseguia compreender sozinho de fato o real
motivo desse fendmeno urbano, e que a partir das aulas pode desvendar o real
porqué. E ainda o materializou através de uma representacdo mental do que
compreendeu sobre o fenémeno. Desse modo o aluno construiu seu
conhecimento através de um processo que o professor o orientou, sobre esse
aspecto, Callai (2000, p.103) diz que:

No processo de construcdo do conhecimento, o aluno, ao formular
seus conceitos, vai fazé-lo operando com os conceitos do cotidiano e
0s conceitos cientificos. Em geral, todos temos conceitos formulados
a respeito das coisas, e a tarefa da escola é favorecer a reformulacéo
dos conceitos originarios do senso comum em conceitos cientificos.
[..] O processo de construgdo do conhecimento que acontece na
interacdo dos sujeitos com o meio social, mediado pelos conceitos

(sistema simbdlico), € um processo de mudanca de qualidade na
compreensao das coisas, do mundo.

Nesse caso, portanto, o aluno compreendeu além do senso comum o
porque desse movimento, através do processo de construcdo feito pela sua
interacdo com meio (trabalho de campo e o cotidiano) com o suporte teérico
dos conceitos (aulas em gabinete).

Ainda nessa perspectiva de fluxos entre essas duas cidades da regido
metropolitana, o proximo mapa mental (Figura 27), representa o que os alunos
responderam no questionario de sondagem quanto ao motivo pelo qual se
deslocam para outras cidades da regido, sendo Goiania a mais procurada. E
mais uma vez nota-se que a referéncia maior para a espacializacdo dos
fendbmenos se da a partir da GO-070 nesses dois casos, € em muitos outros

mapas mentais.
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Figura 27 — Mapa mental sobre migragéo de Goianira para Goiania.

Outro aspecto que a aluna destacou em seu mapa esta relacionado aos
loteamentos existentes na regido, dando énfase aos residenciais populares que
fazem parte da malha urbana de Goianira em direcdo a Goiania, fazendo uma
comparacdo de aspecto socio-econémico quando se refere aos loteamentos
fechados, que séo direcionados para “‘pessoas que tem condigées”.

Seguindo essa andlise scocio-econdmica do espacgo, a segregacgao
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espacial, periferizacdo e aspectos sociais urbanos foram temas muito
discutidos nas aulas, e alguns alunos os trabalharam em suas abordagens. O

mapa mental a seguir (Figura 28) é exemplo disso:
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il eriferizagdo e a
+g§ﬁz]c@ S ) condominios s&o
D a fatores que o aluno :
(/)L//,f?L FLos ) compreendeu como o|DO]
; representates da g m—— s

desigualdade social -‘ 1)

erw,wﬂ olo? [ ”)
Ngunoweo 29 HLS A, -
f.'/«’“)\),«‘nm O orROA ol Lng) &

Figura 28 — Mapa mental sobre desigualdade social em Goianira.
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Quanto aos aspectos abordados nesse mapa mental, Paula (2017, p.
33) afirma que:
Compreende-se que a segregacdo urbana inclui também os aspectos
ligados a acessibilidade aos diversos lugares da cidade e ao usufruto
que se faz dessa cidade e de seu espaco urbano, e ndo somente ao
valor do solo urbano naqueles locais. Esta, assim, atrelado ao uso
gue as distintas classes sociais fazem de uma cidade. Dai o fato de
as classe hegembnicas ocuparem o0s melhores espagos e
localizacdes de uma cidade, seja em relacdo aos locais de construcéo
de suas residéncias ou aos locais destinados ao seu consumo e
lazer, proporcionando-lhes uma cidade diferente daquela destinada
aos pobres. Resta as classes populares habitarem e usufruirem de

outra cidade, sem infraestrutura basica, com parques néo tao bonitos,
nem bem cuidados, sem condi¢Bes de seguranca [...]

Ao espacializar em seu mapa a “periferia” o aluno demarca a falta de
estrutura do bairro, quando representa os “condominios de luxo” associa
esporte e lazer, demonstrando como as diferentes classes populares habitam e
usufruem de diferentes cidades.

O olhar que esse aluno tem parte de sua realidade, pois mora na regiao
onde ele mesmo designa como “periferia”’, e € conhecedor dos outros espacos
da cidade, de forma que esse fendbmeno social e geogréfico, que ele assiste e
vive, foi capturado e representado em seu mapa.

O aluno a partir das localidades mais proximas a sua casa conseguiu
analisar os aspectos socio-econdmicos que interferem nas caracteristicas dos
bairros, logo, ele ndo simplesmente espacializou sua casa, 0S COMEércios e 0s
espacos publicos, como ele bem simbolizou na legenda, mas deu
caracteristicas geograficas através de uma andlise da realidade social desses
espacos urbanos, cruzou as informacdes espaciais com as geograficas.

Essa percepcao partiu das experiéncias diarias que esse aluno tem com
esse espaco, mas que provavelmente ndo apareceriam em seu mapa se antes
nao houvéssemos discutidos alguns conceitos e situacfes em sala de aula,
gue propiciaram a esse aluno transgredir para uma associacdo mais cientifica
dessa realidade.

Quando nos conteudos das aulas abordei os agentes produtores do
espaco, como o Estado e os agentes imobilidrios muito presentes na cidade de

Goianira, atraves dos loteamentos, trabalhei na seguinte concepcao:
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Nas metrépoles e cidades brasileiras, tais processos contribuem para
a producéo e estruturacdo de seu espaco urbano e demarcam sua
paisagem geogréfica a partir das diferencas sociais e econdmicas
existentes entre seus habitantes, que, por sua vez, sdo acirradas pela
acdo dos diferentes agentes produtores de seu espaco urbano e
metropolitano: as classes sociais (as excluidas e as incluidas), os
agentes imobiliarios e fundiarios, e o Estado. (PAULA, 2017, p.34)

Essas percepcoes a partir dos diferentes agentes produtores do espaco

urbano, também foram referenciadas no que diz respeito a problemas urbanos,

como pontos de trafico na cidade, a precariedade dos pontos de parada do

Onibus, falta de sinalizacdo, locais sem iluminacdo adequada, entulhos,

poluicdo sonora, entre outros, como podemos observar no mapa mental (Figura

29):
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Figura 29 — Mapa mental sobre problemas urbanos em Goianira.
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A aluna, ao espacializar varios pontos da cidade, associou a eles sua
percepcao sobre os fendmenos que acontecem nesses lugares. Nesse ponto
percebemos que ela selecionou o fenbmeno (problemas sécio-econémicos)
qgual queria representar em seu mapa mental, e o distribuiu nos espacos da
cidade. Dessa forma, conseguiu representar, por exemplo, que os lugares das
pichacdes estdo em imdveis abandonados ou em espacos publicos como a
praca, como foi simbolizado na legenda.

Nesse caso, ao abordar a GO-070 a aluna associa a ela o fen6meno da
poluicdo sonora, devido ao grande fluxo de veiculos, e que nos lotes vazios se
concentra uma grande quantidade de entulhos, ou seja, a aluna ndo somente
localizou a GO-070, mas ela apresentou problematicas urbanas nessa
localizacdo, como o descarte indevido de lixo urbano as margens de espacgos
vazios pela rodovia.

No questionario sobre os mapas mentais e as aulas, na questdo de
namero 15 (ver anexo 4), quando questionados sobre a importancia de
associar as praticas cotidianas dos alunos aos conteudos discutidos nas aulas
de Geografia, a aluna autora desse mapa mental, responde que: “Percebi que
dessa forma conseguimos uma compreensao maior do conteudo, na verdade &
uma das melhores formas de aprender”.

Ao ler essa resposta reflito sobre o poder que as praticas docentes
podem exercer sobre o desenvolvimento da producdo de conhecimento por
parte do aluno, e percebo que a proximidade do ensino com a vida cotidiana
dos alunos pode gerar resultados permanentes em sua formacdo social. Na
analise de Castrogiovanni (2009, p. 13):

Existe ainda pouca aproximac¢do da escola com a vida, com 0
cotidiano dos alunos. A escola ndo se manifesta atraente frente ao
mundo contemporaneo, pois ndo da conta de explicar e textualizar as
novas leituras de vida. A vida fora da escola é cheia de mistérios,
emocdes, desejos e fantasias, como tendem a ser as ciéncias. A
escola parece ser homogénea, transparente e sem brilho no que se
refere a tais caracteristicas. E urgente teorizar a vida, para que o

aluno possa compreendé-la e apresenta-la melhor e, portanto, viver
em busca de seus interesses.

Associar 0os conteludos das aulas ao cotidiano dos alunos, e o

desenvolvimento do trabalho de campo em alguns espacos da cidade,
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proporcionou um envolvimento maior com a producdo dos mapas mentais, uma
vez que o aluno se sentiu seguro quanto ao que estava desenvolvendo, pois
tinha bases tedricas, que se formaram a partir das aulas em sala de aula, e
bases préticas, a partir da vivéncia e o trabalho de campo. O que de fato torna
mais interessante todo o processo.

Os mapas mentais de muitos alunos representaram as mobilidades
internas entre as cidades metropolitanas. Esse fendbmeno foi abordado por
diversas vezes dentro da sala de aula e nos mapas mentais dos alunos, pois,
compdem a dindmica diaria da maioria da populacdo residente em Goianira, e
foi um conceito discutido no contetdo.

Nos mapas a seguir (Figuras 30 e 31) podemos observar como 0s
alunos representaram essa caracteristica de cidades metropolitanas:
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Figura 30 — Mapa mental sobre as mobilidades urbanas da RGM.
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Figura 31 - Mapa mental sobre as mobilidades urbanas da RGM.

Nesses mapas mentais, verifico que ao propor aos alunos que a partir

das impressdes que eles tém do espaco de vivéncia eles elaborassem uma

representacdo grafica de proprio punho, dos fenbmenos representados, em

guase todos os casos, abordou-se a relacéo direta de ligacdo existente entre

Goianira e Goiania atraves da mobilidade urbana feitas por énibus ou carros.

Os motivos sdo sempre a trabalho, estudos e lazer, o que configura um

carater da dindmica da Regido Metropolitana de Goiania, além do que, esse
transporte € utilizado também entre os moradores de loteamentos mais

distantes que precisam acessar o centro de Goianira. Sobre essa dinamica da

RGM abordada pelos al

unos.
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Entre as dindmicas populacionais da Regido Metropolitana de Goiania
(RGM), ha de se destacar os aspectos ligados ao crescimento
populacional da metropole e de sua periferia; sua crescente taxa de
urbanizacdo e seu poder de atracdo de migrantes advindos do interior
de Goias e de outros Estados e regides brasileiros; a mobilidade
residencial de sua populagéo entre os municipios da RGM; bem como
0s aspectos relacionados a mobilidade interna ou cotidiana (ou
migracdes pendulares), ou seja, aos fluxos diarios realizados por seus
habitantes ao circularem pela metrépole e por sua regido
metropolitana para trabalhar, estudar, utilizar os servigos publicos ou
privados de salide, ou para o lazer e moradia etc. (PAULA; SANTOS,
2014. p. 141)

Essa dindmica presente na regido é uma realidade diaria nas praticas
dos alunos, e para que esses individuos entendam os espaco de sua vida
cotidiana, que se tornaram extremamente complexos, € necessario que
aprendam a olhar, ao mesmo tempo, para uma dimensao mais ampla, da qual
fazem parte, e para elementos que caracterizam e distinguem seu contexto
local ( CAVALCANTI, 2010, p. 43), desenvolvendo uma postura critica sobre os
acontecimentos ao seu redor. Nesse caso, 0s alunos representaram em seus
mapas mentais uma dimensdo humana, social e econbmica, que ¢é
caracteristica de um pensamento geografico, que se eleva dos aspectos
somente topolégicos (GONZALEZ, 2015, p.15).

Dessa forma, entende-se que o0 aluno conseguiu desenvolver e
representar interpretacdes do espaco vivido, que € fluido e ndo somente
“localizavel” mecanicamente (CAVALCANTI, 2010, p. 17) através de um olhar
sobre suas experiéncias diarias por um viés geografico. Nesse sentido, ao
serem questionados sobre de que forma esses novos conhecimentos
contribuem para a compreenséao do lugar onde eles moram, um desses alunos
respondeu que: “Aprendi a olhar os setores com outros olhares um olhar critico,
um olhar observador, como ver lojas o fluxo de pessoas, o fluxo de carros etc.”

Um dos pontos de preocupacdo durante o desenvolvimento das aulas foi
proporcionar aos alunos momentos que 0os conduzissem a uma capacidade de
analise da realidade, de fatos e do contexto socioespacial da cidade, a partir da
disposicéo espacial dos elementos que compdem a paisagem e da interacao
entre toda a dindmica urbana.

Para tanto, fizemos varias analises sobre os diferentes espacos da
cidade, problematizando “para que servem e a quem servem”, sobre o antigo e

0 novo, sobre as necessidades urbanas atuais, enfim, formulamos perguntas
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geogréficas sobre a cidade. Sobre esse pensar os espacos da cidade, analiso
0 mapa mental a seguir (Figura 32), em que o aluno representou projecoes

urbanas, vejamos:
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Figura 32 — Mapa mental sobre proje¢cbes no espaco da cidade.

Nesse caso, a paisagem foi apreendida pelo aluno a partir de uma
dimensdo ndo estatica, expressando sua relacdo espago-tempo, sobre esse

movimento Milton Santos afirma que:
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Cada lugar combina variaveis de tempos diferentes. Nao existe um
lugar onde tudo seja novo ou onde tudo seja velho. A situacéo é uma
combinacdo de elementos com idades diferentes. O arranjo de um
lugar, através da aceitacdo ou refeicdo do novo, vai depender da
acdo dos fatores de organizacdo existentes nesse lugar, quais sejam,
0s espaco, a politica, a economia, o social, o cultural. (SANTOS,
1988, p.98)

Quando o aluno representa em seu mapa mental a futura necessidade
de sinalizagdo em algumas avenidas, percebe-se que ele explorou o que
Santos disse sobre a acao dos fatores de organizacao, pois, com o aumento de
moradias e estabelecimentos comerciais, consequentemente, havera um
aumento no fluxo de pessoas e carros, fatores que condicionam a necessidade
da sinalizacéo.

Ao projetar essa realidade naquele espaco urbano, o aluno localizou os
pontos que futuramente poderdo ser modificados conforme as necessidades
econOmicas e sociais, em seguida analisou como isso ocorrera a partir de uma
relacdo com os aspectos das construcdes, da sinalizacdo, abordando de forma
mais complexa os elementos desse espaco.

Quando esse aluno passa a investigar os porqués dos aspectos
presentes na paisagem urbana, ele se torna o sujeito ativo do seu processo de
desenvolvimento intelectual, que nesse caso, foi impulsionado também pelo
desenvolvimento do trabalho de campo por alguns pontos da cidade, o que
proporcionou aos alunos uma investigacdo direta dos fendmenos. Nesse
momento eles conseguiram visualizar a paisagem com um olhar mais
problematizador, e posteriormente explorar e representar suas ideias.

Nesse ponto, a escolha dos caminhos metodologicos mais adequados
fara toda diferenca para que esse processo intelectual do aluno aconteca,

como coloca Cavalcanti:

O aluno, com sua experiéncia cotidiana a ser considerada em sua
aprendizagem, é sujeito ativo de seu processo de formacgdo e de
desenvolvimento intelectual, afetivo e social; é sujeito que tem ideias
em construcdo, que tém a ver com seu contexto social mais imediato;
o professor, com o papel de mediador do processo de formacédo do
aluno, tem o trabalho de favorecer/propiciar a inter-relagdo entre os
sujeitos (alunos) e os objetos de conhecimento; a geografia escolar,
gue representa um conjunto de instrumentos simbdlicos, conceitos,
categorias, teorias, dados, informacdes, procedimentos, construido
em sua historia, € uma mediacdo importante da relacdo dos alunos
com o mundo, contribuindo assim para sua formacgédo geral.
(CAVALCANTI, 2010, p. 34)
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Dessa forma, ainda segundo a autora, o aluno aprende Geografia néo
apenas assimilando e compreendendo as informacfes geograficas, mas
formando um pensamento a partir dos conceitos geogréaficos que permita a
compreensao de diversos espacos, e que isso reflita na sua relacdo com o
mundo.

Nessa perspectiva de compreender os espacos e refletir sobre ele, o
préximo mapa mental (Figura 33), também explora as projec6es dos espacos
urbanos de Goianira, uma vez que, a aluna representa uma area verde que
segundo sua analise, futuramente sera ocupada por novas instalacdes, como
ela mesma designou “haveréa varias casas e comércios”. E ainda conclui que

esse fato se da devido a relagéo de proximidade com a metropole goiana:
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Figura 33 — Mapa mental que projeta ocupacgao de areas verdes do centro urbano de Goianira.
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No mapa seguinte (Figura 34), o tema abordado pela aluna se trata dos
diferentes sons que pairam sobre as ruas da cidade de Goianira. As atividades
cotidianas da cidade seguem uma dindmica espacial que obedece as fun¢des
de cada bairro. Seguindo essa légica, 0 mapa mental intitulado “Variados sons
de Goianira”, me leva a entender que a aluna, a partir da observagéo de alguns
espacos vivenciados por ela, compreendeu que existe uma diversidade de
sons a partir da funcionalidade de cada area. No centro da cidade os sons sao
correspondentes a dinamica da relacdo com metrépole, através do fluxo de
veiculo, j& nos bairros mais no interior da cidade os sons mudam, conforme ela

representa no mapa mental:
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Figura 34 — Mapa mental sobre os variados ruidos sonoros da cidade.
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Quando a aluna foi questionada sobre qual tema abordou no seu mapa
mental e o porqué, a mesma disse que os sons mudam de um determinado
lugar para outro, e também fez uma breve explicacdo no verso de seu mapa,

como pode ser verificado na figura abaixo:
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Figura 35 — Texto explicativo no mapa mental sobre os ruidos sonoros da cidade.

Ainda sobre esse fendbmeno espacial abordado pela aluna, a dinamica
interna da cidade se da em funcdo da circulacdo de pessoas e objetos. De
acordo com o que vimos pelo mapa mental e o exposto pela aluna, conforme
h&a um afastamento da GO — 070 em direcdo aos bairros mais residenciais ha
uma distincdo entre os sons da paisagem urbana, pois, as areas em questao
sdo destinadas para determinadas atividades, sendo o centro destinado ao
comércio e ao fluxo maior de veiculos, e os bairros mais afastados destinados
a moradia. Sobre essas areas especificas, Cavalcanti (2010) diz que:

As atividades produtivas tendem a ocupar areas especificas na
cidade, fazendo parte da paisagem urbana. Assim, pode-se dizer que
na cidade h& uma diviséo territorial do trabalho, que é a destinacéo de
areas prioritariamente para determinadas atividades, dando origem as

zonas residenciais, industriais, comerciais, além de outras.
(CAVALCANTI, 2010, p. 89)

Nesse sentido, a autora alerta que nas grandes cidades essa distincao
nao é tdo especifica, surgindo zonas mistas. Portanto, na abordagem feita
nesse mapa mental, a aluna péde demonstrar que tem uma percepcao dos
diferentes espagos da cidade, quanto a espacializacdo (distante ou perto), e

também dos fendmenos geograficos, quando reflete sobre a dinamica dos
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sons, a partir do fendmeno da divisao territorial do trabalho existente na cidade.
Ainda nessa tematica, um dos alunos trabalhou ndo a variedade de

sons, mas sim a intensidade deles, espacializando-os em diversas ruas.
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Figura 36 — Mapa mental sobre a intensidade dos sons de veiculos nos espacos da cidade.

O tema abordado nesses dois mapas mentais, sobre os sons da cidade,
foi muito observado pelos alunos durante o trajeto do trabalho de campo, assim
como observaram e expressaram suas percepc¢oes sobre o fluxo de carros e o
transporte coletivo pelas ruas da cidade.

As analises feitas por eles se relacionavam com o0s aspectos
socioeconbmicos existentes entre Goianira e a metropole, ao passo que, 0
motivo de todo esse fluxo no trdfego de veiculos se da por conta da

dependéncia das atividades produtivas existentes entre essas cidades.
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Segundo Cavalcanti (2010, p. 89) entre os meios de circulagdo, o
transporte, especialmente o transporte coletivo, € atualmente de grande
importancia na dinamica das cidades, para o desenvolvimento das atividades
produtivas. Desse modo, alguns alunos abordaram em seus mapas essa
dindmica dos transportes na producdo do espaco, os relacionando com as
atividades diérias dos individuos e o comércio local.

Essa dindmica dos transportes € algo rotineiro na vida desses alunos,
pois, eles sdo usuarios desse servico, por consequéncia, no momento da
producdo cartografica eles reconheceram esse fluxo como um fenémeno
caracteristico das regides metropolitanas. Fato esse que é visto no proximo
mapa (Figura 37), onde o aluno destaca o Eixo Anhanguera, o principal
transporte publico que liga Goianira a Goiania pela GO-070, o transporte
escolar que tras os alunos da zona rural para o centro da cidade, as paradas
de Onibus, e também destacou os veiculos mais utilitarios e suas finalidades.

Destaco neste mapa mental, a legenda utilizada pelo aluno, para
simbolizar cada tipo de transporte e sua finalidade, utilizando cores e formas
distintas para caracterizar cada um deles. Ressalto também que quando
guestionado sobre o que ele ja sabia das discussdes abordadas nas aulas
sobre a Regido Metropolitana, o aluno respondeu que ja tinha conhecimento
sobre o grande fluxo de veiculos na saida de Goianira para Goiania. Nesse
caso percebo que o aluno busca dentro de seu conhecimento do cotidiano o
tema que sera abordado em seu mapa mental, e que o caracteriza como um
fendbmeno que faz parte da dindmica de regides metropolitanas, como a que ele
vive. Nesse sentido:

Os alunos tém as suas préprias concepcdes a respeito de muitas
coisas. Porém o trabalho de superacdo do senso comum como
verdade e a busca das explicacbes que permitem entender o0s
fendbmenos como verdades universais, exige que se faca reflexdes
sobre o lugar como o espaco de vivéncia, analisando a configuracéo

histérica destes lugares para além de suas aparéncias. (CALLAI,
2009, p.104)

De forma que esse aluno, em meio as aparéncias do seu espago de
vivéncia, busca caracterizar o fenbmeno que ali acontece a partir dessa

paisagem carregada pelo trafego de veiculos.
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Figura 37 — Mapa mental sobre os transportes e suas funcionalidades na cidade de Goianira.

Ainda nessa abordagem, abordo um segundo mapa mental (Figura 38),
onde a aluna representou o comércio e as atividades em Goianira, e também
da destague a simbolizacdo do transporte publico e as paradas dentro do
centro urbano, sem deixar de representar a GO-070, o que evidencia que a
dindmica das atividades internas da cidade esté fortemente ligada as atividades
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da metrépole.
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Figura 38 — Mapa mental sobre o comércio e as atividades em Goianira.

E perceptivel a partir das andlises feitas nos mapas mentais, que as
tematicas abordadas dentro do tema geral que sdo os fendbmenos da regido
metropolitana, sdo desenvolvidas a partir das experiéncias vividas pelos alunos
no seu cotidiano, ou pelo momento especifico do trabalho de campo.

Um dos mapas mentais (Figura 39) trouxe uma discussao que de fato
ndo havia sido abordada durante essas aulas especificamente, a
complementaridade entre cidade e campo. Nesse mapa mental o aluno
representou o local onde mora, que se situa em uma zona rural, espacializando

as rodovias, as avenidas até o centro da cidade, representando seu trajeto
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diario até a area central de Goianira.
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O aluno representa em seu mapa mental dois espacos que por muito

tempo foram analisados de forma dicotémica, caracterizando a relacdo campo-
cidade. Nesse caso, nessa representacao as rodovias e as estradas, marcam o
elemento de ligacdo entre o centro urbano e a zona rural, e para expressar a
importancia dessa dinamica da relacdo cidade-campo. Quando questionado
sobre o tema que abordou em seu mapa mental, o aluno responde da seguinte

forma:
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16-Qual tema vocé abordou no seu mapa mental? Por
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Figura 40 — Questionamento sobre os mapas mentais.

Diante da resposta dada, percebi que na interpretacdo do aluno em
representar esse trafego entre a zona rural e a cidade, o mesmo entendeu que
esse fenébmeno faz parte da dindmica diaria dessa regido metropolitana, e que
o arranjo urbano acaba por desvalorizar ou esconder a importancia do campo
na rotina das cidades. Sobre esse aspecto acrescento que ainda segundo
Queiroz (1979) o meio rural ndo pode ser estudado em si mesmo, mas deve
ser encarado como parte de um conjunto social mais amplo, do qual faz parte
juntamente com a cidade.

Ao trazer essa discussdo para seu mapa mental, o aluno demonstra
uma consciéncia espacial, ao passo que, associa a rotina do seu cotidiano a
problematicas mais complexas, como essa da relacdo campo-cidade. Expressa
em seu mapa mental um olhar consciente e critico que revelou as marcas
dessa relacédo, nesse contexto de producdo de conhecimento, Callai (2009,
p.93) diz o seguinte:

O contetdo da geografia, nesse contexto, € o material necessario
para que o aluno construa o0 seu conhecimento, aprenda a pensar.
Aprender a pensar significa elaborar, a partir do senso comum, do
conhecimento produzido pela humanidade e do confronto com os
outros saberes (do professor, de outros interlocutores), o seu
conhecimento. Este conhecimento, partindo dos conteddos da
geografia, significa “uma consciéncia espacial” das coisas, dos
fendbmenos, das relagdes sociais que se travam no mundo.

Com bases nesses aspectos observados, a producdo e andlise dos
mapas mentais me proporcionaram investigar tanto o desenvolvimento do
pensamento geografico do aluno, como minha pratica metodolégica. Quando
os alunos abordaram em seus mapas mais que simplesmente a localizacéo
dos elementos espaciais, associando a eles os fenbmenos discutidos em sala

de aula, pude perceber que cada etapa da aula contribuiu para que pudessem
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articular alguns dos elementos necesséarios para que suas representacdes
expressassem suas reflexdes.

O conceito de cidade foi um carro chefe entre outros dentro do contetdo
trabalhado nas aulas, e percebo que nas representacdes mentais dos alunos
diferentes aspectos, indispensaveis para o entendimento da complexidade
desse conceito, foram explorados. A partir dessas abordagens trago para a
andlise dos mapas mentais o grafico elaborado por Cavalcanti (2010, p.57) em
um estudo sobre o ensino de Geografia para a vida urbana cotidiana:
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Organizagao
dos espagos e
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Figura 41 — Grafico da sistematizacéo do conceito de cidade.
Fonte: CAVALCANTI, 2010.

No gréfico, percebem-se o0s diversos conceitos que fazem parte da
complexidade da dinamica dos movimentos das cidades, e como eles se

ramificam em diversos fendmenos como a segregacéo, deslocamento espacial,
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organizacgao dos espacos e da vida urbana.

A cidade como um produto social € caracterizada por diferentes
espacos, como os espacos de exclusdo, o espaco privado e o publico, cada
qual com suas fun¢des que dado sentido a paisagem, ao lugar e aos territérios
urbanos.

No gréfico podemos visualizar um pouco da complexidade que se
atravessa para buscar compreender o conceito de cidade, e que nada esta
pronto e acabado em si, e sim em constante movimento.

Como representado no grafico, a cidade apresenta em sua paisagem as
diferentes formas de organizacdo dos espagos e da vida urbana,
caracteristicas que podem resultar em fenbmenos como a segregacao e a
valorizacao espacial. Nesse contexto, trazido pelo grafico, os mapas mentais a
seguir (Figuras 42 e 43), abordam o tema do crescimento urbano de Goianira,
de forma que foi trazido para o plano das representacdes o surgimento de
novos loteamentos devido a expansado da malha urbana (segregacédo) e a
ocupacdo de novos espacos dentro do centro urbano da cidade, a partir da

valorizacao espacial.
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Figura 42 — Mapa mental sobre metropolizacado de Goianira e o crescimento urbano.

Nesse caso, a aluna relacionou o crescimento da populacdo aos novos
loteamentos que estdo sempre sendo criados nas extensdes da cidade. Além
desse fendbmeno ela relaciona o fluxo de veiculos com a falta de fabricas e
comércios nas imediacfes mais proximas aos bairros centrais da cidade de
Goianira. Isso ocorre porque existem fabricas e inddstrias, como poélos
calgadistas na GO-070, que empregam moradores da regido dos diversos
loteamentos e do centro da cidade, exigindo, portanto, o deslocamento até |a.

Neste outro mapa mental (Figura 43), a aluna representa a projecao de

um futuro subcentro, com futuras instala¢gées comerciais:
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Figura 43 — Mapa mental sobre surgimento de subcentros na cidade.

Sobre essas percepcdes representadas pelas alunas, entendo que
trabalhar com a formacéo do conceito de cidade deu fundamentacdo para que
elas pudessem analisar geograficamente os espacos da cidade e associar a

eles fenbmenos espaciais.
Sobre o conceito de cidade como ferramenta de andlise, Cavalcanti

(2010, p. 57) afirma que:
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Para que o ensino de geografia contribua para a formacéo, pelo
aluno, do conceito de cidade como uma ferramenta para a andlise
geogréfica do mundo, ndo se deve estruturar o conteddo escolar por
meio de um conjunto de conceitos com definicdo pronta, como, por
exemplo: o que é cidade, o que é processo de urbanizacdo, o que €
valorizacdo/segregacao urbana, o que é metrépole, o que é rede
urbana etc. Observa-se que, muitas vezes, com essa orientacdo, o
aluno “aprende” (ou reproduz verbalmente) todas essas definicfes
gque compde o conteddo didatico acompanhadas de indmeras
informagfes sobre diferentes cidades, mas ndo consegue utiliza-las
para compreender e analisar fatos e fendbmenos que presencia em
seu cotidiano.

Nesse sentido, 0s mapas mentais auxiliaram os alunos a entenderem a
dinamica da cidade, analisando os fendmenos que ocorrem nela, e em diversas
cidades do mundo. Verificando esses mapas mentais, entendo que os alunos
utilizaram toda a problematizacao feita sobre o conceito de cidade para analisar
0s acontecimentos diarios, e materializaram essa analise em seus mapas
mentais.

Durante as aulas os conceitos foram problematizados, discutidos e
experienciados através do trabalho de campo, para que fosse possivel uma
construcdo conceitual que valorize o encontro/confronto da experiéncia
imediata e cotidiana dos alunos com sua realidade e os conceitos cientificos
(CAVALCANTI, 2010, p. 58).

Os processos representados nos mapas mentais foram captados a partir
das experiéncias dos alunos com o lugar, e, além disso, foram observados por
eles a partir de critérios mais rigorosos e cientificos. Verifiquei que essa
cartografia que valoriza o lugar para o processo de ensino-aprendizagem, que
permite o aluno expressar suas impressdes dos espacos, a qual foi construida
nas aulas de Geografia com esses alunos, evidencia como esse tipo de
linguagem cartografica potencializa a aprendizagem dos contetdos, ao mesmo
tempo em que cria condi¢cdes concretas para que os alunos desenvolvam o
pensamento geografico, valorizando sua realidade local.

Ao analisar os mapas mentais e 0s questionarios aplicados ao fim da
atividade, verifiquei que as préticas do cotidiano influenciam nas percepcoes e
representagcfes do espaco geografico dos alunos. Uma vez que, que todos os
mapas mentais dos alunos representaram um fenbmeno associado a alguma
pratica do seu cotidiano, como 0s caminhos que percorrem para chegarem aos

lugares que frequentam, o transporte coletivo que utilizam para ir a Goiania, as
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pracinhas que se encontram apds o horéario de aula, o setor onde moram, o
trajeto até o trabalho.

Os alunos associaram as paisagens desses lugares que frequentam em
seu cotidiano, aos fendbmenos geograficos abordados em seus mapas. O que
me leva a compreender que o reconhecimento desse espaco foi além da
localizacdo, chegando a niveis de andlise mais criticos e mais complexos.
Como até mesmo os préprios alunos concluiram ao responder o questionario

final (ver anexo 4) apos as aulas e o0 mapa mental:

14- De que forma esses novos conhecimentos contribuem para a

compreensao do lugar onde vocé moray

15-Vocé acha importante associar a suas praticas do cotidiano com os

contetidos discutidos na aula de Geografia? Por qué?

Figura 44 — Resposta 14 e 15 do questionario.

Verifiquei que producdo dos mapas mentais auxiliou os alunos na
expressdo e interpretacdo do cotidiano a partir da relacdo com o0s
conhecimentos cientificos, posto que, os alunos passaram a observar a
dindmica urbana de Goianira através de conhecimentos mais cientificos,
explorados nas aulas. Os mapas mentais trouxeram essa compreensao
guando muitos alunos representaram e associaram o fluxo de carros saindo de
Goianira e indo para Goiania, ao conceito de migracdo pendular, mao de obra,

fluxo, crescimento urbano. Como podemos ver na resposta desses alunos:
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14- De que forma esses novos conhecimentos contribuem para a

compreensao do lugar onde vocé mora?
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Figura 45— Resposta 14 do questionario.
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Figura 46 — Resposta 13 do questionario.

Na segunda resposta (Figura 40), o aluno relata sobre a importancia das
cidades que fazem parte da regido metropolitana, pois é delas que saem a mao
de obra que abastece a capital, fenbmeno que faz parte do cotidiano de
Goianira e que foi trabalhado nas aulas.

Através dos mapas mentais os alunos puderam espacializar esses
fenbmenos e analisa-los, ao passo que, trabalhar a representacdo de uma
realidade proxima, € ao mesmo tempo se distanciar dela, conseguindo, assim,
compreendé-la através de um olhar geografico.

Esse tipo de producdo cartografica permitiu que esses alunos
expressassem seu conhecimento geografico, através de um instrumento em
gue poderiam usar sua criatividade, fugindo um pouco da tradicional pergunta e
resposta. Quando os alunos confeccionaram seus mapas e responderam ao
guestionario final pude compreender como essa metodologia contribui para

esse fato.
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Uma das alunas produziu um mapa onde representou a metropolizacao
de Goianira, o crescimento urbano e o fluxo de carros (ver figura 36, p.130), a
aluna diz que esses fendmenos que ela representou acontecem devido o
crescimento da populacdo, consequentemente a criagdo de novos lotes, e 0
fluxo de carros se da devido a procura por trabalho e estudos em outras

cidades.
s’ voct abordou no seu mapa mental? Por
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Figura 47 — Resposta 16 do questionério.

Verifico que a o mapa mental nesse caso foi um meio onde a aluna
expressou seu conhecimento produzido mentalmente. Essa producdo mental
proporciona ao aluno buscar no seu espaco de vivéncia os lugares que se
encaixam nos fenbmenos abordados, e assim trazé-los para a representacao.
Mas, mais do que isso, a representacdo € uma etapa dentro do processo de
construcdo do pensamento geogréfico, e ao mesmo tempo a materializacédo do
mesmo.

Um dos desafios nessa pesquisa e também em relacdo a minha pratica
docente com os alunos era fazer com que os conteudos contribuissem na
compreensao do lugar onde eles vivem, portanto, sdo em suas préprias

respostas sobre essa provocacgdo que encontro as minhas:
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15-Vocé acha importante associar a suas praticas do cotidiano com os

conteldos discutidos na aula de Geografia? Por qué?

Figura 48 — Resposta 15 do questionario.

14- De que forma esses novos conhecimentos contribuem para a

compreensao do lugar onde vocé mora?
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Figura 49— Resposta 14 do questionario.

Percebe-se que os alunos, através de todo o desenvolvimento
metodolégico das aulas e da producdo dos mapas mentais, entenderam a

importancia e a funcao dos conteudos geograficos em suas praticas diarias.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo definido nessa pesquisa surgiu a partir do cotidiano da sala
de aula em minhas préaticas docentes, por meio de diversos momentos em que
percebia que os alunos possuiam seus conhecimentos espaciais praticos,
desenvolvidos através de suas vivéncias nos espacos da cidade, porém
guando confrontados a pensar esses acontecimentos por um Vviés mais
cientifico, critico e mais geografico, demonstravam uma imobilidade.

De fato, cabe ao ensino escolar, e ao papel do professor mediar o
conhecimento que o aluno aprende informalmente, aos conhecimentos
cientificos, através dos conteudos escolares. Mas o0 que percebi é que ndo era
somente apresentar a esses alunos os contetudos geograficos e dizer a eles a
relacdo que esses conhecimentos tém com suas praticas locais, ou 0s
fendmenos da paisagem. Essa forma ainda era insatisfatéria diante da maneira
como eu almejava que esses alunos compreendessem essa relacao.

A patrtir dai, o foco inicial para a pesquisa foi buscar dentro do ensino de
Geografia um caminho que contribuisse para explorar melhor essa relacéo
entre 0os saberes cotidianos e 0s conhecimentos cientificos geogréficos,
construindo um pensamento geografico, que colabore no entendimento da
dindmica local desse aluno.

Busquei dentro da Cartografia Escolar, um instrumento didatico que me
auxiliou nesse processo, através de uma pratica que pudesse valorizar o
conhecimento espacial do aluno e articular a ele os conteudos geograficos. E
gque de fato o aluno pudesse materializar esse conhecimento construido,
portanto, os mapas mentais foi o recurso metodoldgico utilizado.

Para demonstrar como a producdo dos mapas mentais contribuiu na
construcdo do pensamento geografico, buscou-se discutir inicialmente na
dissertacdo o0 reconhecimento da importancia de trabalhar o ensino de
Geografia comprometido com o desenvolvimento intelectual. E assim viu-se a
necessidade de articulacdo entre os conhecimentos espaciais e geograficos, na
perspectiva de produzir nos alunos uma postura mais critica e interpretativa do
espaco geografico.

Foi discutido que uma conexdo entre o cotidiano do aluno e os

contetdos da Geografia da mais sentindo ao que esta sendo ensinado, e que a
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partir da compreensdo do lugar em que vive, o aluno tera mais capacidade de
percepcao de outros espagos mais distantes.

N&o seria possivel avaliar a proposta dos mapas mentais sem antes
entender a cartografia como linguagem dentro do ensino basico. ldentificou-se
gue associa-la a analise dos aspectos da paisagem do lugar onde os alunos
vivem, consolida para a compreensao do espaco geografico. E que abrir
espaco para uma representacdo cartografica mais flexivel contribui para a
aproximacéo do aluno com essa linguagem.

Por fim, era preciso entender como a linguagem dos mapas mentais
contribui na aproximacdo dos conteldos ao cotidiano dos alunos, na
articulacdo entre as nocdes espaciais e geograficas, e na construcdo do
pensamento geografico. O aprofundamento nessa discusséo, juntamente com
a analise dos mapas mentais produzidos pelos alunos, levou as consideracdes
acerca dos objetivos tracados para essa pesquisa, e as algumas questdes
sobre a pratica docente.

Nos mapas mentais produzidos, podem-se analisar tanto o pensamento
espacial quanto o pensamento geografico dos alunos, pois, para que 0s mapas
fossem confeccionados era preciso espacializar inicialmente os elementos do
espaco geografico de acordo com a realidade, em seguida Ihes conferir os
fendbmenos geograficos que da o sentido além da localizacdo. Os alunos
articularam esses dois conhecimentos de uma forma muito satisfatoria,
conseguindo, portanto, materializar os pensamentos produzidos por eles a
partir das propostas das aulas, cujo foco era a construcdo do pensamento
geografico.

O pensamento espacial antecede a construcdo do pensamento
geografico dos alunos, uma vez que, para analisar a ocorréncia de um
fenbmeno espacial e geografico € necessario localiza-lo, observar os
elementos que o compdem e o influenciam em sua dindmica. Quando o0s
alunos espacializaram as ruas mais ou menos movimentadas, os pontos de
Onibus, os locais especificos dos problemas sociais urbanos, como nas pracas,
nos lotes baldios, entre tantos outros elementos, utilizam do seu conhecimento
espacial, no momento em que configuram e caracterizam esses espagos e
elementos a partir de um viés mais critico e analitico, ele associa a esse

conhecimento espacial um pensamento geografico.
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Compreendi que poderiam ser analisados varios critérios a partir desses
mapas mentais, como 0s signos e simbolos utilizados pelos alunos, quais 0s
elementos da cartografia classica que eles trabalharam, e percebi que eles
fizeram uso de muitos desses elementos em seus mapas, 0 que comprova
como 0s mapas mentais também podem aproximar os alunos da cartografia
mais cléssica.

Analisando alguns mapas que apresentaram um nivel de analise muito
elementar, percebi que alguns alunos se limitaram ao campo da
espacializacdo, demonstrando uma dificuldade em avancar para uma analise
mais critica do espaco. Procurando entender o porqué isso ocorreu, percebi
gue alguns aspectos influenciaram na construcdo desse conhecimento do e
pelo aluno, e nesse caso pude detectar que a auséncia em algumas aulas,
interrompendo a sequéncia didatica metodologica, assim como na aula do
desenvolvimento do trabalho de campo, foi um fator marcante.

Esses alunos, portanto, ndo avancaram o quanto desejado em suas
representacdes, pois, 0 proposito era de que realmente essa sequéncia
didatica desse condicdes para a elaboracdo de um pensamento mais
complexo, elevando-o do nivel em que ele se encontrava, de forma que, a cada
etapa desenvolvida pelas aulas criava condi¢Ges para tanto.

Depois de todo o processo, ndo tenho davidas que existe uma infinidade
de pontos que podem ser analisados nos mapas mentais produzidos, como 0s
elementos que foram escolhidos para serem representados, a forma como
esses elementos foram desenhados, 0s espacos vazios e as diferentes leituras
a partir das praticas diarias dos alunos. Toda essa avaliacdo corrobora com a
minha pratica no sentido de analisar meu aluno, buscar compreender como
estd seu desenvolvimento, quais os conhecimentos que ele possui que podem
auxilia-lo na aprendizagem de novos conhecimentos.

A proposta dos mapas mentais na construcdo do pensamento
geografico me acompanha desde os primeiros anos de docéncia na rede
publica de ensino, sendo também objeto de pesquisa da minha graduacéo e de
mestrado. Portanto, tem sido um instrumento muito utilizado em minhas aulas,
com diversas finalidades e objetivos.

Diante disso, mais do que a andlise feita de como o mapa mental

contribui para o processo de construcdo do pensamento geogréfico,
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valorizando a relacéo dos conteudos com o lugar do cotidiano dos alunos, trago
para minha pratica docente a valorizagdo do conhecimento protagonizado pelo
aluno, a importancia da responsabilidade de assumir meu papel de mediadora
entre os conhecimentos cientificos dos conteudos, aos conhecimentos de vida
dos alunos.

O que ndo poderia deixar de considerar ao fim do processo, é a
importancia que o trabalho de campo exerceu nessas producbes e na
construcdo do pensamento geogréfico, ja que foi o elo entre a teoria e prética,
sendo um diferencial na qualidade das representacées dos alunos. Foi um
momento de potencializacdo do que estavamos desenvolvendo em sala, e na
construcdo dos mapas mentais, pois permitiu que os alunos se colocassem na
condicao de investigadores.

Mais do que elaborar uma atividade, aplica-la e corrigi-la, é buscar
avaliar qual estratégia melhor responde as dificuldades dos alunos, o que se
torna um sinbnimo de desafio ao professor, e a0 mesmo tempo uma maneira
de se aproximar cada vez mais de um ensino significativo tanto para o aluno
quanto para o professor.

Por fim, concluiu-se que o ensino de Geografia desenvolvido a partir da
proposta didatica executada na pesquisa, contribuiu efetivamente para o modo
como esses alunos passaram a olhar e compreender a cidade, descobrindo,
segundo as palavras de Milton Santos (1926-2001), que o poder da Geografia

€ dado pela sua capacidade de entender a realidade em que vivemos.
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Anexo 01 — Sequéncia didéatica

Comgio Estanun PLANO DE AULA

DISCIPLINA:GEOGRAFIA | PROFESSORA: GABRIELLA

% GOULART

TURMAS: 3 ANO A/B/C/D

e\

Jis Foariges Haves | TURNO: MATUTINO

Conteudo: Aspectos geograficos e histéricos do municipio onde a escola se

localiza.

Eixo Tematico: Social — Cartografico — Fisico territorial

Expectativa de aprendizagem: Localizar sua cidade, em mapa, e percebé-lo
como parte integrante do espaco goiano, brasileiro, identificando as

caracteristicas histérico-culturais, econémicas, sociais e seus usos potenciais.

Metodologias:
13/ 28/32 aula:

e Problematizar o conteudo através de uma aula explorando video e
imagens aéreas de diferentes cidades e suas dinamicas; fotos dos
bairros de Goianira, da cidade de Goias, Pirenopolis, Sdo Paulo e
Goiania, a fim de instigar os alunos a observarem as diferencas entre as
dindmicas e as paisagens dessas cidades, discutir sobre essas

diferencas e o cotidiano nessas cidades;

e Apresentar a cidade de Goianira em Goias e no Brasil em um mapa,

utilizando o Atlas Escolar Municipal de Goianira e imagens de satélite;

e Em seguida, trabalhar a formacéo histérico-espacial da cidade, desde o

surgimento do povoado até o presente momento;

e Trabalhar aspectos da dindmica socio-espacial da cidade de Goianira,
como a expansdo urbana, conurbacdo da RGM, problemas urbanos,
segregacao espacial, loteamentos... (material: mapas, imagens, fotos e

videos...) trazendo para a discussao o cotidiano dos alunos.
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43/52 aula:

Atividade de campo — ApGs discutirmos os conteados em sala iremos
realizar uma aula de campo com saidas pela regido do entorno da
escola, em direcdo a GO-070, observando os aspectos que foram
trabalhados em sala de aula. Estardo munidos de um mapa da cidade, 0
caderno para as anotacgodes, pois faremos paradas para discussoes.

Atividade de sondagem — Questionario de investigacdo. Nesse material
os alunos responderdo a questbes que se referem a informagdes de
localizagbes que frequenta na cidade, qual transporte utiliza para fazer
seus trajetos diarios, endereco, para termos conhecimento de um pouco

de sua espacialidade na cidade.

6&/72aula:

Atividade com Mapa Mental — Para que os alunos possam concluir todo
o trabalho desenvolvido nessas aulas, materializando seu conhecimento,
unindo as discussbes feitas em sala, as percepcdes exploradas no
trabalho de campo e seu conhecimento pratico diario, foi proposto a
elaboracdo de um mapa mental individual onde possam representar sua
interpretacdo sobre um lugar, ou toda a extensdo da cidade de Goianira,
expressando suas impressdes sobre seus espacos de vivéncia a partir
dos fenbmenos estudados em sala (metropolizacdo, conurbacéo,

segregacao...).
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Anexo 02 — Questionario de Investigacao

Colégio Estadual José Rodrigues Naves — Goianira - GO
Disciplina: Geografia  Professora: Gabriella Goulart

Série:3°ano___ Aluna (o):
1- Idade:
2- Endereco Residencial:
Rua/Avenida:

Bairro:
3- Como vocé realiza o trajeto casa-escola, na maioria das vezes:

( ) de dnibus ( ) apé ( ) de moto ( ) de carro ( ) de bicicleta ( ) de
van ( )outro

4- Vocé ja morou em outro estado? Qual?
5- Vocé mora em Goianira-GO ha quanto
tempo?

6- Vocé costuma frequentar quais outros lugares em Goianira, além do

Colégio?Cite-os.

7- Vocé frequenta as cidades proximas a Goianira?

Quais?

8- Com quais objetivos vocé vai até essas cidades?

9- De que maneira vocé se desloca até esses lugares:

( ) de 6nibus ( ) a pé ( ) de moto ( ) de carro ( ) de bicicleta

( ) devan () outro
10-Cite bairros de Goianira que vocé conhece:
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Anexo 03 — Atividade de Mapa mental

Colégio Estadual José Rodrigues Naves — Goianira - GO
Disciplina: Geografia  Professora: Gabriella Goulart
Série: 3° ano Aluna (0):

O mapa mental é uma representacdo de um determinado espaco, produzido a
proprio punho. Nele vocé tera a liberdade de expor a sua interpretacdo sobre
um lugar ou toda a extensdo da cidade. Através desta representacdo vocé ira
expressar suas impressdes graficas sobre os espacos que vivéncia. Para que o
mesmo possa ser lido por outras pessoas recursos e simbolos sado utilizados.
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Anexo 04 — Questionério sobre as aulas e 0s mapas mentais

Colégio Estadual José Rodrigues Naves — Goianira - GO
Disciplina: Geografia  Professora: Gabriella Goulart

Série: 3° ano Aluna (0):

1-

4-

Do que foi trabalhado nessas aulas de Geografia 0 que vocé ja
sabia?

Quais novos conhecimentos vocé adquiriu a partir dessas

aulas?

De que forma esses novos conhecimentos contribuem para a

compreensao do lugar onde vocé mora?

Vocé acha importante associar a suas praticas do cotidiano com o0s

conteudos discutidos na aula de Geografia? Por qué?

Qual tema vocé abordou no seu mapa mental? Por

qué?

Quais os conceitos cientificos que vocé descobriu nessas aulas e que
abordou em seu mapa

mental?
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Anexo 5 — Mapa da Regido Metropolitana de Goianira - GO
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