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RESUMO

A presente pesquisa buscou refletir sobre a formagéo continuada de professores de Geografia
por meio dos Grupos de Trabalho e Estudo (GTE) — Curriculo. O GTE tinha como objetivo a
reformulacdo das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Fundamental da Inféncia e da
Adolescéncia na Rede Municipal de Educacéo de Goiania, e sobre o reflexo desse processo no
contexto da préatica pedagdgica do professor. Esses professores ampliaram suas concepcoes
sobre os Ciclos de Formacdo e Desenvolvimento Humano? Como esses sujeitos
compreendem e articulam os principios essenciais da Proposta Pedagdgica da RME e das
Diretrizes Curriculares que ajudaram a elaborar? Que mudangas na pratica pedagogica podem
ser atribuidas a participagdo desses professores no GTE? A investigacdo foi de cunho
qualitativo, utilizando-se como procedimentos a pesquisa documental, a aplicacdo de
questionario para a coleta de dados sobre a participacéo dos professores no GTE de Geografia
e sobre as implicacGes dessa participacdo em sua pratica pedagdgica, além da observacédo
participante em sala de aula, caracterizada pela interacdo entre pesquisador e 0s sujeitos
pesquisados. Os resultados obtidos permitem concluir que o GTE de Curriculo se constituiu
em um importante espaco formativo de troca de ideias, de experiéncias e debates entres 0s
pares, favorecendo diretamente a acdo do professor na instituicdo escolar. Isto motivou a
elaboracdo de uma proposta de projeto de formacdo de professores de Geografia, como um
dos produtos resultantes da pesquisa.

Palavras-chave: Curriculo de Geografia. Reformulacédo curricular. Grupo de trabalho e estudo.
Formacdo de professores.



ABSTRACT

This present search sought to reflect about Geography teachers' continue development by
means of "Grupos de Trabalho e Estudo” (GTE) — Curriculum, that had as objective the
reformulation of "Diretrizes Curriculares para a Educacdo Fundamental da Infancia e da
Adolescéncia na Rede Municipal de Educacdo de Goiania", and the reflex of this process in
the context of teacher's pedagogic practice. These professionals increased their conceptions
about "Ciclos de Formacéo e Desenvolvimento Humano™? How do these subjects understand
and linke the essential principles of " Proposta Pedagdgica da RME e das Diretrizes
Curriculares” that they helped to elaborate? What changes in pedagogic practice can be
attributed to the teachers' participation in GTE?  The investigation was by qualitative
approach, using as procedure the documental research, the application of questionnaires to
collect the data about teachers' participation in Geography GTE and the implications of this
participation in their pedagogic practice, in addition the participant observation in the
classroom, characterized by the interaction between researcher and researcher subjects. The
obtained results allowed to conclude that GTE of Curriculum establishes in an important
formative space to exchange ideas, of experiences and discussion among pairs, favoring
directly teacher's action in the scholar institution. This motivated the elaboration of one
proposal of the project of Geography teacher's development, as one of the resulting products
of the search.

Key-words: Geography Curriculum. Curricular Reformation. Group of Work and Study.
Teachers' Development.



INTRODUCAO

A Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania (SME) implantou no ano de 1998 os
Ciclos de Formagdo e Desenvolvimento Humano, como forma de organizagdo do Ensino
Fundamental, em 39 escolas da Rede Municipal (RME). Essa forma foi estendida para toda a
rede em 2002. Apos dezessete anos de implantacéo, os Ciclos tém sido alvo de discussdes em
diferentes espacos da sociedade.

Em 2005, ano em que se deu inicio a um novo processo de reformulacgdo curricular na
RME, um dos principais questionamentos era a néo reprovagdo do educando no decorrer dos
trés anos de cada ciclo, e, em periodo anterior (2001-2005), nem mesmo entre os ciclos.

As politicas de ndo reprovacao, de promoc¢do automatica e de progressao continuada,
acirraram o debate educacional nas ultimas décadas. Nesse debate, a emergéncia da
necessidade da avaliacdo processual e formativa, inerente a proposta de ciclos, traz um novo
desafio aos professores, 0s quais se veem despidos do pretenso poder de coer¢do de uma
avaliacdo de carater classificatorio e seletivo.

Nesse contexto, na Rede Municipal de Educagdo de Goiania (RME), duvidas surgiram
e equivocos se manifestaram sobre o papel do professor e a funcéo social da escola publica.
Em muitas instituicdes escolares, a ideia de ndo reprovacao foi associada a ideia de nédo
avaliacdo e de uma escola voltada essencialmente para a sociabilidade do educando. Isso
levou a certo esvaziamento dos conteudos escolares, incluindo os referentes a Geografia. Esta
disciplina tinha o agravante de ser considerada como 4rea ‘afim’, juntamente com a Historia.
Assim seus conteddos eram ministrados por professores de Geografia, de Historia ou
pedagogos.

E preciso considerar que qualquer proposta que vise mudancgas significativas na
estrutura educacional vigente, esta sujeita a equivocos e interferéncias diversas do contexto
sociocultural e profissional em que se concretiza. Sua implementacdo requer um tempo de
maturacdo para que os envolvidos percebam suas possibilidades e seus desafios, 0 que nos
leva a pensar na formacdo de professores. Este € um dos focos das politicas publicas,
especialmente no ambito das reformas educacionais.

Mas, a formacao continuada efetivamente contribui para a implementacdo de politicas
educacionais? Os professores que participam de processos formativos que tém como objeto de
estudo uma proposta pedagogica e as diretrizes curriculares para sua implementacao alteram

as suas praticas pedagogicas? Considerando-se os limites impostos por fatores de ordem
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estrutural, esses sujeitos conseguem efetivar nas praticas cotidianas da sala de aula os
principios essenciais das Diretrizes elaboradas?

Esse foi o foco desta pesquisa. Seu objeto de estudo é a formacdo continuada de
professores de Geografia, por meio dos Grupos de Trabalho e Estudo (GTE) — Curriculo, e 0
reflexo desse processo nas préticas pedagdgicas dos professores, sob o ponto de vista dos
participantes. Os GTE - Curriculo foram propostos pelo Centro de Formacdo dos
Profissionais da Educacao (CEFPE), no contexto de reformulacéo das Diretrizes Curriculares
para a Educacdo Fundamental da Infancia e da Adolescéncia. O CEFPE ¢ a instancia do
Departamento Pedagdgico responsavel pela proposicdo e coordenacdo da politica de formagéo
continuada dos profissionais que atuam na Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania.

O processo de reestruturacdo/revisao das diretrizes curriculares com a participacdo dos
profissionais da RME se deu no periodo de 2005 a 2008, por meio da formacdo de Grupos de
Trabalho e Estudo, organizados por area de conhecimento (Geografia, Arte, Ciéncias,
Educacdo Fisica, Historia, Lingua Estrangeira, Lingua Portuguesa, Matematica, Pedagogia),
em 2005 e 2007, e em grupos multidisciplinares, no ano de 2006. No ano de 2009, mesmo
apos a elaboracdo das diretrizes, os grupos mantiveram as discussdes sobre o curriculo por
area, aprofundando estudos sobre avaliacdo, inclusdo, relagdes étnico-raciais, educacdo
ambiental, dentre outras temaéticas relacionadas a implementacdo das diretrizes elaboradas e
ao ensino-aprendizagem das areas de conhecimento.

Tal processo configurou-se como um projeto de formacéo continuada dos professores,
aprovado pelo Conselho Municipal de Educacdo de Goiania (CME). Foram formados varios
grupos, referentes as diferentes areas, dentre eles, 0 GTE de Geografia. Alguns professores
permaneceram nesse grupo durante os quatro anos. Essa formacao foi interrompida no ano de
2009, sob protesto dos professores.

O que se buscou, nesta pesquisa, foi investigar a contribui¢do desse processo e seus
resultados praticos na acdo docente. Os professores ampliaram suas concep¢des sobre os
Ciclos de Formagéo e Desenvolvimento Humano? Como esses sujeitos compreendem e
articulam os principios essenciais da Proposta Pedagdgica da RME e das Diretrizes
Curriculares que ajudaram a elaborar? Que mudancgas na pratica pedagogica podem ser
atribuidas a participacdo desses professores no GTE?

As respostas a esses questionamentos contribuirdo para a reflexdo, a compreensao e
um melhor entendimento dos processos de formacdo continuada e a sua relagdo com a
implementacdo de politicas educacionais. Essa pesquisa serd significativa na producdo de

conhecimento sobre a formacao de professores de Geografia e sobre os processos de ensino-
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aprendizagem nessa area. Apresentar-se-a, assim, como um subsidio para a proposi¢do de
programas ou projetos que visem atender as necessidades dos professores de Geografia,
considerando as constantes transformacdes, sociais, culturais, politicas, econémicas,
ambientais, provocadas pela producdo de novos conhecimentos e tecnologias.

Para a realizacdo desse trabalho utilizou-se a pesquisa bibliografica, a anélise de
documentos, a pesquisa de campo e a observacdo participante, realizada com os professores
que fizeram parte do Grupo de Trabalho e Estudo/Curriculo de Geografia na reformulacdo das
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Fundamental da Infancia e da Adolescéncia.

O trabalho estd estruturado em trés capitulos. O primeiro capitulo traz uma breve
reflexdo sobre as concepcdes de curriculo e suas implicacGes, ainda que ndo haja um consenso
sobre esse conceito.

O segundo capitulo, apresenta as discussdes sobre a formacdo de professores de
Geografia, seus desafios e possibilidades, enfocando a constituicdo dos Grupos de Trabalho e
Estudo sobre Curriculo como espaco formativo que buscou ampliar os espagos de
socializacdo e de troca de experiéncias e saberes, propiciando uma reflexdo coletiva sobre as
praticas pedagogicas, articulada a producéo de conhecimentos.

O terceiro capitulo discorre sobre a participagdo dos professores no processo de
elaboracdo das Diretrizes Curriculares para os Ciclos de Formacdo e Desenvolvimento
Humano na RME. Na perspectiva de entender a relagcdo entre a implementagédo de propostas
curriculares e a formacdo docente, buscou-se apreender, a partir da visdo dos professores
participantes do Grupo de Trabalho e Estudo de Geografia, as implicacdes dessa participacdo
em sua pratica pedagdgica e na construcdo de sua identidade profissional.

Nas consideracGes finais, conclui-se que o GTE de Curriculo constituiu-se como um
espaco formativo significativo e deveria se tornar um movimento continuo de estudo, debates
sobre 0s processos educacionais e trocas de experiéncias.

O trabalho contém, ainda, dois apéndices - 0 modelo de questionario aplicado para a
coleta de dados e a proposta de intervencdo pedagdgica, para os professores de Geografia,
uma das exigéncias do Mestrado Profissional, e seis anexos, compostos pelos documentos de

permissao da pesquisa, requeridos pelo Comité de Etica da UFG para a sua realizacao.
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1 CONCEPCOES DE CURRICULO: TENDENCIAS E IMPLICACOES

A discussao sobre curriculo é central no debate sobre o ensino de qualquer area do
conhecimento, objetivando a qualidade da educagéo escolar. N&o existe consenso em relagéo
a concepgdo de curriculo. Ha4 um leque extenso e diversificado de definigdes/concepgdes para
esse conceito, que muitas vezes se apresenta como ambiguo e complexo.

Conforme tedricos deste campo de estudo, o curriculo tem carater socializador e
reflete os interesses sociais e politicos de diferentes sociedades e contextos historicos, no
desenvolvimento do processo de conservacédo, transformacao e renovacgdo dos conhecimentos
e valores tidos como importantes e/ou desejaveis.

Dentre as definicdes existentes sobre curriculo, Pacheco (2005) o considera como “o
conjunto de conteudos a ensinar (organizado por disciplinas, temas, areas de estudo) e como 0
plano de acdo pedagdgica, fundamentado e implementado num sistema tecnolégico”
(PACHECO, 2005, p. 30-1).

Moreira (2012, p. 12), ressalta que o

Conhecimento escolar e experiéncia de aprendizagem [grifo do autor] representam
os dois sentidos mais usuais da palavra curriculo, desde sua incorporacdo ao
vocabulario pedagdgico. No primeiro sentido, que é também o dominante ao longo
dos tempos, o curriculo é visto como o conhecimento tratado pedagogica e
didaticamente pela escola e que deve ser aprendido e aplicado pelo aluno. [...] A
segunda concepgao tem raiz nas visdes de educacdo e de pedagogia que comegam a
se delinear a partir do século XVIII, relacionadas as mudangas econdmicas, sociais,
politicas e culturais que ocorriam. A énfase nas diferengas individuais e a
preocupacdo com a atividade do aluno levam a maior valorizagdo da forma em
detrimento do contedo. Curriculo passa a significar o conjunto de experiéncias a
serem vividas pelo estudante sob orientacdo da escola.

Nessa perspectiva, o conceito de curriculo escolar, envolve um conjunto de relagfes
entre os diversos elementos educacionais como contetdos, habilidades, competéncias,
valores, entre outros. Assim, para Pacheco (2005, p. 33), o conceito de curriculo abarca “o
conjunto de todas as experiéncias planificadas no @mbito da escolarizacdo dos alunos,
vinculando-se a aprendizagem a planos que predeterminam os resultados e valorizam o0s

fundamentos de uma psicologia de natureza comportamentalista”.

Verificamos na defini¢cdo de Johnson (1980, p. 18) que

Curriculo é uma série estruturada de resultados pretendidos de aprendizagem. O
curriculo prescreve (ou pelo menos antecipa) os resultados do ensino. N&o prescreve
0s meios, isto &, as atividades, 0s materiais ou o contetido do ensino que devem ser
utilizados para a consecugéo dos resultados.
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Para Paredes (2006), o curriculo € compreendido como

[...] o processo de construcdo, organizacdo, desenvolvimento e avaliacdo dos
saberes, conhecimentos, habilidades, atitudes e valores socialmente admitidos e
construidos, os mesmos que se evidenciam no dia-a-dia da escola através das
praticas escolares cotidianas, dos processos cognitivos e praticas docentes, das
diversas formas de inter-relagéo e respeito mutuo (PAREDES, 2006, p. 136-137).

Essa definicdo se aproxima de Young (apud SACRISTAN, 2000, p. 19), para quem o
curriculo € um mecanismo através do qual o conhecimento é distribuido socialmente.

Dessa forma, percebe-se a diversidade de perspectivas e concepgdes que envolve o
curriculo, o qual desempenha distintas funcbes de acordo com a proposta educacional, 0s
objetivos e 0s sujeitos de cada institui¢do, seu contexto historico e sociocultural, os diferentes
niveis e modalidades educacionais.

Sacristan (2000, p. 15) explica que

[...] o curriculo relaciona-se com a instrumentalizagdo concreta que faz da escola um
determinado sistema social, pois é através dele que Ihe dota de contetido, missdo que
se expressa por meio de usos quase universais em todos 0s sistemas educativos,
embora por condicionamentos histéricos e pela peculiaridade de cada contexto, se
expresse em ritos, mecanismo, etc., que adquirem certa especificidade em cada
sistema educativo.

Ele, ainda complementa que

[...] quando definimos o curriculo estamos descrevendo a concretizagdo das fungdes
da propria escola e a forma particular de enfoca-las num momento historico e social
determinado, para um nivel ou modalidade de educacdo, numa trama institucional
(SACRISTAN, 2000, p. 15).

Pelo exposto, ficam claras as diferencas nas concepgdes sobre curriculo, de acordo
com pontos de vista técnicos ou criticos que buscam esclarecer 0s pressupostos, 0S
significados e as implicacOes das praticas educacionais em curso.

Destacar sobre a importancia do curriculo nos estudos pedagdgicos, na discussao sobre
educacdo e no debate sobre a qualidade do ensino é, pois, recuperar a consciéncia do valor
social e cultural da escola como uma instituicdo mediadora da cultura e, a0 mesmo tempo,
reprodutora e transformadora da sociedade. A compreensdo da natureza do curriculo
pressupde entendé-lo como resultante de interacGes diversas.

Assim, no contexto escolar, o curriculo € o eixo pelo qual se pode sedimentar,
justificar, direcionar, valorizar a cultura, o saber e patrimdnio cultural da comunidade no
contexto didatico-pedagdgico da instituicdo, contribuindo para a formagdo humana de seus
educandos. E uma prética e expressio da funco socializadora de uma instituico.

Como representacdo e pratica cultural, o curriculo se expressa em distintas formas,

como o curriculo prescrito ou formal, o curriculo oculto e o curriculo em acéo.
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O curriculo prescrito ou normativo inclui os planos e propostas, estabelecidos pelo
sistema de ensino, sendo um documento orientador, que prescreve 0s conteudos das
disciplinas escolares. No Brasil, o curriculo prescrito nacionalmente prevé uma parte comum
para todo o territério nacional e uma parte diversificada, determinada pelas instituicdes

educacionais. De acordo com a LDB 9394/96,

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996).

Assim, busca-se promover a equalizacdo no sentido de acesso a um curriculo minimo
para todos os brasileiros e, a0 mesmo tempo, garantir a diversidade e valorizar o patrimonio
cultural de diferentes comunidades.

O curriculo oculto é entendido como as “normas e valores que sdo implicitos, porém
efetivamente transmitidos pelas escolas e que habitualmente ndo sdo mencionados na
apresentacao feita pelos professores dos fins ou objetivos” (APPLE 1982, p. 127). De acordo
com Whitty (apud SACRISTAN, 2000, p. 19), a ideia de curriculo oculto vem a ampliar-se e
passa a significar ndo so6 o terreno por exceléncia de controle social, mas também o espaco no
qual se travam lutas ideoldgicas e politicas, passivel, portanto, de abrigar intervencdes que
visem a mudangas sociais.

O curriculo em agdo ou “real” ¢ o conjunto de experiéncias apreendidas pelos alunos

no contexto escolar, sdo as praticas cotidianas vivenciadas — planejadas ou ndo. Para Libaneo
(2004, p. 172),

E o curriculo que, de fato, acontece na sala de aula em decorréncia de um projeto
pedagdgico e dos planos de ensino. E a execucdo de um plano, € a efetivacio do que
foi planejado, mesmo que nesse caminho do planejar e do executar acontegam
mudancas, intervencdo da propria experiéncia dos professores, decorrentes dos seus
valores, crencas e significados.

Nesse sentido, a ideia do curriculo assume uma perspectiva mais ampla e complexa,
na qual as incoeréncias, conflitos e contradi¢cbes desempenham um papel significativo,
possibilitando compreender as conexdes entre curriculo e as relacdes de poder na sociedade.

Pode-se entender, assim, o curriculo como sendo a trajetéria e 0 conjunto de
experiéncias vividas pelos educandos no interior da escola, intencionais ou ndo. E necessario
enfatizar que o curriculo escolar deve possibilitar aos educandos 0 acesso ao conhecimento
produzido pela humanidade, entendendo a escola como lugar de socializagdo do

conhecimento e de acesso a cultura.
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1.1 O Curriculo de Geografia no Brasil

A histéria da Geografia como ciéncia escolar no Brasil ganhou importancia na
educacao formal no pais a partir do século XI1X. No ano de 1837, a Geografia foi inserida
como disciplina escolar obrigatoria pela primeira vez.

Nesse ano, o Colegio Pedro Il, no Rio de Janeiro, foi a primeira escola brasileira a
incluir a Geografia como disciplina obrigatoria. Esse colégio foi fundado com o objetivo de
ser uma escola padrdo, modelo a ser seguido, por outras escolas publicas ou privadas. A
intencdo era criar uma elite nacional, capaz de ocupar funcgdes politicas e administrativas, e,
ao mesmo tempo, propor um curriculo nacional.

Por volta do ano de 1900, o ensino de Geografia ganha espago nas escolas de todo o
territorio brasileiro, partindo-se do principio de que ao se conhecer as caracteristicas fisicas
regionais, o0 sentimento de nacionalismo seria despertado nos estudantes, criando-se, portanto,
um sentimento de patriotismo.

No ano de 1905, o livro Compéndio de Geografia Elementar, de Manuel Said Ali Ida
(1861-1953), propde o estudo do Brasil por regides, possibilitando um melhor conhecimento
do territdrio nacional.

Em 1934, a Geografia chegou as instituicdes universitarias, o departamento foi criado
e 0 curso superior de Geografia implantado na Universidade de S&o Paulo (USP).
Simultaneamente a criagdo da USP, foi fundada a Associacdo dos Geografos Brasileiros
(AGB), para a integracdo de todos que tinham interesse em conhecer melhor o Brasil, assim
como contribuir na divulgacdo de pesquisas cientificas da area (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 45).

O quadro de professores da USP era formado, em sua maioria, por docentes que
defendiam o enfoque tradicional de influéncia europeia, com destaque para a escola francesa,
especialmente, aos ideais de Vital de La Blache e seus seguidores. A forma do
desenvolvimento da disciplina na USP expandiu-se para outras universidades do pais e, desta
forma, os principios da escola francesa orientaram as principais geracdes de pesquisadores e 0
trabalho pedagdgico dos professores brasileiros.

A Geografia ensinada no Brasil esteve, por muitos anos, limitada ao estilo
enciclopédico, no formato enumerativo e descritivo, organizada como uma disciplina
metodica de orientacdo descritiva, acritica, voltada para a memorizacéo e de acordo com 0s

interesses dos que detinham o poder.
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Com a Reforma Capanema (1942-1962), que defendia uma proposta de “educar para a
patria”, consolida-se a ideologia nacionalista nas escolas brasileiras. Nesse periodo a
Geografia foi incluida no curriculo escolar dos quatro anos do ensino ginasial (atualmente,
segunda fase do ensino fundamental) e nos trés anos do ensino cientifico e do classico (hoje,
ensino médio).

Por volta da década de 1950, a Geografia chamada de tradicional que tinha como base
compreender o espaco geogréafico, através das relagdes do homem com a natureza, muito mais
como processos de adaptacGes, com o estudo descritivo das paisagens naturais e humanizadas,
dissociada da relacdo do homem com o espaco, passa a ser questionada em varios paises,
assim como no Brasil.

Na década de 1960, alguns gedgrafos, em especial os franceses, passaram a defender
qgue os conhecimentos geograficos deveriam possibilitar o posicionamento critico frente a
realidade, favorecendo a formacdo de agentes de transformacdo social. Neste sentido, ao
professor cabia problematizar os temas da Geografia e possibilitar aos alunos uma consciéncia
sobre seu papel como cidaddos. A corrente mais critica se opunha a tradicional, dando énfase
ao estudo da interacdo do homem com o meio, incluindo as relacBes sociais e de trabalho
como decisivas na transformacdo do territorio. Desta forma, a disciplina se aproximou das
ciéncias politicas.

No inicio dos anos de 1970, periodo da ditadura militar no pais, a Geografia e a
Histdria, constituiram nas escolas primarias, uma Unica disciplina, denominada Estudos
Sociais, com o esvaziamento dos conhecimentos desses componentes curriculares. O governo
militar acreditava que o conhecimento dessas areas era uma ameaca politica e dessa forma
visava restringir o surgimento de movimentos revolucionarios.

O processo de criacdo e implantacdo do ensino de Estudos Sociais como disciplina
escolar obrigatoria no curriculo brasileiro ocorreu com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo n° 5.692/1971. Sua implantagdo ocasionou problemas ainda presentes no
ensino fundamental até os dias atuais, tais como o pragmatismo e a abordagem didéatica a
partir de circulos concéntricos — familia, escola, bairro, cidade, pais, mundo.

Em 1978, Milton Santos, um dos mais respeitados geografos brasileiros, lancou a obra
intitulada de “Por uma Geografia Nova: da critica da Geografia a uma Geografia Critica”, na
qual faz uma revisdo critica da evolucdo da Geografia e propde uma nova forma de pensar e
fazer Geografia, focada na dignidade humana e humanizagéo do espaco.

No inicio da década de 1980, iniciava-se um lento processo de retomada da

democracia e de reconquista dos espagos politicos que a sociedade civil brasileira havia
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perdido. Neste periodo a Geografia brasileira vivenciou profundas mudangas e o curriculo
dessa disciplina na escola, assim como todo ensino escolar enfrentou vérias modificacdes e
reformas em sua estrutura acompanhando as mudancas no contexto do pais.

Entre os anos 1980 e 1990, ganha forca o movimento de renovacdo curricular que
buscava a qualidade do ensino, com o foco na formacao de professores. Nesse periodo, séo
elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que prop6em para 0 ensino de
Geografia “um trabalho pedagdgico que visa ampliar as capacidades dos alunos de observar,
conhecer, explicar, comparar e representar as caracteristicas do lugar em que vivem e de
diferentes paisagens e espagos geograficos” (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,
2007, p. 75).

Os PCN para o ensino de Geografia trazem como ponto positivo a introducéo, oficial,
dos componentes curriculares da Geografia nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Porém,
reforcam alguns problemas antigos da area, como o ensino da Geografia a partir das escalas —
do local ao global — mantendo a ideia dos circulos concéntricos.

Apesar dessa e outras criticas que se possa fazer aos PCN, este documento constituiu
um referencial para o Ensino Fundamental do sistema educacional brasileiro, uma proposta
curricular de natureza aberta e flexivel a ser implementada de acordo com a diversidade
cultural de cada regido e o contexto de cada instituicdo educacional.

Atualmente as disciplinas curriculares sdo constantemente questionadas e revisadas,
buscando-se formas para que a educacao escolar seja mais significativa e atenda as demandas
do contexto social. No ensino de Geografia este € um debate presente nos foruns educacionais
e mais especificos desta disciplina.

Diante disso, Callai (2010, p. 16) afirma que

A finalidade da educagio geogréfica é contribuir na constru¢do de um pensamento
geogréafico, quer dizer, desenvolver modos de pensar que envolvam a dimensao
espacial. [...] Diante disso, constata-se que a forma e o conteldo da Geografia
escolar sdo aspectos significativos para refletir sobre o ensino e a aprendizagem
escolarizada de uma disciplina que faz parte do contetdo curricular.

Portanto, a0 mesmo tempo em que se questionam as disciplinas curriculares e, dentre
elas, a Geografia, reflete-se sobre a funcdo da prépria escola. A escola ndo € tdo interessante
diante do mundo moderno, pouca é sua aproximagdo com o cotidiano do educando.

E necesséaria maior compreensdo do professor da importancia de um curriculo que
atenda a dimensdo cultural da comunidade escolar e local e vise um sistema educacional
publico de qualidade, para mudancas em sua postura profissional, a partir da tomada de

consciéncia do seu papel e do papel da escola.
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Assim a reestruturacao curricular na RME foi pautada no dialogo entre os professores,
em um movimento dialético de agdo-reflexdo-acdo, considerando que a proposta de Ciclos
pressupde um curriculo flexivel, que respeite os tempos de vida (infancia, pré-adolescéncia e

adolescéncia) e os diferentes ritmos de aprendizagem dos educandos.

1.2 O Curriculo de Geografia na Rede Municipal de Educacéo de Goiania no contexto
dos Ciclos de Formacao e Desenvolvimento Humano

A Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania (SME) iniciou em algumas escolas do
municipio, no ano de 1998, o projeto Escola para o Século XXI que previa a organizacdo do
ensino fundamental em ciclos. Em 2002, essa organizacao foi estendida para toda a Rede
Municipal, com a denominag&o de Ciclos de Formagéo e Desenvolvimento Humano.

A organizacdo da escolarizacdo em Ciclos surgiu como forma de superacdo da escola
seriada, especialmente no que se refere a reprovacdo e ao fracasso escolar (MAINARDES,
2007; 2009; FREITAS, 2003). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996), em seu artigo 23, traz os ciclos como uma das possibilidades de organizacdo do ensino
fundamental da Educacdo Basica. Essa forma de organizagcdo assumiu varias configuracdes
conforme diferentes concepcgdes de educacdo, desde simples justaposicdo de séries até a
reorganizacdo dos tempos e espacos da escola.

Em Goiénia, os ciclos foram implantados, tendo como referéncia experiéncias
pioneiras como a Escola Plural de Belo Horizonte, Escola Cidadé de Porto Alegre, a Escola
Candanga de Brasilia, que tinham como fundamentos concepcdes progressistas de educacdo e
formacdo humana, na perspectiva de uma educacdo inclusiva. Assim, o Ensino Fundamental
foi organizado em trés ciclos de formagdo, de acordo com as diferentes fases de
desenvolvimento humano: Infancia (6-8 anos), Pré-adolescéncia (9-11 anos) e Adolescéncia
(12-14 anos), pressupondo-se uma ressignificacdo da escola como espaco de formacédo e nao
somente de instrucao.

De acordo com a Proposta Politico-Pedag6gica da RME de Goiania,

A educacdo escolar pensada com base nos tempos da vida e respeitando os ciclos de
desenvolvimento humano garante a organizagdo do trabalho, dos tempos, dos
espacos, dos saberes, das experiéncias de socializacdo, da maneira mais respeitosa
para com a temporalidade dos sujeitos (GOIANIA, 2004, p. 29).

Ap0s quinze anos de implantacdo, os Ciclos tém sido alvo de discussdes em diferentes
espacos da sociedade. Um dos principais questionamentos € a ndo reprovacao do educando no
decorrer dos trés anos correspondentes a cada ciclo, e, em periodo anterior (2001-2005), nem
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mesmo entre os ciclos, como ja exposto na introducdo deste trabalho. A ndo reprovacéao
resultou em uma certa desresponsabilizacdo em relacdo ao processo ensino-aprendizagem.
Muitos professores sentiram-se privados do uso da avaliagdo como um elemento de coercéo,
no sentido de cobrar mais empenho dos educandos. A ideia, equivocada, de que ndo se precisa
mais avaliar, foi associada a ideia de uma escola voltada essencialmente para a sociabilidade
do educando, o que resultou em esvaziamento dos contetdos escolares.

Para uma andlise do ensino de Geografia no contexto dos ciclos, foram tomados como
referéncia trés documentos: Proposta Politico-Pedagogica “Escola para o Século XXI”
(GOIANIA, 1998), Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Goiania — 2001-
2004 (GOIANIA, 2001) e Diretrizes Curriculares para a Educacdo Fundamental da Infancia e
Adolescéncia (GOIANIA, 2009). Tais documentos explicitam a concepcdo, 0s objetivos e 0s
conteudos dos diferentes componentes curriculares. O documento referente Proposta Politico-
Pedagdgica para a Educacdo Fundamental da Infancia e Adolescéncia (GOIANIA, 2004) ndo
foi objeto de andlise, uma vez que apresenta uma concepc¢do de curriculo aberto e flexivel, a
partir da qual cada instituicdo escolar deve elaborar seu proprio curriculo de acordo com sua
realidade socioeducacional, portanto ndo apresenta objetivos ou contetdos.

A Proposta Politico-Pedagogica “Escola para o Século XXI” (GOIANIA, 1998),
apresenta uma visdo do ensino de Geografia de cunho social, politico e de transformagéo da
realidade, baseada na concepgdo de que “o espago geografico é produzido e organizado pelo
homem” (GOIANIA, 1998, p. 23). Naquele momento, apenas os ciclos | e Il tinham sido
implantados.

O documento, numa perspectiva interdisciplinar, propunha a organizacdo do curriculo
por meio de Projeto Tematico que trazia como eixo a prépria Geografia. O projeto temaético -
Cidade e Cidadania, apresentava como subtemas para o ciclo I: O individuo e o lugar;
Paisagem e modo de vida; O individuo e a cidade e O ambiente urbano; e para o ciclo II:
Goiania e outros municipios de Goias; Goiania e outros municipios do Brasil; Infancia,
adolescéncia e cidadania no Brasil. Todas as areas de conhecimentos tratavam desses temas
dentro das suas especificidades. O Quadro 1 apresenta 0s conteudos propostos para 0 ensino

de Geografia, em cada subtema.
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Quadro 1: A Geografia na Proposta Politico-Pedagogica “Escola para o Século XXI” - Projeto Tematico:
Cidade e Cidadania (GOIANIA, 1998)

Subtema / Conceitos Fundamentais Contetdos Programaticos
Ciclo (Geografia)
1. O individuo | e Territorio ¢ Semelhangas e diferencas entre os lugares
e o lugar e Lugar ¢ Lugares de convivéncia social
(Ciclo 1) e Escala e Acio do individuo na (re)construcdo do lugar
e Limite e O lugar do individuo e o individuo no lugar
e Fronteira e Deslocamento, representacdo (mapas mentais),
referéncias espaciais do corpo e dos lugares
(direita, esquerda, em cima, em baixo, préximo,
distante, centro e periferia)
2. Paisagem e | e Paisagem Rural ¢ Diferentes formas de producéo cultural
modo de | e Paisagem Urbana e Producdo individual e producdo coletiva da
vida e Cultura cultura
(Ciclo 1) e Limite e Producdo de riqueza na cidade e no campo
e Fronteira e Paisagens naturais e culturais: o trabalho e a
transformacdo da paisagem
3. O individuo | e Lugar o Os diferentes lugares da cidade (centro, periferia,
e a cidade e Centro bairros pobres e nobres, residenciais, comerciais,
(Ciclo 1) e Periferia industriais)
e Cidadania e As diferentes formas de apropriacdo dos lugares
° |gua|dade da cidade
e Justica ¢ Orientagdo e representacdo na cidade
e O Publico
e O Privado
¢ Representacdo Cartografica
e Escala
e Fronteira
4. O ambiente | o Paisagem e O deslocamento na cidade: transporte coletivo e
urbano e Primeira natureza individual, os meios de transporte e a circulagéo
(Ciclo 1) e Segunda natureza e As paisagens e as diferentes formas de relagéo do
e O rural homem com a natureza e a interdependéncia
e O urbano ambiental entre as paisagens
5. Goidnia e | e Paisagem o Diferentes paisagens e diferentes modos de vida
outros e Lugar nas cidades goianas (diferentes lugares)
municipios ¢ Dependéncia ¢ Representacdo e orientacdo do estado de Goiés
de Goias e Fronteiras e representagdo e A interdependéncia ambiental entre diferentes
(Ciclo 1) cartografica lugares nos municipios goianos
e A circulagdo de pessoas e produtos nos
municipios
6. Goiania e | e Centro e Goias: um estado periférico
outros e Periferia ¢ Orientacgdo e representacdo de Goias no Brasil
municipios e Cultura A mundializagdo da sociedade
do Brasil e Trabalho e A producdo cultural, o trabalho e a tecnologia
(Ciclo 1) e Paisagem o Paisagens locais e paisagens globais
¢ Representacdo cartografica e A circulacdo das pessoas e de produtos entre 0s
e Fronteira estados brasileiros
e “Globalizagdo”
7. Infancia, e Trabalho e O lugar da crianca/adolescente na cidade: seu
adolescéncia | e Territorio deslocamento e acesso aos lugares
e cidadania | e Limite e O territorio da crianca/adolescente na cidade
no Brasil e Fronteira e A crianca e a escola (direito, lugar, acesso
e Cidadania expulsdo, permanéncia)
e Lugar ¢ O trabalho infantil e a constru¢éo da cidadania

Fonte: Proposta Politico-Pedagdgica “Escola para o Século XXI” - Projeto Tematico: Cidade e Cidadania.

Goiania: SME, 1998. Adaptacdo: Inez Maria Milhome Viana.
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O ensino de Geografia proposto neste documento parte da visdo de que “o espago
geografico ¢ produzido e organizado pelo homem”. Nessa perspectiva, considera-se que
estudar as relacdes que o homem desenvolve na e com a natureza significa compreender o
espaco em toda a sua complexidade, pressupondo um tratamento critico dos conteddos, em
um trabalho interdisciplinar.

Esta proposta busca (re)significar os contetdos numa perspectiva interdisciplinar,
propondo a formacdo de sujeitos autdbnomos e criticos a partir da compreensdo do espago
onde vivem. Porém, o documento traz, ainda, tracos de uma Geografia escolar tradicional.
Como nos PCN, mantém a proposta do local para o global. Isso poderia ser minimizado se 0s
professores atuantes fossem formados em Geografia. Contudo, os professores dos Ciclos | e
I1, predominantemente, tem formacé&o inicial em Pedagogia e muitos deles ndo tiveram acesso
a conceitos basicos relacionados no quadro 1. Sem esses conhecimentos especificos para
tratar dos conteddos curriculares, ndo se possibilita aos educandos uma alfabetizacdo espacial,
fundamental para que compreendam a apropriagdo da natureza por parte dos homens, a
formagé&o dos grupos sociais e a diversidade social e cultural.

Para Castrogiovanni (2002, p. 13),

0 espaco geografico é entendido como um produto histérico, como um conjunto de
objetos e de a¢Bes que revela as préaticas sociais dos diferentes grupos que vivem
num determinado lugar, interagem, sonham, produzem, lutam e o (re)constroem. [...]
Existe ainda pouca aproximagdo da escola com a vida, com o cotidiano dos alunos.
[...] E urgente teorizar a vida, para que o aluno possa compreendé-la e representa-la
melhor e, portanto, viver em busca de seus interesses.

Desse modo, o curriculo proposto (conforme o quadro 1) avanca no sentido de abordar
0 espaco em suas multiplas dimensdes, as contradi¢cdes e conflitos nas relagdes homem,
sociedade, natureza.

As “Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Goidnia — 2001-2004”
(GOIANIA, 2001) ampliam as orientagcbes contidas no documento anterior — Proposta
Politico-pedagogica Escola para o Século XXI — considerando a implantacdo do Ciclo Il em
nove escolas da RME, com a estruturacdo de trés anos cada um.

O documento reafirma a proposta de “romper com um modelo compartimentado em
disciplinas isoladas, onde o conhecimento € descontextualizado da realidade, para dar espaco
a uma programacao de conteudos coerentes e significativos” (GOIANIA, 2001, p. 10) e
apresenta objetivos gerais para o Ensino Fundamental de acordo com o0s Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e especificos para cada ciclo, ressaltando o

compromisso de respeitar “as singularidades da temporalidade de ensino aprendizagem” e a
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flexibilizagdo de contetidos para atingir “patamares de aprendizagem compativeis a cada
ciclo” (GOIANIA, 2001, p. 34).

Quanto ao ensino de Geografia, o documento destaca que o seu papel € contribuir para
a formacdo da consciéncia espacial, possibilitando aos alunos pensar criticamente o seu

espaco. O Quadro 2 apresenta os objetivos por ciclo de formacao.
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Quadro 2: A Geografia nas Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino 2001-2004 (GOIANIA,

2001)

Ciclo

Objetivos

Ciclo |

Promover a compreensdo de nog¢des cartograficas através de nocgdes de lateralidade e
proporcionalidade;

Desenvolver a capacidade de orientacdo e localizagdo territorial;

Identificar e relacionar os diferentes elementos constituintes das paisagens;

Identificar diferentes possibilidades de se organizar o espaco escolar;

Desenvolver a capacidade de observar, ler e representar graficamente o espago
geografico;

Identificar as relagdes existentes entre as pessoas e 0s lugares.

Ciclo 1l

Desenvolver a capacidade de observar, ler e representar graficamente o espago
geografico;

Identificar e compreender as relagBes espaciais existentes entre as pessoas e 0s
diferentes lugares geograficos;

Desenvolver a habilidade de coleta e analise de informagfes geogréficas através da
observacdo das paisagens;

Reconhecer e registrar graficamente o trabalho social do ser humano na construcdo das
paisagens e transformagcdes territoriais.

Ciclo 11l

Reconhecer as dindmicas da sociedade e da natureza, enquanto dinamicas que
possuem principios e leis proprias, concebendo o espago geografico enquanto
construcdo histérica de apropriacdo da natureza pela sociedade;

Compreender a relacdo entre local e o global numa escala temporal e espacial,
Compreender a linguagem cartogréfica, enquanto forma de trabalhar diferentes escalas
espaciais, e as multiplas representacdes do local e do global dai decorrentes;

Identificar e compreender as maltiplas representacGes paisagisticas decorrentes do
processo de humanizac¢do do mundo;

Perceber as multiplas determinagdes que constroem a paisagens local e global;
Perceber e comparar as diferentes manifestaces paisagisticas contemporaneas
enguanto construcdes socialmente determinadas;

Reconhecer semelhancas e diferencas dos modos de apropriacdo da natureza pela
sociedade, identificando as diferentes formas de se organizar o processo de trabalho no
territorio;

Utilizar fontes escritas e imagéticas na leitura paisagistica dos diferentes processos de
espacializacéo;

Utilizar a observacdo e a descri¢do no processo de leitura paisagistica dos diferentes
processos de espacializacdo das sociedades;

Reconhecer no cotidiano os diferentes referenciais espaciais de apropriagdo da
natureza;

Compreender os conceitos de territorio, lugar, regido, paisagem, espacgo situando-o0s
socio historicamente;

Identificar e avaliar socio historicamente as a¢fes humanas e suas consequéncias em
diferentes niveis escolares, tanto espacial como temporariamente;

Construir referenciais que possibilitem interferir nos processos sociais de localizagéo e
orientacdo espacial;

Compreender a espacialidade e a temporalidade dos multiplos fenémenos geograficos;
Compreender como 0s processos tecnoldgicos alteram a organizacdo do espaco e do
tempo;

Desenvolver procedimentos de pesquisa geografica no processo de compreensdo do
espaco geografico, baseando-se nos conceitos de espago, paisagem, territorio e lugar;
Utilizar a linguagem grafica na analise e representacdo dos fendmenos geograficos que
se manifestam local e globalmente;

Compreender os diferentes processos de regionalizacdo, situando-se temporal e
espacialmente em diferentes perspectivas sociais;

Explicar a natureza socio histérica do espago geografico.

Fonte: Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino. Goiénia: SME, 2001.
Adaptacdo: Inez Maria Milhome Viana.
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Este documento apresenta uma proposta de ensino de Geografia que se fundamenta no
carater de espacialidade de toda a prética social, considerando que, se 0 espago contribui para
a formacdo do ser humano, este, a0 mesmo tempo, transforma-o constantemente, o que
implica que a consciéncia do espaco, ou a consciéncia da “geografia” do mundo, integra-se no
proprio processo de formacdo humana. O ensino de Geografia é conceituado como aquele
que, “visa o0 desenvolvimento da capacidade de apreensdo da realidade do ponto de vista de
sua espacialidade [...] entendendo que a préatica da cidadania requer uma consciéncia espacial”
e um pensamento critico que possibilite a apreensdo do espaco de forma mais abrangente
(GOIANIA, 2001, p. 26).

As Diretrizes Curriculares para a Educagcdo Fundamental da Infancia e da
Adolescéncia: ciclos de formacdo e desenvolvimento humano (GOIANIA, 2009) foram
elaboradas com a participacdo de cerca de 400 professores da RME. O processo de elaboragédo
teve inicio em 2005 quando os professores foram chamados para discutir o papel de cada area
do conhecimento na formacdo e desenvolvimento humano, bem como, os desafios e as
possibilidades do trabalho pedagogico em cada disciplina nos Ciclos.

A partir deste primeiro encontro de area, os professores foram convidados a formarem
os grupos de trabalho e estudo (GTE) com a finalidade de “criar espagos de reflexdo e debates
sobre o trabalho pedagdgico nos Ciclos e buscar alternativas para a superacao das dificuldades
enfrentadas no cotidiano escolar” (GOIANIA, 2009, p. 33). Ressalta-se que nesse periodo
guestionava-se sobre a aprendizagem dos contetdos escolares na organizacdo em Ciclos.
Esses grupos se constituiram espacos para a revisao curricular que se deu no periodo de 2005
a 2009, ora com a formacéo de grupos por area, ora grupos multidisciplinares.

Naquele contexto, entre os principais desafios apontados pelos professores de
Geografia destacam-se a compreensdo da proposta de Ciclos; o trabalho coletivo por areas
afins (Geografia-Historia), e a abordagem interdisciplinar; a avaliacdo descritiva, sem
quantificacdo/classificacdo; as dificuldades de aprendizagem e indisciplina dos alunos. Por
outro lado, os professores consideravam que a proposta de ciclos trazia a possibilidade de
romper com a fragmentacdo do ensino tradicional, trabalhar o curriculo de acordo com a
realidade dos alunos favorecendo uma formacao critica e ampliar a concep¢édo de avaliag&o.

Em relacdo as areas afins, na proposta inicial dos Ciclos, tendo em vista a ideia de
interdisciplinaridade, foi proposto o trabalho com areas afins: Expressdo (Lingua Portuguesa,
Educacdo Fisica e Arte); Ciéncias Socio-histdricas e culturais (Geografia e Historia), Ciéncias
Fisicas, Quimicas e Bioldgicas (Ciéncias) e Pensamento Logico-Matematico (Matematica)

(GOIANIA, 2009). Com esta visdo, a lotacdo dos professores, especificamente no Ciclo 11,
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era de acordo com a area afim — no caso, um professor de Geografia ou um de Histdria
trabalhava as duas disciplinas e a distribuicdo da carga horéria (quantidade de aulas) era entre
o0s professores e ndo entre as disciplinas, isso comumente implicava na reducdo do nimero de
aulas dessas disciplinas em relacdo as demais, devido o professor tender a priorizar 0s
contetidos da sua area de formacéao.

A abordagem interdisciplinar, presente na proposta de ciclos desde 1998, apresenta-se
ainda como desafio para a maioria dos educadores, inclusive na universidade, tendo em vista
uma formacéo, historicamente, de carater fragmentario e disciplinar.

No que se refere a avaliacdo descritiva, requerida na proposta de ciclos em
substituicdo a avaliagdo classificatdria, com atribuicdo de nota, as dificuldades iam desde a
elaboracdo do préprio texto descritivo até a dificuldade de se avaliar, individualmente, cada
aluno em suas dimensfes cognitiva e socio-afetiva, considerando sua idiossincrasia, seus
avancos e dificuldades. Além disso, com a avaliacdo descritiva e a ndo reprovacgdo, alguns
professores se desresponsabilizaram com o processo avaliativo, reivindicando a avaliagéo
tradicional por acreditarem em um sistema avaliativo classificatorio, coercitivo e excludente
(FREITAS, 2003; FRANCO, 2001).

Nesse contexto, muitos alunos seguiam nos ciclos sem a adequada aprendizagem, com
lacunas na aquisi¢do de conhecimentos, resultando no desafio explicitado pelos professores de
trabalhar com “alunos com dificuldades de aprendizagem”, entre eles, alunos nao
alfabetizados até mesmo no Ciclo Il. Para os professores de area, esse era um dos maiores
desafios do trabalho nos ciclos, situacdo que, muitas vezes, levava a outros problemas
enfrentados pelos professores: a indisciplina e o fracasso escolar.

No que se refere a Geografia, 0 documento ressalta o propésito de ampliacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, respeitando suas possibilidades de elaboracdo do
pensamento, tendo em vista as fases do desenvolvimento humano. Nesse sentido, apresenta

como objetivos gerais do ensino de Geografia possibilitar ao aluno

o conhecimento dos aspectos e elementos do seu contexto social, a percepgao das
diferentes paisagens e suas fronteiras local e global, o conhecimento das dindmicas
da sociedade e da natureza com seus principios e leis proprias, concebendo o espago
geogréfico como construcdo histérico social; o conhecimento e a analise dos
processos resultantes das dindmicas sociais e naturais na producdo dos espagos em
escala local, regional e global e a relacdo com o seu cotidiano articulado a essas
escalas (GOIANIA, 2009, p. 49).

Para o alcance desses objetivos, as Diretrizes Curriculares para a Educagédo
Fundamental da Infancia e da Adolescéncia propde objetivos especificos para cada ciclo,

conforme apresentado no Quadro 3.
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Quadro 3: A Geografia nas Diretrizes Curriculares para a Educa¢gdo Fundamental da Infancia e da
Adolescéncia (GOIANIA, 2009)

Ciclo Objetivos
e Situar-se, no contexto social, como integrante, dependente e agente participante dos
Ciclo | lugares, dando subsidio ao desenvolvimento do senso critico;

e Conhecer a sua realidade e a de outras pessoas;

o Identificar as transformac@es das paisagens e fronteiras;

e Conhecer diferentes tecnologias na relagdo do homem com a paisagem;

e Adquirir nogdes sobre as producdes e transformacdes do espaco rural e urbano;

e Desenvolver nogBes de orientacdo, localizacdo, lateralidade, limites e
proporcionalidade;

e Ter noc¢Bes da unidade dos aspectos da natureza do Cerrado e a necessidade de sua
preservacao;

e Compreender e desenvolver as diferentes linguagens — verbais, orais, poéticas,
musicais, cartograficas, plasticas, simbélicas e corporais — como meios para produzir,
expressar e interpretar as relagdes sociais, as produc@es culturais e econdmicas.

Ciclo 1l e Compreender e analisar as transformagdes socioambientais do espago em que esta
inserido;

¢ Analisar o processo histérico/social da producdo do espaco metropolitano de Goiania;

¢ Coletar e analisar informagdes geogréficas através da observacgao das paisagens;

¢ Desenvolver uma visao critica sobre os fendmenos de alteraces ambientais do Bioma
do Cerrado (provocados ou ndo pela sociedade), analisando as possibilidades de acdes
transformadoras;

e Compreender a paisagem como produto das desigualdades sociais (condigdes
diferenciadas de moradia, de acesso ao saneamento basico, salde, educago,
transporte, lazer e seguranca), nos diversos &mbitos — local, regional e global;

e Conhecer e analisar os movimentos migratérios locais e globais;

e Compreender as atividades econdmicas e as relagbes de produgdo, circulagdo e
consumo;

e Conhecer e utilizar as referéncias pessoais, locais e universais de localizagdo (pontos
cardeais e colaterais, coordenadas geogréficas, convencgoes etc.);

e Saber se orientar no tempo e no espaco, através de plantas, globo e mapas, localizando
a Terra no Universo;

o Desenvolver nogdes de Astronomia e de suas relages com o cotidiano;

e Posicionar-se de maneira critica responsavel, flexiva para a construgdo da cidadania.

Ciclo Il e Reconhecer semelhancas e diferengas dos modos de apropriagdo da natureza pela

sociedade, identificando as diferentes formas de se organizar o territorio nas escalas
local, regional e global,

Identificar os principais impactos ambientais globais, suas causas e consequéncias para
a humanidade, compreendendo as possibilidades do desenvolvimento sustentavel para
compatibilizar com o atual modelo econémico;

Compreender os elementos da dinamica terrestre (atmosférica, hidrologica, geoldgica)
e suas relagdes com o cotidiano;

Ampliar a capacidade de orientacao e localizacao territorial/espacial;

Ampliar nogdes de lateralidade e proporcionalidade, desenvolvendo habilidades
bésicas para a elaboracdo de plantas, mapas, croquis, gréficos, tabelas e interpreta-los;
Compreender e reconhecer 0s novos recursos tecnoldgicos que fazem parte da
organizagdo do espaco e do tempo;

Desenvolver procedimentos de pesquisa geografica no processo de compreensao do
espaco, baseando-se nos conceitos de territorio-paisagem, regido e lugar;

Compreender os diferentes processos de regionalizacdo, situando-os temporal e
espacialmente em diferentes perspectivas sociais.

Fonte: Diretrizes Curriculares para a Educacdo Fundamental da Infancia e da Adolescéncia. Goiania: SME,
2009. Adaptacgdo: Inez Maria Milhome Viana.
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Observa-se que as propostas da Rede Municipal de Educacdo de Goidnia de
reformulacéo curricular ttm como base a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei
n. 9394/1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (Res.
CNE/CEB n. 2/1998) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), entre outros
documentos.

A elaboracéo das diferentes propostas analisadas neste trabalho apresentaram avancos
e retrocessos, diferentes formas de participacao dos profissionais da educacdo. As diretrizes
curriculares aprovadas em 2009 foram elaboradas em um movimento de revisdo curricular
com a participagdo de um numero considerdvel de professores (400 professores). Neste
sentido, essas diretrizes resultaram do trabalho coletivo de profissionais, que conforme o
documento (GOIANIA, 2009, p. 35) eram “comprometidos com a educagdo piblica, que
dedicaram seu tempo de estudo a reflexdo sobre o curriculo da Rede Municipal de Educagio”.

Na andlise dos diferentes documentos relativos ao ensino de Geografia na RME é
possivel identificar algumas mudancas significativas no papel da Geografia e na qualidade do
ensino-aprendizagem desta disciplina. Nessa orientacdo, as diretrizes trazem a ideia de um
curriculo aberto e flexivel, que considere a realidade social em que a escola esta inserida
objetivando um trabalho na sala de aula que possibilite ao aluno, enquanto sujeito, a
compreensdo do espaco geografico e do mundo em que vive.

Cavalcanti (2008b, p. 46) afirma que

A Geografia € um campo do conhecimento cientifico que desde sempre se constituiu
com base na multidimensionalidade, ja que buscou compreender as relacdes que se
estabelecem entre 0 homem e o mundo natural, e como essas relacées, ao longo da
histéria, vém constituindo diferentes espagos.

Nesse sentido os conhecimentos da Geografia, que abrangem as diversas dimensdes da
realidade social, politica, econdbmica e ambiental, proporcionam uma melhor compreensao do
mundo em transformacao, no contexto da chamada mundializacdo da economia e contribuem
para a conscientizacdo das responsabilidades, direitos e deveres sociais.

Pelo estudo dos documentos da Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania, pode-se
afirmar que o ensino de Geografia, no decorrer dos 15 anos de implantacdo dos Ciclos de
Formacdo na RME, apresentou caracteristicas da Geografia tradicional e da Geografia critica.

Contudo, concebendo a escola como espaco de reproducdo e também de
transformacéo, o ensino de Geografia tende a tomar novos rumos em uma realidade na qual se
atribui aos professores a tarefa de pensar e elaborar coletivamente as diretrizes curriculares de
uma rede. Tal perspectiva configura-se em um movimento de formacdo permanente que

qualifica o debate sobre os contetdos e a didatica de Geografia e contribui para transformar a
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sala de aula em espaco de criacdo, interacdo, colaboracdo e ndo apenas de memorizagao e
repeticdo. Assim a formacdo permanente dos professores torna-se imprescindivel para a
efetivacdo das inovacdes curriculares que visem a melhoria da qualidade do ensino. Essa

formacédo sera objeto de discussdo no préximo capitulo.
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2 AFORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA

A formacdo de professores, de uma maneira geral, vem assumindo posicdo de
destaque nas discussdes académicas e relativas as politicas publicas. Tal preocupacgéo torna-se
evidente nas reformas propostas a formacdo docente e pela quantidade de publicacBes acerca
da formacdo inicial e continuada de professores.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9394/96, no
titulo “Dos profissionais da educacdo”, observam-se pelo menos trés artigos (61, 63 e 67) que
se referem aos profissionais da educacdo e sua habilitacdo, a sua formacdo inicial e
continuada, a complementacdo pedagdgica para os portadores de diploma e a valorizacdo
profissional (BRASIL, 1996).

Tanto as pesquisas académicas, quanto a legislacdo educacional indicam que a
formacdo docente deve ser um processo continuo que tenha inicio com a graduacdo e se
estenda por toda vida profissional. Diante das transformacdes socioculturais e tecnoldgicas,
que colocam a cada dia novos desafios ao exercicio da docéncia, faz-se necessario um
constante movimento de formacdo e autoformacdo para que possibilite a troca de
experiéncias, o aprofundamento tedrico e o debate critico que sdo fundamentais para a busca
da qualidade dos processos educacionais.

Para Contreras (2002), no processo de formacdo, autonomia, responsabilidade e a
capacitacdo sdo caracteristicas tradicionalmente associadas a valores profissionais que
deveriam ser indiscutiveis na profissdo docente. Essa profissionalizacdo ndo consiste apenas
na construcdo de competéncias e habilidades para ensinar, mas também para o educar e, nas
palavras de Paulo Freire (1991, p. 32), “ninguém comega a ser educador numa certa terga-
feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou é marcado para ser educador. A
gente se faz educador, a gente se forma, como educador permanente, na préatica e na reflexao
sobre a préatica”. Esta discussdo sedimenta a necessaria e permanente formacao do profissional
da educacéo.

O item a seguir, traz uma reflexdo sobre a formacao dos professores de Geografia, seus
desafios e possibilidades, enfocando, de modo especial, os Grupos de Trabalho e Estudo sobre

curriculo, como espacgo formativo dos professores sujeitos desta pesquisa.



30

2.1 Desafios e possibilidades para a formacéao dos professores de Geografia

As expectativas atuais quanto a formacdo escolar também trazem demandas e
perspectivas para a formacéo de professores. Junte-se a isso, a realidade social contemporanea
e, em especial, dos educandos da escola publica.

De acordo com Imbernén (2010, p. 13) € inegavel que “a realidade social, o ensino, a
instituicdo educacional e as finalidades do sistema educacional evoluiram e que, como
consequéncia, os professores devem sofrer uma mudanca radical em sua forma de exercer a
profissdo e em seu processo de incorporacao e formagao”.

Vivemos em tempos de mudancas socioculturais que influenciam a educacdo e a
formacdo de professores. Um tempo com a necessidade de estabelecer novos padrdes
relacionais e participativos na teoria e pratica formativa, com novas perspectivas de reflexdo e
analise das relacdes entre os professores e entre professores e educandos, das relacbes de
poder no espaco da escola, das transformagdes politicas e sociais, da transformacao acelerada
da sociedade em suas estruturas materiais e formas de viver e conviver.

O indicativo de solucdo ndo esta s6 em aproximar a formacdo inicial dos professores
ao contexto educacional, mas, também, em potencializar uma cultura de formacdo e
autoformacdo que gere transformacfes na pratica, introduzindo novas perspectivas e
metodologias que qualifiguem e melhorem os processos educacionais.

A qualidade da escola esta associada ndo apenas a transmissdo de conhecimentos, mas
a um conjunto de habilidades, capacidades e/ou competéncias (PERRENOUD, 2002) a serem
desenvolvidas pelos educandos. E ndo apenas por alguns, mas por todos. Capacidades tais
como: saber aprender, saber pesquisar e selecionar a informacdo necesséria, saber analisar,
sintetizar, estabelecer relacGes, compreender a relatividade dos saberes e das crencas, dentre
outras (HUTMACHER, 1999).

Segundo Cavalcanti (2002) os desafios postos demandam uma formacéo profissional

consistente, que propicie ao professor

seguranca para tratar o0s temas disciplinares, para analisar a sociedade
contemporanea, suas contradi¢cdes, suas transformagdes; para compreender o
processo histérico de constru¢cdo do conhecimento, seus avangos, seus limites; e
sensibilidade para compreender o mundo do aluno, sua subjetividade, suas
linguagens (CAVALCANTI, 2002, p. 112).

Nesse sentido, a formac&o inicial ndo é suficiente para uma atuacdo profissional de

qualidade, portanto, para além da formacdo inicial, a formacdo continuada é necessaria ndo
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somente para minimizar as inevitaveis lacunas deixadas, mas, também, para complementar
essa formacdo, atualizar informagOes e conhecimentos.

A formacgéo continuada é constitutiva da identidade profissional e, como necessario
processo critico-reflexivo de autoformacdo (CAVALCANTI, 2005), deve vincular-se ao
cotidiano escolar, assumindo-o como ponto de partida para analise e critica. Nesse sentido, a
escola é um espaco privilegiado de formacdo e de socializacdo entre professores. Nesse
espaco, se estabelecem trocas entre sujeitos, se desenvolvem e se atualizam saberes e
conhecimentos (NOVOA, 1995).

A escola deve, em seu espaco, criar condigdes para desenvolver uma cultura de
formag&o continuada onde os professores possam, com seus pares, estudar, refletir, planejar,
avaliar e trocar experiéncias significativas na busca de solucdes para os problemas do
contexto escolar e do processo de ensino e aprendizagem. Assim, a formagdo em contexto e a
autoformacdo se constituem como responsabilidade de cada profissional e do coletivo da
escola.

2.2 O Grupo de Trabalho e Estudo de Curriculo como espaco de formacgdo de
professores de Geografia

A constituicdo dos Grupos de Trabalho e Estudo sobre Curriculo, no Centro de
Formacdo dos Profissionais da Educacdo-SME, se deu em 2005, quando foram organizados
encontros por area de conhecimento (Arte, Ciéncias Naturais, Educacdo Fisica, Geografia,
Histdria, Lingua Portuguesa, Linguas Estrangeiras e Matematica) para os quais foram
convidados todos os professores de cada area. A partir desse encontro, os professores foram
convidados a participar dos GTE, dentre eles o de Geografia.

O GTE tinha como pressuposto que a formacdo continuada dos professores deveria
ampliar os espacos de socializacdo e de troca de experiéncia e saberes entre pares,
propiciando uma reflexdo coletiva sobre as praticas pedagogicas, articulada a producéo de
conhecimentos. Nesse processo, 0 aprofundamento tedrico, a busca de elementos para analise,
compreensdo e (re)direcionamento do trabalho pedagdgico, possibilitaria ampliar a
consciéncia e 0 comprometimento politico que a tarefa docente pressupée (DEMO, 1997),
bem como a capacidade de intervencédo didatica.

Em tal perspectiva, o professor se coloca como agente reflexivo de sua acgdo politico-

pedagdgica, juntamente com seus interlocutores, buscando alternativas exequiveis e coerentes
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para os desafios e as dificuldades cotidianamente antepostas ao seu trabalho, o que configura
um processo de formagéo significativo (PERRONOUD, 2002; NOVOA, 1995). Mediante este
ponto de vista os Grupos de Trabalho e Estudo, no periodo de 2005 a 2009 tiveram como eixo
central a revisdo curricular.

Essa acdo foi, em parte, motivada por criticas e questionamentos sobre a qualidade da
educacdo municipal, expostas pela midia na época. Tais criticas dirigiam-se especialmente a
progressdo continuada nos ciclos (FREITAS, 2003; ESTEBAN, 2000; FERNANDES;
FRANCO, 2001; MAINARDES, 1998), e a avaliacdo formativa, qualitativa, descritiva, nao
classificatoria, sem atribuicéo de notas.

Esse modelo de avaliacdo, inerente a concep¢do de Ciclos de Formacdo e
Desenvolvimento Humano, vigente na RME, foi associado a suposta ma qualidade da
educacdo oferecida na Rede Municipal e gerou diferentes interpretacbes e equivocos
decorrentes de diferentes concepgdes de educacdo e avaliagdo, tanto do coletivo de
professores quanto da comunidade em geral.

Dentre esses equivocos figurava a ideia de que a progressdao continuada
desresponsabilizava os professores quanto a avaliacdo e ao proprio desempenho do educando,
que a interdisciplinaridade sobrepunha-se ao trabalho referente as disciplinas escolares e que a
funcdo prioritaria da escola seria essencialmente a sociabilidade dos educandos. Esta situagdo
provocou em determinados casos, um descrédito da proposta de Ciclos de Formagdo em
Goiania, antes mesmo de compreendé-la. Essa discussao foi realizada nos grupos de estudos
na busca de esclarecer e minimizar essas questdes.

Especificamente sobre a situacdo do ensino de Geografia, Cavalcanti (2008a) levanta
duas questdes que se destacam no movimento de renovacao curricular: a primeira, diz respeito
aos modestos efeitos na pratica de ensino dos professores em comparagdo aos
questionamentos, analises e propostas “renovadas” feitas no campo tedrico e a segunda,
refere-se a uma incipiente reflexdo da pratica de ensino a partir de uma referéncia
pedagogico-didatica. Ambas as questbes se fizeram presentes no processo de formacgédo
continuada dos GTE de Geografia.

Em primeiro lugar observa-se o distanciamento entre as praticas pedagdgicas e 0s
pressupostos teoricos da proposta de Ciclos de Formagdo na RME. A busca de participacao
dos professores na revisdo curricular teve como objetivo difundir as concepcbes da proposta
de ciclos, enquanto politica publica educacional de uma rede de ensino, uma vez que apés sete

anos de implantacdo de uma proposta que inova ao propor uma reorganizagéo dos tempos e
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espacos da escola no cotidiano escolar (MAINARDES, 2001; FREITAS, 2003;
PERRENOUD, 2004), ainda prevalecia a légica da seriacéo.

Em segundo lugar, a maior preocupacdo dos professores dos GTE ndo incidia sobre o
ensino da Geografia a partir dos pressupostos tedrico-pedagogicos da proposta de Ciclos e,
sim, sobre os desafios da ndo reprovacdo e do trabalho com alunos que apresentavam
dificuldades de aprendizagem, ou seja, o problema ndo aparecia como de contetdo de
Geografia, porém como da estrutura de ensino.

Assim, para que a implementacdo dos Ciclos de Formacdo e Desenvolvimento
Humano se viabilizasse, os participantes dos GTE foram chamados a refletir sobre suas
praticas pedagogicas a partir de referenciais didatico-pedagdgicos mais amplos, para além dos
aspectos especificos da area de conhecimento. Os encontros contemplavam estudos sobre
desenvolvimento humano, linguagem, ensino/aprendizagem, curriculo, avaliacdo, pautados na
relacdo teoria/préatica, a partir das experiéncias dos docentes participantes dos GTE.

No primeiro encontro dos GTE, no ano de 2005, os professores explicitaram suas
concepcdes sobre o papel de cada componente curricular na formacéo e no desenvolvimento
humano, bem como os desafios e as possibilidades do trabalho pedagdgico nos ciclos,

conforme sintese apresentada no Quadro 4.
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Quadro 4: Papel, desafios e possibilidades do trabalho pedagodgico na Geografia

Papel da érea
(Geografia) na
formacdo e no
desenvolvimento
humano

Levar o aluno a conhecer o espaco e nele interagir com criticidade e propostas de
intervencdo, relacionando dialeticamente o0 espaco e 0 tempo

Dar sentido a realidade vivida pelo aluno

Fundamental [para a formacdo do educando], pois nos relacionamos com todas as
areas de formacéo

Valorizacdo do cotidiano do educando, relacionando-o com os contetidos
ministrados

Possibilitar ao aluno a identificar seu espaco local, regional e global, percebendo
0s contrastes, tanto fisiograficos quanto sécio-econdmico-politicos, sua insergao
ou exclusdo desses espacos

Desenvolvimento sustentavel e preservacdo do meio ambiente

Possibilitar a formagao de cidadéos criticos, participativos

Proporcionar meios para que o/a aluno/a relacione os contetidos sistematizados
com seu cotidiano

Despertar para o respeito mdtuo

Oferecer condigdes para que o educando/a perceba-se como parte de seu espago

e Desenvolvimento da cidadania
e Construcdo de valores
e Aquisi¢do do “olhar pensante” do seu espago geografico
e  Aquisicdo da visdo holistica do mundo
e Construcdo da consciéncia critica
e Construcdo de pensamentos autbnomos
e Formacdo da cidadania
e Aproximacdo da teoria com a pratica, com acles para a realidade do aluno
Desafios do | e Definigdo especifica do papel de cada area na formagéo global do aluno
trabalho e Definir o papel do pedagogo
pedagégico  nos | e  Resolver problemas de leitura e escrita
ciclos e  Garantir a presenca dos profissionais das areas (Hist/Geog)
e Possibilitar ao aluno o dominio da linguagem cartografica
e  Perceber-se como agente modificador e construtor do meio e da sociedade
e Trabalhar do menor espaco (familia, escola, bairro, cidade) integrando-os ao
espaco global
e Trabalhar a alfabetizacdo geogréfica realizada de forma deficitéria, desqualificada
por profissionais ndo habilitados em &rea nos Ciclos I e 11, 0 que leva a um déficit
de aprendizagem
e Material didatico adequado
e Trabalho interdisciplinar
e Material didatico ndo pertinente ao espago de vivéncia do aluno
e  Apoio familiar
e Interferéncias de outras instituicGes na educacao
e Falta de apoio da S.M.E. na disposi¢do de material
Possibilidades do | e  Trabalho coletivo nas escolas, como forma de melhorar a qualidade de ensino
trabalho e Garantir a alfabetizacdo (dos alunos dos ciclos I e I1) em horéario contrario ou
pedagogico nos compativel para que o aluno ndo perca a convivéncia com seus pares
ciclos e Interdisciplinaridade
e Formar o conceito de “lugar” como espago geografico com “elo sentimental”
e Criar ambiente escolar favoravel a aprendizagem significativa e essencial
o Refletir sobre a formag&o do espaco enquanto natural e sua modificacdo em

decorréncia das agbes humanas, percebendo-se como “fruto” e formador/a do
espaco geografico

Sensibilizar o educando da importancia da educacéo

Participacdo da familia na escola

Fonte: Sistematizagdo dos encontros de area (2005), Comissao de Curriculo, SME (GOIANIA, 2005, mimeo)
Adaptacdo: Inez Maria Milhome Viana.
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No processo de desenvolvimento dos GTE, reafirmou-se a funcdo da escola, que
apesar de ndo ser o Unico espago educativo, € o lugar da aprendizagem dos conhecimentos
historicamente sistematizados, e para muitos alunos da escola publica, o Unico lugar dessa
aprendizagem. Nesse sentido, conforme Libaneo, a escola, e ndo outra instituicdo, tem a
fungdo social de proporcionar a “formagdo geral basica — capacidade de ler, escrever, a
formagao cientifica, estética e ética, desenvolvimento de capacidades cognitivas ¢ operativas”
(LIBANEO, 2004, p.51).

Desse modo, o trabalho pedagdgico nas diversas areas de conhecimento é fundamental
no processo de escolarizagdo, na medida em que possibilita aos educandos, 0 acesso a
diferentes angulos de anélise da realidade. Cada area tem a sua especificidade, apresentando
linguagens e saberes proprios, porém, sao interdependentes e complementares na
compreensdo da realidade como um todo. O principio da interdisciplinaridade, portanto, ndo
pressup@e a inexisténcia das disciplinas escolares, mas sua integragio (GOIANIA, 2009).

Os Grupos de Trabalho e Estudo / Curriculo, como mencionado neste trabalho, foram
organizados pelo Centro de Formacdo dos Profissionais da Educacdo, uma divisdo do
Departamento PedagOgico da Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania-GO), na
perspectiva de aprofundar estudos e criar espagos de reflexdo coletiva sobre os Ciclos de
Formacdo e Desenvolvimento Humano, especialmente no que se refere ao campo curricular,
tendo como resultado desse trabalho a elaboragéo das Diretrizes Curriculares para a Educagéo
Fundamental da Infancia e da Adolescéncia: Ciclos de Formacdo e Desenvolvimento
Humano.

As inscricbes no GTE foram abertas a todos os professores da Rede Municipal que
atuavam nos Ciclos de Formacéo e Desenvolvimento Humano. Os encontros eram quinzenais,
no horario de trabalho dos professores. O GTE — Curriculo de Geografia buscou aprofundar as
discussoes relacionadas a formacdo de conceitos e a contribuicdo deste componente curricular
na formacdo dos educandos, sem perder de vista a interdisciplinaridade como um principio da
proposta de Ciclos e a necessidade de articulagdo entre as areas de conhecimento.

Nos encontros quinzenais, os professores debatiam sobre os temas propostos para
analise a partir de fichamentos, de sinteses e/ou de resenhas dos textos estudados e das
experiéncias vivenciadas na pratica pedagégica. Durante o GTE, houve a desisténcia de
alguns professores devido a questdo do tempo de estudo e necessidade da realizacdo das
diversas acOes propostas. No entanto, de acordo com os participantes, apesar das dificuldades
de realizar essa atividade, esse procedimento contribuiu para uma leitura mais criteriosa dos

textos, o enriquecimento e maior objetividade das discussdes realizadas.
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Além das atividades quinzenais nos grupos, foram realizados encontros ampliados, aos
sébados, incluindo palestras/conferéncias, debates, simpdsio. Estas atividades tiveram como
objetivo, além do aprofundamento de temas relevantes, discutidos nas areas de conhecimento,
a integracao dos diferentes grupos.

Um fator importante foi a participacdo de professores e pesquisadores de
universidades, como Universidade Federal de Goias (UFG), Pontificia Universidade Catdlica
de Goias (PUC-GOIAS), Universidade Estadual de Campinas (Unicamp/SP) e Universidade
de Sdo Paulo (USP), que atuaram como assessores dos grupos e/ou palestrantes e
conferencistas nos simpdsios e semindrios realizados periodicamente com a finalidade de
proporcionar o dialogo entre as diferentes areas e os professores dos diversos grupos de
estudo.

Esse movimento de aproximacdo do GTE de Geografia e a Universidade Federal de
Goiads, por meio da assessoria realizada pela Prof® Dra. Lana de Souza Cavalcanti
(IESA/UFG), resultou na parceria entre a Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania e a
Universidade Federal de Goias, em especifico o Instituto de Estudos Socioambientais (IESA),
com a participacdo dos professores do GTE na elaboracdo de material didatico de Geografia,
constituido por fasciculos sobre a regido metropolitana de Goiania: Cartografia da Regido
Metropolitana de Goiania, Bacias Hidrograficas da Regido Metropolitana de Goiania, Espaco
Urbano da Regido Metropolitana de Goiania e Violéncia Urbana na Regido Metropolitana de
Goiania. Os fasciculos foram impressos com verba do Tesouro Municipal da Prefeitura de
Goiania e distribuidos nas instituicGes escolares da Rede Municipal. Além da elaboracdo dos
fasciculos, foram oferecidas oficinas, aos professores da area e pedagogos, para 0 emprego € a
avaliacdo do material em sala de aula.

Esse movimento de aproximacdo entre os professores da educacdo bésica e
pesquisadores das universidades contribuiu para o enriquecimento das discussdes sobre o
curriculo e o ensino da area. O GTE de Geografia, além de estudar questbes gerais de
educacdo, aprofundou os estudos especificos da area fundamentados em autores como:
Andrade, 1987; Carlos, 2005; Castro, 2005; Callai, 2003; Castellar, 2005; Castrogiovanni,
2002; Cavalcanti, 2001; 2002; 2006; 2008b; Kaercher, 2004; Lacoste, 1989; Lefebvre, 1999;
Oliveira, 2004; Paula; Cavalcanti, 2007; Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2007; Santos, 1996;
2002; Vesentini, 1989; 1992; 2004; Vlach, 1991, entre outros.

Esse trabalho resultou na elaboragdo coletiva das Diretrizes Curriculares para a

Educagdo Fundamental da Infancia e da Adolescéncia, aprovada pelo Conselho Municipal de
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Educacdo e publicada na RME em 2009. Esse processo de elaboracdo sera objeto de discusséo

no préximo capitulo.
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3 A ELABQRAC}AO DAS  DIRETRIZES  CURRICULARES:
IMPLICACOES NA PRATICA PEDAGOGICA DO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Na perspectiva de compreender a relacdo entre a elaboracdo de propostas curriculares
e a formacdo dos professores buscou-se avaliar, a partir da visdo dos professores participantes
do Grupo de Trabalho e Estudo de Geografia, as implicagfes dessa participacdo em sua
pratica pedagdgica e na construcdo de sua identidade profissional.

Para tanto, realizou-se uma pesquisa de natureza qualitativa (LUDKE; ANDRE,
1986), na perspectiva historico-critica, na qual o fendmeno social a ser investigado é
entendido como concreto, fazendo-se necessario considerar tanto sua aparéncia quanto sua
esséncia, cujos significados se avaliam na préatica social (TRIVINOS, 1987).

A pesquisa qualitativa apresenta os aspectos de flexibilidade, este principio traz a
pesquisa fatores mais complexos e abrangentes, de forma que a realidade se apresente de
forma dindmica e em constante transformacdo, e ainda o critério da heterodoxia que
possibilita uma maior amplitude teorica, de forma que possa alcancar informagdes mais
validas e significantes.

Bogdan e Biklen (1982), citados in Ludke e André (1986 p. 11), apresentam cinco
caracteristicas da pesquisa qualitativa: 1) a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como
sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento; 2) os dados sao
predominantemente descritivos; 3) a preocupacao como processo é muito maior do que com o
produto; 4) o “significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atengdo
especial pelo pesquisador; 5) a analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Tais caracteristicas podem ser atribuidas a este trabalho uma vez que a pesquisadora
participou diretamente do GTE de Geografia, juntamente com os professores sujeitos da
pesquisa e, portanto, de alguma forma esteve presente no ambiente de formacdo em analise;
os relatos dos proprios sujeitos e os significados que deram ao processo de participacdo nos
grupos de trabalho e estudo sdo o foco da pesquisa.

Como procedimento de pesquisa foi realizada a observacéo participante, a qual se
caracteriza pela interacdo entre pesquisador e 0s sujeitos pesquisados, na convivéncia que
busca detectar os problemas que devem ser compreendidos no dinamismo da préatica social,

conhecendo sua realidade com o intuito de construir coletivamente as possiveis solugdes.
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De acordo com Minayo, (1994) e Borda in Brand&o, (1988), para entender claramente
a pesquisa participante é preciso reconhecer que o problema a ser conhecido para ser
solucionado tem origem na prépria comunidade e a finalidade da Pesquisa Participante é a
mudanca das estruturas com vistas a melhoria de vida dos individuos envolvidos.

Outro procedimento foi a pesquisa documental em que as respostas podem ser
encontradas em documentos contemporaneos ou retrospectivos, fontes primarias e
secundarias, porém considerados auténticas, que revelam fatos, situa¢fes dentro do contexto.
Assim, para a coleta de dados foram utilizados procedimentos como andlise documental,
aplicacdo de questionarios e observacéo de aulas.

A andlise documental, como importantes fontes de dados, incidiu sobre a Proposta
Politico-Pedagdgica da SME e as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Fundamental da
Infancia e da Adolescéncia, a Politica de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacao
da RME, os Cadernos de Registro dos encontros dos Grupos de Trabalho e Estudo de
Geografia, 0s textos propostos para estudo nos GTE, os Projetos Politico-Pedagogicos das
instituicGes escolares em que atuam os professores de Geografia participantes da pesquisa,
além da legislacdo vigente para a formacéo de professores.

Como instrumento de pesquisa, foi utilizado o questionario, em forma de entrevista,
para a coleta de dados sobre a participacdo dos professores no GTE de Geografia e as
implicacdes dessa participacdo em sua pratica pedagogica.

O campo de pesquisa foi constituido por dez instituicdes escolares, distribuidas entre
as cinco Unidades Regionais de Educacdo (URE) da Secretaria Municipal de Educacdo de
Goiania (SME), sendo duas instituicOes de cada URE. Os sujeitos foram dez professores, 33%
do total de participantes do GTE de Geografia, responsaveis pela disciplina de Geografia nos
ciclos Il e/ou Ill das referidas instituicdes. Para aproximacdo com as praticas pedagogicas
desenvolvidas na escola pelos professores de Geografia, foi utilizado o recurso da observacao
in loco, ou seja, no espaco de atuagdo dos mesmos, como uma forma de conhecer e melhor
compreender a situacao pesquisada.

A seguir apresentamos o mapa (Figura 1) com a localizacdo das Unidades Regionais
de Educacdo, pelo critério de ordem alfabética: 1 - Brasil Di Ramos Caiado (URE Brasil), 2 -
Central (URE Central), 3 - Jarbas Jayme (URE Jarbas), 4 - Maria Helena Batista Bretas (URE
Bretas), 5 - Maria Thomeé Neto (URE Thomé).
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3.1 Resultados da pesquisa

O instrumento de pesquisa (Apéndice A) foi constituido por 30 questdes abertas e
fechadas, divididas em quatro dimensdes: identificacdo; formacéo; atuacdo profissional e
participacdo na reconstrucao das diretrizes curriculares. Os questionarios foram aplicados no
ano de 2013 e inicio do ano de 2014, devido ao movimento de greve dos professores da RME
no segundo semestre de 2013. A seguir sdo apresentados os dados obtidos.

3.1.1 Sujeitos da pesquisa

Os professores participantes dessa pesquisa sdo professores da Rede Municipal de
Educacdo de Goiania, licenciados em Geografia, exceto uma professora formada em Ciéncias
Sociais', graduados entre os anos de 1991 a 1999. Todos sdo pés-graduados, sendo que dois
deles sdo mestres. Em sua maioria mulheres, com idade entre 41 a 50 anos, como apresentado

no Quadro 5.

Quadro 5: Caracteristicas dos sujeitos da pesquisa

Perfil dos professores namero %
Sexo Feminino 6 60
Masculino 4 40
Idade 31-40 2 20
41-50 6 60
51 anos ou mais 2 20
Graduagdo-Licenciatura Geografia 9 90
Outra Licenciatura 1 10
Pds-graduacgdo Especializacdo 10 100
Mestrado 2 20
Tempo de magistério 12-18 7 70
19-24 2 20
25 anos ou mais 1 10
Tempo de RME 12-18 5 50
19-24 4 40
25 anos ou mais 1 10
Carga horaria de trabalho | 30h 1 10
semanal Acima de 30h 9 90

Fonte: Pesquisa de campo

Os sujeitos dessa pesquisa tém longa experiéncia no magistério, entre 12 e 24 anos de
atuacdo profissional no Ensino Fundamental e mais de dez anos na RME, quatro deles com
mais de 20 anos. Dentre os professores pesquisados um atua como coordenador de turno e

outro como professora de Historia.

! Ressalta-se que na RME a organizacéo do Ciclo Il se d& por &reas afins, no caso Geografia/Histéria que podem
ser assumidas por professores de ambas as disciplinas ou pedagogos.
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A professora, habilitada em Ciéncias Sociais, que atua nas disciplinas de Historia e

Geografia, considera as relagOes entre as duas disciplinas, ao afirmar que

[...] sempre conciliei as duas disciplinas, pois uma embasa a outra. Para entendermos
Histéria precisamos da no¢édo de espaco como também do contexto sociopolitico que
a Geografia utiliza tanto. E com Geografia, sempre precisava passar para 0S
educandos a quest&o histérica daquela regido. (Proft Maria?)

Todos os professores atuam em mais de uma instituicdo educacional, a maioria em
outra instituicdo puablica (municipal ou estadual). Um deles atua na educacdo superior.
Ressalta-se que uma professora exerce outra atividade fora da area educacional, o que resulta
uma jornada tripla de trabalho. Esses dados indicam a sobrecarga de trabalhos dos
profissionais da educacdo, com uma carga horéria de trabalho de 60 horas semanais ou mais.
A maioria dos professores (60%) afirma que desenvolvem projetos nas escolas. Dentre 0s
projetos citados estdo: Cartas; Letrando com o vocabulario geogréafico; Paz; Hino Nacional;

Africanidade.

3.1.2 A participagdo dos professores na construcéo das diretrizes curriculares

Os motivos individuais para participacdo no GTE - Geografia, apontados pelos
professores participantes da pesquisa, em sua maioria, foram interacdo com os colegas de area
(interacdo com os pares); troca de experiéncias pedagogicas; compreensdo da proposta de
ciclos.

Quatro professores afirmaram terem participado de outras experiéncias semelhantes e
destacam como possibilidades do processo de elaboracdo das Diretrizes Curriculares, as
trocas de experiéncias e conhecimentos, a aproximagdo com a universidade®, os debates sobre
0 ensino de Geografia e sua inser¢do nas séries iniciais do ensino fundamental, a reflexdo
sobre preconceitos adquiridos na formacdo académica. Nesse ponto cabe destacar a fala dos

professores:

Entrei em 2002 e foi a 1% vez que chamaram os professores da SME para participar
de uma discussdo para a reestruturagdo de um documento tdo importante (Prof?
Joana).

[...] foi possivel perceber o preconceito reinante nos pares em relagdo a atuacao
nessa faixa etéaria [primeira fase do ensino fundamental], pois muitos acreditavam
que essa participacao era inferior em relagdo aos niveis de segunda fase do ensino

2 Os nomes dos depoentes séo ficticios para garantir o sigilo e anonimato dos participantes desta pesquisa.
® Por meio de encontros com assessora, seminérios e participacdo na elaboragdo de material didatico de
Geografia.
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fundamental, interessante percebermos que muitos desses preconceitos surgem
durante a formagao académica (Prof. José).

Foram assinalados como desafios da participacdo do GTE, a dificuldade de dedicacéo

ao estudo, leitura e pesquisa, em fungéo da falta de tempo; a diversidade de opinides entre 0s

participantes do grupo em relacdo a teoria debatida no grupo e a préatica pedagdgica do ensino

de Geografia, tendo em vista, especialmente, as dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Contudo, os sujeitos desta pesquisa foram unanimes ao considerar que a participacéo

no GTE possibilitou uma reflexdo coletiva sobre as praticas pedagogicas, articulada a

producédo de conhecimentos. Da mesma forma, afirmaram que essa participacdo resultou em

mudancgas em sua pratica pedagogica. Os relatos a seguir exemplificam a relacdo entre a

participacdo no GTE e a préatica pedagdgica do professor:

Nesse sentido,

A melhor experiéncia foi a utilizacdo desses fasciculos da UFG, sobre hidrografia,
pois o local onde eles moram como ja disse é invasdo na varzea (sic) do rio Meia
Ponte. Estudamos discutimos as questdes envolvidas em viver nesse lugar e 0s
entraves dessa questdo, [...] o perigo de sofrer deslizamento, alagamento. Logo em
seguida fizemos a aula de campo, o que foi uma experiéncia rica, em todos o0s
sentidos, relacionais, sociais, politicos, eles viram a questdo da pratica da Geografia
no dia a dia da vida deles. (Prof®. Maria)

A aproximacdo de pessoas que pensam o ensino de Geografia de forma mais
dindmica, por buscar mais conhecimentos, pela aproximacdo com a UFG na area de
Geografia e o desafio de conciliar tempo e conhecimento. (Profé. Antonia)

Sempre espero que o aluno me surpreenda. Para isso, nas aulas e avaliacbes de
Geografia sdo propostos varios desafios, atividades praticas, situaces-problemas
(dentre outros) que instiguem os alunos a serem criativos, criticos, reflexivos, com
uma relagdo dialégica (que é fundamental na proposta dos Ciclos de Formacgéo e
Desenvolvimento Humano) em que o discente va além do que é proposto. Foi
solicitada uma maquete sobre fontes de energia e combustiveis (tema relacionado
nas Diretrizes: Compreender as atividades econdmicas e as relagcbes de producéo,
circulagdo e consumo). Os trabalhos se revelaram verdadeiras parcerias entre a
familia, que colaborou com o aluno e as maquetes ndo s6 demonstravam a fonte de
energia teoricamente, mas funcionavam na prética. Apresentaram e explicaram para
outros alunos com autonomia. (Prof?. Joana)

Toda pratica que estimule o aprofundamento do conhecimento, troca de
experiéncias, a reflexdo e a criticidade sobre a pratica didatico-pedagdgica provoca
mudangas no agir, no fazer, na motivacio, nas avaliagdes. E fundamental a anélise
da pratica e o como fazer? Para qué? Por qué? Pra quem? (Prof. Lucia)

reconheceram a importancia dos estudos tedrico-epistemologicos na

reorganizacdo do fazer pedagogico, ou seja, na sua pratica de ensino da Geografia. Como nos

depoimentos a seguir:

Muito boa, visto que sempre acreditei na relagdo teoria e praxis (sic) em Geografia,
0 debate de temas tedricos e como utilizar essa teoria em sala de aula foi muito
importante, para minha reflexdo teodrica da Geografia. (Prof. Jodo)

Melhorei no sentido de tentar relacionar a teoria a pratica de sala de aula, como
também utilizar novos materiais utilizados pela UFG, que tinham relagdo com temas
relevantes da Geografia na atualidade e na realidade dos alunos. Fizemos até uma
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excursdo de trabalho de campo pelo bairro desde que 0 mesmo é invasdo em area de
varzea do rio Meia Ponte. (Profé. Maria)

Sim, foi muito proveitoso perceber outras praticas, ter contato com varios autores de
pesquisa e poder aprimorar minha pratica pedagdgica. (Profé. Ldcia)

Apenas um professor considerou a distancia entre os textos estudados e o cotidiano da
escola, especialmente no que se refere a questdo da cidadania:

[...] uma grande parcela dos textos tedricos epistemoldgicos exalta a questdo da
cidadania sem contudo analisar 0s processos vivenciados, nem tdo pouco a ideologia
que se esconde nessa expressao tdo usada nas diretrizes escolares. (Prof. José)

No que se refere a influéncia do GTE nas concepgdes sobre os Ciclos de Formacao e
Desenvolvimento Humano, a maioria dos professores afirmou que os estudos possibilitaram
maior entendimento da proposta e mesmo quebra de resisténcia em relacdo aos Ciclos.
Contudo, foi apontada a descaracteriza¢do da proposta inicial dos ciclos, devido a reducdo do
numero de professores, anteriormente na proporcdo de 1,5 professores para cada turma para
1,3, o que resultou inclusive na reducéo do horério de estudo e planejamento.

Sobre as caracteristicas do “bom professor de Geografia” para atuar nos Ciclos foram
citadas a curiosidade, a criticidade, a capacidade de inovacdo, o interesse pela pesquisa e
busca de novos conhecimentos, o respeito ao aluno e seu contexto de vida. Como no

depoimento da professora.

Ser dindmico, pesquisador tanto dos temas a serem trabalhados como da prética
didatico-pedagdgica, refletir e analisar criticamente sempre sobre sua pratica e o
processo de ensino-aprendizagem, ser criativo, saber aproveitar o erro do aluno para
chegar ao sucesso da aprendizagem, desafiador, ter o trabalho valorizado e
estimulado tanto pelo Poder Publico, quanto pela familia e a comunidade escolar.
(Prof2. Joana)

Dentre os recursos didatico-pedagogicos utilizados pelos professores com maior
frequéncia estdo livro didatico, mapas, musica, reportagens e os fasciculos didaticos. Outros
recursos citados séo a Internet e filmes.

No que se refere a heterogeneidade na sala de aula e as diferencas de aprendizagem
entre os alunos, os professores apontam como alternativas, o trabalho com atividades
diversificadas, o reagrupamento®, e a monitoria entre os alunos.

Questionados sobre como realizam a aproximacdo do ensino de Geografia e a
realidade do aluno, os professores enfatizam a necessidade de ressignificagédo do cotidiano

vivido pelo aluno, a partir de conhecimentos geograficos.

* O reagrupamento é uma forma de reorganizagdo dos alunos em diferentes grupos, turmas, com o objetivo de
trabalhar questfes especificas de acordo com as necessidades e/ou dificuldades de aprendizagem. As escolas da
RME realizam os reagrupamentos de diferentes formas e com diferentes periodicidades: semanal, quinzenal ou
mensal.
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Nesse sentido, os professores consideram que as Diretrizes Curriculares para a
Educagdo Fundamental da Infancia e da Adolescéncia ndo atendem plenamente as
necessidades dos educandos por duas raz6es fundamentais: a falta de estrutura e a escassez de

materiais didaticos adequados a proposta, como explicitado na fala do professor:

A realidade social na qual se encontram a maioria dos alunos da rede publica ndo é
levada em consideracdo, a falta de estrutura existente nas escolas que possibilitem
ambientes de aprendizagem além da sala de aula, a falta de funcionamento de
bibliotecas, bem como, de mapotecas. (Prof. José)

Além disso, os professores consideram ainda a necessidade de orientacdo pedagogica

por parte da SME, no sentido de efetivar a proposta curricular.

A falta de uma equipe pedagdgica em Geografia tem dificultado o ensino de
Geografia na rede, visto que, cada professor trabalha do seu jeito. (Prof. Jodo)

A existéncia de equipe pedagogica especifica de Geografia, a producdo de materiais
didaticos e encontros periodicos dos professores, seriam requisitos para que o curriculo
proposto se tornasse o curriculo em acdo. Para a efetivagdo da proposta curricular os
professores também apontam a necessidade de debates nas escolas, de rever o uso constante
do livro didatico e buscar alternativas, tais como o uso da sala multimidia, filmes, jornais,
revistas.

Os professores participantes desta pesquisa foram unénimes em relacdo ao desejo de

participar de grupo de estudo na area. Os depoimentos a seguir explicitam essa necessidade:

A participagdo em simpdsios, encontros e a producdo de novos materiais
pedagdgicos e a formagdo continuada sdo fundamentais para o desenvolvimento de
uma proposta de ensino de Geografia que parta de contetidos significativos para os
alunos. A formacgdo de um grupo na rede municipal que discuta esses assuntos e
possa levar em frente essas demandas € muito importante. [...] a falta de encontros
com esses professores ao longo dos anos na rede, tem deixado o ensino de Geografia
a deriva e professores acomodados e muitas vezes sem estimulo para a pesquisa,
inovagdo, producdo de materiais e também para a sua formacéo continuada. (Prof.
Jodo)

Sim, pois considero uma oportunidade a mais para se aprimorar, desde que seja no
horario de trabalho ou que se tenha a liberdade de criar os horéarios de estudo de
acordo com as realidades vividas. (Profé. Antonia)

A educacdo brasileira merece um professor que queira aprender e reaprender sobre
seu oficio. (Prof Lucia)

Entende-se, pelos relatos dos professores que 0 GTE de Curriculo se constituiu em um
importante espago formativo favorecendo a discussdo e reflex&o sobre o ensino de Geografia
no contexto escolar. Contudo esse movimento de discussdo precisaria ser permanente
possibilitando, para além da construcdo das diretrizes, sua constante revisdo e a concretizacdo

do curriculo de Geografia na pratica pedagdgica das institui¢cdes escolares a partir do diadlogo
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entre os docentes a respeito de conceitos, metodologias, didatica da Geografia escolar, além
de outros temas relevantes no ensino de Geografia.

Além disso, na observacdo participante, percebeu-se que algumas aulas ministradas
com o uso de recursos — como videos, musicas, mapas, entre outros — 0s educandos
demostravam mais interesse.

Apresento o relato da aula no Ciclo Il (turma E — referente ao 5° ano do Ensino
Fundamental), que tinha como objetivo o trabalho com a linguagem e a aquisicdo de
conhecimentos geograficos (conceituais, procedimentais e atitudinais) tendo como foco os
conceitos de paisagem e territério. Nesta aula foi trabalhado o contetdo sobre populagdo do
mundo e do Brasil; a formacdo da populacdo brasileira e o crescimento populacional. Os
indicadores de aprendizagem (critérios de avaliacdo) eram a habilidade do educando conhecer
a dindmica demogréafica brasileira por meio da leitura e interpretacdo de textos, mapas,
gréaficos e tabelas e analisar a distribuicdo da populagdo no Brasil e no mundo, material esse
disponibilizado pela professora. Os educandos se dividiram em grupos e por mais que essa
organizacdo favorecesse a conversa entre eles, também possibilitou andlise e discussdes
significativas sobre o assunto e, ao final, foi sugerido por mim que fizessem um depoimento
do que acharam daquele trabalho. Mesmo que a metodologia utilizada ndo atingisse cem por
cento de participacdo, a maioria dos educandos considerou a atividade positiva, que deveria
ser repetida mais vezes.

Em outra observacdo realizada no Ciclo Il (turma F, correspondente ao 6° ano do
ensino fundamental) referente ao estudo das bacias hidrograficas, tendo como base o fasciculo
sobre Bacias Hidrograficas da Regido Metropolitana de Goiania. O objetivo das aulas era
analisar o mapa da Bacia Hidrogréfica de Goiania para interpreta-lo levando em conta o local
onde eles habitam, a varzea do Meia Ponte. A metodologia usada foi leitura e realizacdo das
atividades do fasciculo, por cada aluno, incluindo a observacédo e analise dos mapas do livro
estabelecendo relagBes com os lugares proximos de onde vivem, como o cérrego Botafogo, o
rio Meia Ponte; depoimentos dos alunos sobre o processo migratério para Goiania e a
instalacdo de migrantes em areas de risco, sujeitas a inundacdes, condi¢des insalubres,
despejo; elaboragdo de sinteses dos textos lidos no fasciculo, estudo de casos como
afogamentos, inundacdo, deslizamentos, perdas de casas, condigdes de vida nas varzeas dos
rios e corregos da regido metropolitana de Goiénia; visita de campo - moradias dos educandos
proximas ao rio Meia Ponte. A avaliacdo foi continua, de acordo com o acompanhamento,
envolvimento e participagdo dos educandos alunos nas leituras, analises, discussdes,

observacg0es e realizacdo das atividades do fasciculo. Na visita de campo ao local de moradia
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dos educandos, préxima ao rio Meia Ponte, Vila Viana e Vila Coronel Cosme e adjacéncias
observou-se o olhar critico e indagativo sobre o prdprio local de moradia. Os educandos
tiveram uma participacao ativa e demostraram muito interesse, provavelmente devido ao fato
das atividades serem diversificadas e muitas delas fora do espaco da sala de aula.

Na observacdo feita no Ciclo Il (turma G, correspondente ao 7° ano do ensino
fundamental), o tema abordado pela professora foi a falta de 4gua doce no mundo. Os
objetivos propostos foram: identificar os indicadores que evidenciam o problema de falta de
agua no mundo; conhecer as causas da falta de agua no mundo e as suas implicacGes. As
atividades tinham ainda como objetivos que os educandos desenvolvessem a capacidade de
avaliar, localizar, descrever, relacionar, analisar, explicar e generalizar a partir de textos,
mapas, graficos, quadros, tabelas e fotografias sobre contelidos atuais e geograficos. A
metodologia usada foram aulas expositivas utilizando o quadro de giz, data show, fotos
(jornais, revistas, livros etc.), filmes, planisfério, além de consultas bibliogréficas
complementares, leitura e analise de textos selecionados e uso da internet. Foram feitas
discussOes e debates sobre as varias dimensbes dos problemas ambientais existentes, a partir
de textos indicados pelo professor e da propria realidade vivida pelo educando. Os alunos
realizaram pesquisas sobre a populacdo atual do planeta em comparacdo com 30 anos atras,
chamando a atencdo para a mudanca nos padrfes de consumo de agua nesse periodo. Para
concluir este conteudo foi promovido um debate em sala de aula, a exposi¢cdo em um painel
das pesquisas feitas pelos educandos, incluindo o levantamento das opinides da comunidade
escolar com uma lista de atitudes para preservar o meio ambiente, economizar agua e
melhorar a qualidade de vida das pessoas que moram na regido proxima a escola. As aulas
realizadas foram interessantes e mesmo ficando educandos sem participar, houve uma
participacdo significativa da maioria da turma.

Mediante estas reflexdes, apesar das dificuldades nas condicdes de trabalho no
exercicio do magistério (baixos salérios, sobrecarga de trabalho, falta de reconhecimento
social, além de outros), conclui-se pelas observacdes realizadas e pelos relatos dos professores
e dos alunos, a importancia da constante atualizacdo dos professores, do (re)fazer pedagogico

e da permanente renovacao do processo ensino-aprendizagem de Geografia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscou-se refletir sobre a formacdo continuada de professores de
Geografia, por meio dos Grupos de Trabalho e Estudo (GTE) — Curriculo, que teve como
objetivo a reformulacéo das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Fundamental da Infancia
e da Adolescéncia para a Rede Municipal de Educagédo de Goiania e o reflexo desse processo
no contexto da pratica pedagdgica dos professores participantes dessa reformulacéo.

Pelo estudo realizado, pode-se afirmar que a formacéo continuada dos professores nos
grupos de trabalho e estudo (GTE — curriculo) contribuiu para interacdo com os colegas de
area (interacdo com 0s pares); troca de experiéncias pedagogicas; a aproximacdo com a
universidade.

Os sujeitos desta pesquisa consideraram que a participacdo no GTE possibilitou uma
reflexdo coletiva sobre as praticas pedagdgicas, articulada a produgdo de conhecimentos. Da
mesma forma, afirmaram que essa participacdo resultou em mudancas em sua pratica
pedagdgica e que os estudos sobre os Ciclos de Formacdo e Desenvolvimento Humano,
possibilitaram maior entendimento da proposta e de seus principios e ainda a quebra de
resisténcia em relacéo aos Ciclos.

Os professores enfatizam a necessidade de ressignificacdo do cotidiano vivido pelo
aluno, a partir de conhecimentos geogréaficos, na tentativa de aproximar o ensino de Geografia
a realidade do aluno. Nesse sentido, os professores consideram que as Diretrizes Curriculares
que eles ajudaram a elaborar ndo atendem plenamente as necessidades dos educandos por
duas razdes fundamentais: a falta de estrutura e de materiais didaticos adequados a proposta.

Mesmo assim, pelos relatos dos professores e pela observacdo participante da
dindmica em sala de aula, em que eles se esforcam em apresentar o conteudo de Geografia de
forma mais contextualizada, mais critica, constatou-se que o GTE de Curriculo se constituiu
em um importante espaco formativo favorecendo a discussdo e reflexdo sobre o ensino de
Geografia no contexto escolar. Contudo esse movimento de discussdo precisaria ser
permanente possibilitando, para além da construcdo das diretrizes, sua constante reviséo e a
concretizacdo do curriculo de Geografia na pratica pedagogica das instituicdes escolares a
partir do didlogo entre pares sobre conceitos, metodologias e a didatica da Geografia escolar.

Nessa perspectiva, os relatos possibilitaram elaborar um projeto de formacdo como

produto dessa pesquisa, que busca atender aos interesses dos professores dessa area de
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instituir um espaco de didlogo que podera vir a contribuir para a melhoria do processo ensino
e aprendizagem (Apéndice B).
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Apéndice A — Questionario

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

MESTRADO CEPAE - UFG
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGCAO - MESTRADO EM ENSINO NA EDUCAGAO
BASICA

LINHA DE PESQUISA: CONCEPCOES TEORICAS-METODOLOGICAS E PRATICAS DOCENTES

PROJETO DE PESQUISA: DIRETRIZES CURRICULARES E A FORI\/lAC}AO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE GEOGRAFIA NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE GOIANIA (2005-2012)

Este questiondrio € um instrumento de coleta de dados da pesquisa Diretrizes Curriculares e a
Formacdo Continuada de Professores de Geografia na Rede Municipal de Educacdo de Goiania. Trata-
se de uma pesquisa qualitativa cujos dados serdo utilizados na escrita de uma dissertagcdo de mestrado.
Sua participacdo é muito importante. Este instrumento somente sera compartilhado apds vocé ter
entregado assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Ressaltamos que sera garantido o
anonimato.

QUESTIONARIO

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

1. Unidade

Educacional:

2.Sex0: () Feminino () Masculino

3.ldade: ( )20a30anos ( )31a40anos () 41a50anos ( )51a60 ()

61 anos ou mais
Il - FORMACAO
4. Graduagéo

() Licenciatura. Qual curso? Ano de concluséo:

() Bacharelado. Qual curso? Ano de conclusao:

5. Poés-graduagéo
() Lato Sensu (Especializagdo). ( ) Emandamento. ( ) Concluido na data:

Quial curso?

() Mestrado. () Emandamento. () Concluido na data:

Qual area do conhecimento?

() Doutorado. () Em andamento. () Concluido na data:

Qual area do conhecimento?
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111 - ATUACAO PROFISSIONAL
6. Ha& quanto tempo atua no magistério do ensino fundamental? ano(s).
7. Ha quanto tempo leciona na RME? ano(s).
8. Além da éarea de Geografia, atua em outra area na RME?
() Sim, nesta Instituicdo Educacional.

Qual area?

() Néo.

9. Caso vocé trabalhe em outra area, além da Geografia, como vocé concilia com o ensino da
Geografia?

10. A é&rea trabalhada é na mesma turma ou em turma diferente?
() Mesma turma
() Em turma diferente
11. Trabalha em outra Instituicdo Educacional?
() Sim, em outra instituicdo publica
() Sim, numa instituicdo privada

Qual?

() Nao.
12. Exerce outra atividade/profissdo/func¢do fora da area educacional?
() Sim.

Qual?

( ) Ndo.

13. Vocé esté desenvolvendo algum projeto na Instituicdo Educacional?

( ) Sim.
Qual?
() Nao.

14. Quantas horas-aula, em média, vocé trabalha por semana?
() De 10 a 20 horas-aula semanais

() De 20 a 30 horas-aula semanais
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(' ) 40 horas-aula semanais
() 60 horas-aula semanais ou mais
IV — A PARTICIPACAO NA RECONSTRUCAO DAS DIRETRIZES CURRICULARES

15. Quais foram os seus objetivos ao participar do Grupo de Trabalho e Estudo (GTE-2005/2008) de
Geografia para a reestrutura das Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Educacdo de Goiania.

16. Vocé ja tinha vivenciado uma experiéncia dessa?
() Sim

( ) Néo

17. Quais foram as possibilidades e os desafios encontrados por vocé no processo de elaboragdo das
Diretrizes Curriculares para os Ciclos de Formacéo e Desenvolvimento Humano?

18. No periodo do GTE, ao retomar os estudos teéricos e epistemoldgicos da disciplina de Geografia
vocé pbde reorganizar seu fazer pedagdgico, com clareza tedrico-conceitual, restabelecendo as
relacdes entre o objeto de estudo da ciéncia e os contetdos a serem abordados na sala de aula? O que
vocé achou desta possibilidade?

19. Relate um episddio da relagdo professor-aluno que foi marcante na sua pratica em sala de aula no
periodo de sua participagdo na elaboragéo das Diretrizes Curriculares para a Educa¢do Fundamental da
Infancia e da Adolescéncia.

20. A participagdo no GTE possibilitou uma reflexdo coletiva sobre as praticas pedagdgicas, articulada
a producdo de conhecimentos?

( )Sim.

Como?

() Nao.
Como?

21. Houve mudancas na sua pratica pedagogica que podem ser atribuidas a sua participacdo no GTE
de Geografia?
Sim( ) Néo( )

Justifique:

22. De que forma os momentos de estudo e discussdo no GTE influenciaram as suas concepcdes sobre
os Ciclos de Formacéo e Desenvolvimento Humano?

23. Para vocé quais deveriam ser as caracteristicas do bom professor de Geografia para atuar nos
Ciclos de Formacdo e Desenvolvimento Humano?
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24. Os Parametros Curriculares Nacionais, assim como a proposta de Ciclo, enfatizam a necessidade
de o professor trabalhar com a realidade préxima do aluno no processo de construcao do
conhecimento em sala de aula. No caso da Geografia, como vocé tem feito este trabalho?

25. De acordo com Maria Elena Simielli, 1999, a alfabetizagdo cartogréafica deve se iniciar nos dois
primeiros ciclos do ensino fundamental. Espera-se que, ao final do segundo ciclo, o aluno tenha
desenvolvido nocBes de proporcdo e escala. Os alunos que vocé tem acompanhado estdo inseridos
neste principio pedag6gico?

Sim( ) Néo( )

Por qué?

26. Assinale os recursos didatico-pedagdgicos, que vocé emprega em suas aulas de Geografia. No
traco a frente enumere a ordem de frequéncia de sua utilizagéo (1°, 2°, 3°, etc.).

( ) livrodidatico ( )mdasicas_ () fasciculos didaticos~ ( )mapas___ ( )
imagens__ ( )quadrinhos _ ( )poesias___ ( )reportagens () Outros

27. Agora, imagine a seguinte situagdo: vocé professor assumiu uma turma da 22 etapa do Ciclo Il e
descobriu que os alunos encontram-se em diferentes niveis de aprendizagem. Nesse caso, 0 que vocé
faz?

28. De maneira geral, vocé considera que as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Fundamental da
Infancia e da Adolescéncia atende as necessidades dos educandos na atualidade?

() Sim, totalmente.
() Sim, parcialmente.
() Muito pouco.

() Néo atende.

Comente sua resposta:

29. Considerando sua resposta a pergunta anterior, 0 que é necessario para garantir que o curriculo
proposto se torne curriculo em agdo?

30. Atualmente se discute a importancia da retomada dos estudos das disciplinas de formagdo do
professor de Geografia, de modo que este seja estimulado a desempenhar também o papel de pensador
e pesquisador, participando de grupos de estudo, simpdsio, pesquisando e produzindo nos projetos de
formac&o continuada. VVocé gostaria de participar deste processo?

Sim () Nao( )

Justifique:

Muito obrigada por sua colaboracéo!



Apéndice B — Projeto de Formagéo de Professores de Geografia

PROJETO DE CURSO

FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA:
DESAFIOS DA PRATICA PEDAGOGICA

GOIANIA
2015
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Curso: Formacdo Continuada de Professores de Geografia: desafios da préatica pedagdgica

Publico: Profissionais da Educacdo da Rede Municipal de Educagdo (RME) que atuam na
area de Geografia

NUmero de Vagas: 30 vagas

Periodo de Realizacéo: agosto a dezembro de 2015

Carga Horaria: 50 horas

Justificativa

Esta proposta de curso tem como foco a formacdo dos professores de Geografia que
atuam nas escolas organizadas em Ciclos de Formacéo e Desenvolvimento Humano, proposta
que é produto da pesquisa de mestrado sobre as Diretrizes Curriculares e a Formacao
Continuada de Professores de Geografia na Rede Municipal de Educacdo de Goiania (2005 -
2012). Os resultados obtidos na pesquisa permitiram concluir que o Grupo de Trabalho e
Estudo (GTE) de Curriculo de Geografia se constituiu em um importante espaco formativo de
troca de ideias, de experiéncias e debates entres os pares, favorecendo diretamente a acdo do
professor na instituicdo escolar.

A organizacdo dessa formacdo prevé a articulacdo e o didlogo entre os profissionais
das instituicGes escolares e a Universidade na busca de promover a interlocucdo entre os
sujeitos e contribuir para reflexdo acerca do papel da area de Geografia no contexto das
escolas organizadas em Ciclos de Formacdo e Desenvolvimento Humano.

Essa interlocucdo traz consigo um convite a pensar as praticas do ensino da Geografia
ja instituidas e ressignifica-las, diante dos atuais desafios e possibilidades de trabalho nos
Ciclos de Formacdo e Desenvolvimento Humano, dialogando acerca das experiéncias e
saberes construidos nos diferentes contextos educativos.

O ensino de Geografia busca formar cidaddos criticos e participativos possibilitando

ao educando a compreensdo do espago geografico na sua concretude e contradicdes, este deve
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visar ao desenvolvimento da capacidade de apreensdo da realidade do ponto de vista da sua
espacialidade (CAVALCANT]I, 2008, p. 24).

Nesse sentido, a Geografia escolar da importancia a realidade do educando, as suas
experiéncias, a sua condi¢do de vida, aos seus conflitos e interesses produzidos no tempo e no

espaco. Portanto, como afirma Vesentini (2004, p. 228)

Um ensino critico da geografia ndo se limita a uma renovagdo do conteido — com a
incorporagdo de novos temas/problemas, normalmente ligados as lutas sociais:
relacbes de género, énfase na participacdo do cidaddo/morador e ndo no
planejamento, compreensdo das desigualdades e das exclusfes, dos direitos sociais
(inclusive os do consumidor), da questdo ambiental e das lutas ecoldgicas etc. Ela
também implica em valorizar determinadas atitudes — combate aos preconceitos;
énfase na ética, no respeito aos direitos alheios e as diferencas; sociabilidade e
inteligéncia emocional — e habilidades (raciocinio, aplicacdo/elaboracdo de
conceitos, capacidade de observacéo e de critica etc.). E para isso é fundamental
uma adoc¢do de novos procedimentos didaticos: ndo mais apenas ou principalmente a
aula expositiva, mas, sim, estudos do meio (isto é, trabalhos fora da sala de aula),
dindmicas de grupo e trabalhos dirigidos, debates, uso de computadores (e suas
redes) e outros recursos tecnolégicos, preocupacgdes com atividades
interdisciplinares e com temas transversais, etc.

Sendo assim, o trabalho desenvolvido pelos profissionais da educacdo possui uma
especificidade que o diferencia dos tipos de trabalho desenvolvidos em outros campos da
atividade humana. Essas peculiaridades do trabalho pedagdgico sdo decorrentes da
abrangéncia do objeto sobre o qual se dedica o fazer do professor. Sua acdo se da sobre 0s
processos de aquisicdo da cultura produzida historicamente pela humanidade. Essa acdo faz
do homem sujeito e objeto de sua propria pratica. Para além da complexidade inerente aos
processos formativos, somam-se as transformacgdes nos processos produtivos que induzem
demandas diversas a pratica docente.

Com as transformacdes aceleradas que passa 0 mundo, em que a sociedade esta cada
vez mais informatizada, torna-se necessaria no ambito da formacdo de professores, um
profissional em constante formacdo para acompanhar esse desenvolvimento e atuar de forma
consciente, criativa e transformadora, possibilitando, socializar experiéncias e discutir sobre
as inovacdes pedagogicas.

Para Contreras (2002) no processo de formacdo, a autonomia, responsabilidade e a
capacitacdo sdo caracteristicas tradicionalmente associadas a valores profissionais que
deveriam ser indiscutiveis na profissdo docente. Essa profissionalizacdo estid diretamente
ligada a qualidade da pratica dos professores, em que ndo consiste apenas ensinar, mas
engloba todos os valores e pretensdes que o docente deseja alcancar na profissao.

Freire (1995, p. 32), esclarece ainda que:

Ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira as quatro horas da tarde.
Ninguém nasce educador ou é marcado para ser educador. A gente se faz educador,
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a gente se forma, como educador permanente, na pratica e na reflexdo sobre a
pratica.

O principal desafio que se apresenta para esta discussao é a construcdo da mediacdo e
do dialogo dos professores com seus pares em prol de uma aprendizagem significativa e a
possibilidades de criar espacos permanentes de reflexdo coletiva para socializar
conhecimentos, construir saberes, assim como compartilhar diferentes praticas docentes nos
contextos dos processos de ensino-aprendizagem nas instituicdes educacionais.
Segundo Cavalcanti (2002) os desafios postos demandam uma formacéo profissional
consistente, que propicie ao professor
seguranca para tratar os temas disciplinares, para analisar a sociedade
contemporanea, suas contradigdes, suas transformagdes; para compreender o
processo historico de construgdo do conhecimento, seus avangos, seus limites; e

sensibilidade para compreender 0 mundo do aluno, sua subjetividade, suas
linguagens (CAVALCANTI, 2002, p. 112).

A formagdo continuada é tida como necessaria ndo somente para tentar minimizar as
inevitaveis lacunas deixadas na formacdo inicial, mas, também, para complementar essa
formacédo, além de atualizar informac6es e conhecimentos.

A formacao continuada, como necessario processo critico-reflexivo de autoformacéo,
e constitutiva da identidade profissional (CAVALCANTI, 2005), vincula-se ao cotidiano
escolar, assumindo-0 como ponto de partida para andlise e critica. Nesse sentido, a escola é
um espaco privilegiado de formacdo e de socializacdo entre professores. Nesse espaco, se
estabelecem trocas entre sujeitos, se desenvolvem e se atualizam saberes e conhecimentos
(NOVOA, 1995).

A organizacdo dessa formacdo se pauta na articulagdo entre as instancias do
Departamento Pedagdgico - DEPE da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), Centro de
Formacdo dos Profissionais da Educacdo (CEFPE) e o Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada
a Educacdo (CEPAE/UFG). A convergéncia de esforcos em prol da formacdo dos
profissionais da Geografia tem o intuito de possibilitar a compreenséo e o aprofundamento
acerca das concepcOes desta area e a orientacdo e organizacao do trabalho pedagdgico nas
escolas organizadas em Ciclos de Formagéo e Desenvolvimento Humano.

E de conhecimento de todos que o espaco da formacdo continuada por si s6, ndo
garante a efetivacdo de todas as mudancas e conquistas necessarias ao aprimoramento dos
processos educativos, mas também é fato que sem ele tampouco a mudanca se torna possivel.

Essa tarefa ndo é facil e é no espago da formagéo continuada que os profissionais da

educacio sdo permanentemente educados. E nesse cenario que as teorias criticas s&o
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apropriadas com rigor de modo que permitam pensar as questdes postas para todos pela agéo
que se quer transformadora das circunstancias e dos homens. Agdo essa concebida como
pratica, tomada a luz da teoria e da pesquisa e problematizada num movimento permanente

entre pensamento e acéo.

Objetivo Geral

e Promover discussfes, estudos e pesquisa sobre temas relacionados a formacgédo de
professores de Geografia, trocas de experiéncias e reflexdes sobre as préaticas
cotidianas, buscando alternativas para o trabalho pedagdgico nos Ciclos de Formagéo

e Desenvolvimento Humano.

Objetivos Especificos

e Propor discussdes, problematizando acerca do papel da escola e a importancia do
ensino de Geografia na garantia do direito ao conhecimento e a cultura.

o Refletir sobre o papel da area de Geografia no contexto dos Ciclos de Formacéo e

Desenvolvimento Humano.

e Conhecer a linguagem dos quadrinhos na mediacédo do ensino de Geografia.

e Discutir sobre o processo de urbaniza¢do do municipio de Goiania e suas

consequéncias.

Procedimentos Metodol6gicos

Os encontros serdo quinzenais, com duracdo de 4 horas, no horario de estudo, dentro
do horério de trabalho dos professores. Os contetidos serdo desenvolvidos por meio de leituras
de textos, estudos em grupos, discussdes teoricas, trabalhos praticos. Estes devem propiciar o
didlogo, a reflexdo sistematica, a troca de ideias, opinides e experiéncias, a busca de
conhecimentos, possibilitando a autonomia dos envolvidos no processo de formagéo.

Os participantes desenvolverdo atividades ndo presenciais de leitura prévia e registro

escrito de questdes relacionadas aos temas estudados.
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Cronograma
Més Contetido Programatico Carga Equipe de Formacéo
Horéria

Agosto Os principios dos ciclos de 8h Gislene Magareth Avelar
formacdo e desenvolvimento
humano Doutora em Ciéncias

Setembro O papel da escola e a importancia | 8h Ambientais/UFG
do ensino de Geografia

Outubro O papel da area e a pratica de | 8h Inez Maria Milhome Viana
ensino de Geografia no contexto Graduagao em Geografia /
dos Ciclos de Formagdo e kﬂ’;‘;ﬁ;‘éséﬁgnsino "
Desenvolvimento Humano. Educacio Basica / CEPAE-

UFG

Novembro A linguagem dos quadrinhos na 8h Eunice Isaias da Silva
mediacdo do ensino de Geografia Doutora em Geografia/lUFG

Dezembro O processo de urbanizagdo do | 8h Elson Rodrigues Olanda
municipio de Goidnia e suas Doutor em Geografia/ UFG
consequéncias

Atividades ndo | Estudo e leituras de textos 10h

presenciais

CARGA HORARIA TOTAL

50 HORAS

Recursos

Materiais

1.1 Permanentes:

Video;

1.2 De consumo

Céamera fotografica;

Toner para xerox de materiais;
Papel sulfite;

Pastas c/ elastico;

Caneta esferogréfica;

Pincel atbmico verde;

Pincel atbmico preto;

Pincel atbmico vermelho;
Pincel atbmico azul;

Reserva de espaco fisico para realizacdo dos encontros;
Data show;
Televisdo;
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» Pincel para quadro branco, cores diversas;
= Papel pardo;

= Copo descartavel;

= Gal3o de Agua;

Avaliacao

A avaliagdo dos participantes sera realizada de acordo com 0s objetivos propostos para
0 curso, a partir do desenvolvimento das seguintes atividades: leitura orientada, trabalhos
realizados em sala e autoavaliacdo. Sua avaliagcdo sera continua e processual. O participante
sera avaliado de acordo com a pontualidade, assiduidade, participacdo nas discussdes e
atividades propostas no decorrer dos encontros.

Serdo concedidos certificados de participacdo aqueles que apresentarem no minimo
75% (setenta e cinco por cento) de frequéncia e aproveitamento igual ou superior a 70
(setenta), de acordo com o Estatuto dos Servidores do Magistério Publico do Municipio de
Goiania — Lei Complementar n°. 091 de 26/06/00.

Nos encontros de formacao havera uma avaliacao ao final das discussdes cujos dados
serdo tabulados e socializados. Toda a producdo escrita também sera retomada como base

para proposicao do percurso formativo e para o registro das reflexdes dos participantes.
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ANEXO A — Autorizacgéo para Pesquisa de Mestrado

%ee

MESTRADO ' : CEPAE - UFG

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO og

Goiania, 09 de setembro de 2013.

Sr.(a) Diretor(a) da Escola Municipal

Of. N. 04/2013

Assunto: Autorizagdo para Pesquisa de Mestrado

Solicitamos autoriza¢do para a mestranda Inez Maria Milhome Viana realizar uma
pesquisa nesta Escola Municipal. A pesquisa terd como objetivo investigar o reflexo da
participagdo dos professores de Geografia no GTE de Curriculo na sua pratica pedagogica.

Tal pesquisa serd instrumento para elaboragdo de uma dissertagdo de Mestrado
Profissional do Programa de Pdés-Graduagdo em Ensino na Educagdo Basica — PPGEEB —
CEPAE/UFG.

A mestranda terd como instrumentos de pesquisa, entrevistas, questionarios e

observacbes em sala de aula. Na elaboragdo dos trabalhos, serdo preservados nomes dos
alunos e da Escola.

Atenciosamente,

Secretéria do Mestrado PPGEEB — CEPAE/UFG

Pedagoga Eliane Garcia Borges
Téc. Adm. - CEPAE/UFG
SIAPE 1818905

Ciente:
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ANEXO B - Consentimento da participacdo da pessoa como sujeito da pesquisa

MESTRADO CEPAE - UFG

A PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu, , RG n°

, CPF n° , abaixo assinado, concordo em participar da

pesquisa Diretrizes Curriculares e a Formacdo Continuada de Professores de Geografia da
Rede Municipal de Educacdo de Goiania como sujeito. Fui devidamente informado (a) e
esclarecido (a) pela pesquisadora Inez Maria Milhome Viana sobre a pesquisa, 0S
procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer

momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Local e data , de de 2014.

Assinatura do pesquisado

Eu, obtive de forma voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do

sujeito da pesquisa ou representante legal para a participacdo da pesquisa.

Assinatura do pesquisador responsavel



ANEXO C — Termo de Anuéncia

' ® PREFEITURA Secretaria Municipal de Educacao
"¢ DE GOIANIA Departamento Pedagogico

TERMO DE ANUENCIA N°. 028/2013 - DEPE

Eu, Marcos Pedro da Silva, Diretor do Departamento Pedagégico da
Secretaria Municipal de Educagdo de Goiania, autorizo a Mestranda Inez Maria
Milhome Viana a realizar coleta de dados para o Projeto de Pesquisa Diretrizes
Curriculares e a Formag¢do Continuada de Professores de Geografia da Rede
Municipal de Educagdo de Goidnia, nas Unidades Escolares que atendem os Ciclos Il e
111, como exigéncia de qualificagdo e dissertagdo do Programa de Po6s-Graduagdo em

Ensino na Educagio Basica da Universidade Federal de Goias.

Goiania, 10 de setembro de 2013.

Prof. Mﬂédm da Silva
Diretor do Departamento Pedagogico

Rua 226 com 236, Qd.69, Lt.3-E n°794 - Setor Leste Universitario. CEP:74.610-130 - Goiénia-G(’
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ANEXO D - Autorizacgdo para a realizacdo da pesquisa

PREFEITURA Secretaria Municipal de Educacao
DE GOIANIA Departamento Pedagogico

Oficio N°. 208/2013-DEPE

Goiinia, 10 de setembro de 2013.

Prezada Senhora,

Em resposta a solicitagdo de Vossa Senhoria, informamos a autoriza¢do dada por esta
Secretaria para o acesso da mestranda /nez Maria Milhome Viana, do Programa de Pos-
Gradue;qﬁo em Ensino na Educa¢do Basica, dessa Universidade, nas Unidades Escolares
Municipais, para desenvolvimento da pesquisa intitulada Diretrizes Curriculares e a Formagao
Continuada de Professores de Geografia da Rede Municipal de Educagado de Goidania

Esclarecemos que este Departamento entrou em contato com as Unidades Escolares,
informando sobre a referida atividade. Porém, recomendamos que a realizagdo do trabalho seja

precedida de contato telefonico e/ou visita as escolas, para agendamento das atividades.

Atenciosamente,

Prof. Marc o da Silva
Diretor do Departamento Pedagogico

IIma. Sra.

Eliane Garcia Borges

Secretéaria do Mestrado do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino na Educagdo Basica
Universidade Federal de Goias

Nesta

Rua 226 com 236, Qd.69, Lt.3-E n°794 - Setor Leste Universitario. CEP:74.610-130 - Goiania-GO. ‘
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ANEXO E - Folha de rosto Comité de Pesquisa

v %&oﬂ«m MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
Srasil FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa: 2. Numero de Participantes da Pesquisa:
Diretrizes Curriculares e a Formagao Continuada de Professores de Geografia na Rede 10
Municipal de Educacdo de Goidnia (2005/2008-2009/2012)

3. Area Temética:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

INEZ MARIA MILHOME VIANA

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):

247 .444.411-49 LAURICIO PEDRO RASMUSSEM N° 700 SETOR MORAIS QD 05 LT 13 GOIANIA GOIAS 74620030
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO (62) 3261-2350 iviana079@gmail.com

12. Cargo:

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao.
Aceito as responsabilidades pela condug&o cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagdo do mesmo.

pata:_(02, 1 IO 102933 JWLRM M &C\uﬁ-—

Assmatura
INSTITUIGAO PROPONENTE
13. Nome: 14. CNPJ: 15. Unidade/Orgao:
Universidade Federal de Goias Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagao

16. Telefone: 17. Outro Telefone:
(62) 3521-1026

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigao ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituigdo tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao.

conese: iz 1l o Qoo tfingude e _ 36 940811 - bY
consross (odinodo TPEEE Bleemre l UG

i 0 5 B o 0B &,@A@QM

/ Assipatura

PATROCINADOR PRINCIPAL O Oliavn ik arin Alme:

retora - CEPAE
Povtacia g 2429 de 17/06/2010

Nao se aplica.
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ANEXO F — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

s
/ *®
MESTRADO CEPAE - UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO - MESTRADO EM ENSINO NA EDUCAGAO
BASICA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

LINHA DE PESQUISA: CONCEPGOES TEORICAS-METODOLOGICAS E PRATICAS DOCENTES

PROJETO DE PESQUISA: DIRETRIZES CURRICULARES E A FORI\/lACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE GEOGRAFIA NA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE GOIANIA (2005-2012)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado professor, prezada professora de Geografia da Rede Municipal de Educacdo de
Goiania (RME): vocé esta recebendo um questionario com 30 questdes, cujo objetivo é compreender
as concepcgbes da proposta de Ciclo de Formacdo e Desenvolvimento Humano, enquanto politica
publica educacional da RME, analisar o processo de formacgao continuada dos professores no contexto
dos Grupos de Trabalho e Estudos (GTE)/Curriculo, as possibilidades e desafios encontradas pelos
professores no processo de elaboracdo das Diretrizes Curriculares para os Ciclos de Formacdo e
Desenvolvimento Humano e as contribuicdes para a mudanga em sua pratica pedagdgica.

As informacGes obtidas nesta pesquisa formardo um banco de dados para o desenvolvimento
de novas pesquisas. Solicito sua colaboragdo para responder as questdes na integra, com cuidado e
atencdo. As informacgGes fornecidas terdo o anonimato e sigilo garantidos e serdo de fundamental
importancia para a realizacdo da dissertacdo, que pretende servir de subsidio pratico e tedrico para a
avaliagdo e reestruturagao de propostas formativas na area de Geografia da RME. Solicito também a
autorizagdo para a observagdo de aulas e recolhimento de algumas atividades realizadas em sala de
aula.

Esclareco que o ato de concordar e responder as questGes deste instrumento significa a
autorizagdo para o uso destes dados an6nimos na dissertagdo e nos relatdrios de pesquisa.

Agradeco sua disponibilidade e atengcdo e me coloco a disposicdo para outros
esclarecimentos.

Declaro que estou esclarecido e concordo com a minha participacao na pesquisa.

Inez Maria Milhome Viana
E-mail: iviana079@gmail.com
Telefones: (62) 3261-2350 / 9911-6219
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