UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM HISTORIA- PPGH
MESTRADO EM HISTORIA

Rodrigo Mendes Oliveira

O PROJETO EDUCACIONAL BRASILEIRO DURANTE O
REGIME MILITAR E O ENSINO DE HISTORIA EM
GOIAS (1964-1979)

GOIANIA, GO

2015



UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

RODRIGO MENDES OLIVEIRA

O PROJETO EDUCACIONAL BRASILEIRO DURANTE O
REGIME MILITAR E O ENSINO DE HISTORIA EM
GOIAS (1964-1979)

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Historia da Universidade Federal
de Goias como requisito para a obtencdo do grau
de mestre em Historia.

Linha de Pesquisa: Linha de Pesquisa Fronteiras,
Interculturalidades e Ensino de Historia.

Orientadora: Profa. Dra. Sobnia Maria de
Magalhées.



o @

¢ O®

o o

= UFG
sistema de bibliotecas ufg

TERMO DE CIENCIA E DE AUTORIZAGCAO PARA DISPONIBILIZAR AS TESES
E

DISSERTAGCOES ELETRONICAS (TEDE) NA BIBLIOTECA DIGITAL DA UFG

Na qualidade de titular dos direitos de autor, autorizo a Universidade Federal
de Goids (UFG) a disponibilizar, gratuitamente, por meio da Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacdes (BDTD/UFG), sem ressarcimento dos direitos autorais, de
acordo com a Lei n® 9610/98, o documento conforme permissdes assinaladas
abaixo, para fins de leitura, impressao e/ou download, a titulo de divulgacdo da
producao cientifica brasileira, a partir desta data.

1. Identificacao do material bibliografico: [ x ] Dissertacao [ ]Tese

2. Identificacdao da Tese ou Dissertacao

Autor (a): | Rodrigo Mendes Oliveira

E-mail: rodrigoutil@hot

mail.com
Seu e-mail pode ser disponibilizado na pagina? [ x ]Sim [ ] Nao
Vinculo empregaticio do autor Professor
Agéncia de fomento: Sigla:
Pais: UF: CNP3J:

Titulo: | O PROJETO EDUCACIONAL BRASILEIRO DURANTE O REGIME MILITAR E O
ENSINO DE HISTORIA EM GOIAS (1964-1979)

Palavras-chave: | Ensino de Histoéria, Historia do Ensino de Histéria, Historia da
Educacao.

Titulo em outra lingua: | THE BRAZILIAN EDUCATIONAL PROJECT DURING THE
MILITARY REGIME AND THE HISTORY OF EDUCATION IN
GOIAS (1964-1979)




History of Education.

Palavras-chave em outra lingua: | Teaching of History, History of History Education,

Area de concentrag3o: Ensino de Historia

Data defesa: (30/11/2015)

Programa de Pds-Graduacao: Historia

Orientador (a): | S6nia Maria de Magalhaes

E-mail: soniademagalhaes@yahoo.com.br

Co-orientador

(a):*

E-mail:

*Necessita do CPF quando ndo constar no SisPG

3. Informacgodes de acesso ao documento:
Concorda com a liberacgao total do documento [ x ] SIM [ ] NAO!

Havendo concordancia com a disponibilizacdo eletronica, torna-se
imprescindivel o envio do(s) arquivo(s) em formato digital PDF ou DOC da tese ou
dissertacdo.

O sistema da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes garante aos autores,
gue os arquivos contendo eletronicamente as teses e ou dissertacdes, antes de sua
disponibilizacdo, receberdao procedimentos de seguranca, criptografia (para nao
permitir copia e extracdo de conteldo, permitindo apenas impressao fraca) usando
0 padrao do Acrobat.

‘&&?MQM Data: 18 / 01 / 2016

Assinatura do (a) autor (a)

! Neste caso o documento serd embargado por até um ano a partir da data de defesa. A extensdo deste
prazo suscita justificativa junto a coordenacgdo do curso. Os dados do documento ndo serdo
disponibilizados durante o periodo de embargo.






LISTA DE ABREVIATURAS

Agéncia Brasileira de Inteligéncia (ABIN)

Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional
(USAID)

Ato Institucional n° 5 (Al5)

Centro de Informacdo Documentacgéo e Arquivo (CIDARQ)
Curso de Aperfeicoamento do Ensino Secundario (CADES)
Conselho Estadual de Educacdo (CEE) e (CFE)

Divisdo de Seguranca e Informacéo (DISI)

Educacéo Moral e Civica (EMC)

Escola Superior de Guerra (ESG)

Estados Unidos da Ameérica (EUA)

Estudos de Problemas Brasileiros (EPB)

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB)

Ministério da Educacdo (MEC)
Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB)
Organizacéo Social e Politica de Goias (OSPG)
Universidade de Brasilia (UnB)

Universidade Federal de Goias (UFG)



AGRADECIMENTOS

Agradeco de forma especial a minha familia, especialmente aos meus pais Maria
Mendes de Souza e Ricardo Oliveira Nonato, por nunca medirem esforgos para me
ajudar e serem o combustivel de toda a minha trajetoria pessoal e profissional.

Agradeco a minha namorada, amiga e amor Marina Grigorio Barbosa de Sousa;
suas palavras e seus ouvidos foram fundamentais para eu conseguir terminar esse
trabalho.

Agradeco a minha orientadora Sonia Maria de Magalhées; sua experiéncia e
paciéncia me ensinaram muito e apesar das minhas inimeras dificuldades, tenho a
certeza de que consegui evoluir e agradeco por sua contribuicdo imensa.

Agradeco a professora presente na banca de qualificacdo, Heloisa Capel:
obrigado pelas orientacOes; suas colocagdes me serviram como uma aula especial.
Agradeco a professora presente na banca de qualificagdo, Miriam Bianca
Amaral, parceira de longa data; sua humildade e conhecimento sdo exemplos de vida;
definitivamente, este trabalho também é fruto de nossas conversas. Muito obrigado!
Agradeco ao amigo Rodrigo Augusto; seus empurrdes e palavras de motivacao
foram-me essenciais. Desejo-lhe toda a sorte do mundo e estarei sempre disponivel a
ajuda-lo.
Agradeco a minha Tia Olgarene e ao casal de primos Alessandro Rodrigues e
Luani Coelho, pela hospitalidade, companheirismo e socorro nas horas necessarias.
Agradeco aos meus padrinhos e tios, Ribamar e Feliciana. Sou-lhes grato por
tudo! Infelizmente a vida chegou ao fim para minha tia, mas diante da sua grandeza e do

seu legado, esse é s6 um detalhe — vocé estara sempre no meu coracao.



SUMARIO

LN ERI0] 51610710 T 9

CAPITULO | - A HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA: BREVE
CONTEXTO POLITICO E A COMPOSICAO DO PROJETO EDUCACIONAL

DO GOVERNO MILITAR ...ttt 17
1.1. A Histdria das Disciplinas Escolares e a Historia do Ensino de Histéria......... 17
1.2. O Projeto Educacional no Regime Militar............c.ccooviviinieiniineniceee, 20
1.3 AS Reformas UNIVEISITANIAS. .......coveivereriiiiiieieie et 25
1.4. As Reformas do Ensino de 1° e 2° Graus do Ensino B&SIiCO...........cccccevvervvrrrnnnns 29
1.5. O Projeto Educacional do Governo militar e seus Reflexos em Goias................ 33
CAPITULO 1l - O ENSINO DE HISTORIA E A HISTORIA ENSINADA
DURANTE O GOVERNO MILITAR ...ttt 46
2.1. O Curriculo € 0 ENSiNO de HiStOA........ccviiiiiiirieiesie s 46
2.2. As Novas Disciplinas e 0 Ensino de HiStOria...........ccoceveirineiniinieneiencseeeenes 49
2.3. Um Caso de Repressdo no Ensino de HiStOria..........cccccvveveieeiiese e 61

CAPITULO 111 - O ENSINO DE HISTORIA EM GOIAS DURANTE A
DITADURAMILITAR: ENTRE A FORMACAO DE PROFESSORES E AS

AULAS MINISTRADAS ...ttt 66
3.1 A Universidade Federal de Goids e o Curso de Aperfeicoamento do Ensino
SECUNUANTIO (CADES)......c.iiie ettt ettt sre e 66
3.2 A legislacdo Educacional Estadual de Goias e o Ensino de Histéria..................... 74
3.3 A formacdo de Professores e 0s Manuais de EJUCaGE0.............cevvrvreeiencnicniene. 76
3.4 A Universidade Federal de Goids e a CADES: a Formacdo de Professores de
Historia durante a Ditadura MilItar ..........cccooooeiiiiinneeee e 79

CONSIDERAQ()ES FINAIS. .. e 138
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS......ooviiiiieereeseinsesasesesssesssessssssasssssseens 145
FONTES. ...ttt b e bt e s rb e e beesneeenbeesraeeteas 148

ANEXOS (1@ XXX). ettt 150



RESUMO

O presente trabalho é um estudo sobre a Educacdo e o Ensino de Historia durante a
ditadura militar no periodo de 1964 a 1979, especificamente no Estado de Goiés.
Através desta pesquisa tenta-se compreender quais as alteracfes provocadas na
legislacdo federal e estadual que foram determinantes para as mudancgas que ocorreram
na Educacdo e no Ensino. A essas mudancas designa-se o nome de ‘“Projeto
Educacional”, que se estruturou na legislagdo e também no curriculo, como forma de
garantir as intensbes dos militares, como a manutencdo do poder e a formacdo de
individuos para o mercado de trabalho. Além da andlise da legislacdo, para aumentar a
compreensdo das alteracbes provocadas na Educacéo e no Ensino de Historia, utilizam-
se 0s documentos da CADES — Curso de Aperfeicoamento do Ensino Secundario.
Esses documentos revelam a importancia da UFG para a garantia do Projeto
Educacional em Goiés.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Educacdo, Projeto Educacional, ditadura militar.
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ABSTRACT

This work is a study on education and history teaching during the military dictatorship
in the period from 1964 to 1979, specifically in the state of Goias. Through this
research tries to understand what were the caused changes in federal and state
legislation. They were instrumental in the changes that have occurred in education and
teaching. To these changes is called the name of "Educational Project”, which was
structured in legislation and also in the curriculum, in order to ensure the intentions of
the military, such as the maintenance of power and the formation of individuals to the
labor market. In addition to the review of legislation to increase the understanding of
the changes brought about in education and History of Education, we use the
documents of CADES — Improvement Course of Secondary Education. These
documents reveal the importance of UFG to guarantee the Educational Project in
Goias.

Keywords: History of Education, Education, Educational Project, the
military dictatorship.
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INTRODUCAO

A escolha do tema de pesquisa, muitas vezes se evidencia como um grande
“problema” para o historiador, pois tantas sdo as possibilidades, tantos temas parecem
atrativos, tantas questdes podem indicar pesquisas estimulantes. Mas ndo ha como fugir
desse processo, é nele que o historiador se depara com os labirintos de seu trabalho,
projeta um caminho e encontra alternativas aos obstaculos que parecem impossiveis de
ser superados. E algo que habita o pensamento dos historiadores, desde os primeiros
projetos de pesquisa, ainda na graduagdo, quando se tem o suporte vital dos primeiros
orientadores, muitas vezes responsaveis pela escolha do tema, sendo os graduandos
apenas iniciados nesse arduo percurso da pesquisa histérica.

As etapas de introducdo na pesquisa sdo superadas, uma a uma, até que chega o
primeiro grande desafio, j& na conclusdo de curso: o desenvolvimento da pesquisa. E €
nessa etapa que esse trabalho tem seu inicio. A escolha da area da pesquisa, ainda para o
trabalho de conclusdo de curso, foi fundamental para que se pudesse chegar até aqui. A
area escolhida foi o0 Ensino de Historia, e sdo muitos os motivos para que essa area fosse
escolhida; muitas vezes essa lembranca foi fundamental para que os penosos obstaculos
pudessem ser superados e que a pesquisa fosse cada vez mais motivadora.

Dentre os motivos para a escolha da area de pesquisa na graduacdo, um deles foi
essencial para que os outros pudessem se revelar. A curiosidade por um tema — que em
muitas ocasides, é considerado como secundario ou de menos relevancia — foi o grande
estimulo para que novas indagacGes surgissem, e a primeira ndo poderia ser mais
elementar: Como a area do Ensino de Histéria pode ser diminuida se a principal®

atribuicdo do formando no curso de Licenciatura em Histéria € lecionar? Esta é uma

% Os cursos que mais formam historiadores no Brasil sio, em sua maioria, de licenciatura, por isso
principalmente levando em consideracdo a quantidade de formandos, a principal atribuicdo dos
formandos em Histdria é lecionar. Por mais que existam cursos de Bacharelado, trabalhar com o campo
de pesquisa exclusivamente é um privilégio de poucos historiadores, sobretudo pela falta de opc6es, ja
que pouquissimas instituicfes oferecem vagas para bacharéis em Histdria, e as que oferecem tem poucas
vagas. Nesse cenario, a maioria dos formandos em Historia sdo professores, ou quando optam pela
pesquisa tornam-se professores/pesquisadores.
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questdo que motivou muitos historiadores, e contribuiu para que varios se tornassem
grandes especialistas na area do Ensino. E fato que as Gltimas geracdes de historiadores,
e principalmente de cursos académicos, ja ndo ignoram a relevancia desse campo de
pesquisa, 0 que estimula novos individuos que possam fazer parte desse processo de
superagao de uma certa “ignorancia esclarecida”.

Foi justamente nesse espaco, oferecido aos que se indagam do porqué do Ensino
ainda ser tratado com menor importancia, é que surgiu a oportunidade de fazer o
trabalho de conclusao de curso, e todo o processo desde o inicio até a sua concluséo foi
determinante para a escolha de uma tematica para o curso de Mestrado.

Como a pesquisa em Ensino de Histdria foi gratificante, o desejo de continuar
nessa area foi decisivo para que surgisse a ideia de realizar o Mestrado. Depois de muito
“flertar” com a area da Educacdo, eis que a trajetéria que se delineou tomou um novo
rumo. A criacdo da linha de pesquisa intitulada de Fronteiras, Interculturalidades e
Ensino de Historia, pelo Programa de Pds-Graduacdo em Histéria da Universidade
Federal de Goias, foi 0 caminho que se abriu para que este trabalho pudesse ser
realizado. A possibilidade de trabalhar com o Ensino de Histéria, dentro da Pds-
Graduacdo em Histéria, e ndo na Educacdo como de costume®, foi aquele tipo de
oportunidade que ndo se pode desperdicar, principalmente pela influéncia de uma nova
tendéncia entre muitos historiadores, que vislumbravam novas abordagens dentro da
area do Ensino, e o espaco adquirido dentro das Pos-Graduagcbes em Historia € uma
conquista relevante para os pesquisadores da tematica do Ensino de Histdria.

A possibilidade de pesquisar na area de Ensino, além de gerar frutos académicos
significativos, contribuiu ao longo dos anos para que as produgbes académicas
pudessem refletir sobre a profissdo de professor. E nessa é&rea de pesquisa que o
historiador pode unir as complexas funcdes de pesquisador e professor, duas funcbes
que normalmente sdo as de maior atividade, pelos individuos que escolhem se formar e
exercé-las profissionalmente. Essa possibilidade remete a seguinte reflexdo feita por
(FONSECA, 2007), que percebe a Histdria como saber disciplinar fundamental na
formacdo do homem, o qual é sujeito de uma sociedade marcada por diferencas e
contradi¢cbes multiplas, tornando o oficio do professor de Histéria uma forma de luta

politica e cultural.

* Durante vérias décadas os trabalhos que se desenvolviam na é&rea de Ensino de Historia,
somente ganhavam espaco nos Programas de P6s-Graduagdo em Educacdo. Apenas no inicio do
século XXI é que algumas universidades comecam a inserir como linha de pesquisa na Pos-
Graduacao em Historia, a possibilidade de se trabalhar com a temética do Ensino de Historia.
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Portanto, a reflexdo sobre a area de Ensino é uma possibilidade que pode ajudar
no desempenho da funcéo de professor/pesquisador, 0 que contribui para que o assunto
seja relevante no meio académico, e que ndo se torne restrito, sob o perigo de que os
professores e pesquisadores percam a critica tanto de si mesmos quanto dos que 0s
acompanham em sua profissdo, o que pode representar um desestimulo gradual sobre
sua fungao.

Com a escolha da area a ser trabalhada, foi necessario escolher qual tematica e
qual abordagem seriam utilizadas para o desenvolvimento do trabalho, e foi nesse
periodo que uma das partes do assunto tratado foi escolhida. Assim como no trabalho de
conclusédo do curso de licenciatura, a escolha por uma tematica que tratasse o Ensino de
Historia em Goiés foi uma parte que ndo se desvinculou do projeto do Mestrado, pelo
fato de o assunto despertar maior proximidade e maior curiosidade para se entender o
gue esta proximo, mas nao se pode conceber com a analise apenas do presente.

Outra perspectiva do trabalho se evidenciou a partir de entdo se pesquisar a
Historia do Ensino de Historia em Goids, por dois motivos: o primeiro € justamente a
curiosidade em relacdo ao que esta proximo, e o segundo € a possibilidade de contribuir
em relacdo ao crescimento desse campo em especial. Muito pouco se produziu em
relacdo a Histdria do Ensino de Histdria em Goids, apesar de ser um area que cada vez
ganha mais adeptos e mais produc¢des no Brasil. Em Goiés sdo poucos os trabalhos que
tratam dessa tematica de forma especifica, e de fato essa € uma motivacdo para a
discussao e construcdo da Historia do Ensino de Historia em Goias.

Muito além das questdes pontuais da escolha do tema, a motivacdo em pesquisar
nesse campo vem também da possibilidade de se entender o Ensino de Historia como
uma acdo que sofre constantes transformacdes ao longo do tempo. Por este motivo, a
Histéria do Ensino de Historia é um tipo de abordagem que estuda, a partir da
historicidade, o Ensino da disciplina Historia, e a partir da reflexdo de Fonseca (2007), é
necessario lembrar que essa abordagem ajuda a esclarecer muito sobre o trabalho de
historiadores e de professores, mormente em relacdo as questbes que vao sendo
ignoradas e que em algum momento se tornam empecilhos. Portanto, os estudos nesse
campo de pesquisa sdo importantes quando se tenta pensar em algumas solugdes para
esses problemas que se acumularam ao longo do tempo e que atrapalham o cotidiano do
Ensino.

Para iniciar uma pesquisa no campo da Histéria do Ensino de Historia é

necessario haver — como em todas as pesquisas em Histdria — uma delimitacdo temporal
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e de espaco. Sendo o espaco restrito a realidade do Ensino em Goiés, a delimitagédo
temporal escolhida foi o periodo da ditadura militar no Brasil, compreendido entre os
anos de 1964-1985, porém os dez primeiros anos da ditadura é que séo explorados no
trabalho, principalmente por que esses anos correspondem a fase mais autoritaria do
regime e a documentacdo encontrada corresponde a esse periodo.

Existe uma vasta produgdo em relacdo a Histéria de Ensino de Historia no
periodo da ditadura militar, porém concede-se um foco especial em relacdo as
transformacdes ocorridas no Brasil de uma maneira geral, usando a legislacédo
educacional vigente no periodo como fonte, e se tentando estabelecer as transformacdes
no Ensino através dessa perspectiva. Mas além das transformacdes legislativas de cunho
federal na Educacao, esse periodo foi marcado por vérias transformacoes especificas de
cada regido, e esse é um dos objetivos deste trabalho — tentar perceber as alteracdes
provocadas no Ensino de Histéria em Goias durante o periodo da ditadura militar.

A escolha do periodo da ditadura militar, como delimitacdo temporal, tem suas
raizes acima de tudo na producdo existente sobre a época, porém em ambito nacional,
algumas indagacdes foram necessarias, tais como: A interferéncia militar na Educacéo
ofereceu mudancas de fato no Ensino de Historia em Goias? Quais mudancgas foram
essas? Em quais elementos podem-se perceber essas mudancas? Existia a possibilidade
de ser contrario as mudancas impostas pelo governo federal?

Ademais, esse periodo € um atrativo para muitos historiadores do Brasil pela
dificuldade gue se tem em entender as mudancas que ocorreram de maneira especifica,
pois se perderam muitos documentos devido as proprias caracteristicas do regime
militar de esconder e manipular muitas de suas a¢Oes. Essa circunstancia inspira o
historiador, ja que envolve mistérios e indagacfes, o que lembra as palavras de Marc
Bloch: “O historiador é como o ogro da lenda. Onde fareja carne humana, sabe que ali
estd a sua caca”. O historiador é de fato estimulado pelos desafios, e na Historia do
Brasil, a ditadura militar € uma tematica bastante desafiadora.

Outra questdo importante em relacdo a escolha dessa delimitacdo temporal € a
contradicdo existente entre formar cidaddos criticos — o que muito se discute entre 0s
historiadores e em muita de suas obras — e a quantidade de restricbes colocadas aos
professores em lecionar estimulando a capacidade critica nesse periodo, haja vista as
possiveis consequéncias de uma critica ao governo no periodo da ditadura militar.

O processo que possibilitou a composigdo tanto da area de pesquisa quanto do

campo e do tema passou por varias etapas, até que se chegasse a ideia de que um dos
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objetivos do trabalho é perceber as interferéncias do governo militar no Ensino de
Historia em Goias, tomando como referéncia as alteracfes legislativas e a formacdo de
professores.

Partindo dessa ideia tenta-se mostrar as alteracdes ocorridas no Ensino de Historia
por causa da interferéncia do governo militar, em especial na Educacéo. Ou seja, a partir
das acgdes legislativas, que tinham sua origem nos objetivos econdmicos e sociais dos
militares, existiram transformacgdes significativas na Educacdo, e a partir dessas
transformacdes é que a pesquisa deseja perceber o reflexo no Ensino de Historia em
Goias.

As transformacdes legislativas de cunho oficial e federal, que foram repassadas
aos Estados e municipios durante a vigéncia do regime, comp&em o que neste trabalho é
chamado de “projeto educacional” —termo presente no titulo e que serve como uma
das orientacdes para o desenvolvimento do trabalho —, como referéncia as constantes
mudangas educacionais que ocorreram durante o governo militar.

Como essas alteracdes foram constantes, ndo se estabeleceu um “manual” ou um
sistema educacional definitivo, apesar da conservacdo de algumas concepcoes
majoritarias que existiram na Educacdo durante todo o regime militar, como: o
nacionalismo exacerbado, a ideologia de segurancga nacional, 0 modelo tecnicista e o
repudio as atitudes consideradas subversivas, sabendo-se da dificuldade de criar um
modelo fechado e Unico. Por esse motivo, foi escolhido neste trabalho o termo “projeto
educacional”, ja que as constantes alteragdes legislativas e a dificuldade de implanta-las
foram empecilhos constantes na criagdo de um “modelo educacional” ou de um
“sistema educacional”, levando-se em consideracdo a maior rigidez que esses termos
representam.

Para conseguir perceber as alteragdes no Ensino de Histéria em Goias durante
esse periodo, foi necessario primeiro analisar como o projeto educacional durante o
governo militar se manifestou em Goids, quais foram suas caracteristicas e como esse
projeto interferiu nas unidades escolares.

A fim de tratar da formacdo de professores foram utilizados documentos
referentes & formacdo continuada de professores da rede estadual. Esses documentos
foram encontrados na UFG, especificamente no CIDARQ, e através deles pode-se
perceber que os professores da rede estadual de Ensino recebiam durante o periodo de
férias aulas de aperfeicoamento da préatica de Ensino. Em muitos desses documentos foi

possivel encontrar caracteristicas fundamentais no que se refere a interferéncia do
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governo militar no Ensino de Histdria. Essas instituicdes e esses documentos foram
escolhidos por representarem de maneira ampla o tipo de Ensino de Histdria que se
desenvolvia nas escolas estaduais de Goias, porque se trata de duas instituices de
grande magnitude, tanto o IEG quanto um dos maiores e mais importantes colégios
estaduais do Estado. Quanto a UFG, como a maior universidade formadora de
professores e responsavel por oferecer cursos de aperfeicoamento desses profissionais,
recebia verbas do governo federal para que os cursos pudessem ser desenvolvidos.

A sustentacdo teorica do trabalho teve como principal alicerce a “Historia das
Disciplinas Escolares”, e através dessa concepcdo € que se pode analisar o Ensino de
Historia, atentando-se ndo apenas as questfes que se ligassem & politica educacional,
mas também ao contexto histérico e suas influéncias no Ensino. Um dos autores que
deram sustentacdo tedrica  concepcdo da Histéria das Disciplinas Escolares
(CHERVEL,1990), indaga em sua obra: “Por que as escolas ensinam o que ensinam?”,
e € a partir dessa perspectiva que se procura perceber o que podia influenciar a
disciplina Historia e seu Ensino.

Utilizando as principais ideias contidas em Chervel (1990), pode-se conceber a
Histdéria das disciplinas escolares como uma possibilidade de analisar o contexto
educacional de determinado periodo, através da elaboracdo e aplicacdo da legislacdo
educacional, e a relagdo desses componentes com o Ensino. A relacdo entre Estado,
legislacdo e escola, além do Ensino praticado em sala de aula, € analisada de maneira
cuidadosa pelos historiadores das disciplinas escolares, e é esse tipo de analise que esta
pesquisa tentou conduzir, levando em consideracdo que o periodo analisado teve uma
interferéncia significativa do Estado na legislacdo educacional, que foi potencializada
pelo contexto politico e administrativo que se consagrou entre a chegada dos militares
ao poder, até a sua saida.

A Histéria das disciplinas escolares é um campo que considera essencial a
analise dos documentos e discursos oficiais do Estado, mas ndo ignora a importancia da
formacdo dos professores como parte fundamental para que a disciplina possa se
formar. Partindo dessa orientacdo, este trabalho tentou mostrar algumas ressalvas a
considerar quando se trata de um Estado ditatorial. Apesar da autonomia que
professores e escola possam ter para implantar algum método de Ensino,
independentemente dos discursos e registros oficiais, no contexto politico analisado as
acOes autbnomas sdo quase nulas, devido as véarias formas de coercdo que o Estado

militar impunha a professores e escolas. Além disso, o professor em muitos casos, como
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0 analisado no trabalho, tinha uma formacdo que o direcionava a compactuar com o
projeto educacional vigente.

Desse modo o trabalho tenta apresentar as especificidades do Ensino de Historia
em Goias nesse periodo, mostrando como a legislacdo era em muitas ocasides
opressora, e teve a ajuda de uma formacdo de professores que tentava estimular
profissionais a se encaixarem no projeto educacional.

Outra questdo discutida no trabalho e que tem origem na forte interferéncia da
legislacdo educacional e, consequentemente, nas praticas de Ensino de Histdria em
Goiés, é a defasagem em varios aspectos que compunham o Ensino, como: a falta de
profissionais devidamente capacitados — isto na visdo tanto do governo estadual quanto
do governo estadual, a interferéncia em relagdo a contetdos que ndo deveriam ser
abordados em sala de aula, a organizacédo de cursos de formacéo continuada, que tinham
interesse primordialmente ideoldgico® e que ndo tinham compromisso algum com a
qualidade profissional dos docentes da disciplina Histéria da rede publica estadual.
Esses sdo alguns exemplos de como a atuacdo do governo militar foi decisiva para
configurar o tipo de Ensino de Historia aplicado em Goias.

Em relacdo a estrutura do trabalho, ele € constituido de trés capitulos, sendo que
0 primeiro trata a elaboracdo do projeto educacional do governo militar, atentando para
as transformacbes ocasionadas pela legislagdo nos ambitos federal e estadual. Essa
discussdo é desenvolvida a fim de se compreender de qual modo as mudancas na
estrutura educacional de fato foram decisivas para as mudancas no Ensino de Histdria.
Portanto, sdo apresentados fatos que ajudam a entender o contexto educacional,
oferecendo elementos tedricos a discussdo. Neste capitulo discute-se também o
significado da histdria das disciplinas escolares como uma das matrizes fundamentais
nas perspectivas de analise da Histéria do Ensino de Histdria, tentando-se expor as
contribuicbes desse campo de pesquisa para 0 Ensino de Historia e para a Educacéo.

O segundo capitulo trata do Ensino de Historia no Brasil, abordando quais suas
caracteristicas a partir das alteracdes curriculares que aconteceram entre 1964 e 1975 e
qual a repercussdo no Ensino, na escolha das teméticas abordadas e na metodologia de

Ensino.

* Foram oferecidos vérios cursos de aperfeicoamento aos professores da rede piblica estadual, porém

dentre os assuntos tratados nesses cursos pode-se verificar, através da documentagdo selecionada, que
existiam muitos eventos e assuntos que condicionavam os profissionais a se alinharem com a ideologia
militar de valorizacdo ao nacionalismo exacerbado, respeito incondicional aos militares e coibicdo de
manifestages contrarias ao regime.
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No terceiro e ultimo capitulo, o Ensino de Historia em Goias € tratado de
maneira especifica. O objetivo deste capitulo é propor um paralelo entre a CADES
(Campanha de Aperfeicoamento do Ensino Secundario), que foi adaptada ao projeto
educacional dos militares, e a legislacdo de Ensino estadual, que regulamentava o
funcionamento das unidades escolares, e consequentemente regulamentava e estruturava
as aulas de Historia. O objetivo é perceber como o governo federal tinha, através da
CADES, a possibilidade de interferir e controlar o Ensino em qualquer parte do Pais, e a
partir disso é possivel tracar um paralelo entre esses cursos e o Ensino de Historia
desenvolvido durante esse periodo no Estado de Goias.

Através do altimo capitulo é que se pretende terminar o caminho de andlise
proposto, que se iniciou na formacéo do projeto educacional do governo militar, passou
pelas transformacgdes em ambito nacional no curriculo de Historia, e terminou com o
Ensino de Historia estruturado em Goias, usando como referéncia a legislacdo
educacional do Estado e a formagé&o de professores.

Vale lembrar que esta pesquisa também foi desenvolvida através da utilizacdo da
Histdria da Educacdo como area de concentracao, passando por campos de analise como
a Historia das Disciplinas Escolares e consequentemente a Histéria do Ensino de
Historia. Cabe ressaltar esse caminho e a relacdo importante que as producfes na area
de Educacéo tém para as pesquisas com essa abordagem, a qual néo trata o Ensino de
maneira isolada, e sim como parte de todo um sistema educacional.

A escolha desse caminho foi proposital em um periodo em que muito se discute
a importancia de conceitos como: a Didatica da Historia e a Consciéncia Histdrica, a
Historia do Ensino de Historia sob o viés da Histéria da Educacdo, possibilidade que
ndo se encontra ultrapassada pela seguinte l6gica: Como discutir a maneira de Ensinar e
as motivacOes de se Ensinar Historia, se ndo se compreende como essa disciplina se
compds em periodos e locais especificos?

Outra questdo é a possibilidade de dar margem a novas analises de um periodo
tdo significativo para a Historia do Brasil, para a Histdria da Educacdo no Brasil, e para
a Histdria do Ensino de Histdria. Esta pesquisa ndo tem a pretensao de ser definitiva, ela
¢ uma tentativa de contribuir para futuras reflexdes e pesquisas, tanto na area da
Histéria do Ensino de Historia em Goids, quanto na tematica da ditadura militar.
Pretende-se que o trabalho possa ser um incentivo, e que cada vez mais professores e

pesquisadores possam participar desse processo de descoberta de forma incisiva.
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CAPITULO |

A HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA: BREVE CONTEXTO
POLITICO E A COMPOSICAO DO PROJETO EDUCACIONAL
DO GOVERNO MILITAR

1.1 A “Historia das Disciplinas Escolares” e a Historia do Ensino de
Historia

A concepgao tedrica que constroi o campo de pesquisa intitulado “Historia das
Disciplinas Escolares” é composta fundamentalmente pelas ideias contidas na obra de
Chervel (1990), em que o autor faz vérias reflexdes e propostas sobre esse campo de
pesquisa. Chervel (1990) pode ser utilizado como uma ferramenta para os historiadores
que indagam sobre a Educacdo em seus variados aspectos: o Ensino e sua Historia, a
composicdo e aplicacdo do curriculo escolar, a legislacdo educacional, a atuacéo e
formacdo dos professores, e até mesmo a relacdo que esses aspectos tém com a cultura
de determinada regido.

Para elucidar a “Histdria das Disciplinas Escolares”, Chervel (1990) discute
inicialmente duas questdes fundamentais: o surgimento das disciplinas escolares, e a
relevancia da escola como institui¢do, que o autor indica como a principal responsavel
por organizar e transmitir o conhecimento que é posteriormente transformado em
disciplina escolar.

Discutindo a primeira questdo, 0 autor revela que as “disciplinas escolares”, da
forma em que sdo conhecidas, tiveram sua composicao a partir do final do século XI1X e
inicio do século XX, quando se pdde identificar que elas se formaram a partir da unido
entre “pedagogia” e “conhecimento”, ou seja, as “disciplinas escolares,” a partir de
entdo, constituem uma expressdo dos conhecimentos adquiridos pelo homem em
diversas areas do saber, submetidos a selecdo e procedimentos tipicos da pedagogia, e
tém sua fungdo maxima dentro das unidades escolares. Este processo demonstra que as
“disciplinas escolares” sdo, de forma conceitual, os conhecimentos ensinados nas
escolas.

Compreender a relevancia da escola como institui¢do responsavel por oferecer o

acesso as disciplinas escolares aos alunos é a segunda questdo de Chervel (1990). A
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ideia de que as escolas seriam unicamente transmissoras das “disciplinas escolares” é
uma concepcao refutada pelo autor, que discute a complexidade do papel da escola na
acdao de transmissao das disciplinas. A existéncia de fatores, como a cultura e o poder do
Estado, na construcdo da legislacdo educacional e sua aplicacdo seriam determinantes
para compreender que a escola, além de ser transmissora de contetdos, tem o papel de
absorver e criar novos modelos de transmisséo.

O autor acredita que a escola tem autonomia na criacdo de modelos de
transmissdo, porém que ndo se pode desconsiderar a importancia das influéncias
externas a escola, que ndo sdo menos importantes. A partir dessa compreensdo, a
atuacdo do Estado® e a formacdo cultural de uma regido podem ser determinantes para a
atuacdo da escola.

A compreensdo da trajetoria da transmissdo do conhecimento, que tem seu inicio
nas influéncias externas, e que chega a atuacdo da escola como responsavel por
transmitir as disciplinas escolares, ¢ o grande objeto de estudo do ‘“historiador das
disciplinas” escolares: compreender as continuidades e descontinuidades desse processo
é uma tarefa que cabe ao pesquisador que utiliza esse campo de pesquisa.

Dentre os tantos objetos possiveis de analise no campo da “Histéria das
disciplinas escolares”, 0 estudo da composicao e transmisséo do Ensino parece 0 mais
importante. Para Chervel (1990), a Histéria do Ensino é um elemento intrinseco a
Histdria das disciplinas, ja que ndo ha como perceber a construcdo de uma disciplina
sem uma analise referente a forma como ela é transmitida e conhecer os elementos que
sdo partes estruturais dessa transmissdo, como principalmente: a formacdo dos
professores, o objetivo do Ensino e o material didatico utilizado. Referente a isso, 0

autor revela:

Se o papel da escola € o de ensinar e, de um modo geral, o de "educar"”, como
ndo ver que a histdria da funcdo educacional e docente deve constituir o pivd
ou o nucleo da Histéria do Ensino? Desde que se compreenda em toda a sua
amplitude a nocéo de disciplina, desde que se reconheca que uma disciplina
escolar comporta ndo somente as praticas docentes da aula, mas também as
grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e o fendémeno de
aculturacdo da massa que ela determina (CHERVEL, 1990, p. 13).

% A atuacdo do Estado, a que o autor faz referéncia, é principalmente direcionada as politicas educacionais
gue se manifestam ou através de acBes especificas ou através de leis, resolucdes, ou portarias; neste caso,
as acOes do Poder Legislativo e do Poder Executivo, quando tratam de Educagdo ou dos assuntos que
nela possam interferir, sdo manifestacfes da atuacdo do Estado.
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O estudo da Historia do Ensino, para o autor, é a possibilidade de entender nédo
apenas as disciplinas e sua composicao, mas também uma forma de entender o papel da
escola na transmissao da disciplina, ja que é na escola que todas as etapas de formagédo

das disciplinas se desenvolvem e se manifestam. Em relacdo a isso o autor entende que:

(...) a Histéria das disciplinas escolares pode desempenhar um papel
importante ndo somente na Historia da Educagdo mas na Historia cultural. Se
se pode atribuir um papel "estruturante” a funcdo educativa da escola na
Histéria do Ensino, é devido a uma propriedade das disciplinas escolares. O
estudo dessas leva a pdr em evidéncia o carater eminentemente criativo do
sistema escolar, e, portanto, a classificar no estatuto dos acessérios a imagem
de uma escola encerrada na passividade, de uma escola receptaculo dos
subprodutos culturais da sociedade. Porque sdo criacdes espontaneas e
originais do sistema escolar é que as disciplinas merecem um interesse todo
particular. E porque o sistema escolar é detentor do um poder criativo
insuficientemente valorizado até aqui é que ele desempenha na sociedade um
papel, o qual ndo se percebeu que era duplo: de fato ele forma ndo somente
os individuos, mas também uma cultura que vem, por sua vez, penetrar,
moldar, modificar a cultura da sociedade global (CHERVEL, 1990, p. 14).

A Historia do Ensino de Historia é uma das fontes e possibilidades de se
entender a composicdo do Ensino da disciplina Historia. Esta condicdo é oriunda do
campo da “Histdria das Disciplinas Escolares”, que leva em seu bojo a relevancia do
Ensino para o estudo de qualquer disciplina. No Brasil, os trabalhos que foram
produzidos até o momento sobre a perspectiva da Histéria do Ensino de Historia
contribuiram muito no que se refere a indicar algumas das princiais caracteristicas da
disciplina no Pais.

Ao longo da Historia do Brasil, a disciplina Histéria teve como caracteristicas
dois aspectos fundamentais para se tentar compreender o tipo de Ensino de Histéria que
se desenvolveu no Brasil, principalmente quando se pensa no longo periodo que vai do
inicio da colonizacdo portuguesa até o fim da ditadura militar, nos anos finais do século
XX.

A primeira dessas caracteristicas foi a constante presenca das atribuicdes e
discussdes da disciplina Historia em outras disciplinas ou teméticas afins, e neste caso
podem-se elucidar alguns exemplos, tendo como referéncia principalmente a analise de
Fonseca (2006), que revela que o ensino jesuitico no periodo da colonizacéo, ao tratar
historiadores da Antiguidade greco-romana, diluia as tematicas historicas em outras
disciplinas, como a Retdrica ou a Filosofia, ou as tematicas que eram discutidas no

periodo imperial atraves da disciplina intitulada “Principios da moral cristd e¢ da
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doutrina da religido catdlica”, ¢ at¢é mesmo a disciplina “Instrugdo moral e civica”, que
foi determinante para se discutir o nacionalismo a partir da década de 50 do século XX.

A outra caracteristica marcante da disciplina Histéria, que também € recorrente
em sua Histdria, € como utiliza as suas tematicas, com outros objetivos indo além da
compreensdo dos assuntos transmitidos, ou seja, as aulas de Historia serviam e atendiam
a outros interesses importantes para a metrépole.

No periodo da colonizagdo as teméticas histdricas serviam a catequese dos
indigenas; no periodo imperial as tematicas histdricas sofreram a forte influéncia da
busca pela “identidade nacional”, e no inicio da Republica a valorizacdo dos herdis, a
manutencdo das tematicas cristds e a criagdo de uma secretaria exclusiva para a
Educacdo foram indicios de que a disciplina serviria a nova ordem politica e social
vigente.

De uma forma geral, esses atributos identificados no Ensino de Histdria no
Brasil foram direcionados pelo poder politico, sobretudo no governo de Getulio Vargas,
e como se discute aqui, na ditadura militar. O que importa até entdo é perceber que o
Ensino de Historia tem essas duas importantes caracteristicas no Brasil: a diluicdo em
outras tematicas e disciplinas, e a forte influéncia de aspectos politicos na composi¢édo
ndo s6 do curriculo, mas de seus objetivos como disciplina. Para se compreender essas
duas caracteristicas, a Historia do Ensino de Historia se apresenta como fundamental,
em particular quando se relaciona com o0s contextos politico e educacional de

determinado periodo.

1.2 O Projeto Educacional no Regime Militar: Objetivos

Este capitulo trata da composicdo do projeto educacional durante o regime
militar no Brasil e em Goias. A Histdria ensinada ndo s6 em Goias, mas em todo o
Brasil teve significativa interferéncia dos militares, acdo decisiva para definir o tipo de
ensino que foi implantado. Analisar o projeto educacional nesse contexto € uma
tentativa de entender quais os reflexos dessas acdes dos militares no Ensino de Histdria.

Partindo dessa concepgéo percebe-se que:

(...) nesse periodo que as questdes relativas a Educagdo inserem-se em duas
ordens de preocupagdes basicas por parte do governo federal: de um lado, o
idedrio nacionalista baseado nos principios de seguranca nacional, onde a
“ordem publica” e a “hierarquia dos poderes” deveriam ser respeitadas, e de
outro lado, o esbogo de um projeto econdémico desenvolvimentista, urbano,
cuja necessidade de um mercado de consumo e uma forca de trabalho
minimamente especializada se faziam necessarios (MARTINS, 2003, p .17).
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Em Martins (2003) percebe-se que os militares, além de assegurar o controle
social e politico, tinham como um de seus objetivos formar uma consistente forca de
trabalho para um projeto econdmico cujo principal foco era a producdo acelerada. A
preocupacdo com a formacdo dos individuos por parte do projeto educacional dos
militares visava ao surgimento de um grande numero de cidaddos uniformes que

tivessem uma base educacional minima e que fossem aptos para a producéo.

O desejo por transformacgdes econdmicas em curto prazo foi decisivo para a
composicdo de um projeto educacional que se adequasse a esse objetivo, e ndo € por
acaso que as acdes do governo militar tinham como principal foco a economia. Nos
anos em que o governo militar controlou o poder politico no Brasil, principalmente nos
anos iniciais das décadas de 1960 e 1970, a economia foi estimulada com inimeras
obras de infraestrutura, que se espalharam por grande parte do territorio nacional, e 0

PIB sofreu relevante aumento.

Convencionou-se chamar esse periodo de Milagre Econdémico, mas
paradoxalmente, ndo obstante os ganhos econémicos, esse periodo foi marcado pelo
aumento da inflagdo e da concentragéo de renda, vale dizer, apenas alguns grupos foram
beneficiados com as mudancas econdmicas repentinas, oriundas do pensamento com
caracteristicas ufanistas dos militares, que preconizavam o “Brasil-poténcia”, um Pais

com uma economia forte e sélida.

Na intencdo de transformar a economia do Pais, os militares interferiram na
Educacdo através de varias a¢Oes, acreditando que com a mudanca na Educacao teriam
uma formacdo adequada para atender aos projetos econdmicos, politicos e sociais.
Além disso, a Educacdo era um modo de se alcancar, de forma veloz, um grande

namero de individuos adaptados a essa nova ordem em um espaco de tempo reduzido.

Para se compreender a interferéncia do projeto econdmico dos militares no
modelo de Educagdo proposto, e saber como esse processo interferiu no Ensino de
Historia, indaga-se aqui sobre uma questdo bastante discutida ndo s6 pelos
historiadores, mas dentro de todas as areas das ciéncias humanas: a falta de espaco de

atuacéo e a falta de investimento dadas pelos Estados nacionais capitalistas as areas do
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conhecimento voltadas as “ciéncias humanas”, em rela¢do ao investimento oferecido as

areas do conhecimento voltadas as “ciéncias exatas”.

A partir dessa perspectiva entende-se que um modelo de Educacéo que valorize
as ciéncias humanas, ou que atribua a mesma consideracdo concedida as “ciéncias
exatas” e “ciéncias biologicas”, ¢ um modelo que foge aos padrdoes de modelos
“tecnicistas”, essenciais ao capitalismo e sua economia de mercado. Tem-se assim uma
constante “subvalorizacdo” tanto do profissional quanto das condig¢des oferecidas a ele
para se formar e se especializar nas areas de ciéncias humanas. O modelo chamado de
tecnicista considera que a escola deve ser modeladora do comportamento do aluno, pois
agindo desta forma estara contribuindo para que o sistema social se torne harménico,
organico e funcional. Neste sentido, cabe a préatica pedagdgica organizar e desenvolver
0 processo de aquisicdo de habilidades, atitudes e conhecimentos especificos,
possibilitando ao aluno integrar-se na maquina do sistema social global, principalmente

tendo condicgdes de servir a producdo e as exigéncias do mercado de trabalho.

Segundo Luckesi:

A escola atua, assim, no aperfeicoamento da ordem social vigente (o sistema
capitalista), articulando-se diretamente com o sistema produtivo; para tanto,
emprega a ciéncia da mudanca de comportamento, ou seja, a tecnologia
comportamental. Seu interesse imediato é o de produzir individuos
"competentes" para o mercado de trabalho, transmitindo, eficientemente,
informacdes precisas, objetivas e rapidas (LUCKESI, 2003, p. 61).

O modelo de Educagdo tecnicista que se adapta muito bem aos Estados
capitalistas é determinante para que as ciéncias humanas sejam desprestigiadas. Isto se
agrava guando se nota que o conhecimento oriundo dessas ciéncias tem uma grande
capacidade de estimular o carater de reflexdo e de critica social, desde o seu espaco, a

sua historia, sua formacdo cultural, ou sua formacéo ideoldgica.

Mas além da capacidade de estimular a critica social, as ciéncias humanas
podem ser utilizadas ao servico do modelo tecnicista de Educagdo, desse modo o
conhecimento oriundo dessa area deixa de ser um entrave, e passa a ser uma alternativa
para que o modelo se propague. Nessa concepcdo a Educacdo tecnicista — modelo
idealizado pelos militares —, transformou as ciéncias humanas para ajudar na

implantacéo do projeto educacional do governo militar.
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De acordo com Aranha (1996), em um modelo de Educagdo tecnicista o
individuo nédo reflete sobre o seu fazer, pois acata sem criticar as formas de pensar
vigentes na sociedade, elaboradas por sua vez pelos grupos que detém o controle das
instituicOes e cujas atividades sdo predominantemente diretivas. Ainda segundo a
autora: “Essas ideias dizem respeito principalmente aos conhecimentos, valores, normas
de acdo e sdo disseminadas pelos meios mais diversos — inclusive a escola — e aceitas

pela maioria.”

Cabe ressaltar que as ciéncias humanas, bioldgicas e exatas sdo isentas em sua
esséncia, ndo foram constituidas para atender a um modelo de Educacgéo, e da mesma
forma que as ciéncias humanas tém a capacidade de estimular a critica e a reflexdo, as
outras ciéncias também possuem esse poder, porém o modelo tecnicista atribui uma

diferenca na utilizacdo, composicéo e valorizacdo de cada uma dessas areas cientificas.

Conforme Luckesi (2003), o tecnicismo foi introduzido na Educagéo brasileira
na década de 1960, no decorrer do regime militar, através da implantacdo dos
programas de desenvolvimento social e econdmico: “Alianga para o Progresso” e
“Acordo MEC-USAID”, frutos do convénio de cooperagdo firmado entre 0 Brasil e 0s
Estados Unidos da América. A implantacdo do modelo tecnicista foi oficializada por
meio da promulgacdo das Leis 5.540/68 e 5.692/71, sendo que a primeira reformulou a
Educacao superior e a segunda instituiu o ensino de 1° e 2° graus.

Tanto o projeto educacional quanto o Ensino de Historia durante a ditadura
militar sofreram alteracbes, mormente gracas a forma e aos objetivos pelos quais essas

mudangas aconteceram:

(...) o projeto politico- militar, implantado pela forca de um golpe de Estado
em 1964, calcado no ideério nacionalista e desenvolvimentista, esbogava-se
na ampliagdo dos niveis basicos de escolarizagdo, com a diminuicéo dos altos
indices de analfabetismo e a ampliagdo de uma formagdo escolar
profissionalizante. Também aqui a escolarizacdo era vista como aliada no

processo de ordenagdo e “disciplinarizagdo” da sociedade brasileira
(MARTINS, 2003, p.19).

No processo de escolarizagdo da sociedade brasileira ha condices de perceber
gue o projeto educacional-militar se relaciona com a disciplina Historia e suas
temaéticas, j& que a partir desse viés é que os militares encontraram condigdes para expor
alguns de seus ideais majoritarios, como 0s de ‘“nacionalismo”, “amor & patria”,

“valorizagao de heréis”, e influenciar as criangas desde muito cedo dentro das escolas.
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1.2.1 O projeto educacional no regime militar: caracteristicas

O regime militar, que vigorou no Brasil entre os anos de 1964 a 1985, foi
marcado pelo autoritarismo politico em suas a¢fes. O governo divulgou a ideia de que
seu principal objetivo era inibir a chegada ao poder de um governo socialista que, de
acordo com os militares, estava na iminéncia de se concretizar. De forma abrupta os
militares tiraram o entdo presidente Jodo Goulart do poder e assumiram o poder politico
de forma completa® no Pais. Segundo seus moldes, esse governo que durou 21 anos
transformou radicalmente a Historia politica e social do Pais, além de produzir efeitos
futuros em diversas areas (legislacdo, economia, Educacio). E essencial discutir quais
as principais transformacdes realizadas na Educacéo, para se entender em qual contexto
o0 Ensino de Historia desenvolveu-se durante esse periodo, sob a 6tica da interferéncia
significativa de um projeto educacional intervencionista, que tinha entre seus principais

objetivos o0 de manutencéo e propagacao do poder politico dos militares.

A elaboragdo de um projeto educacional durante o periodo militar foi uma das
formas de garantir estabilidade e hegemonia ao poder politico. Foi também o caminho
pelo qual se garantiu o aprofundamento das diferencas sociais e concentracdo de
riquezas; criou-se entdo uma estrutura social que facilitou o modelo autoritario de
governo imposto pelos militares. Na pratica, o governo militar se esforgou para criar um
projeto educacional que fosse ao encontro do modelo de governabilidade e também da
estrutura econdmica idealizada. As primeiras acdes do governo militar nesse sentido
foram:

(...) através da repressdo a professores e alunos indesejaveis ao regime,
através do controle politico e ideoldgico do Ensino visando a eliminagdo do
exercicio da critica social e politica, para obter a adesdo de segmentos sociais
cada vez mais amplos para o seu projeto de dominagdo. A atuacdo do Estado
na area de Educagdo — coerente com a ideologia da seguranca nacional,
reveste-se assim de um anticomunismo exacerbado, de um anti-

intelectualismo que conduzia & misologia, ou seja, & negacdo da razdo, e
mesmo ao terrorismo cultural (GERMANO, 2011, p. 105).

® Ao falar de forma “completa”, aqui se declara que o poder dos militares alcangou todas as
esferas administrativas: o Legislativo, o Judiciario, e principalmente o Executivo. Além disso,
houve um controle completo de todos os governos estaduais; foram eleitos os governadores
bidnicos escolhidos pelo governo federal dos militares, que tinham o principal objetivo de
garantir um controle continuo do governo federal e manter as suas tendéncias ideoldgicas.
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Essa passagem, além de situar o contexto e 0 modelo de atuacdo do regime
militar no que se refere ao projeto educacional, também apresenta um conteddo com
alguns pontos essenciais para se entender as atitudes do Estado militar de forma mais
ampla, tais como o “controle politico e ideoldgico”, a “repressao a professores e alunos”
e o “terrorismo cultural”. Essas atitudes que demonstram a atuagdo do regime militar, €
a organizagdo de um projeto educacional, foram realizadas logo nos primeiros anos
desse governo; posteriormente o0s militares realizaram as transformacdes que

aprofundariam a implementacao do projeto educativo.

As mudancas aconteceram principalmente na legislacdo educacional no Pais.
Existiram nesse periodo varias resolucbes e leis que foram criadas para satisfazer o
objetivo de manutencdo do poder. Ao se analisar as transformacgdes que ocorreram em
diferentes areas e niveis da Educacéo, encontram-se mudancas significativas no Ensino
Superior e no Ensino Basico. Essas mudancas vao refletir diretamente no Ensino de

Histdria exercido durante o periodo da ditadura militar.

1.3 As Reformas Universitarias

Uma das interferéncias sistematicas do governo militar na Educacéo esta ligada
as transformacdes ocorridas nas universidades publicas de todas as regides do Brasil. O
motivo dessas interferéncias consistia em assegurar que as universidades nao estivessem
compactuando com atitudes consideradas subversivas’ pelo governo militar. As
primeiras atitudes foram tomadas imediatamente pelos militares. Existem muitos
registros e evidéncias que relatam a sua presenca logo apés a efetivacdo do golpe e da
instauracdo do regime militar. Germano (2011) informa que, ja em 9 de abril de 1964,
apenas oito dias apds o inicio do regime, um contingente de 400 homens da Policia
Militar de Minas Gerais invadiu a UnB, e nessa mesma a¢do Anisio Teixeira, um dos
principais educadores do Brasil, e naquele momento reitor, foi destituido de suas
funcGes. Foram feitas prisdes de professores e estudantes, sendo acionado um

interventor que demitiu, de forma abrupta, treze professores sem qualquer acusacao

’0s atos considerados subversivos pelo governo militar eram todos que pudessem atentar contra a ordem
vigente, ou seja, toda e qualquer manifestacdo que fosse contréria ao regime era reprimida, 0 que, na
maioria das vezes, era considerado como atitudes “comunistas” ou de militantes de “esquerda”. Essas
atitudes “subversivas” foram identificadas pelos militares em varias institui¢des, varias manifestacdes,
producBes culturais, e para combater tais atitudes o governo militar criou diversos caminhos, como o
DOPS (Departamento de Ordem Politica e Social), o Al-5, legislacdo que assegurou as atuacOes
repressivas, e além disso existem indmeros registros de agdes ilegais, como torturas e mortes provocadas
pelo regime.
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oficialmente realizada. Na UnB sucederam-se trés invasdes da policia por motivos de
greves.

No processo de composicdo das reformas universitérias, estava presente um
elemento fundamental, pelo qual se pode entender a logica da Educacdo tecnicista
defendida pelos militares, o “Acordo MEC-USAID”. Ja em 1967, conforme Goertzel
(1967), os acordos vigoravam e tinham uma preocupagcdo muito forte com a
interferéncia na universidade brasileira por parte dos Estados Unidos da América.

Esse acordo selado entre o governo do Brasil e o governo dos EUA previa
uma série de medidas voltadas para a Educacdo, preconizando sempre um investimento
alto da agéncia americana “USAID”, que buscava uma expanséo brasileira aos moldes
capitalistas e principalmente atendendo a um modelo em que o EUA fosse o “tutor” de
todas as transformacdes.

E pertinente lembrar que se estava no contexto da guerra fria, e para garantir
sua hegemonia internacional nos paises ditos “periféricos”, 0os EUA desenvolveram
varias politicas, principalmente econémicas. Essas politicas foram intensas em especial
nos paises da América Latina, ja que era inconcebivel ao governo dos EUA perder sua
area de influéncia em paises proximos, que dependiam muito do capital externo. Dentro
dessa perspectiva, 0 Acordo MEC-USAID atendia a interesses tanto do governo dos
EUA quanto do governo do Brasil. Este desejava se aproximar de uma grande poténcia
e receber investimentos para desenvolver o tipo de Educacdo que atendesse a seus
objetivos econémicos.

A partir do financiamento da “USAID”, que teve inicio em 1968, comecaram
as primeiras atitudes legislativas e intervencGes praticas em relacdo ao Ensino superior
no Brasil. A interferéncia dos militares nas universidades federais de todo o Pais ganhou
legalidade juridica, iniciando-se entdo o processo ao qual se atribuiu 0 nome de
“reforma universitaria”.

Essa reforma surgiu de uma confluéncia de fatores, além do apoio e pressao
dos EUA para que a Educacdo no Brasil fosse reformulada. Nesse periodo existia uma
indignacdo por parte da sociedade com a situagédo da Educacdo no Brasil, e em 1968,
antes do inicio da reforma universitaria, varios protestos eclodiram em diversas regides

brasileiras, sempre colocando em pauta a situacdo da Educacdo no Pais, principalmente
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porque o0s protestos tinham sua génesis no interior das universidades, a partir dos
movimentos estudantis.’

A insatisfacdo popular em relacdo a mudangas concretizadas pela politica
educacional do governo militar fez com que novas leis entrassem em vigor: em vinte e
oito de novembro de 1968, a Lei n° 5.540/68, complementada posteriormente pelo
Decreto-Lei n° 464, de onze de fevereiro de 1969, sofrendo os efeitos do Al5. A partir
dessa realidade tem-se que:

A ordem foi estabelecida mediante a centralizacdo das decisfes pelo
Executivo, transformando a autonomia universitaria em mera ficgdo, bem
como pelo uso e abuso da repressao politico-ideoldgica. A institucionalizagao
das triagens ideol6gicas, a cassacdo de professores e alunos, a censura ao
Ensino, a subordinagdo direta dos reitores ao presidente da Republica, as
intervengdes militares em instituicdes universitarias, o Decreto-Lei 477/69
como extensdo do Al5 no dmbito especifico da Educacgdo, e a criacdo de uma
verdadeira policia politica no interior das universidades, corporificada nas
denominadas Assessorias de Seguranca e Informagdes (ASI), atestam o
avassalador controle exercido pelo Estado militar sobre o Ensino
(GERMANO, 2011, p.133).

A situacdo dentro das universidades brasileiras foi radicalmente alterada, porque
as universidades, antes de 1964, embora ndo fossem totalmente autbnomas, tinham
liberdade garantida pela legislacdo, e obviamente ndo atendiam aos mandos e
desmandos de um governo autoritario que conseguiu se estabelecer em todas as esferas
sociais, politicas e econémicas. Com as alteracdes na legislacdo educacional feita pelos
militares, com inicio a partir de 1967, a perseguicdo politica a alunos e professores
tornou-se rotineira.

Desde entdo foi notoria a instabilidade administrativa das instituicdes de Ensino
superior puablico no Brasil, algo sempre presente nas universidades brasileiras,
sobretudo ap6s a reforma universitaria. Nesse contexto de opressdo, 0s cursos de
humanas, incluindo o curso de Historia, sofreram constante vigilancia, pelo fato de que
esses cursos discutiam assuntos referentes aos aspectos social, politico e econémico de
forma critica e frequente.

Era justamente nesses aspectos que o regime militar tentava passar uma imagem

satisfatoria a populacdo, mas combatia e reprimia qualquer forma de oposi¢do de

® Os movimentos estudantis, formados principalmente dentro das grandes universidades brasileiras, e sob
a tutela e organizacao maior da UNE (Unido Nacional dos Estudantes), foram os representantes maximos
da insatisfacdo com as reformas universitarias. Varias manifestagdes ocorreram no Brasil todo, inclusive
em Goids, onde muitas dessas manifestagfes tiveram grande repercussao.
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maneira ferrenha. Existia uma limitacdo administrativa dentro das universidades,
provocada pela atuacdo dos militares. Tais entraves podiam ser analisados ao se
observar as discussdes, eventos e propostas dentro e para a universidade, e isso ficava
evidente nos cursos de Historia oferecidos nas universidades publicas.

Através dessas condicOes estabelecidas pode-se ainda averiguar que:

Essa intervencdo pdde ser constatada particularmente em dois aspectos: na
desqualificacdo dos professores, sobretudo da area das Ciéncias Humanas, e
na reorientacdo dada ao Ensino das disciplinas afins — a Histéria em
particular, desde a diminuicdo de suas cargas horarias até a redefinicdo de
seus conteldos. No primeiro caso, a intervencdo deu-se através da
implantacdo das licenciaturas curtas, com o intuito de atender as caréncias do
mercado, bem como da fusdo da Histéria e da Geografia, com a criagdo dos
cursos de Estudos Sociais. Tais caréncias referiam-se a falta de profissionais
qualificados — dada a expansdo do sistema de Ensino —, e a urgéncia de suprir
essa falta justificava a implantacdo dos cursos de curta duracdo (FONSECA,
2003, p.40).

A discussdo referente a criagdo dos cursos de “Estudos Sociais” sera
contemplada adiante, contudo o essencial a ser frisado, referente a passagem de Fonseca
(2003), € que a interferéncia a partir da reforma universitaria foi decisiva para criar uma
nova atmosfera dentro dos cursos de Historia espalhados pelo Pais. Essa atmosfera de
constante interferéncia militar acabou por restringir a qualidade dos cursos e prejudicou
a qualidade dos profissionais, além de muitas vezes tirar a liberdade critica intrinseca no
curso, o que limitou a atuacdo de professores e alunos como formadores de opinido, ja
que a coercdo poderia acontecer a qualquer momento em que uma atitude considerada
“subversiva” acontecesse.

A reforma universitaria foi uma das principais acdes do governo militar na
Educacdo, revelando as claras o seu projeto para essa area. Vale perceber que as a¢Bes
do governo militar, que num primeiro momento englobavam todo o sistema
educacional, acabaram por interferir decisivamente na formacdo de professores, pois €
dentro das universidades publicas que vai se formar a maioria dos profissionais
dedicados & Educacéo®.

As especificidades aqui discutidas — em relacdo aos cursos de Histdria
ministrados nessa época — revelam que a interferéncia do governo militar comecava na

legislacdo, e chegava até as instituicdes responsaveis pela formagdo de novos

° Durante os anos em que vigorou no Brasil a ditadura militar, as instituicdes de Ensino superior eram em
sua grande maioria publicas e poucas eram as instituicGes que tinham carater privado. Essas instituicdes
iriam surgir com grande forga apenas apds a reabertura politica de 1985: a alta demanda e uma legislagdo
que facilitava a abertura de instituicGes privadas no Ensino superior iriam proporcionar o surgimento de
varias universidades e faculdades privadas no Brasil.
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professores. Essa conjuntura demonstra que as a¢fes do governo estavam presentes na
composi¢do de muitos elementos que compunham a disciplina Historia e seu Ensino no
periodo.

Ap0s a constatacdo da interferéncia direta do governo militar nas universidades,
especificamente no curso de Histéria e temas afins, serd feito agora outro tipo de
andlise, com o objetivo de perceber de qual forma o projeto educacional dos militares
interferia no Ensino bésico, especificamente no que dizia respeito aos elementos que

compunham o Ensino de Historia.

1.4 As Reformas do Ensino de 1° e 2° Graus do Ensino Basico

As reformas referentes ao 1° e 2° graus coincidiram com o periodo de maior
repressdo a atos considerados subversivos pelos militares. Malgrado as constantes
perseguicdes, Germano (2011) demonstra que esse periodo € visto como “positivo” no
que diz respeito a opinido publica sobre os militares. O final da década de 1960 e o
inicio da década de 1970 foi uma época marcada pelo fortalecimento das a¢des que

impulsionaram essa visdo positiva, tais como: o “milagre econdmico™

, 0 aumento
momentaneo do poder de compra da populacdo, e até mesmo o titulo da selecdo
brasileira no campeonato mundial em 1970 foram acontecimentos decisivos para que,
diante da opinido publica, os militares fossem bem avaliados.

As atitudes do governo militar referentes a Educacdo sempre se basearam na
transformacéo da legislacdo, e como ja se pode verificar, o poder do regime militar ndo
se limitava apenas ao Executivo. O Legislativo era uma ferramenta fundamental nas
acOes dos militares: oferecia certa credibilidade com a opinido publica, mesmo que isto
possa parecer irrisorio, porquanto a repressao era grande e muitas vezes chegava até
onde as legislacdes nao previam.

Em relacéo a reforma no Ensino bésico, ela também foi baseada em alteracdo na
legislacdo. A Lei 5.692/71 tinha duas preocupacdes iniciais: a primeira era referente a
obrigatoriedade do acesso a escola, que deveria atingir todo o Ensino denominado de 1°
grau, unindo o primario ao ginasio, e além disso o Ensino profissionalizante deveria ser
generalizado no nivel de 2° grau ou nivel médio. Essas agdes iam ao encontro da
imagem que os militares gostariam de passar de um “novo” Brasil, um Pais que a partir

dessas transformac0es iria se modernizar em sua infraestrutura e deveria contar com

1% Conjunto de agbes econdmicas com o objetivo de estruturar o Brasil em varios segmentos; foi
baseado no investimento em infraestrutura e utilizou-se principalmente do capital externo.
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méo-de-obra qualificada, e acima de tudo resolver problemas que eram notérios e até
mesmo reconhecidos pelo regime militar, como o analfabetismo.

Apo6s uma analise econémica e até mesmo ideoldgica, Germano (2011) revela
que o governo militar tentou, com esse tipo de acdo, criar uma sensacdo de igualdade
de condicdes, mesmo que o sistema econdmico, no caso o capitalista, fosse totalmente
excludente e perpetuador de desigualdades. Com essas a¢es o Estado militar ganhou
legitimidade para continuar exercendo transformacgdes na sociedade e inclusive na
Educacao.

Essas acOes a priori eram tedricas e serviram num primeiro momento para
aumentar a publicidade do Estado militar de forma positiva, e consequentemente obter
resultados satisfatorios em relacéo a criticas populares:

Consiste, portanto, numa medida que, por palavras e atos, se apresenta como
uma busca de equidade num momento em que se agugavam as desigualdades
sociais. Tratava-se, assim, de desmentir evidéncias e manter intocavel o
mecanismo responsdvel pela manutengdo e ampliacdo das desigualdades.
Enfim, tratava-se de procurar ampliar e consolidar as bases de legitimacao do
Estado, num contexto em que a correlacdo de forcas era francamente
favoravel & dominagdo existente (GERMANO, 2011, p. 166).

Essas acgOes, de certa maneira aproximavam o Estado militar da populagéo, pois
tratava-se de agOes que tentavam ser efetivas para a sociedade brasileira. Existia uma
ampliacdo do Ensino nos niveis basicos, porém o que estava por tras disso é que mais
pessoas teriam acesso ao projeto educacional-militar, que preconizava a formacédo de
méao-de-obra em maior quantidade, e ndo um tipo de escola preocupada em possuir
liberdade de ideias, ou uma preocupac¢do do exercicio da cidadania. A democratizacdo
estava na ampliacdo do direito, mas ndo presente no conteido, o que favorecia a
manutencdo do projeto educacional-militar.

Nessa tentativa de atribuir acesso a todos com a Educacdo de 1° grau, o Estado

militar representava sua atuacdo da seguinte forma:

Configurava-se 0 uso da repressdo e censura ao Ensino; a introducdo de
disciplinas calcadas na Ideologia de Seguranca Nacional; o fechamento dos
diretérios e grémios estudantis e sua respectiva substituicdo pelos
denominados “centros civicos escolares” devidamente tutelados e submetidos
as autoridades oficiais (GERMANO, 2011, p. 168).
O governo militar, a partir de suas agdes, mostrava estar presente em todos 0s
niveis de Educacdo. Pode-se aqui esbocar uma comparacdo das reformas no Ensino
basico com as reformas universitarias, pois ao mesmo tempo em que se ofereciam

mecanismos para aumentar o numero de vagas nas universidades, acompanhavam-nas
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de acdes intervencionistas nas esferas administrativa e social, o que acabava se tornando
uma realidade em muitas escolas do Ensino basico e em muitas universidades, onde o
acesso de um maior nimero de individuos foi acompanhado de uma forte carga
ideologica. Germano (2011) revela que para assegurar 0 projeto educacional-militar
eram criadas e aplicadas aos alunos disciplinas que tinham o intuito de garantir a
“Ideologia de Seguranca Nacional”!, e a partir dessas novas disciplinas é que
constantemente o Ensino de Histéria sofreava transformacgdes por causa das acles
educacionais do governo militar.

Duas disciplinas foram incorporadas nesse momento no curriculo do Ensino
bésico: Educacdo Moral e Civica e Estudos Sociais, além da apropriacdo da
Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB). Deve-se ressaltar que a disciplina de
Estudos Sociais causou transformac@es radicais no Ensino de Historia, visto ter sido
criada para substituir as disciplinas de Histdria e Geografia no Ensino de 1° grau.

Diante dessas evidéncias, configura-se uma Educacdo de 1° grau que teve
vigilancia constante, mesmo sendo aplicada de maneira diferente, pela pratica de acbes
para garantir sua hegemonia. A influéncia dos militares nesse nivel de Educacdo se deu
mais por forma cognitiva, através da transmissdo dos contetdos, do que de forma
repressiva, até mesmo pela idade dos alunos.

O que novamente pode ser destacado é que os professores de Historia tiveram
sua liberdade cerceada pela criacdo da disciplina de Estudo Sociais, ja que 0s contetidos
tinham que atender aos objetivos dos militares. Além disso, 0 medo da repressao
politica, caso o assunto tratado fosse contrario a ordem vigente, ndo deixava que 0s
profissionais da Educacdo saissem do que era indicado pelo projeto educacional que
existia.

Em relacdo as reformas do 2° grau, as acdes do governo militar direcionavam-se
a atribuir a Educacdo um carater profissionalizante. Ao oferecer condi¢fes aos alunos
para que saissem do Ensino médio com noc¢des de técnicas direcionadas ao mercado de

trabalho, a escolha profissional era uma pressdo a mais para que os individuos se

" Foi dentro da Escola Superior de Guerra (ESG) que se formularam os principios da Doutrina de
Seguranca Nacional e alguns dos seus subprodutos como, por exemplo, o Servigo Nacional de
Informagdes (SNI). Essa doutrina, que viraria lei em 1968, com a publicacdo do Decreto-Lei n. 314/68,
tinha como objetivo principal identificar e eliminar os “inimigos internos”, isto é, todos aqueles que
questionavam e criticavam o regime estabelecido. E ¢ bom que se diga que “inimigo interno” era, antes de
tudo, comunista.
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formassem no Ensino basico visando ao mercado de trabalho*?. Sem duvida, o tipo de
Educacdo oferecido nesse contexto servia como algo necessario para atender as
necessidades do Estado, principalmente as referentes a economia, ja que os alunos
seriam os futuros trabalhadores, ou reservas no mercado de trabalho.

A meta de profissionalizar o Ensino do 2° grau fazia parte de uma concepcéo
geral do projeto educacional dos militares, que ndo privilegiava a concep¢do humanista
da Educacdo, na qual a disciplina Histdria desempenhava funcdo fundamental. Suas
teorias, conceitos e tematicas trabalhadas ndo demonstravam, em sua esséncia teorica e
pratica, um retorno material e financeiro de relevancia expressiva na visdo de qualquer
Estado capitalista autoritario, como no caso do militar. Essa disciplina explorava muitas
vezes assuntos de interpretacdo subjetiva, além de ter a capacidade de estimular a
reflexdo e a visdo critica do individuo, ndo tendo como objetivo ou consequéncia a
geracdo de frutos lucrativos, o que poderia ser um caminho para a organizacgdo social
por meio de reivindicagdes contra a ordem estabelecida.

As reformas no 2° grau, além de essencialmente irem contra o que por muito
tempo fez parte do Ensino de Historia, garantiam que quando a disciplina fosse
lecionada, atendesse a outros interesses, que nao 0s basicos presentes em sua

construcdo, dentre eles:

Considerando que a Doutrina de Seguranca Nacional e Desenvolvimento
tratava a Educagdo e as pessoas nela envolvidas como um de seus publicos-
alvo externos — passiveis de controle ideolégico pelos riscos que
representavam a seguranca do Pais — entende-se a razdo das reformulagdes
dos contelidos e seus respectivos objetivos de Ensino, como os citados acima.
As nocbes de preservacdo da seguranca, de manutencdo dos sentimentos
patriéticos, do dever e da obediéncia as leis, denotam com clareza as
finalidades politico-ideoldgicas dadas ao Ensino de Histéria e disciplinas
afins (FONSECA, 2003, p. 42).

Apesar de todo o esforco tedrico e pratico do governo militar para que a reforma
no 2° grau vigorasse, existiu uma grande dificuldade em se expandir esse modelo de
escola no Brasil. Entre 0s motivos, os mais elementares foram decisivos para que as

escolas com caracteristicas profissionalizantes ndo atingissem a quantidade e qualidade

2 A reserva de méo-de-obra era algo necessario ao projeto econdmico, e uma das ferramentas para que
essa reserva se formasse foi o projeto educacional, preparando os individuos para serem empregados em
fungdes muitas vezes exaustivas, principalmente devido a péssimas condi¢cdes de trabalho e baixos
salarios. Na concepcédo de Karl Marx, para o bom funcionamento do sistema de producéo capitalista e
garantir o processo de acumulagdo, é necessario que parte da populagdo ativa esteja permanentemente
desempregada. Esse contingente de desempregados atua, segundo a teoria marxista, como um inibidor das
reivindicagdes dos trabalhadores e contribui para o abaixamento dos salarios. Ou seja, na ditadura militar,
mesmo que houvesse uma Educagdo voltada a atender o mercado de trabalho, ndo existia garantia de
emprego para todos os individuos.
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esperadas. Dentre esses motivos, Germano (2011) cita: a falta de recursos, falta de
estrutura nas escolas publicas, e a prépria falta de adesdo dos alunos a escola do 2° grau.
Segundo dados utilizados pelo autor oriundos do Banco Mundial em 1965, apenas 16%
da populacdo brasileira jovem, entre 16 e 18 anos, estava matriculada no 2° grau em
1986. No final da ditadura militar, apesar do crescimento, apenas 37% dos jovens
estavam matriculados no 2° grau, o que explicitava uma grande dificuldade do governo
militar em atrair o publico jovem para a escola.

Mesmo com a dificuldade de se implantar a reforma no 2° grau, a intencéo
evidenciava o tipo de escola pretendido pelos militares. Impedia-se a formacéo
humanista®™, reflexiva, e até mesmo subjetiva dos individuos, e a desvalorizacdo dessas
habilidades na proposta profissionalizante brasileira foi fundamental para elucidar a
falta de importancia atribuida pelo Estado a disciplinas como a Histéria, capazes de
estimular o desenvolvimento dessas capacidades.

As interferéncias que existiram na disciplina Historia, a partir das agGes praticas
do governo militar ao tentar estabelecer seu projeto educacional, foram discutidas nos
diferentes niveis de Ensino, passando pelo nivel superior até o basico, em que se
inseriam, segundo o periodo abordado, os Ensinos de 1° e 2° graus. As caracteristicas
das acbes do governo militar em relacdo a Educagdo ofereciam condic¢des de perceber
uma interferéncia significativa no Ensino de Historia no Brasil. Essa interferéncia ia ao
encontro dos objetivos dos militares, sendo decisiva para a pratica da disciplina nesse

periodo.

1.5 O Projeto Educacional do Governo Militar e seus Reflexos em Goias

A despeito de existir um projeto educacional pautado imperiosamente nas
decisbes do governo federal, cada Estado do Pais — mesmo em um periodo de
concentracdo de poder politico e falta de democracia — conservavam-se especificidades
locais, as quais se pretende abordar para compreender a origem dos elementos que
contribuiam para as mudancas no Ensino de Historia, que ocorriam no cotidiano das

escolas e também na instancia burocratica.

" Segundo Germano (2011), mesmo na formacao profissionalizante em paises altamente industrializados,
entre as décadas de 60 e 80 houve uma preocupagdo com a formagdo basica e o desenvolvimento de
habilidades proporcionadas pelas mais diversas disciplinas. Para os tedricos da Educagdo em paises como
a Alemanha, deveria existir um investimento em areas que pudessem tornar os individuos que tivessem
capacidades cognitivas, que se distinguissem por um alto nivel de generalidade e, consequentemente, pela
facil transferibilidade de uma tarefa a outra.
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Os elementos que se pretende focar nesta analise sdo: as leis e resolucdes
referentes a Educagdo no periodo da ditadura militar em Goids, o contedo dos manuais
de Educacdo elaborados pela Secretaria de Educagdo em Goias, a composi¢do do
Conselho Estadual de Educacéo e sua relevancia para a Educacdo, e uma breve analise
da situacéo politica em Goias durante o periodo ditatorial.

Tais elementos importantes ajudam a compor um parédmetro pelo qual se
estruturou a Educagdo durante o regime militar em Goias, e por consequéncia, em
Goiania. Desse modo, podem-se observar entdo os diversos elementos que compunham
a Educacdo no periodo, como: o contexto politico, passando pela legislacdo de Ensino e
a estrutura educacional.

1.5.1 O contexto politico e educacional antes do governo militar

Mauro Borges assumiu o governo de Goias a partir de 1961. Sua eleicdo foi
motivo de grande expectativa, porquanto sua imagem nao estava atrelada nem
associada a grupos conservadores e tradicionais da politica em Goias. De fato, sua
aparicdo no cenério estadual regional representou uma possibilidade na correlacdo de

forca na estrutura politica goiana daquele momento:

A ascensdo de Mauro Borges, de fato, expressou para o Estado de Goias a
possibilidade de renovacdo, de mudancas de mentalidade em um Estado, em
que desde sua fundagdo o cenario predominante era centrado no modelo
tradicional de dominacdo — fruto da heranca do colonialismo lusitano. Uma
sociedade oligarquica, clientelista, que impunha uma prética politica e uma
cultura, mediadas pela inser¢do das camadas populares por meio do
clientelismo, da politica populista, da ocupagdo da esfera publica pelas elites
dominantes (BORGES, 1965, p. 4).

Um dos principais registros do governador Mauro Borges no que se referiu a
Educacéo foi uma critica exacerbada as “Escolas Normais”, porque na visdo do Estado
existia uma deficiéncia enorme em se formar professores no Estado de Goids. Os
nimeros de vagas ocupadas e individuos formados seguindo o magistério
correspondiam a um fracasso da proposta das Escolas Normais, e Canenzi e Loreiro
(1994) afirmam que o magistério em Goias era considerado leigo pelo governo, pois
apresentava inumeras falhas na formacéo dos professores.

As Escolas Normais surgiram no Brasil durante o século XIX, e tinham como
principal fungdo formar individuos que fossem entusiastas pelo ato de lecionar. As
mulheres foram as principais alunas desses cursos, que capacitavam professores aptos a

trabalhar em especial com as séries iniciais.
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Em Goids as Escolas Normais, desde a sua criacdo até a sua diminuicao,
passaram por algumas fases. No periodo anterior ao do governo Mauro Borges,
constituiam o principal modelo de instituicdo educacional, basicamente no que se referia
ao nuamero. No governo de Mauro Borges, as instituices com esse formato sofreram
muitas criticas e a sua quantidade no Estado diminuiu bastante.

No inicio do regime militar, as Escolas Normais ganharam novamente
notoriedade, quando muitas foram ativadas no Estado, porém ao longo da vigéncia do
governo militar elas entraram em crise, notadamente devido as reformas na Educacgédo
bésica.

Um dos motivos pelo qual o curso normal era criticado de forma veemente pela
administracdo de Mauro Borges, foi pelo fato de que poucos individuos que iniciavam o
curso na Escola Normal o terminavam. Nas palavras de Canenzi e Loreiro (1994),
poucos se dedicavam ao Magistério, e muitas vezes faziam o curso como um trampolim
para a universidade, ou mesmo como um mero passatempo.

Diante dessa realidade:

O governo Mauro Borges procurou direcionar as medidas da politica
educacional a partir de critérios supostamente técnicos, ‘“neutros”,
“planificados”, mas plenamente sintonizados com o interesse de obter
resultados imediatos, de acordo com as exigéncias eleitorais do populismo. A
critica & Escola Normal e a énfase na formacdo prética dos professores
procuravam apresentar uma solucdo de baixo custo para reduzir o déficit de
professores habilitados através de uma formacdo rapida, em lugar de uma
solugdo mais dispendiosa de incentivos ao Magistério por meio de melhores
condicBes de trabalho e de aumentos salariais (KUENZER, CALAZANS E
GARCIA, 2001, p.124).

O ano de 1964 ficou marcado pela chegada dos militares ao poder presidencial
por meio da ditadura militar, e o poder politico dos militares ndo se resumiu apenas as
instancias federais, seus poderes transcenderam essa instancia e chegaram até 0s
governos estaduais e, como resultado, aos municipais. Os governadores bi6nicos™
foram escolhidos pelos militares em todos os Estados do Pais, o que deixa clara a
existéncia de um projeto politico unificado, em que pesem as grandes diferencas

culturais e histéricas que cada Estado apresentava.

1 Os governadores chamados de bidnicos foram os indicados pelo governo federal, isto €, ndo foram
escolhidos pelo voto direto. A escolha desses governadores representava um dominio dos militares em
todas as esferas politicas do Brasil, sendo um dos exemplos de homogeneidade no governo militar em
todas as regibes brasileiras.
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No Estado de Goiéds aconteceu talvez um dos processos mais tensos como
intervencdo federal™. O governador do Estado de Goiés, durante a chegada dos
militares ao poder, era Mauro Borges, que apesar de ter apoiado o processo que levou a
vigéncia esse governo, foi acusado de desenvolver atitudes subversivas e seu mandato
foi duramente interrompido pela acdo provocadora dos militares em reunir tropas e
intimidar o governador para que saisse de seu posto.

O contexto politico foi determinante para as transformacGes referentes a
Educacdo no Estado de Goias. As Escolas Normais sdo um exemplo disso. Enquanto a
administracdo do governador Mauro Borges vigorou, essas escolas foram reduzidas,
mas logo apds sua saida essas escolas ganharam forca, mantendo-se durante um longo
periodo em todo o Estado. Em relacéo a organizagdo da estrutura educacional, o Estado
tinha uma relativa autonomia, especialmente pela atuacdo da Secretaria da Educacao,
principal 6rgdo no que se referia a organizacdo da Educacdo. No periodo p6s-1964,
quando os militares comecaram a interferir de maneira significativa em todos os
aspectos administrativos e politicos da Federacdo, ganhou forca um novo 6rgdo, que
mantinha uma comunicacdo estreita com o 6rgdo correspondente de atuacdo federal.
Esse 6rgdo era o Conselho Estadual de Educacdo (CEE), dependente do Conselho
Federal de Educacdo (CFE). Esses dois 6rgaos, que tinham atuacdo complementar,
ganharam notoriedade durante o governo militar, e em Goias suas atuacdes
representavam a presenca constante de um projeto de Educacdo que atendesse as
expectativas dos militares.

1.5.2 O Conselho Estadual de Educacao

Ao se fazer referéncia ao Conselho Estadual de Educacdo em Goids, é
importante lembrar que existiram Conselhos Estaduais de Educacdo em grande parte do
Brasil durante o periodo da ditadura militar. Ademais, é necessario compreender gue 0s
Conselhos Estaduais eram extensdes do Conselho Federal de Educacgdo que tinha, entre
outras funcdes, a de regulamentar todo o projeto educacional-militar.

O Conselho Federal de Educacao foi fundamental para a atuacdo dos militares,
criando decretos, participando de toda a composicdo legislativa educacional; além
disso, orientava de forma direta as Secretarias de Educacdo de todo o Brasil, e apesar
de fundamental, o CFE ndo teve sua origem durante a ditadura. Em 1961 o CFE surgiu,

atuando de forma incisiva nas decisdes referentes a Educacdo no Pais. Nesse periodo, 0

* Troca do governador pelo regime militar.
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CFE ganhou tamanha relevancia em suas decisdes, que acabou por ser mais importante
que o MEC na composicao da legislacdo educacional da época.

Kuenzer, Calazans e Garcia comentam essa condicao:

Isolado 0 MEC, num trabalho cotidiano sem qualquer perspectiva de sair das
suas préprias limitacBes, a funcdo de planejamento acaba sendo executada
através de outros 6rgdos como o Conselho Federal de Educacdo, que, de
simples 6rgdo de assessoramento, se transforma na vanguarda das politicas
de privatizacdo da Educacdo nacional, fixando orienta¢des, regulamentos, e
toda sorte de interferéncias na vida do Pais, ocupando ainda espagos
importantes em detrimento da Educagdo publica (KUENZER, CALAZANS
E GARCIA, 2001, p.43).

Em Goiéds, a influéncia do Conselho Estadual de Educagdo na organizacdo
burocrética do sistema educacional, que seguia as atribui¢bes concedidas pelo Conselho
Federal de Educacdo, foi nitida, mormente quando se tem acesso a documentos do
periodo. Muitas das acdes, regulamentacdes, surgimento de novas legislacdes partiam
desse Orgdo, que se tornou 0 mais atuante no Pais. Para se ter ciéncia disso, cabe
ressaltar que os documentos do periodo (1964-1985) que fazem referéncia a Educacéo,
por exemplo o Correio Oficial, que estd com seus periddicos em sua grande maioria
guardados e preservados pelo Arquivo Estadual. Nesses periddicos diarios, pode-se
perceber a influéncia daquele 6rgdo na articulagdo e determinagdes que iam ao encontro
do projeto educacional-militar.

Entre as atribuices mais comuns encontradas no Correio Oficial do Estado de
Goiéas no periodo da ditadura militar estdo: a liberacdo para funcionamento de escola, o
remanejamento de professores, a escolha e aprovacdo de conteldos que deveriam ser
trabalhados em sala de aula.

Inclusive, percebe-se a atuacdo do Conselho juntamente com a Secretaria de
Educacao, na suspensdo de alguns professores, o0 que coincide com os primeiros dias de
abril, e pode ser um indicio de atuacBes que apoiavam a ideologia contida no projeto
educacional do regime militar, j& que ao consultar o jornal nos cinco anos anteriores a
instauracdo do regime, ndo pbde ser encontrado nenhum registro de suspensdo de
professores, por qualquer motivo que fosse.

E evidente que essa é uma hipGtese, mas por se tratar de um caso muito
especifico, pode-se seguir adiante na tentativa de compreensédo da atuacdo do Conselho
Estadual de Educacdo durante a ditadura militar.
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Em relacdo ao Conselho Estadual de Educacdo, a Lei 4.240, de 9 de novembro
de 1962, aprovada pela Secretaria Estadual de Educagdo, esclarece as futuras
atribuicGes do CEE em seu capitulo |1, art. 10°, e as de maior relevancia sao:

| — emitir parecer sobre assunto de natureza pedagdgica e educativa que Ihe
for submetido pelo governador do Estado ou pela Secretaria da Educacédo e
Cultura; sugerir a essas autoridades, providéncias para a organizacdo e
funcionamento do sistema estadual de Ensino e propor-lhes modificagdes e
medidas que, de qualquer modo, possam interessar a expansdo e ao
aperfeicoamento do Ensino em geral; IV — manter intercAmbio com os
Conselhos Estaduais e com as autoridades federais, estaduais e municipais de
Ensino (Lei Estadual 4.240, Cap. Il, art. 10°).

E no artigo 14° continua a fazer referéncias as atribui¢cdes do CEE e enfatiza a
importancia desse 6rgdo para as execucdes referentes a Educacéo no Estado:

As funcdes de conselheiro sdo de relevante interesse publico e seu exercicio
tem prioridade sobre o de quaisquer cargos ou funcBes estaduais. Para
participarem das sessGes ordindrias ou extraordinarias do Conselho ou de
qualquer de suas Cé&maras, os conselheiros convocados terdo direito a
transporte, diérias e jetons, fixados pelo secretario da Educacdo e Cultura
(Lei Estadual 4.240, Cap. Il, art.14°).

Embora essas leis ndo tenham se originado durante o regime militar, é
importante salientar que os Conselhos Federais e Estaduais de Educacdo tiveram grande
relevancia em suas atribuicdes; todas as decisdes passavam por esses 0rgdos, e a partir
da instauracdo do novo regime politico eles foram responsaveis por garantir o
desenvolvimento da implantagdo do projeto educacional dos militares.

Em Goias o CEE, desde 1964 regularizou algumas medidas nitidamente
favoraveis a atuacdo constante dos militares no que se referia a Educacgdo. Essa atuacao
destacou-se em duas medidas: a primeira, a Resolucdo n° 33, de junho de 1964, fixava
normas para a inspe¢do nos estabelecimentos de Ensino de grau médio. Essa resolucéo
faz referéncia a escolha de inspetores para trabalhar dentro das escolas, o que revela
uma preocupacado consideravel do Estado em relacdo aos movimentos estudantis, ja que
esses movimentos tinham sua principal atuacdo nas escolas de 2° grau. Sobre a atuacédo

dos inspetores tem-se que:

(...) ) verificar e fiscalizar a execugdo das leis e das normas baixadas pelos
Conselhos Federais e Estaduais de Educacdo; g) suspender, total ou
parcialmente, a realizagdo de atos escolares atentatrios as leis
regulamentares de Ensino, levando ao conhecimento da Secretaria da
Educacgdo os fatos constatados; h) cumprir as determinacdes emanadas da
Secretaria da Educacdo no que respeita ao bom funcionamento de
fiscalizacdo dos estabelecimentos de Ensino a seu cargo (Resolucéo n° 35, de
30 de junho de 1964).
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Ao observar as funcbes do inspetor, de acordo com a resolugéo, o termo “atos
escolares atentatdrios as leis regulamentares de Ensino” revela uma preocupagdo de que
todos dentro das escolas se comportassem de acordo com as regras educacionais
vigentes, e diante do contexto politico, essas regras se estendiam também para esse
campo.

A proximidade da criacdo do cargo de inspetor com a instauracdo do regime
militar no Brasil torna provavel a hipétese de que os inspetores ja podiam ser
considerados agentes do regime dentro das escolas, principalmente porque
representavam as instituicbes que foram se adaptando gradativamente ao projeto
educacional do governo.

A partir dessas normas estipuladas para a atuacdo do inspetor escolar, é notoria
a intencdo da Secretaria Estadual de Educacdo e do Conselho Estadual de Educacdo de
terem o controle dos fatos ocorridos no cotidiano escolar, escolhendo assim um
individuo que, além das fungBes de agilizar o funcionamento de procedimentos na
escola, serviria como um “olho”*® desses 6rgéos dentro da escola, o0 que demonstra uma
interferéncia direta no cotidiano escolar.

Nesse contexto € dificil ndo fazer referéncia ao projeto educacional-militar,
visto que os inspetores deveriam ser responsaveis por colocar em pratica todas as leis e
decretos sancionados pelo Conselho Federal de Educacdo, 6rgdo de total alinhamento
com o projeto educacional dos militares.

Outra importante acdo do CEE foi o Decreto n°58, de 5 de maio de 1964, que
criou o cargo de delegado regional de Ensino. O responsavel pelo cargo teria obrigacoes
perante as regionais de Ensino existentes em todo o Estado de Goids. Esses 6rgdos
existem até os dias atuais, sdo divisdes burocraticas da Secretaria Estadual de Educacao,
e € a partir dessas reparticbes que se entra em contato direto com o cotidiano das
escolas. Deste modo se exerce a funcdo das regionais de Ensino. O importante em
relacdo ao decreto que criou o cargo de delegado regional sdo as suas funcOes
principais:

Inspecionar periodicamente, orientando-lhes as atividades e sugerindo
providéncias, determinando normas e medidas no sentido de uniformizar os

'® O cargo de inspetor escolar ganhou grande importancia a partir do decreto de junho de 1964, quando os
inspetores deveriam realizar suas funcGes de forma permanente dentro das unidades escolares. O
importante é que, apesar de muitas fungdes atribuidas ao cotidiano escolar, esse cargo tinha a notoria
funcdo de deixar a Secretaria de Educacéo e o Conselho Estadual de Educacéo informados sobre qualquer
atitude dentro da escola que pudesse perturbar a ordem e o bom funcionamento escolar. Seria como um
“olho” desses orgdos que conseguia acompanhar todo o cotidiano escolar, e repassar todas as
informacdes.
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trabalhos educacionais desenvolvidos por esses 6rgaos (Decreto n°58, de 5 de
maio de 1964).

O termo “uniformizar”, presente no decreto acima, revela a instrucdo para que
todas as escolas tivessem o mesmo padrdo, tanto na sua gestdo quanto no Ensino
oferecido. Consequentemente, o projeto educacional do governo militar tinha seu
reflexo nos alunos do Estado de Goias, que estavam submetidos ao cotidiano das
escolas, o qual era cada vez mais vigiado e impossibilitava qualquer manifestacdo
contraria ao governo autoritario do regime militar.

De conformidade com as fungdes do cargo, pode-se estabelecer uma relagéo
com o projeto educacional-militar, pois a uniformizacdo em todas as esferas do Ensino
era uma tentativa de garantir que a ideologia militar saisse da instancia federal e se
propagasse por todas as instancias administrativas da Federacéo.

Segundo esses exemplos que demonstram a importancia dos Conselhos Federal
e principalmente do Estadual de Educacdo em Goias, pode-se entender como esses

orgaos foram fundamentais na organizacao educacional durante o regime militar.

1.5.3 Os resultados do projeto educacional

Neste trabalho houve sempre a tentativa de unir alguns elementos que
pudessem oferecer condi¢cdes para se entender a Educacdo e sua influéncia direta no
Ensino, tanto em Goids como no restante do Pais. Depois de citar algumas situacdes e
caracteristicas decisivas ao entendimento sobre o modelo de projeto educacional
implantado pelos militares, por fim explicitou-se um panorama geral das consequéncias
desse projeto para a Educacdo, e assim finalizou-se a parte da exposi¢cdo que tenta
contextualizar a Educacdo para, a partir dai, haver condicdes de se falar sobre o Ensino
de Historia em Goiania/GO.

Para esbocar os efeitos do projeto educacional-militar no sistema educacional
em Goias e no Brasil, € necessario lembrar, além dos elementos ja abordados, uma
caracteristica fundamental desse projeto, que é a obsessdo e apego a privatizacdo em
grande escala do sistema. A privatizacdo na Educacdo, Germano (2011) assevera,
alcancou durante esse periodo niveis altissimos e suas consequéncias foram decisivas
para a qualidade do sistema educacional.

Deve-se recordar que a estratégia de privatizacdo por parte dos militares

alcancou todos os niveis de Ensino, com destaque para 0s niveis medio e superior, ja



44

que nesses se estruturaram varias formas a fim de que a Educacdo publica fosse

considerada substituivel. Diante dessa realidade constata-se que:

Na verdade, buscava-se evitar a subtracdo de recursos destinados diretamente
ao capital e a “Seguranga Nacional”. Assim, a rede escolar publica foi
golpeada de morte, na medida em que a valoriza¢do da Educacdo expressa no
discurso oficial correspondia, na pratica, a sua desqualificagdo. Desse modo,
0 Estado pavimentou o caminho da privatizacdo do Ensino, sobretudo nos
niveis médio e superior (GERMANO, 2011, p.195).

Para efetivar a politica de privatizacdo sancionaram-se algumas leis que foram
fundamentais nesse processo. A Emenda Constitucional n° 18, de 1965, que reformulou
o sistema tributério nacional, vetava a cobranca de impostos sobre o patriménio, a renda
ou servicos de partidos politicos, e principalmente, o que é relevante, as instituicdes de
Educacao e de assisténcia social também entravam nessa condicéo.

Afora isso, a Constituicdo de 1967 suprimiu 0s percentuais minimos de
recursos a ser aplicados em Educacdo pela Unido, Distrito Federal e Estados. Essa
“legalizacdo” da privatizagdo foi observada de forma objetiva nos dados que mostram,
segundo Germano (2011), que os investimentos em Educa¢do diminuiram
drasticamente a partir dessas leis.

As consequéncias foram nefastas em relacdo ao caminho da privatizacao, tdo
difundido pelo regime militar em seu projeto educacional. O principal efeito foi a
flagrante corrupcdo que se instalou nesse setor, visto que a grande quantidade de
dinheiro que circulava dentro do sistema educacional, por inimeras vezes era
interceptada por individuos préximos ao regime e que se beneficiavam a todo momento
por essa atmosfera instaurada.

Um dos mecanismos principais que potencializaram a corrupcéo foi o chamado
Salario-Educacdo. Germano (2011) sinaliza que a Constituicdo de 1967, em seu artigo
de n°178, determinava que as empresas comerciais, industriais e agricolas eram
obrigadas a manter o Ensino primario gratuito de seus empregados e o Ensino dos seus
filhos, com idade entre sete e catorze anos, ou a concorrer para tal fim, mediante a
contribuicdo do Salario-Educacdo na forma que a lei estabelecesse. O que o autor revela
é que esse processo que tinha o objetivo de incrementar o Ensino de 1° grau publico,
acabou por gradativamente subsidiar a rede particular de Ensino, o que resultou em

fomentar a corrupgéo de diferentes formas:

Os privilégios e os incentivos concedidos ao setor privado acabam por
degenerar em abusos e corrupgdo, atingindo 18 bilhGes s6 em 1982,
decorrentes da sonegacéo e fraude por parte das empresas no que se refere ao
pagamento do Salario-Educagdo. Além disso, a abertura concedida pela
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legislacdo permitiu o surgimento de agenciadores de Educacdo num
verdadeiro conluio de empresa privada/escola privada, em que a primeira
repassava a segunda, sob a forma de bolsas de estudo, um montante de
recursos inferior aquele que deveria recolher aos cofres publicos. A escola,
no entanto, fornecia um recibo falso, atestando que a empresa havia aplicado
corretamente 0s percentuais estabelecidos em lei, assim como “arranjava”
uma lista de alunos “beneficiados” com as bolsas (GERMANO, 2011, p.
204).

A privatizacdo gerou imediatamente os aumentos dos indices de corrupcao e de
falta de investimento na Educacédo publica no Brasil no periodo da ditadura militar. E o
reflexo disso fica evidente quando se leva em conta a qualidade da Educacéo, e de todos
0s seus componentes nesse periodo. E praticamente impossivel encontrar elementos que
possam indicar melhoria na qualidade da Educacdo publica oferecida. Tal contexto de
desvalorizacdo do sistema de Educacdo publica e de corrupcao esteve impregnado no
projeto de Educacdo militar desde o inicio do regime até o seu fim, como se pode
verificar no texto a seguir:

A expansdo das oportunidades nos vintes anos de ditadura militar foi feita a
partir de um padrdo perverso. A ampliacdo das vagas deu-se pela reducdo da
jornada escolar, pelo aumento do nimero de turnos, pela multiplicacdo de
classes multisseriadas e unidocentes, pelo achatamento do saldrio dos
professores e pela absor¢do de professores leigos. O trabalho precoce e o
empobrecimento da populacdo, aliados as condi¢Bes precarias de
oferecimento do Ensino, levaram & baixa qualidade do processo, com altos
indices de reprovacdo (O DEBATE, Educacdo e qualidade, p. 165).

A Educacdo publica foi uma preocupacdo dos militares, porém sua atuacao
social foi corrompida em diversos aspectos durante o regime militar — estrutura que fica
mais evidente quando se considera a situacdo da Educacdo no Estado nessa época. Na
pesquisa desenvolvida encontraram-se manuais curriculares e registros de conferéncia
sobre a Educacdo no periodo, que revelam a situacdo do Ensino em Goias na década que
se iniciou em 1970.

Esses manuais foram encontrados no Arquivo Estadual localizado na Praca
Civica, e confeccionados pela Secretaria Estadual de Educagdo com o principal objetivo
de apresentar a situacdo e tracar planos futuros para a Educacdo em Goiéds. As
informacBes nesses documentos levam a crer que tais materiais eram distribuidos aos
profissionais envolvidos com a Educagdo, com o proposito de orienta-los em planos

futuros.
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Havia ainda alguns contetdos de eventos que discutiam a situacdo da Educacgéo
em Goiés. Eram documentos incisivos em reconhecer que existiam muitos problemas®’
na Educacéo do Estado, e que melhoras significativas deveriam ser projetadas para 0s
préximos anos, segundo a conferéncia do governador Irapuan Costa, a seguir. Em

alguns trechos evidencia-se essa situacdo de forma clara:

Enfrentamos no setor de Educagdo um dos maiores problemas, se nédo o
maior de nossa administragdo. Mais de 50% do funcionalismo na
administracdo centralizada trabalham nesse setor. Sua folha de pagamento é
de aproximadamente 1/3 do total. No obstante, a qualidade dos servi¢os
prestados a comunidade esta longe de ser satisfatoria. No magistério
predomina o elemento leigo. Nas quatro primeiras séries do Ensino de 1°
grau, absolutamente predominante no Estado, o percentual de professores
habilitados em cursos de 2° grau ndo atinge a 25% em média, havendo
regides em que o percentual de leigos atinge a casa dos 90%. Mais de 50%
desses professores sdo constituidos por pessoas que possuem apenas 0 Curso
primario, as vezes incompleto (Conferéncia proferida pelo governador
Irapuan Costa para os estagiarios da Escola Superior de Guerra, 1976).

No documento citado acima pode-se observar a relacdo direta entre 0 governo
do Estado de Goias e o projeto educacional-militar, ja que sua exposicdo foi realizada
na Escola Superior de Guerra. Outro ponto fundamental desse documento é perceber o
total fracasso da lei federal que indicava a importancia do salario-Educacao:

Em 1970 o “déficit” de escolaridade em Goiania chegou a 328.837, numero
que correspondia a 49,9% da populacdo de 7 a 14 anos de idade, indicando
que cerca da metade da populacéo contida na faixa de obrigatoriedade escolar
ainda se encontrava fora da escola. De 1970 a 1974, a populacéo de 7 a 14
anos cresceu em 24,5%, correspondendo a 53,8% do crescimento escolar,
registrando-se ao final do ano de 1974 um “déficit” de escolaridade igual a
312.386, ou seja, de 38% da populacéo contidade nessa faixa de idade (7 a 14
anos). (Conferéncia proferida pelo governador Irapuan Costa para 0s
estagiarios da Escola Superior de Guerra, 1976).

Nota-se uma total dificuldade em relacdo a composi¢do e manutencdo de um
Ensino primario de qualidade. Quando o documento se refere ao Ensino médio, essa
dificuldade é a mesma, porém o aspecto do Ensino profissionalizante torna a situacao

ainda mais complexa para esse nivel de Ensino:

O Ensino de 2° grau, por sua vez, comporta uma clientela inicial menor da
que conclui o curso do 1° grau. Contudo, o indice de rendimento aqui
observado ja é muito maior, correspondendo a uma média anual de 64,2%.
Com a vigéncia da Lei n° 5.692/71, vem a Secretaria da Educacédo e Cultura
tentando a sua implantacdo em Goids. As dificuldades, porém, sdo muitas. A
inexisténcia de curriculos adequados, a escassez de recursos humanos
qualificados, a inadequacdo e/ou insuficiéncia dos recursos fisicos e didaticos

7 Lembra-se que os problemas na Educacio brasileira também existiam antes do regime, porém esta
abordagem leva em consideracdo que o projeto de Educacdo dos militares foi decisivo para a
potencializagdo de um quadro que ja era ruim e que deixou marcas para as geragles futuras, com
elementos especificos desse periodo e desse tipo de ideologia politica e governamental.
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e a falta de um servico destinado a supervisionar e orientar a implantacdo do
Ensino, aliados ao discutivel realismo na estratégia de acdo, comprometeram
a eficiéncia dos trabalhos e a obtencdo de resultados significativos. O
problema é tdo profundo que as dificuldades transcendem o Estado de Goiaés.
O Ensino profissionalizante, que a referida lei objetiva no 2° grau de forma
total, dificilmente sera alcancado. Ndo se deve confundir, de outra parte, a
pretensdo da lei com a necessidade evidente de se preparar mao-de-obra
especializada e técnicos de nivel médio aptos a acompanhar o processo de
desenvolvimento nas peculiaridades regionais. Pouquissimas escolas no Pais
conseguiram ministrar com eficiéncia o 2° grau, j& reformado (Conferéncia
proferida pelo governador Irapuan Costa para os estagidrios da Escola
Superior de Guerra, 1976).

O representante maximo do poder no Estado de Goias, 0o governador, em um
documento que representa suas apuracdes em um evento destinado a discutir a situacdo
do Estado de Goias nos mais variados aspectos, apresenta toda a realidade do Estado no
que se refere a Educacdo em diferentes niveis de Ensino. Esse documento foi datado em
1976, e revela que a Educacgéo sofreu com as transformacgdes realizadas nos primeiros
12 anos de vigéncia do regime militar, ou seja, mais da metade do tempo em que 0s
militares estavam no poder pode ser visualizada nesse documento.

Diante dessa exposicéo fica clara a dificuldade enfrentada ndo s6 no Estado de
Goias, mas em todo o restante do Pais. Segundo essa abordagem, as dificuldades foram
consequéncia de um projeto educacional constituido pelo governo dos militares, com
evidentes ramificacdes no Estado de Goias.

Depois de discutir a situacdo da Educacdo em Goias e no Brasil, e enumerar
algumas dificuldades em desenvolver o Ensino de Histdria no Estado e no Pais, torna-se
evidente que as dificuldades foram inimeras no que se refere a estabelecer um Ensino
de Historia que pudesse ser satisfatorio, levando-se em conta nesse momento o
desenvolvimento critico do aluno e a absor¢cdo de um tipo de conhecimento imparcial,
pois se trata de uma disciplina que comporta inimeros elementos interpretativos de
cunho subjetivo.

As dificuldades em construir um Ensino de Histéria que atendesse a esse tipo
de premissa estava em todos os elementos que compunham a Educacgéo. Partiam sempre
das acOes do governo militar para garantir seu projeto de Educacdo, mas atingiam a
formagéo dos professores, a condi¢cdo das escolas e universidades, a elaboragdo de
material didatico, os conteldos abordados, a liberdade de expressdao dos alunos e
professores, a elaboracdo dos curriculos. Todos esses elementos foram deturpados por

uma acdo vertical, de cima para baixo, que tinha o governo federal-militar e o governo
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estadual escolhido pelo presidente, e 6rgdos relacionados a burocracia educacional
como principais divulgadores e compositores desse modelo educacional.

O préximo capitulo trata da Histdria ensinada durante o regime militar no
Brasil, tentando perceber quais as ligacdes entre o que foi ensinado e o que foi
direcionado pela atuacdo do governo militar, que se expressou em leis, manuais e

curriculos.



49

CAPITULO 11

O ENSINO DE HISTORIA E A HISTORIA ENSINADA DURANTE
O GOVERNO MILITAR

2.1 O Curriculo e 0 Ensino de Historia

Varios aspectos podem contribuir em uma andlise sobre o Ensino de Historia,
destacando-se a formacdo dos professores, a utilizacdo e escolha do material didatico, o
curriculo, o contexto politico, o espaco, a aprendizagem dos alunos. E evidente que no
existe um “Ensino de Histdria” homogéneo, seja qual for o periodo ou a caracteristica
dos aspectos aqui evidenciados.

Principalmente pela autonomia da escola e do professor em organizar sua
metodologia, e mesmo nos periodos e lugares em que o Estado possui caracteristicas
muito autoritarias, € dificil controlar tudo o que é ensinado em todas as unidades
escolares e em todos os momentos. Porém, até que haja um consenso dessa autonomia
do professor e da escola, ressalta-se que a ditadura militar foi um periodo de forte
autoritarismo e intervencdo politica na Educacdo, e consequentemente no Ensino de
Historia.

Ainda havendo a possibilidade de ir contra essa ldgica de intervencdo e
autoritarismo, por parte principalmente dos professores, os documentos, pesquisas e
depoimentos sobre o periodo mostram que o Ensino de Historia no Brasil foi de forma

geral influenciado por determinadas aces:

Mesmo que as ciéncias de referéncia tenham se transformado e novas formas
de construcdo do conhecimento tenham se fortalecido, o peso das instituicdes
ainda é muito forte no sentido de impor as concepgbes dominantes da
“Historia institucional”, que é a transcricdo de uma necessidade, de cada
grupo social, de cada instituicdo que assim justifica e legitima sua existéncia,
suas atitudes. Porque a instituicdo ndo fornece somente uma base social a
uma doutrina, ela a determina e a torna possivel, subrepticiamente (ABUD,
2001, p. 29).

O projeto de Educacdo arquitetado pelos militares foi uma maneira de
manifestacdo do poder das institui¢cbes no sistema educacional e no Ensino. E ao pensar
no Ensino de Historia, existem especificidades oriundas do tipo de tematica abordada

pela disciplina, portanto, um aspecto fundamental para se compreender o Ensino de

Histéria é o curriculo.
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Existiram muitas alteragdes no curriculo da disciplina durante o periodo militar,
e essas alteragdes ajudam a compreender quanto a disciplina Historia era estratégica
para os militares e seus objetivos governamentais.

Para analisar as alteracbes que o curriculo da disciplina Historia sofreu, é
importante entender que essas mudancas comecaram a partir das primeiras grandes
acOes do governo militar, no que se refere a criagdo de um projeto de Educacdo. As
reformas no Ensino basico e no Ensino superior foram os primeiros indicativos de que
as mudancas no curriculo estavam acontecendo.

A criacdo de novas regras no sistema educacional, em diferentes niveis de
Ensino, foi fundamental para a criagdo de um curriculo que pudesse atender as
aspiracdes do governo militar. E quando se trata da disciplina Histéria, a mudanca no
curriculo é uma acdo com dois principios que se tornaram elementares: o primeiro €
descaracterizar a disciplina, tirar seu potencial de estimular os alunos a despertarem a
capacidade de critica social e politica, limitando as discussdes e contetidos que fizessem
referéncia a sociedades que se encaixassem em um modelo econdmico, politico e social,
diferentemente do regime capitalista e antidemocratico estabelecido pelos militares.

Dentre esses assuntos, 0 marxismo e as sociedades que adotaram o socialismo
eram assuntos que nédo interessavam de forma alguma ao governo militar, e por mais
que ndo se tenha nenhum registro oficial da proibicdo desses assuntos no curriculo, eles
eram limitados, em sua abordagem, pela forte repressdo exercida pelos militares.

O segundo principio adotado pelos militares foi a construcdo de um curriculo
que tivesse como primordial forma de abordagem o nacionalismo: a compreensao da
Historia do Brasil e do mundo, que fosse feita pela supervalorizacdo do que era
brasileiro. Nesse sentido, a Historia poderia ser uma aliada, garantindo a manutencgédo no
poder pela forma de transmissdo dos conteudos.

Observando esses dois principios, & possivel saber como o curriculo da
disciplina Historia foi projetado. Primeiro era necessario anular o que fosse nocivo, e
depois construir um modelo que fosse benéfico. O modelo benéfico também ia ao
encontro do que os militares tinham em mente para a Educacdo de forma geral. Na
opinido de Martins:

Nesse periodo, as questBes relativas a Educacdo inserem-se em duas ordens
de preocupacdes béasicas por parte do governo federal: de um lado, o ideério
nacionalista baseado nos principios de seguranga nacional, onde a “ordem
publica” e a “hierarquia dos poderes” deveriam ser respeitadas, e de outro
lado, o esbogo de um projeto econdmico desenvolvimentista, urbano, cuja
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necessidade de um mercado de consumo e uma forca de trabalho
minimamente especializada se faziam necessarios (MARTINS, 2003, p. 17).

A composicao do curriculo, apesar de ser uma expressao da atuacdo do governo
militar e do seu projeto educacional, tornou-se um processo complexo nesse periodo,
pois a falta de liberdade dos profissionais estava baseada no poder repressivo exercido
pelos militares.

Um fato surpreendente em relacdo a composicdo dos curriculos de Historia
durante a ditadura militar é que alguns tiveram a oportunidade de serem redigidos por
especialistas, principalmente pesquisadores e professores universitarios dedicados a
tematica. No caso analisado por Martins (2003), o curriculo de Histdria da rede estadual
de Séo Paulo, durante a década de 1970, é um exemplo disso. Porém, mesmo que
tivesse aspectos positivos, como a discussdo e organizacao sistematica do curriculo, sua
préatica era constantemente dificultada pela forte acdo de fiscalizacdo encontrada nas
unidades escolares.

Por mais que existissem possibilidades de se compor um curriculo de Historia
que de fato atendesse as necessidades da disciplina, colocar suas orientagcGes em prética
poderia se tornar uma tarefa dificil. Ainda mais se houvesse alguma discussdo ou
tematica abordada que desagradasse aos mentores do projeto de Educacéo e de Ensino
de Historia, planejado pelo governo federal.

Essa possibilidade apresenta uma condicdo obrigatdria para discorrer sobre os
curriculos, sua composicao e sua pratica. A analise ndo pode ser baseada apenas na
escolha ou recusa em adoté-lo, ja que ele foi construido sob uma perspectiva de

“potencialidade simbdlica” que se manifestava da seguinte forma:

A potencialidade simbolica concorre para o fato de um curriculo escrito gerar
mais do que prescri¢des acerca do conteldo e da metodologia de Ensino, mas
de influenciar materiais didatico, o perfil profissional dos professores, as
praticas de avaliagdo, as formas como o poder publico define suas relagGes
com as instituicBes escolares (MARTINS, 2003, p. 31).

E dificil ndo reconhecer que o curriculo da disciplina Historia, no periodo da
ditadura militar, tenha sido um grande aliado do governo, mas ele s6 pode ganhar esse
cardter devido as vérias transformagdes por que passou. Essas transformacdes
indicavam ainda mais o poder de intervencdo do Estado no Ensino de Historia. As
adaptacdes no curriculo foram as mais diversas possiveis, desde a criacdo de novas
disciplinas, até mesmo a inser¢do de tematicas trabalhadas na disciplina Historia em

outras disciplinas.
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Existiu por parte dos militares uma preocupacdo diferenciada em relagdo ao
curriculo de Histdria — o nacionalismo exacerbado, que foi a condigdo favoravel para
todas as mudancas que aconteceram no curriculo: o surgimento de novas disciplinas e a
adaptacdo de outras ja existentes, como a utilizacdo da Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB), a exaltacdo do Ensino de Educacdo Moral e Civica e a Criacdo de
uma nova disciplina no 1° grau chamada de Estudos Sociais, sdo exemplos da for¢a do

governo militar em relacdo a alteracdo no curriculo.

2.2 As Novas Disciplinas e o Ensino de Histdria

Uma caracteristica fundamental da disciplina Histéria, no que se refere a
realidade do Brasil, foi a presenca de diversas tematicas proprias da Historia diluidas em
novas disciplinas. Essa condicdo esta ligada ao formato de Ensino exigido pelos
militares: 0s assuntos concernentes as transformacdes sociais e politicas no Brasil, que
se preocupassem com a formacdo do individuo nessas areas, sofreram com alteracdes
curriculares, deixando de fazer parte do estudo de Historia e servindo a uma concepgao
nova de Ensino.

A concepcdo de Ensino dos militares era uma tentativa de enquadrar oS
individuos e fazer com que se adequassem a um novo modelo de sociedade, que tinha
sua origem e transmissao através da Educacdao. O Ensino de Historia foi uma das areas
qgue mais sofreram modificacBes com esse contexto, mesmo que alguns conceitos ja
tivessem sido explorados em demasia pela disciplina Histéria durante a ditadura militar.
Muitos dos conceitos utilizados durante os anos de aplicacdo nas unidades escolares do
Ensino de Histéria foram potencializados, e tinham o objetivo de servir ao projeto de
manutencdo do poder pelos militares, através da apropriacdo das tematicas histéricas de
maneira tendenciosa e oficializada.

Nessa discussdo vale lembrar as caracteristicas do Ensino de Historia durante
grande parte da Histdria dessa disciplina escolar:

O que predominava no Ensino de Histéria, desde o Império, eram nocdes de
civismo, patriotismo. A partir da instalacdo da Republica, esses conceitos
acrescidos do nacionalismo  seriam reforcados. A  Republica,
contraditoriamente, ndo destacou conceitos e praticas de cidadania, embora
denominasse a todos como cidaddos. Ao longo do Estado republicano, nos
seus momentos de crise institucional e/ou de fervor autoritério, buscava-se
alimentar o espirito patriético, civico e nacionalista. O I6cus privilegiado para
estas praticas tem sido a Educacdo escolar, o Estado interfere nas escolas
visando a reforcar posturas de cultura civica, usando preferencialmente as
disciplinas tidas como formadoras da consciéncia humana, como por
exemplo: Historia, Filosofia e Sociologia (TRINDADE, 2014, p. 46).
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Uma das disciplinas fundamentais durante todo o regime militar foi a
“Organizacdo Social e Politica do Brasil” — OSPB, que apesar de ndo ter sua origem no
governo militar, foi uma importante disciplina, principalmente por que se alinhava com
as tematicas que os militares desejavam que fossem abordadas em sala de aula.

A OSPB surgiu como disciplina antes da vigéncia da ditadura militar, em 1962.
Nesse processo de implantacdo, foi fundamental a acdo do Conselho Federal de
Educacdo (CFE), 6rgdo que ganhou muita notoriedade desde a sua criacdo no inicio da
década de 1960, sobretudo em relacdo a criacdo de normas e orientacGes para a
Educacao em todo o territorio nacional.

A insercdo da nova disciplina foi obrigatéria nos dois anos finais do ciclo
ginasial®®, e além disso a disciplina de OSPB foi incorporada ao entéo colegial, que se
transformaria em 2° grau, e em 1996 se tornou ensino médio. A nova disciplina foi uma
novidade que se coadunava com as alteracGes presentes na LDB de 1961, e que ganhou
maior proporcao e efetividade a partir da atuacdo do CFE em 1962.

Para perceber a ligacdo entre a nova disciplina e a exploragcdo de temaéticas
também pertencentes ao Ensino de Historia, assegura-se que ndo obstante existir uma
orientacdo em relacdo as tematicas trabalhadas, ndo havia um curriculo especifico e
fechado para a disciplina. Isto tornou-a passivel de vérias alteracdes, melhor dizendo,
apesar da sua obrigatoriedade, tanto as Secretarias de Educacdo Estaduais, quanto as
unidades escolares tinham grande flexibilidade no que se refere a implantacdo e a
execucdo da disciplina em sala de aula.

As semelhancas entre os assuntos trabalhados na disciplina Histéria ficam em
evidéncia quando se atenta para as orientacOes elaboradas a fim de que a disciplina

fosse de fato incluida nos curriculos e praticada nas unidades escolares:

Ela tem como finalidade proporcionar ao aluno uma ideia adequada da
realidade sociocultural brasileira em sua forma e ingredientes basicos.
Deverd, pois, apresentar o quadro geral das instituicdes da sociedade
brasileira, sua natureza, formacéao e carater, bem como as formas de vida e
costumes que definem o modo de ser especifico e a fisionomia caracteristica
de nossa cultura. Serd, além disso, um estudo da organizacdo do Estado
brasileiro, da Constituicdo, dos Poderes da Republica, do mecanismo juridico
e administrativo em suas linhas gerais, dos processos democraticos, dos
direitos politicos, dos deveres do cidaddo, suas obrigacfes civis e militares
(SUCUPIRA,1962, p.227).

8 Até 1971, o “ginasio” correspondia A etapa que sucedia o primério, que era antecessor do ensino
colegial. O ginasio tinha uma duracéo de quatro anos, e para cursar essa etapa era necessaria uma prova
de admissdo. A partir de 1971 o ginasio foi incorporado a etapa chamada de 1° grau. Apds 1996, com a
nova LDB é que essa etapa escolar de ensino foi chamada de Ensino Fundamental.
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A orientacdo referente ao que deveria ser trabalhado na disciplina esta inserida
em um documento produzido pelo CFE; essa parte do documento foi elaborada por um
dos conselheiros pertencentes a entidade. Esse trecho evidencia as tematicas abordadas
pela disciplina, o que a aproxima de maneira perceptivel da disciplina Historia,
principalmente quando se considera a dificuldade de tratar os temas mencionados, sem
incluir na prética de Ensino uma perspectiva de anélise historica. Na verdade, a maioria
dos temas é intrinseca ao Ensino de Historia, como as transformagdes politicas e
institucionais que ocorrem em determinada sociedade.

Uma caracteristica marcante em relacdo a composicdo dessa disciplina foi o
surgimento de alguns livros didaticos no periodo de 1962 a 1964, época de sua
consolidagdo e que antecedeu a ditadura militar. Os livros didaticos foram elaborados
tentando seguir as orientacdes recomendadas pelo CFE, de instruir os individuos a
conhecerem as mudancas politicas que aconteciam no Estado brasileiro.

Porém, a abordagem dessas tematicas nos livros didaticos para a disciplina teve
uma evidente conotacdo histérica, e 0 motivo principal para que isso acontecesse foi a
designacdo de quais professores poderiam lecionar a matéria. Somente os professores
com formacdo em Sociologia, Histéria e Geografia estavam aptos a lecionar a

disciplina, e dessa forma os materiais foram elaborados:

A consequéncia imediata deste horizonte foi a valoriza¢do de temas politicos,
sociais, culturais e econémicos relativos & Historia mais recente do Brasil.
Interpretar e modificar a realidade brasileira foi 0 mote e o ponto de partida
na elaboracdo dos livros escolares de OSPB. Os autores acoplaram esta
perspectiva na crenca de que 0s manuais didaticos criariam efeitos na
realidade. Jodo Camilo de Oliveira Torres relatou que a iniciativa de escrever
o livro foi um esforco em “oferecer aos estudantes da matéria um compéndio
de acordo com uma analise objetiva da realidade brasileira”. Na mesma linha
de argumentacdo, Umberto Medeiros afirmou que entre todos os topicos
tratados no manual, interessa mais “o estudo da realidade social e politica
brasileira”, com o objetivo de politizar o brasileiro dentro do espirito
democrético (VIEIRA, 2005, p.6).

A insercdo da disciplina OSPB revela que a ideia de ‘“nacionalismo”, sob a
perspectiva de valorizagdo nacional, estava presente no projeto de nacdo imaginado pelo
governo Jodo Goulart, contudo existe uma diferenca fundamental entre o desejo de
abordagem desse governo e o governo dos militares. No periodo de 1962 a 1964 havia o
desejo do Estado de fazer com que a disciplina servisse a uma sociedade democratica.

A partir de 1964, a disciplina serviria como uma das maneiras utilizadas na

sustentacdo de uma concepgéo autoritaria do Estado, diz Fonseca:
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O regime preocupou-se especialmente com o Ensino da Educacdo civica,
redefinindo os papéis de duas disciplinas ja existentes — “Educacdo Moral e
Civica” e “Organizacdo Social e Politica Brasileira” (ao nivel de Ensino
fundamental e Ensino médio) —, tornando-as obrigatérias em todos os graus
de Ensino, com a introdug¢do de “Estudos dos Problemas Brasileiros” no
Ensino universitario. Essas medidas, sob a ética da Doutrina de Seguranca
Nacional, tinham claro papel moralizador e ideoldgico, observaveis nas
finalidades definidas em leis para estes conteddos (FONSECA, 2006, p.56).

Os anos entre 1962 e 1964 ficaram marcados pelo processo de consolidacao da
disciplina, como componente do curriculo das séries finais do ginasio e de todo o
colegial. A partir de 1964, as ressalvas autoritarias se fizeram na préatica, enquanto na
legislacdo existiu uma incorporacdo importante no Estado de Goias. A Resolugdo n® 42,
de 20 de outubro de 1964, ja durante a vigéncia da ditadura militar sugeria a inclusao
dos aspectos mais notaveis da Organizacdo Social e Politica do Estado de Goias, com
énfase no plano administrativo do governo. Essa abordagem foi “sugerida” pelo CEE,
sendo uma tentativa de adaptar o estudo as especificidades administrativas e politicas do
Estado (ANEXO ).

Essa incorporacdo de uma nova recomendacdo para a abordagem da disciplina
de OSPB, lecionada no Estado de Goias, é uma amostra das adaptacGes feitas em cada
Estado. Apresenta um alinhamento do CFE e do CEE, além de significar uma
complementacdo e consolidacdo do curriculo nacional, ou seja, até quando algumas
adaptacdes eram feitas, elas seguiam o padréo federal de organizacao curricular.

Seguindo essa mesma estrutura de organizagdo, o surgimento de outra disciplina
também foi fundamental para se entender como as tematicas da disciplina Historia
estavam diluidas em outras. Em 1969, de forma mais precisa, em 12 de setembro, 0
Decreto-Lei n° 869 determinava a obrigatoriedade da disciplina Educacdo Moral e
Civica em todas as unidades escolares do Brasil.

Entdo, havia uma diferenca significativa em relacdo a OSPB, porque esse
decreto estabelecia que a disciplina fosse ministrada em todos os niveis de Educacéo, o
que lIhe dava um caréater peculiar, diferentemente da OSPB, pois a Educacdo Moral e
Civica surgiu durante a vigéncia da ditadura militar. Portanto, era uma acdo original e
direta, e com essa disciplina os militares apresentavam o tipo de projeto de Educagéo
imaginado para o Brasil, escolhendo as tematicas mais significativas e ressaltando como
elas deveriam ser trabalhadas na escola.

A Educacdo Moral e Civica foi uma disciplina realmente aplicada em todo o

Brasil, e suas a¢des ndo ficaram restritas apenas as salas de aula.
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Como as tematicas trabalhadas pela disciplina estavam ligadas a formacéo civica
do individuo que estivesse na escola, ocorreram muitas “a¢des praticas” atreladas a
orientacdo da disciplina. O hasteamento e o juramento a Bandeira, além do canto do
Hino Nacional eram acdes que aconteciam no interior de grande parte das unidades
escolares no Brasil, e nessas acfes, assim como na OSPB, podia-se perceber a
relevancia de tematicas como o patriotismo e o nacionalismo.

A admiracdo pelos simbolos patridticos era uma condic¢éo que se tentou instaurar
com o Ensino da disciplina de Educacdo Moral e Civica. Fazer com que os individuos
tivessem essa admiracdo era uma etapa importante para que os militares pudessem ser
bem avaliados pela populagdo, haja vista que os militares, ao longo da historia de sua
instituicdo, foram incumbidos de proteger e venerar os simbolos nacionais. Ademais, 0s
militares representavam a “for¢a” do Pais porque detinham os armamentos da Patria e
em sua condicdo estavam dispostos a morrer para defendé-la.

O raciocinio era simples: com a populacdo admirando os simbolos nacionais, a
consequéncia imediata seria a admiracdo pelos guardides desses simbolos, que além de
naturalmente e em qualquer situacdo terem essa funcdo, estavam no poder politico e
precisavam garantir-se em tal situacéo.

E uma tarefa dificil desassociar essa disciplina dos aspectos tratados pela
Historia, ndo apenas pelo culto aos simbolos da nacdo, mas outra caracteristica
fundamental da disciplina era o culto aos herois nacionais, e neste sentido a utilizacéo
da interpretacdo histérica mostrava-se fundamental. Os conceitos e atribuicGes da
disciplina Histdria, constantemente ressignificados, oferecem a possibilidade de
investigacao do passado sob varias perspectivas de interpretacdo, e essa invariavelmente
foi uma das varias funcgdes tanto do historiador quanto do professor de Historia.

A composic¢ado da disciplina de Educacdo Moral e Civica — EMC — apropriou-se
dessa possibilidade da disciplina Histdria, e utilizou o passado do Brasil sob a
perspectiva de analise dos militares, o que de certa forma distorceu tanto a disciplina
Histdria e uma de suas classicas fungdes, quanto a populacdo, submetida a esse processo
por meio da Educacdo e especificamente das tematicas designadas pela EMC.

Nesse sentido é que o estudo da Historia do Ensino de Histdria se justifica, além
da discussdo tedrica e historiografica. Estudar a Historia dessa disciplina pode revelar
como 0s seus conceitos podem ter sido diluidos em outras formas de disciplina, e
principalmente provoca um alerta sobre as possiveis consequéncias dessa apropriacéo.

Dentro dessa analise Janotti salienta:
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O periodo de ignorar o passado publico pode também acarretar a perda da
visdo dialética da Histéria e da vontade politica que leva a critica e a
construcdo de projetos futuros. A Histdria ndo € o terreno do “interessante” e
do mundo privado como tal. Este cresce em relagcdo direta a reducdo das
atividades da vida publica e a consciéncia da cidadania, como tdo bem
explicou Hannah Arendt, podendo levar, como o fez nos anos 20 e 30, a
propria privatizagdo do proprio Estado pelas ditaduras nazifascistas. Tal
experiéncia deu-se no Brasil num passado muito préximo, durante a ditadura
getulista e a ditadura militar, por mais de quarenta e cinco anos neste século
(JANOTTI, 2001, p. 43).

A EMC provocou alteracbes profundas na Educacdo do periodo da ditadura
militar, ndo apenas no curriculo, uma vez que a disciplina configurou-se como uma
mensagem concreta dos militares e se tornou uma traducéo do seu projeto educacional,
tanto por surgir no periodo militar, quanto por ser aplicada em todos os niveis de
Ensino. A influéncia no Ensino de Histdria também foi perceptivel e relevante, ja que a
disciplina discutia muitas de suas tematicas e, mais do que isso, apropriava-se do
passado — uma categoria fundamental para a producao historiografica e também para o
Ensino da disciplina, com o objetivo de desenvolver uma interpretacdo tendenciosa
desse passado, o que demonstrava a sua relevancia para se compreender o projeto
educacional dos militares e sua consequéncia no Ensino de Historia no periodo.

As relacbes entre os valores humanos considerados superiores pelo regime
militar, e a propagacdo de um projeto de Educacdo pautado em novas disciplinas como
a Educacdo Moral e Civica, permitiriam que os cidaddos fossem integrados na
sociedade, dela participando como produtos culturais, como ilustracdes no culto a
nacao, na identificacdo com a familia e na dignidade do trabalho. A Educacdo Moral e
Civica permaneceu no curriculo oficial como disciplina escolar e pratica educativa em
todos os niveis de Ensino por 24 anos, até 1993, quando foi revogada pela Lei n° 8.663.

Outra disciplina criada na época da ditadura militar, e que transformou o Ensino
de Histéria de maneira radical, foi chamada de “Estudos Sociais”. Da mesma forma
como a Educacdo Moral e Civica, a disciplina de Estudos Sociais teve uma influéncia
bem relevante para a disciplina Histéria. A Lei 5.692, de 23 de agosto de 1971,
estabeleceu a disciplina Estudos Sociais em substituicdo a Historia e Geografia no
Ensino de primeiro grau.

Essa foi uma das transformacfes, em ambito educacional, que mais interferiram
no Ensino de Histdria, e a interferéncia foi tanta que houve uma proposital substituicdo
de disciplinas. A Historia e Geografia, matérias presentes no curriculo do 1° grau,

deram lugar a uma disciplina que tinha como caracteristica ser uma compilacéo da area
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de conhecimento de ciéncias humanas, tendo como principal base tematica abordada os
principios das duas disciplinas, mas com alteragdes significativas, perceptiveis na
metodologia e na formacéo de professores.

A inclusdo da disciplina de Estudos Sociais foi uma das manifestacbes da
reforma do Ensino basico desenvolvidas pelo Estado militar. A preocupacdo em
garantir a “Ideologia de Seguranca Nacional” motivou profundas transformagdes na
Educacéo, sendo uma delas o surgimento de novas disciplinas. Todavia, em relagéo ao
surgimento da disciplina de Estudos Sociais ha uma curiosidade relevante: durante as
décadas de 1930, e posteriormente apds o fim do Estado Novo na década de 1950,
existiu como discussdo de proposta de curriculo a adesdo de uma disciplina nesses
moldes.

Na década de 1950, essa foi uma concepcdo com forte influéncia dos Estados
Unidos e no contexto da guerra fria. A proposta é que, assim como nos EUA, fosse
criada uma disciplina que tivesse como orientacdo o estudo das humanidades e da
realidade social, devendo destacar conteidos como a economia, geografia humana,
Histdria, politica, sociologia e antropologia cultural.

Apesar de ser uma proposta discutida e apresentar consideravel visibilidade, ela

n&o foi efetivada, e em relacéo a esse contexto Trindade salienta:

Essa discussdo passou despercebida para a maioria das escolas brasileiras,
que mantiveram suas praticas rotineiras. Mas um grupo de professores nos
Estados de Sao Paulo e Minas Gerais tentou implantar os estudos sociais na
década de 50 e também logo apds a promulgacdo da LDB-61. Existe uma
grande diferenca entre as iniciativas anteriores com estudos sociais e a
proposta do governo militar. Cabe destacar aqui a extin¢do de Historia e
também geografia como disciplinas e a criagdo das licenciaturas curtas nas
universidades e faculdades, s6 foram propostas durante a ditadura militar
(TRINDADE, 2014, p. 47).

Enquanto a proposta que surgiu na década de 1950 teve como principal objetivo
estabelecer uma possivel nova disciplina, pautada em constante discussdo sobre as
ciéncias humanas e seus desdobramentos sob uma perspectiva interdisciplinar, a
disciplina proposta pelos militares foi mais uma amostra do autoritarismo presente na
Educacdo, e que a partir da criacdo dos Estudos Sociais provocou consequéncias
enormes para a Historia como disciplina escolar, pois além de coibir sua existéncia no
primeiro grau como disciplina autbnoma, orientou uma abordagem tendenciosa e com
total auséncia de andlise critica, quando as tematicas abordadas fossem oriundas das

competéncias desenvolvidas pela disciplina Historia.
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As mudancas repentinas na organizacdo do curriculo foram acompanhadas de
outras transformacdes. A mais significativa delas foi a criagdo das “licenciaturas curtas”
— cursos que tinham o objetivo de formar profissionais aptos a lecionar a nova disciplina
de Estudos Sociais. Desse modo a disciplina Historia, além de ter sido substituida, teve
num dos principios para a sua execucao “a formagdo de professores” reformulada, ja
que a area de atuacdo foi restringida e novos profissionais foram formados em grande
escala para lecionar Estudos Sociais.

As licenciaturas curtas de Estudos Sociais tinham em seu curriculo: Historia,
Geografia, Ciéncias Sociais, Filosofia, Ciéncia Politica, OSPB, e as disciplinas
obrigatdrias de todos os cursos: EPB — Estudos de Problemas Brasileiros — Educagéo
Fisica e as disciplinas pedagdgicas. Essa formacao era desenvolvida em um ano e meio,
e devido muitas vezes a falta de profissionais capacitados para lecionar nesses cursos,
era possivel que um mesmo professor fosse responsavel por lecionar todas as disciplinas
do curso.

Diante desse contexto, Fonseca (1993) assegura que a consequéncia da
aplicacdo desses cursos gerou uma extrema “desqualificagdo profissional” — 0 tempo
curto da formacdo aliado a pouca profundidade na discussdo dos temas foi decisivo para
que esses cursos fossem de nivel inferior. Ainda de acordo com a autora, esses cursos
foram responséveis por formar varios individuos nessa &rea, gerando um complexo
panorama para o Ensino de Historia no Brasil.

Em relacdo a criacdo dos cursos de curta duracdo, Neves elucida:

Os cursos de licenciatura de curta duracdo, criados e instalados em grande
quantidade nas diversas regides do Pais, foram questionados quanto a sua
adequacgdo as reais necessidades da sociedade brasileira; foram duramente
criticados e repudiados por aligeirar a formagdo dos professores, acarretando
sua desqualificacdo profissional. As denodadas autoras dessa resisténcia
foram as principais e mais antigas universidades brasileiras e as entidades
cientificas encabegadas pela Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia — SBPC, a Associacdo Nacional de Histéria — ANPUH, e a
Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros — AGB (NEVES, 2014, p.33).

A desqualificacdo profissional é uma andlise compreensivel, haja vista 0s
resultados educacionais em varios indices. Essa condicdo aliada a outras situacfes
como: evasdo escolar, desempenho dos alunos, falta de estrutura, reforma universitaria e
corrup¢do oriunda da Educacdo demonstra como o sistema educacional foi

comprometido devido ao projeto educacional dos militares, sendo essa uma constatagdo

recorrente em varios trabalhos sobre a Educagéo durante o regime militar.



60

A formacdo de profissionais na area de Estudos Sociais foi um dos grandes
motivos que comprometeram a intensidade e a qualidade do Ensino de Histdria no 1°
grau. Os professores que eram formados nas licenciaturas curtas com o intuito de
lecionar Estudos Sociais, ficavam responsaveis por grande parte da trajetoria escolar dos
alunos, pois o 1° grau, durante as décadas de 60,70 e 80 do século XX, compreendia
oito anos letivos da vida escolar do aluno, de 12 a 42 série chamada de primario, e de 5% &
82 serie chamada de ginasio.

A éarea de atuacdo do profissional formado em Historia também foi
comprometida; a maioria dos professores formados em licenciatura plena tinha suas
poucas aulas apenas no 2° grau, e em algumas excegdes esses profissionais também
atuavam nos ultimos anos do 1° grau. Além das questBes curriculares, outra situagao
que desgastava a disciplina Histdria era a reducdo da perspectiva profissional exclusiva
nessa area.

Enquanto no 1° grau o Ensino de Histdria foi desenvolvido de forma contestavel
gracas a substituicdo da Historia por Estudos Sociais, no 2° grau a ascensao dos cursos
profissionalizantes e a influéncia da OSPB no Ensino na area de ciéncias humanas fez
com que a formacdo em relacdo a Histdria, durante o Ensino basico, sofresse com a
interferéncia das novas disciplinas.

Outro aspecto importante na implantagdo dos Estudos Sociais foram os
contetdos trabalhados pela disciplina, e apesar da disciplina ter sido introduzida no
curriculo do 1° grau de forma arbitréria, houve uma moderada autonomia dos
professores em trabalhar a matéria em sala de aula, principalmente por que foram
poucas as regides do Brasil que criaram o seu proprio Guia Curricular.

Os contetidos da disciplina tinham como principio uma superficial juncdo entre
0s conhecimentos elementares de Histdria e Geografia, utilizando como referéncia um
estudo feito por Martins (2003) do Guia Curricular de Estudos Sociais para S&o Paulo
em 1973, é possivel compreender as principais propostas em relacdo a competéncias
curriculares em ambito nacional, ja que o documento se baseia nesses principios. Sobre

as competéncias e contetidos abordados a autora revela:

Dos objetivos centrais da proposta de “Estudos Sociais” destacam-Se 0
desenvolvimento das concepg¢des de tempo e espaco, as nogdes de civismo e
sociabilidade, a capacidade de identificar no¢cGes como comunidade e
sociedade, concepcbes de Estado e relagBes sociais, o reconhecimento do
processo historico de ocupacdo do espago geografico brasileiro, a formacéo
da cultura brasileira e, por Gltimo, a nocdo de desenvolvimento econdémico
(MARTINS, 2003, p. 26).
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Mesmo com a orientacdo em relacdo aos contetudos e abordagens que deveriam
ser tratados nos Estudos Sociais, a imposi¢do da disciplina de forma abrupta revelou
alguns perfis recorrentes quando se tratava dos professores responsaveis pela nova
disciplina. Os professores formados em Historia, além de nunca terem lecionado a nova
disciplina, foram educados reconhecendo a sua &rea como especifica, o que
representava uma perda em tematica que abordava a Geografia, e a mesma situacéo se
encaixava nos professores formados em Geografia.

Outra analise oportuna em relacdo a juncdo entre Histdéria e Geografia e suas
consequéncias, foi a critica realizada por Neves (1984). O interessante € que essa critica
foi feita ainda no periodo compreendido entre os anos da ditadura militar (1964-1985).
Porém, a partir de 1979, com a Lei da Anistia'®, houve uma possibilidade maior em
expor opinides contrarias as decisfes sancionadas pelos militares, como no seguinte

trecho de Neves, que revela:

O absurdo maior, porém, € confundir essas disciplinas com Historia e
Geografia, colocando-as todas como membros de uma familia. A Histéria e a
Geografia sdo, nos niveis de 1° e 2° graus, disciplinas que se destinam
justamente a desenvolver o espirito critico, especificamente voltado para a
realidade social. Seus estudos devem levar ao questionamento da realidade
social, a andlise de discussdo sobre a atuacdo dos diferentes grupos sociais,
enfim, deve possibilitar aos estudantes descobrir o papel do ser humano no
processo histdrico, na organizacdo do seu espago e na organizacdo da
sociedade (NEVES, 1984, p. 172).

Mas como se criou a habilitacdo em Estudos Sociais, pretendeu-se resolver esses
problemas, porém, com o tempo curto dos cursos e a falta de experiéncia na nova area,
os professores ficaram reféns dos materiais didaticos produzidos para a disciplina, e
nesse contexto os livros didaticos foram o0s maiores responsaveis em orientar 0
professor em seu cotidiano, pois além de tornar a metodologia mais &gil, se encaixavam
nos moldes estabelecidos para o Ensino da disciplina.

Com a utilizacdo em larga escala dos livros didaticos, o Ensino de Histéria no 1°
grau, diluido na disciplina de Estudos Sociais, ficou exposto a superficialidade em sua
abordagem: o estudo de datas, herdis nacionais, e a definicdo e analises tendenciosas de
fatos historicos, substituindo uma discussdo com maior complexidade que os temas

exigiam, foram constantes.

% A Lei de Anistia foi sancionada em 28 de agosto de 1979. Ela beneficiou mais de 100 presos politicos e
permitiu o retorno de 150 pessoas banidas e 2.000 exiladas, que nao podiam voltar ao Pais sob o risco de
serem presas. Essa lei é considerada um dos mais importantes marcos do fim do regime militar (1964-
1985).
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A disciplina de Estudos Sociais, desde o inicio da década de 1970, representou
todas as transformagfes até aqui elucidadas, mas houve um acontecimento durante a
década de 1980 que foi esclarecedor, e através desse fato € possivel observar quais eram
as reais intencdes do governo militar em relacéo a disciplina Histdria. Diante de todas as
transformacdes que aconteceram com a inclusédo dos Estudos Sociais, almejava-se uma
transformacéo ainda maior, que apesar de ndo se concretizar, foi um sinal do projeto
educacional dos militares, que incluia a disciplina Historia.

Um artigo publicado na Revista Brasileira de Histéria (GLEZER,1982) revela
um projeto de lei elaborado em 1980, que visava a criar cursos de licenciatura plena em
Estudos Sociais, oferecendo aos possiveis formandos habilitacdo em Histéria e
Geografia. Esse projeto foi elaborado pelo Conselho Federal de Educacéo, e teve como
relator o entdo conselheiro-chefe Paulo Nathanael de Souza. A aprovacao desse projeto
representaria o fim dos cursos de Histéria e Geografia, que se tornariam apenas
habilitacBes dentro do curso de licenciatura plena em Estudos Sociais. Além disso, 0
formando nessa licenciatura teria habilitacdo para lecionar as disciplinas de Educacéo
Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB).

E interessante perceber que uma das justificativas para o projeto ser efetivado foi
que os cursos de licenciatura curta teriam fracassado em seu objetivo de formar
profissionais de qualidade, e para contornar esse problema a solucéo seria a implantacao
do curso de licenciatura plena em Estudos Sociais. No texto do projeto € possivel
perceber como esse projeto eliminava a importancia dos cursos plenos em Historia e

Geografia:

Quanto aos professores, serdo graduados em licenciatura plena em Estudos
Sociais em um dos cursos indicados, com direito a lecionar a disciplina
respectiva no Ensino de 1° e 2° graus, e quando o sistema adotar, no 1° grau,
a area de estudos sociais ou a disciplina de Estudos Sociais, em lugar de
Historia e Geografia, estardo também aptos a ministra-la, independentemente
da habilitacdo cursada. Aos portadores da licenciatura de 1° grau em Estudos
Sociais serd permitido completar estudos em uma das habilitagGes plenas que
integram o novo curso de Estudos Sociais (GLEZER, 1982, p. 140).

A criacdo do curso, se efetivada, seria uma possibilidade de eliminar
gradativamente tanto os cursos de graduacdo em Historia e Geografia, quanto a
qualidade na abordagem das teméticas oriundas dessas &reas. E importante perceber,
que dentro do projeto se fazia muita referéncia ao Ensino de 2° grau, o que evidencia a

alta possibilidade de se implantar os Estudos Sociais também nessa etapa do Ensino,
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representando entdo o desejo de se diluir totalmente as disciplinas Historia e Geografia
na disciplina de Estudos Sociais.

A reacdo dos professores e instituicbes ligadas as disciplinas de Histdria e
Geografia foi de total repudio a essa acdo. Glezer (1982) revela cartas abertas
direcionadas ao Conselho Federal de Educacdo, e os Departamentos de Historia e
Geografia e suas Associagdes de todo o Brasil se manifestaram, atentando para o perigo
da efetivacdo do projeto de lei. Essa reacdo foi um exemplo de uma das questdes
envolvidas com as transformacdes ocorridas na disciplina Historia — a “resisténcia”.

Diante de todas as transformacdes existiu uma resisténcia que se declarou,
primeiro, contra a ditadura militar, e segundo, contra suas a¢des em relacdo a Educacgao
e ao Ensino de Historia. Apesar da constante exclusdo do “se” como relevante para a
historiografia, nesse caso o “se” pOde ser levado em consideracdo porque ndo foi
efetivado pela forte resisténcia das instituicdes, associacdes e professores de Historia, o
que representou a consciéncia, por parte desses grupos, de que as transformagdes no
Ensino de Histdria e suas consequéncias eram prejudiciais e poderiam se atenuar.

Outra questdo significativa € que, apesar da relativa “suaviza¢do” do
autoritarismo do regime a partir de 1979, com a efetivacdo da Lei da Anistia, os reflexos
da ditadura militar e seu projeto educacional tiveram depois desse ano desdobramentos
importantes para o Ensino de Historia, situacdo que pode ser visualizada através desse
projeto de lei que criava a licenciatura plena em Estudos Sociais.

Mesmo com toda a resisténcia dos historiadores e de todas as instituicdes
pertencentes a essa area do conhecimento, a disciplina de Estudos Sociais permaneceu
no curriculo até a década de 1990. Com a efetivacdo da LDB/96 é que se encontraram
os Ultimos vestigios da disciplina nas unidades escolares do Pais, 0 que revela que a
disciplina demorou muito tempo como um entrave para a Historia, no sentido de
conquista de autonomia nas reflexdes profissionais, na composigdo curricular e no
Ensino.

As disciplinas que serviram ao “empobrecimento” da Historia sdo fruto da
manipulacdo tendenciosa do projeto educacional-militar: a existéncia e a atuacdo das
trés principais disciplinas é a demonstracdo que de forma vertical e através da legislacao
0 Ensino de Historia foi adequado. Esse processo de transformacgdo foi um elemento
nacional que somente pode ser concretizado por intermedio da forca politica e militar do
governo, o que acabou sendo uma das exposigdes relevantes do carater autoritario do

regime.
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2.3 Um Caso de Repressao no Ensino em Goias

Uma das caracteristicas fundamentais do governo militar, compreendido entre os
anos de 1964 e 1985, foi o autoritarismo. Esse autoritarismo teve forca de fato devido
aos meétodos de repressdo que se multiplicaram ao longo de todos os anos de vigéncia
do regime. Os motivos para que a repressdo se manifestasse foram os mais variados nas
esferas artistica, politica, econémica e social.

Qualquer que fosse a atitude considerada suspeita ou subversiva, era
primeiramente investigada, e caso houvesse algum indicio de atitude subversiva, as
medidas sempre foram enérgicas e as punicdes podiam variar desde as
institucionalizadas como 0 exilio e a prisdo, até mesmo as punigdes “informais”. A
tortura foi uma préatica banalizada, e existem varias comprovagdes e estudos que a
apresentam como acdo integrante e permanente durante grande parte do regime militar.

Na Educacdo o autoritarismo esteve presente em varias ocasifes, desde as
reformas no Ensino basico e superior, baseadas nas significativas alteracdes legislativas,
e também na constante vigilancia dentro e nos arredores das unidades escolares. N&o
foram poucos os casos de investigacOes referentes a alunos e professores universitarios,
como também existiram casos que foram investigados na Educacao basica, todos com a
premissa das atitudes “subversivas”.

Antes de discutir um desses casos, ocorrido especificamente no Estado de Goias,
cabe expor a dificuldade em pesquisar qualquer assunto relacionado a ditadura militar,
principalmente se a pesquisa for baseada em documentacdo. Em todo o Brasil, os
trabalhos que tratam o periodo sdo desenvolvidos de maneira heroica por seus autores,
devido a auséncia de documentacdo em varias areas, e a falta de sequéncia quando se
encontra qualquer tipo de documento.

A ideia de perceber e analisar as a¢Oes praticas do governo militar e seu projeto
educacional no Ensino de Histdria em Goias, inicialmente pareceu muito arriscada em
virtude da caréncia de documentacdo, porém o fato da crescente preocupacao de varios
orgdos, instituicdes e historiadores em preservar e trabalhar com a documentacédo
existente da ditadura militar, foi uma enorme motivagao.

Diante do otimismo causado pela preservacdo e divulgacdo digital de diversos
documentos oriundos do periodo da ditadura militar, a pesquisa se iniciou e um

documento de grande relevancia para o trabalho foi encontrado no site do projeto
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federal de preservacdo da memoria politica do Pais, denominado “Memdrias
Reveladas™®.

O documento em questdo compreende duas questfes, presentes em uma prova
aplicada ao 2° ano do curso técnico do Colégio Estadual D. Bosco, em Jussara,
municipio do Estado de Goiés, no ano de 1975. O documento é uma apuracéo da DISI*
referente ao conteddo das questBes. A averiguacao do 6rgdo de seguranga publica, que
representava o regime militar, somente pdde ser realizada devido a denuncia dos alunos,
que estranharam a forma e o contetdo tratado nas questdes (ANEXO I1).

De acordo com a documentacdo do caso, ndo se conseguiu saber qual a

habilitacdo do curso técnico, mas a matéria de Ensino®® era a de Direito Usual. As

questdes inseridas na prova eram as seguintes:

1° O Estado tem por fim o bem-estar de todos. O que justifica o
analfabetismo e o elevado indice de pauperismo brasileiro?; 2° A democracia
moderna foi criada sob o prisma da democracia antiga, o que vale dizer,
Democracia Auténtica, com igualdade de direitos politicos e elei¢des diretas.
Quais as justificativas dos transtornos democraticos da atual conjuntura
politica brasileira? (ANEXO I11).

As duas questdes inseridas na prova ddo margem a varias analises sobre o
contexto histérico do periodo, sobre a Educacdo e consequentemente, o Ensino de
Histdria. A primeira indagacdo que se pode fazer em relacdo ao conteido das questdes é
sobre a participacdo civil na conducdo do regime militar, haja vista que houve a
participacdo ativa na delacdo do professor ao 6rgdao de seguranca publica que
representava o governo militar.

Existem varios estudos que analisam a ditadura militar ndo como um regime

exclusivamente militar, e acabam por atribuir-lhe a denominagdo de ditadura civil-

2% “Memorias Reveladas” foi institucionalizado pela Casa Civil da Presidéncia da Republica e implantado
no Arquivo Nacional com a finalidade de reunir informagdes sobre os fatos da Historia politica recente do
Pais. Em 2005 foi assinado o decreto regulamentando a transferéncia para o Arquivo Nacional dos
acervos dos extintos Conselho de Seguranca Nacional, Comissdo Geral de Investigagcdes e Servico
Nacional de Informacdes, até entdo sob custddia da Agéncia Brasileira de Inteligéncia (ABIN), e passou a
Casa Civil a coordenagéo do recolhimento dos arquivos.

1 0 6rgao que teve trés nomenclaturas diferentes: Servico Estadual de Informacdes (1969-1973), Divisdo
de Seguranca e Informacdes (1973-1976) e Divisdo Central de Informagdes (1976-1987). Sua criagdo é
decorrente de uma reestruturacdo da Secretaria de Estado da Seguranca Publica de Goias em 1969,
disposta por meio do Decreto-Lei n° 84, de 28 de novembro de 1969, e regulamentada pelo Decreto n°
266, de 11 de novembro de 1970, que, dentre outras, altera sua finalidade e cria novos departamentos e
secOes, sendo uma delas o Servigo Estadual de InformacBes — SEI. A finalidade passa a ser a
“preservagdo e manutengdo da ordem publica e seguranga interna, e pelos servigos de policia em geral,
em todo o territorio do Estado”.

> Termo que, segundo Chervel (1992), assemelha-se & compreensdo de disciplina em determinados
periodos. Existiu, de acordo com o autor, uma constante mudanca ao longo da Historia da Educagéo.
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militar. Esta discussdo concentra-se na génese da implantacdo do regime, empregando o
argumento utilizado pelas forgas sociais e politicas contrarias ao governo de Jodo
Goulart, de que ele somente foi implantado para evitar a instalacdo de um regime
comunista que estava em sua iminéncia devido as caracteristicas presentes nas acdes do
governo.

Esses autores utilizam como argumento a grande mobilizacdo de partidos
politicos, grupos sociais, a imprensa e religiosos cristdos, que se opuseram ao governo
de Jodo Goulart, e fizeram parte de manifestacGes antes da instauracdo do golpe em
1964. A Marcha da Familia com Deus pela Liberdade reuniu inimeros individuos que
demonstravam sua insatisfacdo com o governo e que deram subsidio e certa legitimacéao
importante a articulacdo do golpe concretizado pelos militares.

Outro argumento € que 0s varios grupos civis, a partir do momento em que 0s
militares chegaram ao poder, contribuiram de diversas formas com a manutencdo do
regime, inclusive uma dessas formas foi a delacdo de qualquer atitude que pudesse ser
considerada subversiva aos ideais de um governo militar que se afirmava com a Unica
salvagdo para evitar o “mal maior”, que era um governo comunista.

Outro fator importante que pode ser analisado quanto ao contetido das questdes,
€ que a0 mesmo tempo em que existiam muitos civis simpatizantes e participantes do
governo militar, havia varios focos de resisténcia que atuavam das mais variadas formas
na luta armada, em partidos politicos clandestinos, em grupos sociais, e até mesmo
dentro das salas de aula.

As questdes presentes na prova revelam o teor critico pelo qual o professor se
expressou em relacdo ao regime. Esse tipo de atitude era repreendida, e 0 que 0s
documentos revelam € que o professor foi coagido pela DISI, tendo todos os seus dados
recolhidos, e chamado a depoimento para esclarecer o contetdo e o objetivo das
questdes (ANEXO V).

A “resisténcia” estava presente no Ensino e se manifestava pela aparente
autonomia que as escolas tinham. Os professores tinham o poder de se expressar dentro
da sala de aula, e a repercussao daquilo que falavam ou transmitiam é que diminuia os

focos de resisténcia contra o regime dentro da escola. Trindade enfatiza:

Durante a ditadura, sobretudo em sua fase mais repressiva e hegemonica de
1964 a 1974, o governo divulgava constantemente um discurso de exaltagdo
patridtica com conteldo nacionalista. A contradicdo entre o ufanismo do
discurso e a realidade social brasileira era gritante. Sobre uma forte
repressdo, com base na Lei de Seguranca Nacional que vigiava professores e
alunos em suas condutas cotidianas e com base no Decreto 477-69, podiam
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expulsar, sem explicagdes, professores e alunos das universidades. Para 0s
professores de 1° e 2° graus, eram exigidos atestados de antecedentes para
poderem dar aulas, sendo estes emitidos pelas Delegacias de Ordem Politica
e Social — DOPS, e exigidos para todas as disciplinas, ndo apenas para
Histéria (TRINDADE, 2014, p. 45).

Em relagdo ao conteldo das questdes, era notoria uma critica exacerbada do
professor em relacdo a situacdo educacional. Conforme a primeira questdo aqui
elaborada, o Brasil ainda tinha problemas extensos na base de sua Educacéo escolar, no
caso, a alfabetizacdo, que ainda podia ser considerada privilégio naquele periodo. A
critica, porém, ndo era isolada; o proprio governo reconhecia os problemas educacionais
antes e durante o regime militar. Os documentos expostos no primeiro capitulo séo
exemplos do reconhecimento dos governos federal e estadual relativamente a situacédo
do sistema educacional brasileiro.

Outro fator relevante quanto ao contelido era a presenca de tematicas no Ensino
de Historia — apesar de a “matéria” ndo tratar exclusivamente de Histdria, o contetdo
tratava tematicas corriqueiras nas discussdes dentro da disciplina como: a politica, o
sistema de governo e a propria critica em relacdo ao sistema educacional. Este fato
acabou representando a dificuldade de se formular qualquer tipo de critica ao Ensino,
principalmente na area de Ciéncias Humanas de forma geral.

Sendo a Histéria uma das disciplinas classicas e basicas para essa area do
conhecimento, em cuja estrutura havia a tendéncia de estimular as discussoes e analises
criticas da realidade, evidentemente as abordagens com essa tendéncia eram suscetiveis
de intervenc0es, sistematizadas pelo governo estadual e seus 6rgaos de seguranga, que
funcionavam como parte da engrenagem do autoritario sistema politico governado pelos
militares.

Como existe uma grande dificuldade em encontrar documentos que retratem de
forma especifica a realidade das aulas de Historia em Goids, o conteldo desses trés
documentos que envolvem o caso da denuncia do contetdo das questdes se apresenta
como oportuno, acima de tudo por se tratar de um caso de interferéncia direta na
metodologia de Ensino, e pelo conteldo das questBes que se assemelham as tematicas
trabalhadas na disciplina Historia.

Nesse contexto e através dessa documentacdo, € necessario compreender que
existia a possibilidade constante de interferéncia em todas as escolas do Brasil, e neste

caso, em todas as escolas de Goias.
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No proximo capitulo apresenta-se uma analise especifica concernente a
organizacdo do Ensino em Goiés, utilizando documentos que fazem referéncia ao
CADES, a Secretaria de Educacdo e ao cotidiano da disciplina em um dos colégios mais

tradicionais do Estado.
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CAPITULO III

O ENSINO DE HISTORIA EM GOIAS DURANTE A DITADURA
MILITAR: A LEGISLACAO EDUCACIONAL ESTADUAL E A
FORMACAO DE PROFESSORES ATRAVES DA CADES

O terceiro e Ultimo capitulo deste trabalho prop6e uma anélise em relacdo a
constituicdo do Ensino de Histéria em duas vertentes: primeiro, sob a perspectiva da
Legislacdo Estadual, tenta-se compreender de qual forma a legislacdo propunha a
organizacgdo da disciplina escola, no que se refere a quantidade de aulas por série, a
contetdos que deviam ser abordados e como as escolas deviam se adequar a todas as
exigéncias determinadas pela legislacdo no periodo.

Em segundo lugar, no &mbito da formacéo de professores discute-se a CADES e
a sua funcéo na formac&o de professores durante varios anos da ditadura militar. Dentro
dessa discussdo se insere a Universidade Federal de Goiés, instituicdo pela qual eram
ministradas as aulas da CADES, e que recebia verba do governo militar para que as
aulas fossem ministradas.

3.1 A Legislagdo Educacional de Goiés e o Ensino de Histdria

A organizacdo do projeto educacional do governo militar incluia relativa
autonomia aos Estados da Unido, a partir da qual se tornou possivel perceber as
especificidades tanto da organizacdo educacional quanto dos seus reflexos no Ensino de
Histéria. Em Goiés, a Legislacdo Educacional propds algumas adequacdes que
deveriam ser feitas no curriculo e nas escolas. Utilizando-se dessas adequacdes é
possivel compreender a manifestacdo do projeto educacional do governo militar.

Antes de apresentar a legislacdo educacional de forma especifica, vale ressaltar
as duas instituicdes que foram responsaveis por articular e compor as leis educacionais
no Estado de Goiés: a Secretaria Estadual de Educacdo e o Conselho Estadual de
Educacdo. Ao se ter acesso as leis fica perceptivel que as funcbes eram divididas, ndo
de forma definitiva e imutavel: enquanto as leis eram elaboradas pela Secretaria
Estadual de Educacdo, a articulagéo era feita pelo Conselho Estadual de Educacéo, que
foi uma instituicdo mais proxima do governo federal durante os anos de ditadura.
Portanto, o CEE tratava de ser mediador das leis, para que elas se adequassem as

premissas do projeto educacional nacional.
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Outro fator importante sobre a organizacao da legislacdo educacional em Goias é
referente ao formato de composicdo das leis e orientagOes, e para perceber como foi
desenvolvida a legislacdo e de qual forma foi divulgada, foi necessario se atentar para o
formato e estado dos documentos que continham a legislacdo educacional. Ao
desenvolver a pesquisa sobre a legislacdo no periodo da ditadura militar, o primeiro
grande obstaculo foi perceber que a documentagdo que existe sobre o periodo estd
arquivada de maneira aleatdria, em relagdo aos anos em que faz referéncia e também
onde foi encontrada.

Foi comum, ao longo da pesquisa, encontrar os documentos com assuntos
incompletos, ou que ndo existiam em sequéncia anual. Esta & uma dificuldade habitual
em se lidar com varias documentacdes que tratam o periodo da ditadura, porém néo
somente para o historiador, que quando encontra algum documento que contribua para
sua pesquisa deve agradecer muito ao esfor¢co dos responsaveis pela manutencdo e
existéncia dos arquivos, ja que os esforcos e dificuldades nessa area de atuagcdo também
S&0 Imensos.

Quanto aos documentos sobre a legislacdo educacional, eles foram encontrados
em trés arquivos diferentes. No Arquivo Estadual®®, os documentos preservados sdo de
diferentes origens, tanto existem os chamados modulos escolares, como registros de
conferéncias educacionais, € manuais que serviam de orientacdo e reorganizacao.
Alguns desses manuais foram encontrados apresentando outras nomenclaturas em suas
capas; entre esses nomes estdo presentes 0s seguintes titulos: Regulamentos e
Regimentos, Integracdo Educacional, e além dessas obras foram encontradas Pastas da
Secretaria de Educacdo em que estavam presentes dados e informacGes estatisticas
sobre a Educacdo e quais 0s principais objetivos imediatos a serem realizados.

A impressdo, ao se analisar os documentos, € de que os Mddulos Escolares
foram organizados na forma de livros produzidos para ser distribuidos, se ndo para
todos os funcionarios, pelo menos para todas as unidades escolares, visto ser minima a
possibilidade de que o material constituido de varias normas e instru¢cdes ndo tenha tido
0 objetivo de ser entregue ou apresentado nas unidades escolares.

Tanto as Pastas quanto os Mddulos Escolares tinham em suas capas a seguinte

frase: “Organizar para educar melhor”, 0 que indica um slogan do governo em relagédo

** 0 Arquivo Estadual esté localizado na Praca Civica em Goiania e reine um arquivo com documentagao
de varios tipos tanto em contetdo quanto em formato, a maioria dos documentos fazem referéncia ao
Estado de Goias e sua organizagdo politica.
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a Educacdo, e a pretensdo de disseminar esse objetivo, sobretudo para todos os
funcionarios da Educacdo, pois os documentos tinham um carater de regimento, isto ¢,
foram elaborados para ser seguidos, mostrando-se como apéndice da legislacdo
educacional existente.

Os Modulos de Educacéo, portanto, foram documentos produzidos pelo governo
do Estado de Goids, como uma forma de reorientacdo periddica na legislacdo
educacional e nas func¢bes das unidades escolares e dos funcionarios da Educacao.
Encontraram-se ao todo trés Mddulos Escolares — os trés foram confeccionados durante
a década de 1970, e representam muito das especificidades da aplicacdo do projeto
educacional do governo militar em Goias. Para melhor compreensdo do que
significavam esses manuais, salienta-se 0 que 0s proprios manuais destacavam sobre

suas funcdes:

I-adequar ou harmonizar o quadro numérico com o quadro nominal dos
servidores das escolas oficiais; Il-tornar mais estavel o pessoal das unidades
escolares, em beneficio da continuidade e rendimento do trabalho
administrativo, técnico e docente; IlI- garantir, assim, um remanejamento ou
mobilidade minima em épocas certas, 0 que barateia 0 custo dos servigos e
evita desperdicio; IV- possibilitar, através das conquistas mencionadas, um
reflexo direto sobre a producdo e a produtividade de todas as tarefas
especificas do setor educaciona; V- em sintese, 0 Mo6dulo Escolar serd em
breve indispensavel para o controle dos gastos, a melhoria da capacidade
profissional dos servidores e a necessaria classificagdo periddica das
unidades escolares, sem se cometer injustigas, esquecimentos ou pretericoes
lamentaveis, que desestimulam os bons e realizam, fatalmente, o que se
conhece em administracdo como “nivelamento por baixo”, em prejuizo da
coletividade. Portanto, ele por si se justifica (Mddulos Escolares, p.1, VIII.
1976).

E notéria a preocupacdo do documento na reformulagdo da Educago,
principalmente no que diz respeito a diminuigdo de gastos e ao melhoramento da
“eficiéncia” de toda a Educacdo. Portanto, o que a introdugdo do documento revela
sobre suas outras recomendacfes e exigéncias, € que a Educacdo produzisse mais
resultados, ou seja, a Educagdo devia apresentar numeros “‘satisfatorios”. A qualidade
do Ensino durante toda a confeccdo do documento é explorada, mas sempre dando a
entender que o importante sdo 0s nimeros. A criacdo desses documentos é uma pressao
sobre os servidores na medida em que exige total fidelidade as novas propostas e
principalmente tracava planos para resultados imediatos, resultados esses que até entdo
eram insatisfatdrios, segundo o projeto educacional militar. O slogan “Organizar para
educar melhor” criou uma atmosfera de necessidade imediata de mudancas, e as

propostas para essas mudangas apareciam a cada pagina desses “manuais”.
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Em todos os documentos encontrados antes das novas propostas de organizacao
e melhoria, era tragcado primeiro um diagnostico da situagdo educacional do Estado, e
segundo as premissas que deveriam nortear toda a elaboracdo do documento e a sua
utilizacao. Em outro documento que também segue com a preocupacgdo de “organizar” e
“melhorar” a Educacdo, ficou clara a intencdo de melhorar os nimeros, como se os eles
fossem a prova de que a Educacdo estava funcionando no Estado de Goias. Nesse

documento é valido destacar os seguintes objetivos:

O programa de Educacdo e Cultura tracado para o periodo de 1975 a 1979,
fixa as seguintes metas e objetivos: - reduzir o déficit de escolaridade ao
nivel maximo de 15 por cento, no 1° grau; - duplicar a populagao estudantil
que consegue finalizar o 2° grau; - melhorar a qualidade do Ensino
ministrado, através de treinamento e formacdo de professores, visando a
reduzir em 50 por cento o nimero de leigos utilizados; - promover a reforma
dos curriculos escolares; incentivar o Ensino profissionalizante de forma a
inverter a tendéncia hoje manifestada neste setor, integrando 0s novos
esforgos a serem desenvolvidos pelo Estado com os de outras entidades
estatais, paraestatais e privadas (Conferéncia proferida pelo governador
Irapuan Costa Junior para os estagiarios da Escola Superior de Guerra,
Brasilia e Campo Grande 1976).

A preocupagdo com 0s numeros é evidente e a qualidade € uma questdo que fica
muito subjetiva no trecho do documento: as propostas de melhorar a capacidade dos
professores e reformar os curriculos escolares, além de serem vagas, eram propostas que
ndo podiam fugir das premissas do projeto educacional dos militares.

Outra questdo que o trecho do documento revela, é que mais uma vez se reforca
a preocupacdo do governo estadual em ndo fugir do projeto educacional do governo
militar; basta perceber em qual lugar o assunto sobre a “organizagdo da Educacdo” era
discutido.

O Poder Executivo do Estado de Goias, afirmando dificuldades na Educacédo e
propondo novas reformas que pudessem melhorar seus nimeros, discutiu 0 assunto na
Escola Superior de Guerra e projetou 0s anos seguintes, pois a conferéncia foi realizada
por estagiarios, que se acaso fizessem parte da administracdo publica ou do Executivo,
ja estavam cientes das preocupacdes do governo federal com a Educacédo e também das
providéncias cabiveis que deviam ser tomadas no Estado de Goias.

Existe uma contradi¢do nessa situagdo: enquanto o governo estadual indica que a
situacdo da Educacdo no Estado estd ruim e precisa de “melhoras” significativas, o
assunto ndo foi debatido com especialistas do assunto, ou com os funcionarios da

Educacao.
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Em nenhum momento os documentos indicam que houve qualquer participacéo
de professores ou funcionarios das unidades escolares na construgdo de novas
orientacOes, ou novos regimentos. Essa atividade ficou restrita aos participantes das
instituicbes que regulavam a Educacdo e o Ensino no Estado, como a Secretaria de
Educacdo e o Conselho Estadual de Educacdo, e como se observa no documento, ha
uma influéncia significativa dos militares na sua elaboragé&o.

Todos os médulos escolares, manuais e regimentos educacionais encontrados, 0s
quais estdo preservados no Arquivo Estadual, fazem referéncia ao periodo entre 1975 e
1979 do entdo governador Irapuan Costa Janior. Nesse periodo, através dos
documentos e também através do trecho acima, nota-se a composicdo de uma grande
campanha para a reformulacdo na Educagéo segundo os padrdes do governo militar.

Essa tentativa de organizacao indica que a primeira década da ditadura militar
ndo causou os resultados esperados na Educacdo do Estado, apesar de varias tentativas e
leis que queriam adequar a Educagéo ao projeto educacional dos militares.

Esse pressuposto reforca a tese da dificuldade em se aplicar um projeto
educacional eficiente, que oferecesse respostas rapidas as transformacdes
desenvolvidas. Apesar de o governo federal-ditatorial ter planos para a Educacédo e se
esforgar para que eles vigorassem, existia uma relativa dificuldade em manter a coeséo,
talvez pelo tamanho do Pais, ou pelas especificidades de cada Estado.

Portanto, a leitura que se fez nesse trabalho é de que a ditadura criou um projeto
educacional com premissas, que ora eram eficientes em determinados aspectos, ora
eram falhas. Isso de maneira alguma muda a transformacéo radical que aconteceu na
Educacédo e no Ensino, seja no ambito escolar ou no &mbito burocrético das leis e das
normativas e regimentos educacionais.

Para analisar esse contexto com maior propriedade, outro documento encontrado

torna-se fundamental, o qual foi nomeado de “Integragdo Educacional”:

Sentimos a Educacdo como base e fundamento para todas as conquistas de
uma administracdo que impde a tarefa de projetar-se no tempo e no espacgo,
constituindo-se numa preocupagdo constante quanto a adequacdo as
necessidades de cada regido ao seu crescimento socioeconémico, qualitativa
e quantitativamente. E esse tem sido o objetivo perseguido por nos, sempre
sintonizados com as orientagdes governamentais. Feita esta colocagéo,
entendemos que cabe deixar aqui registrada a acdo positiva e patriética dos
atuais Prefeitos e Vereadores, que também foram os executores desta politica
educacional implantada pelo governo do Estado, ao defenderem e
desenvolverem a melhoria em seus municipios, como também zelarem por
ela. A posicdo da Secretaria da Educacdo e Cultura do Estado de Goiés,
relativamente aos Prefeitos e Vereadores recém- eleitos, é de inteira
confianca e de ilimitada esperanca no trabalho de cada um. Juntos, unidos
todos, haveremos de alcancar plenamente o sentido de uma verdadeira
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Integracdo Educacional em todos os seus aspectos. A nos, da Secretaria, cabe
a responsabilidade de continuar a luta de valorizacdo e fortalecimento da
politica municipalista no que diz respeito a Educacdo. Dividimos com os que
vao assumir a posicdo-chave de cada municipio goiano, a ardua missdo de
ajudar o governo na politica educacional sob todos os angulos, inclusive na
fiscalizacdo do Ensino, a fim de que deem ciéncia a Pasta educacional da real
situacao deste setor em suas cidades, para que se providenciem as solugdes
(INTEGRAGAO EDUCACIONAL, SEDUC-GO, p. 1, 1977).

A apresentacdo do documento é uma sintese de qual era o seu objetivo, e quais
0s assuntos que nele foram tratados. O préprio nome do material expde a tentativa do
governo estadual de projetar uma Educagdo que cumprisse com as exigéncias federais,
mas que nao isolasse 0s municipios do Estado; a palavra “integragdo” era uma tentativa
de unir os governos federal, estadual e municipal em prol dos mesmos objetivos.

Um desses objetivos era a fiscalizacdo, ou seja, era necessario que 0s municipios
ampliassem sua forma de atuacdo nessa area. Esse era um repasse do governo estadual
gue mais interessava ao governo federal: o controle do Estado em suas diferentes
esferas e nos moldes defendidos pelos militares tinha como método principal a
constante vigilancia. Era necessario evitar criticas e quaisquer tipos de manifestacdes
contrarias ao governo em qualquer Estado ou municipio da Federacdo.

A preocupagdo com a “melhoria” da Educacdo novamente é apresentada de uma
maneira superficial, que encontra sustentagdo em termos como “patridtico”, algo que
constantemente era salientado pelo governo militar mas que representava a tentativa de
se criar criasse uma comocdo e obediéncia nacionais, deixando exposto que qualquer
tentativa de ir contra a Educagéo planejada era uma atitude “antipatriota” que devia ser
inibida e retirada do convivio social.

Outro documento que contribui para essa discussdao tem o nome de Pasta 03-
Projetos Especiais de Educacdo, e como ja mencionado, as pastas tinham tem um
aspecto mais confidencial, principalmente pelo aspecto em que foram desenvolvidas,
em forma de relatorios. Essas pastas parecem ter sido confeccionadas exclusivamente
para as institui¢des reguladoras da Educacéo no Estado. Em uma parte desse documento
é mencionado um subprojeto que tinha a nomenclatura de Estruturacéo dos Sistemas de
Supervisdo Pedagodgica, Inspecdo Escolar e Orientacdo Educacional. Cabe aqui

destacar trechos desse documento:

Histérico: Com a Reforma do Ensino proposta pela Lei n° 5692, de 11 de
agosto de 1971, tornou-se extremamente necessaria a presenca de elementos
técnicos em Educacgdo, para que se implantasse, controlasse e avaliasse o
processamento das atividades pedagdgicas. A SEC/GO carecia de recursos
humanos tanto quantitativa quanto qualitativamente. Por isso, celebrou-se
entre o Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino (PREMEN), e a
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Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado de Goids (SEC/GO), com
interveniéncia dos Departamentos de Ensino Fundamental (DEF) e de Ensino
Médio (DEM) do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), para a
implantacdo do Subprojeto 9.3 — Estruturacdo dos Sistemas de Supervisdo
Pedagdgica, Inspecdo Escolar e Orientacdo Educacional, um convénio (Pasta
03 — Projetos Especiais de Educacao, p.80, 1976).

No trecho é compreensivel a adequacdo da Educacao estadual ao projeto federal
que devia ser o norteador de toda a Educagdo no Pais. Mais uma vez essa parte do
documento ressalva a dificuldade em implantar todas as orientacdes e leis federais no
Estado de Goiés, haja vista a demora com que uma lei federal era discutida, e quando
aconteceu a discussao, chegou-se a conclusao de que era inviavel a sua pratica desde o
momento da sua criagao.

O “PREMEN” ¢ um projeto do governo federal, o que mostra uma parceria
constante entre governo federal e governo estadual, principalmente pela falta de
recursos dos Estados, sendo essa uma grande dificuldade encontrada e exposta pelos
Estados para adequar a Educacdo ao projeto educacional-militar brasileiro.

Outra caracteristica importante € o carater do subprojeto, de tornar as atividades
pedagdgicas cada vez mais controladas e avaliadas, indicando que a criagdo do cargo
de inspecdo escolar em 1964 ndo teve frutos positivos nas escolas de Goiés. Era preciso
retomar essas atividades com maior intensidade, o que demonstra algo constantemente
presente no Projeto Educacional- Militar, que era o controle, a vigilancia ndo apenas nas
leis, mas existia a necessidade de que essa vigilancia fosse feita nas escolas, e que cada
vez mais se tornasse eficaz.

O documento ainda revela os objetivos especificos desse subprojeto:

4.1: Dotar o Sistema de Supervisdo Pedagdgica, Inspecdo Escolar e
Orientacdo Educacional de recursos humanos, financeiros e materiais,
necessarios a sua implantacdo e implementagdo; 4.2: Orientar, controlar e
implementar as decisdes curriculares propostas pela SEC/GO. 4.3:
Diagnosticar os problemas técnicos —pedagdgicos e administrativos, e propor
sugestbes de melhoria. 4.4: Elaborar e divulgar subsidios técnico-
administrativos capazes de acionar o processamento educacional; 4.5:
Assessorar, acompanhar, controlar e avaliar a implementacdo do subprojeto
(Pasta 03 — Projetos Especiais de Educacéo, p.81, 1976).

Os termos utilizados para compor 0s objetivos sdo pontuais para esclarecer tanto
a intervencdo do governo militar em todo o processo educativo, quanto a elaboracéo e
preocupacdo com a manutengdo desse projeto. Termos como “Inspecao”, “Controlar”

“Implementar”, presentes em um documento que propde “mudangas” para a Educacéo,
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sdo muito esclarecedores, e dizem muito mais sobre a Educacdo no regime e suas
caracteristicas.

Para facilitar esse processo foi adotada em todo o Estado de Goias no periodo a
divisdo da Educacdo em superintendéncias, que ficaram responsaveis por controlar a
Inspecdo Escolar em todas as unidades escolares. O Poder Administrativo da Secretaria
de Educacdo foi subdividido — foi uma maneira de facilitar a fiscalizagdo em um
territdrio tdo grande como o de Goias, na segunda metade da década de 1970. Essa
divisdo pode ser observada através da IMAGEM 1.

(FONTE: Seduc-Integragdo Educacional — 1977.

Outra preocupacdo do subprojeto, além do controle no cotidiano das escolas e da

burocracia da Educago, era o controle sobre o que se ensinava. O trecho também é uma
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amostra da preocupacdo do governo militar com o que era ensinado nas salas de aulas e
em todas atividades pedagdgicas desenvolvidas nas escolas; a preocupagdo nédo era so
com a forma de Educacdo, mas também com o que devia ser ensinado aos alunos dentro

das escolas.

3.2 A Legislagéo Estadual e o Curriculo

Tanto na legislacdo quanto nos Modulos Escolares e nas Pastas da Secretaria de
Educacao foi possivel identificar, além de prognoésticos para a organizagdo da Educacao
no Estado de Goias, uma tentativa de transformacéo no curriculo, sobretudo no periodo
entre 1975 e 1979. Todas as tentativas de reformulacdo na Educacdo, apresentadas
através dos manuais, tinham como referéncia a “péssima” qualidade do Ensino, segundo
0s parametros do governo.

Em relacdo ao “Ensino-aprendizagem” — termo utilizado pelos préprios manuais
—, o curriculo foi o responsavel pelo insucesso da Educacéo, e para o melhoramento do
curriculo nas unidades escolares, 0 governo estadual criou um projeto para a confeccao
de materiais didaticos. O projeto foi chamado de Projeto 15.2 — Implantacdo de um
sistema de material de Ensino-Aprendizagem, numa parceria entre a Secretaria de
Educagdo e o PROMEN?.

De acordo com o projeto, o curriculo deveria seguir o que estava contido nos
materiais didaticos elaborados pela Secretaria de Educacdo. Nesse contexto nota-se que,
para 0 governo, a concepcao inflexivel do curriculo foi pensada para ser a solucdo dos
problemas de ensino-aprendizagem. Além da limitacdo das abordagens, esse projeto
revelava como a Secretaria controlava todos os aspectos da Educacdo nas unidades
escolares.

Para se compreender as intences do governo estadual com esse projeto, mostra-

se aqui um trecho de sua apresentacéo:

J& em mar¢co de 1976 foi criada a Unidade de Material de Ensino-
Aprendizagem, érgdo responsavel pela implantagdo desse sistema, devendo
funcionar como uma Agéncia orientadora e disciplinadora das atividades de
selecdo, especificacdo, producdo, aquisi¢do, distribuicdo, experimentacéo,
utilizacdo e avaliacdo dos materiais de ensino-aprendizagem. Além da
Unidade Central, o Sistema se desenvolve através de Nucleos Regionais e
Escolares-Polo, ja sido implantado em julho de 1976 o 1° Nucleo Regional
de Material de Ensino-Aprendizagem em Jatai e respectivas Escolas-Polo.

** 0 Promen era um programa idealizado pelo governo federal durante a ditadura militar, tinha como
significado Programa de Melhoramento e Expansdo do Ensino, atuava principalmente no financiamento
de projetos estaduais que tivessem cunho educacional e que se adequassem ao projeto educacional do
governo militar.
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Também ja se encontra em fase de implantacdo o 2° Nucleo Regional e 0 3°,
nas Escolas-Polo da capital. Nucleos e Escolas-Polos estrategicamente
localizados atuam como extensdo da propria unidade, devendo atingir as
demais Unidades Escolares, terminais do Sistema (Pasta 3 — Projetos
Especiais de Educacdo, p.81, 1976).

Controlar toda a dinamica que envolvia a producdo e utilizacdo do material
didatico era o objetivo desse projeto da Secretaria da Educagdo. Através do documento
que valida o funcionamento do projeto é perceptivel o empenho para que ele fosse
desenvolvido em todo o Estado de Goids, principalmente pela criacdo de polos regionais
que seriam responsaveis pela manutengéo do projeto.

Esse é mais um exemplo do reconhecimento, por parte do Estado, de que a
Educacdo se encontrava em dificuldades, e que o projeto dos militares ndo se
consolidava de forma adequada. Mais uma vez a solucdo era tornar a Educacdo um
assunto de vigilancia, ou seja, a solucdo para os problemas ndo era discutida, mas sim
imposta pelas exigéncias minuciosas dos governos federal e estadual.

Na Pasta-2 de Atividades Realizadas e Programadas, outras questGes em

relacdo ao curriculo sdo abordadas, haja vista que:

Uma das maiores dificuldades encontradas pelas escolas no que se refere a
implantacdo da Reforma de Ensino foi a auséncia prolongada de uma
programacdo que orientasse a selecdo dos contetdos curriculares das
diferentes matérias e séries. Associada & auséncia dessa programagao persiste
a falta de preparo do professor para a selecdo de conteldos vélidos e
significativos. Os Guias Curriculares, frutos de um trabalho amadurecido
iniciado no ano de 1973, tém produzido os efeitos esperados, ou seja, tém
auxiliado efetivamente a escola na selecdo dos conteidos a serem ministrados
durante o ano letivo. Espera-se, a médio e a longo prazos, conseguir uma
unidade de programacédo de Ensino em todo o Estado (PASTA 2 — Atividades
Realizadas e Programadas, p.69, 1977).

No trecho acima nota-se a falta de coesdo na organizacdo do projeto de reforma
de Ensino, onde existiram constantes contradicbes quando se tratava de realizar
mudangas significativas na Educacdo. Uma delas ¢ que nessa “Pasta” o diagnostico foi
positivo em relacdo as pequenas mudancgas que aconteceram a partir de 1973, mesmo
existindo um reconhecimento em relacdo a presenca de varias dificuldades.

As acgbes que buscavam a reforma no Ensino foram aleatorias, tanto que a
propria SEDUC reconheceu a falta de unidade em relacdo a aplicagdo dos programas.
Junto com a questdo do curriculo, os “manuais” indicaram outra importante questao,
que foi a formacgédo do professor, que para a avaliagdo do governo ndo era satisfatoria.

Portanto, existiram alguns programas que também focaram a formacéo do professor, e
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também estavam presentes nos manuais e revelavam como as a¢es do governo foram
omissas porque atribuiam a mé qualidade da Educacao aos professores, reiterando que
essa “qualidade” era considerada apenas por ntimeros. Em mais uma contradi¢do a
solucéo se esbocava em um projeto educacional-autoritario e na falta de investimento na
estrutura das unidades escolares.
3.3 A Formacao de Professores e os Manuais de Educacéo

Os manuais de Educagdo foram enfaticos quando abordaram a situacdo dos
professores no Estado de Goiés. A falta de preparo e o excesso de professores foram
duas questbes evidenciadas através dos manuais, e aqui analisa-se um desses trechos

dos manuais:

De acordo com o levantamento efetuado pela Unidade de Informacdes
Educacionais e Culturais, constatou-se que a Rede Estadual de Ensino
Oficial, no fim de 1975, possuia 529.319 alunos. Havia cerca de 20.075
professores e 11.360 funcionarios nas escolas estaduais, concluindo-se que
com o pessoal disponivel podem-se oferecer vagas para um ndmero bem
maior de alunos. Com base em estudos efetuados pela equipe, constatou-se
que a ultima Rede Oficial de Ensino foi elaborada em 1973, havendo uma
total falta de informagdes do Sistema Estadual de Ensino Publico. Através de
entrevistas com os responsaveis pela Educacdo, ficou bem clara a falta de
critérios decisivos para a admissdo de pessoal, resultando em 70% de
professores que ndo sdo habilitados para o exercicio da docéncia. A ndo
existéncia de critérios para a admissdo e distribuicdo do pessoal redunda em
varias consequéncias: -faz com que atividades funcionais sejam substituidas
por razdes de carater pessoal ou grupal; - reforca os mecanismos de presséo e
concessOes; - enseja 0 excesso ou escassez de pessoal nas escolas; - facilita a
criacdo de fungbes desnecessérias; dificulta a racionalizagdo do trabalho
(Modulos Escolares, p.8, VIII, 1976).

As criticas feitas a composicdo dos profissionais docentes se tornou uma propria
autocritica, haja vista que tanto a Secretaria de Educacdo quanto o Conselho Estadual de
Educacdo é que tinham a funcdo de contratar os professores. As criticas foram
contundentes, os dados apresentados pela propria Seduc ndo possuem metodologia
descrita, os resultados foram de possiveis pesquisas realizadas nas unidades escolares e
a dificuldade em estrutura e a falta de um sistema com uma tecnologia mais avancada
levam a hipdtese de que todos os resultados na verdade podiam ser estimativas e ndo
necessariamente exatos.

O paradoxo é que os entrevistados com o intuito de descobrir qual era a origem
profissional dos professores da rede estadual, sio chamados de “responsaveis pela
Educacgédo”, o que comprova a falta de controle da SEDUC sobre determinadas agdes,
por mais que fosse feito constantemente um esforgo para que qualquer decisdo no

ambito educacional fosse comunicada a Seduc.
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Outra questdo importante é que os professores do periodo, segundo os dados
apresentados, em sua maioria ndo tinham formacdo nas areas em que lecionavam,
portanto o Estado reconhecia que errava tanto no Ensino quanto na formacdo de
professores. A omissdo do Estado é tamanha, que ndo se reconheciam 0s seus
problemas estruturais; a prioridade era tentar tratar as consequéncias e ndo as causas
para a situacdo de descaso que a Educacdo enfrentava, até mesmo porque as causas
eram totalmente ligadas as premissas do projeto educacional do governo militar.

Como a questdo dos professores também foi explorada nas tentativas de
reformas de Ensino, foi criado um projeto, incluso nos “manuais”, que teve o intuito de
formar professores e consequentemente aumentar 0 seu quantitativo. O projeto foi
nomeado de Projeto Lumen, e teve como principal caracteristica ser um curso a

distancia. Cabe ressaltar a apresentacdo e 0s objetivos do curso:

E um curso de Ensino a distancia, destinado a escolarizacio dos docentes
leigos, oferecendo-lhes recuperacdo escolar e permitindo-lhes habilitar-se
profissionalmente. E feito através de fasciculos graduados em nivel de 2°.
Grau, 0s quais permitem ao professor uma autoaprendizagem. Entre 0s
principais objetivos estdo: Preparar e habilitar o pessoal engajado no
Magistério, que ndo possui habilitacdo especifica, através de cursos por
correspondéncia, em nivel de 2° Grau; Incentivar e dar condi¢bes aos
Assistentes de Ensino Primério, a melhorarem a curto prazo, o seu nivel
sociocultural e econdmico; Dar oportunidade aos professores de
enriquecerem suas experiéncias e de se engajarem no Quadro Unico do
Pessoal do Magistério, possibilitando-lhes  maior  remuneragdo.
INTEGRACAO EDUCACIONAL, SEDUC-GO, p. 20, 1977).

Existe uma grande contradicdo no formato em que foi oferecido o curso de
formacdo: havia uma ampla tentativa de colocar a culpa dos problemas da Educacéo na
figura do professor, e quando existiu uma tentativa de adequacdo profissional do
professor — esse curso era oferecido a distancia — , admitia-se que existiam professores
leigos, mas a tentativa de solugdo para esse quadro foi um projeto que tinha alguns
problemas em sua execuc¢do devido a forma em que foi proposto.

O termo ‘“‘autoaprendizagem” revelava quanto o curso oferecido era uma
tentativa paliativa de resolver o problema da falta de formacao dos professores.

Outras contradi¢cGes podem ser percebidas quando foi apresentada a forma em

que o curso funcionava:

Sobre o Funcionamento: O curso tem a duracdo de 15 meses, sem frequéncia
a aulas. Sua execugdo e acompanhamento estdo a cargo da Equipe Técnica
Central, dos coordenadores de Ndcleos Regionais e monitores dos
Subndcleos; Ter no minimo dois anos de exercicio no Magistério de 1° Grau,
em regéncia de classe; Ter idade minima de 20 anos; Estar em exercicio no
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Magistério, regendo classe e pertencer ao Sistema Municipal de Ensino;
Apresentar comprovante de escolarizacdo da 4% série de 1° Grau ou
documento expedido pelo superintendente, declarando estar o professor apto
a fazer o curso; Assinar Termo de Compromisso exigido pelo DSU para reger
classe durante o curso; Assinar documento comprometendo-se a lecionar uma
disciplina na 3% ou 4? série do 1° Grau, caso o candidato seja diretor ou
secretario (INTEGRACAO EDUCACIONAL, SEDUC-GO, p. 20, 1977).

Para a participacdo no curso existia uma série de exigéncias que tentavam
reforcar a ideia de “adequacgdo” dos professores ao projeto educacional do governo
militar. E possivel perceber essa agdo, pois o curso oferecido era somente para 0s
professores que ja atuavam ou iriam atuar na rede estadual ou municipal, portanto, era
uma solucdo rapida de tentar mudar a maneira do Ensino e a metodologia de quem
ensinava. Nesse contexto era imposta a figura do professor como de um individuo que
exercia uma funcdo, mas que ndo tinha preparo para aquilo, e a0 mesmo tempo se
omitia nesses programas e projetos qualquer tentativa de valorizacéo profissional.

Todas as transformacgdes na Educacédo, provocadas pelo regime militar, tiveram
um impacto decisivo na formacdo de professores no Brasil. O discurso contido nos
“manuais” do Estado de Goias culpavam o professor, mas em contrapartida 0 governo
federal exigia uma maior quantidade de professores, pois o0 projeto educacional
vislumbrava uma maior quantidade de individuos preparados para 0 mercado de
trabalho. A Educacgdo nesse periodo, além de autoritéria, tornou-se rapida e massiva; a
preocupacdo em formar individuos que se adequassem a ordem politica, social e
econbmica estabelecida teve suas consequéncias na formacdo dos professores. Sobre

esse contexto cabe ressaltar que:

(...) o crescimento econdmico acelerado do capitalismo brasileiro, durante a
ditadura militar, impbs uma politica educacional que se materializou, cujos
efeitos engendraram uma nova categoria docente e, por conseguinte, no
exercicio da profissdo em parametros distintos dos anteriores. Os professores
formados nos cursos de licenciaturas curtas das faculdades privadas noturnas
substituiram a pequena elite intelectualizada das poucas escolas publicas
antes existentes. A extensdo da escolaridade obrigatéria de quatro para oito
anos ocasionou a rapida expansdo quantitativa da escola fundamental,
exigindo, para o seu atendimento, a célere formag&o dos educadores, 0 que se
deu de forma aligeirada. A combinagdo entre crescimento quantitativo,
formacéo acelerada e arrocho salarial deteriorou ainda mais as condi¢Oes de
vida e de trabalho do professorado nacional do Ensino basico, tanto é que o
fendémeno social das greves, entre as décadas de 1970 e 1980, teve como base
objetiva de manifestagdo a prdpria existéncia material dos professores
publicos estaduais de 1° e 2° graus (FEREIRA E BITTAR. Educ. Soc.,
Campinas, vol. 27, n. 97, p. 1169, 2006).

Existiram no Brasil, devido a essa exigéncia de se formar muitos professores,

varios programas e projetos, as licenciaturas curtas, e 0s projetos de formacéo
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continuada — aquela que acontece mesmo depois de o professor ja estar em sala de aula
— se multiplicaram no Brasil, e a disciplina Historia, nesse contexto, sofreu uma
consequéncia diferenciada devido a existéncia dos “Estudos Sociais”. Em Goias, um
dos maiores programas de formacéo de professores foi a CADES — programa analisado

na ultima parte do trabalho.

3.4 A Universidade Federal de Goias e a CADES: a Formacao de Professores de
Historia durante a Ditadura Militar
3.4.1 A criacdo da CADES e suas principais caracteristicas

A CADES foi 0 maior programa de formacéo de professores no Brasil, entre as
décadas de 1950 e 1970. Em documentos e outros trabalhos que utilizaram o curso
como objeto de pesquisa ndo é possivel estabelecer com precisdo qual foi a data em que
a CADES deixou de existir, mas ndo foi encontrado até entdo nenhum registro do
“curso” que ultrapassasse a primeira metade da década de 1970. O unico dado que se
tem com exatiddo em relacdo a sua existéncia é quando esse programa comegou no
Brasil.

A CADES — Campanha de Aperfeicoamento e difusdo do Ensino Secundério —
teve seu inicio no Brasil no segundo governo de Getulio Vargas, através do Decreto
n°34.638, de 17 de novembro de 1953. Durante esse governo outros projetos que
visaram as transformac6es na Educacdo também tiveram inicio, e sdo fundamentais para
se compreender o tipo de Educacdo que se pretendia naquele momento. O ano de 1951,
por exemplo, ficou marcado pela criagdo do CNPQ — Conselho Nacional de Pesquisas —
e da CAPES — Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior®.

As mudancas pretendidas na Educacdo se alinhavam com as pretensfes
econdbmicas do periodo e o governo de Getllio Vargas se esforcava para a
modernizacdo e nacionalizacdo das industrias brasileiras. Com esse objetivo em pauta, 0
governo também foi criterioso em relacdo a Educacao e criou projetos para a expansao e
melhoramento da qualidade da Educacdo. Mas essas alteracGes tiveram objetivos
econdmicos perceptiveis: a busca por uma méo-de-obra especializada e que fosse capaz
de atender aos interesses das industrias, foi o que motivou o desenvolvimento de

projetos na area de Educacao.

% As duas agéncias, CNPQ e CAPES, se fixaram desde a década de 1950 como as maiores fomentadoras
de pesquisas no Brasil. Principalmente no ambito das universidades brasileiras, as quais até hoje sdo
financiadas pelas duas agéncias, que além de financiar as pesquisas acabam por regular os programas de
pos-graduacao ja que algumas exigéncias sdo feitas para que os programas continuem a receber incentivo
financeiro, o que é fundamental para a existéncia de quase todos os programas de pds-graduacao no Pais.
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Cabe ressaltar o contexto da Educacdo durante a criagdo dos projetos de

“melhoria” na Educacgéo:

O Ensino superior era incipiente: em 1952 havia apenas 514 unidades com
56.049 matriculas. O nimero de faculdades de filosofia, cujos cursos seriam,
como pretendia a Reforma Francisco Campos, obrigatorios “para todos
quantos se proponham ao ensino secundario nos ginasios oficiais e
equiparados”, ndo atendia as necessidades do momento. Acresce a isso, o fato
de essas faculdades se localizarem nas capitais e nas grandes cidades das
regides mais desenvolvidas, o que impedia que os professores do interior e
das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste as frequentassem. Assim sendo, 0
corpo docente do ensino secundario era basicamente constituido por
profissionais liberais (advogados, farmacéuticos, médicos, engenheiros),
padres e normalistas (PINTO, p.3, 2005, CADES 2).

Tanto no Ensino superior quanto no Ensino secundario havia uma necessidade
momentanea de expansao; a preocupacao com esses dois segmentos estimulou a criacdo
dos projetos de incentivo. Por isso a expressio “campanha” acompanhava a
nomenclatura dos projetos; o objetivo em um primeiro momento era o incentivo e
difusdo temporarios do Ensino secundario e do Ensino superior, porém tanto no Ensino
secundario e principalmente no Ensino superior o tempo de duracdo dos projetos foi
mais que o esperado.

Em relacdo a CADES, o projeto se expandiu em todo o territdrio nacional, e
visava sobretudo a aumentar a capacidade dos professores que ja lecionavam no Ensino
publico. A escassez desses profissionais, aliada a falta de formacgdo especifica
incomodava o governo, pois a situacdo ndo era compativel com o que se almejava para
o futuro do Pais, e foi necessaria uma atuacdo consideravel no &mbito educacional.

Os cursos eram ministrados de acordo com a especificidade de cada regido; a
preocupacdo era tornar o professor formado em uma é&rea do conhecimento,
principalmente porque a maioria dos professores que atuavam ou praticavam a profissao
de forma quase voluntaria era de formados em outros cursos superiores, que se
interessavam em seguir a carreira de professor, porém tinham dificuldades em encontrar
universidades que oferecessem cursos de licenciatura, sobretudo na regides distantes
dos grandes centros econémicos e politico do Pais.

Ndo se tinha uma regra especifica para o funcionamento dos cursos,
principalmente por que houve uma varia¢do constante devido aos varios anos em que a
campanha teve duragdo. Além disso, em cada regido o curso estabelecia suas regras, 0

que dificultava estabelecer um parametro de funcionamento dos cursos em todo o Pais.
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Normalmente esses cursos eram oferecidos de maneira mais curta, muito dificilmente
passando de um ano, e em alguns casos o curso era oferecido apenas nas férias.

Outra variagdo que ocorria, de acordo com a regido e com suas necessidades, era
a forma com que se concedia o certificado de conclusdo do curso. Os cursos podiam ser
oferecidos para professores que tinham formacao na area, como forma de reciclagem, e
ao mesmo tempo e principalmente nos primeiros anos de seu funcionamento na década
de 1950, foi responsével pela formacdo de professores em determinada areas de forma
integral, ou seja, professores que tinham apenas 0 curso secundario ou O Ccurso
normalista saiam com habilitacdo em area especifica através da CADES.

Em muitos artigos e trabalhos que exploram a CADES, como os de Pinto (1995)
e de Calaga e Sobrinho (2007), os relatos e fontes apontam que a maioria dos cursos
era oferecida em 1800 horas, sendo divididos em trés etapas de 600 horas, e era comum
que os cursos fossem oferecidos enquanto os professores lecionavam, dividindo as duas
atividades.

Outros dois aspectos sdo interessantes quando se fala do modelo de
funcionamento da CADES no Brasil: 0 primeiro € que 0s cursos existiram em diversas
regibes do Pais, porém mesmo que em muitas regides o curso fosse oferecido, houve
uma quantidade significativa de cursos que atraiam professores de regides distantes
como, por exemplo, o que foi relatado em Calacga e Sobrinho (2007), que professores do
Piaui somente encontraram disponibilidade de fazer o curso no Parand. Ademais, era
necessario atender a demanda das escolas; nesse contexto, por mais que o professor
lecionasse uma disciplina, ndo era uma certeza de que fizesse o curso na mesma area do
conhecimento, e existiram muitos casos em que 0s professores eram estimulados em
mudar de area.

Outra questdo importante referente a CADES é tentar perceber em qual lugar os
cursos eram oferecidos. Na maioria das vezes, nas Universidades Publicas dos grandes
centros, quase sempre nas grandes capitais, os professores tinham aulas com professores
universitarios. Nesses cursos tinham acesso a uma area em especifico, e s6 podiam
receber o certificado se fossem aprovados nos testes realizados durante o curso. Além
do conteldo da area em especifico, os cursos oferecidos pela CADES tinham a
caracteristica de ser bastante criteriosos em disciplinas que fossem referentes a técnicas
de Ensino, e independentemente da area, a parte pedagdgica era fundamental nos

programas de curso.
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3.4.2 A UFG e a ditadura militar

A documentagdo encontrada na UFG sobre as atividades da CADES sdo
fundamentais para se entender a composicdo e o funcionamento dos cursos na
instituicdo. Os cursos intensivos oferecidos pela UFG foram oferecidos em um periodo
muito proximo de sua criagdo. Em menos de dez anos da criacdo da instituicdo, a UFG
ja prestava um grande servi¢o ao projeto educacional-militar, sendo responséavel pela
formacdo de varios professores no Estado de Goias, reiterando que essa formacao
seguia os interesses do projeto educacional-militar.

A Universidade Federal de Goias foi criada pela Lei n. 3.844-C, em 14 de
dezembro de 1960. Sua criacdo esta ligada a uma demanda grande no Estado por uma
universidade publica. Existiam algumas faculdades no Estado de Goids, porém eram
restritas a um pequeno publico e a quantidade de cursos era bastante reduzida. A revista
de comemorag&o?® dos 50 anos da instituicdo traz alguns trechos que expdem a criacéo e

a resisténcia da UFG durante o regime militar. Sobre seu inicio a revista expde que:

A Universidade Federal de Goias de hoje é fruto de uma sementinha
plantada e regada h& quase 40 anos, pelos estudantes. Jovens que desejavam
estudar em uma universidade acessivel a todas as classes sociais, gratuita e de
qualidade, em que houvesse “liberdade de catedra, de ensino e de
manifestagdo”. O modelo idealizado pelos estudantes da época foi além:
queriam uma universidade em que os professores fossem admitidos por
concurso seletivo de competéncia intelectual e que houvesse condicGes
financeiras que facilitassem as pesquisas culturais e cientificas, e “ndo o
comércio do ensino, a venda mercantilizada e bitolada da cultura” (Revista
Afirmativa n°ll, UFG, p.20).

No ano de 1961, a UFG entéo saiu dos planos dos estudantes e de todos que se
mobilizaram para que a institui¢do existisse, e trés anos antes da ditadura militar surgia
em Goias a maior instituicdo de ensino superior até o periodo. O impacto da
interferéncia do regime militar na UFG foi imediato, principalmente porque a troca de
reitor aconteceu de forma imediata apenas em algumas universidades. Pode-se observar

ISSO quando se tem que:

Ainda em 1964, o Conselho Federal de Educacéo (CFE) nomeou, por razdes
diversas, reitores pro tempore nas seguintes instituicbes: Universidade
Federal de Pernambuco, Universidade Federal de Goias, e Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (atual Universidade Federal

*® Embora sendo uma fonte “comemorativa”, as informacdes conferem com o Histdrico da
instituicdo encontrados nos documentos de sua criagdo. Apesar de uma visdo “tendenciosa” que
vangloria a resisténcia da UFG diante da ditadura militar, essa fonte é utilizada no trabalho para
tentar tracar as diferengas entre a concepcdo de resisténcia e a concepgdo de aceitacdo da
atuacdo da ditadura militar a partir da participacdo de funcionarios da UFG nos cursos da
CADES.
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Fluminense). Na Universidade Federal da Paraiba, o reitor Mario Moacyr
Porto foi destituido das suas funcBes em 14-4-1964, pelo coronel Artur
Duarte Candal Fonseca (comandante da Guarnicdo Federal de Jodo Pessoa),
mediante intervencdo na referida instituicdo (GERMANO, p.107, 2011).

E possivel observar a forca do Conselho Federal de Educagio, que
notoriamente contribuiu para a o projeto educacional dos militares. No caso da UFG a
interferéncia, além de ser imediata, tirou o reitor e lider do movimento que possibilitou
a criacdo da instituicdo, o que de certa forma potencializou a atuacdo dos militares nessa
universidade, principalmente pelo fato da sua recente fundacéo. Pode-se elucidar esse
momento através de um trecho do texto da professora Lenna Castello Branco?’, feito

para a revista de comemoracédo dos 50 anos da UFG:

Ainda em 1964, Colemar Natal e Silva foi afastado da Reitoria. Foi decretada
intervencdo e designado reitor pro tempore o professor José Martins
D" Alvarez, odont6logo, que exercia 0 magistério superior no Rio de Janeiro.
Ficou pouco tempo. A consulta aos documentos de sua gestdo certamente
elucidara pontos controversos desse periodo, como o Inquérito Policial
Militar entdo instaurado (AFIRMATIVA n°2, p.24),

E importante reiterar que a intervencdo federal na UFG tinha motivos evidentes
em relacdo a manutencdo do projeto educacional. Isto fica claro em outro trecho da

revista em comemoracao aos 50 anos da UFG, da professora Célia Maria®.

porque 1964 é, sem dlvida, 0 marco do inicio da ditadura militar entre nds e
da consequente imposicdo do modelo politico e educacional adotado.
Inclusive porque a demissao do reitor Colemar Natal e Silva e de um niimero
significativo de professores e servidores técnico-administrativos considerados
ligados ao comunismo, efetuada em 1964, sdo marcas evidentes de como o
regime imposto a nacgao se expressava na UFG (AFIRMATIVA n° 2, p.48).

Malgrado o controle exacerbado nas universidades brasileiras, existiam muitos
movimentos que tentavam, de certa forma, lutar por uma maior liberdade dentro das
universidades. Esses movimentos normalmente eram impulsionados pela forca dos
movimentos estudantis. Dentro da UFG existiram alguns movimentos que tentavam
superar a truculéncia pela qual foi imposto o projeto educacional-militar nas

universidades. Ao lembrar desses episddios podem-se estar certos de que:

Sdo varios os exemplos e evidéncias de resisténcia interna na UFG a ditadura
militar e ao seu projeto de universidade, como frequentes manifestaces
estudantis contra a nova politica educacional, que levaram muitos estudantes
da universidade a prisdo; demissdes de professores e funcionarios que

*” Lena Castelo Branco Ferreira de Freitas é doutora em Histdria, professora titular aposentada da UFG.
?® Célia Maria Ribeiro é soci6loga e professora aposentada da Faculdade de Ciéncias Sociais da UFG.
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reagiram contra a nova politica; a demora, em 1967, em se nomear um dos
reitores da lista triplice apresentada ao governo federal, com a universidade
vivenciando sucessivas substituicdes na Reitoria, estratégia que, acredita-se,
tenha sido mais uma tatica do governo para diminuir a resisténcia; e a demora
na aprovacdo interna do novo Plano de Reestruturacdo da Universidade
(AFIRMATIVA n° 2, p.48).

Por mais que se lembre dos movimentos que tentaram resistir ao tipo de
Educacdo que os militares tentavam implantar na UFG, todos esses esfor¢os foram
sendo sufocados por inumeras acGes do governo militar em efetivar, em todos as
universidades publicas, o0 modelo de universidade que deveria vigorar no Brasil durante
aquele periodo. Todas essas imposi¢des estavam ligadas as acOes estabelecidas a partir
da reforma universitaria: pode-se destacar o Decreto-Lei n. 477, de fevereiro de 1969,
que conferia as autoridades universitarias e educacionais o0 poder de desligar e
suspender estudantes envolvidos em atividades consideradas subversivas, além de
permitir a demissdo de funcionarios e professores surpreendidos na execucdo dessas
mesmas atividades.

As acdes burocréticas feitas pelo governo militar foram exercidas de forma

continua e logo tiveram efeito na UFG. E importante lembrar que:

A existéncia de decretos, de agéncias internas de informac&o, entre outros
mecanismos de punicdo, permitiu o siléncio na UFG durante esse periodo.
Casos que poderiam ndo significar resisténcia alguma, ou mesmo representar
uma resisténcia pouco expressiva ou pouco ameagadora, como o caso dos
alunos da Faculdade de Direito que ndo compareceram as elei¢des do
Diretorio Académico (6rgdo criado pelo governo militar em substituicdo aos
Centros Académicos), e foram punidos exemplarmente. (AFIRMATIVA n°
2, p.48).

A sucessdo de manobras do governo dos militares para garantir a sua influéncia
e autonomia acabou por aprisionar ideologicamente todos os tipos de resisténcia
existentes na UFG. Desde a implantacdo do governo militar em 1964 até o ano de 1972,
ja se passou quase uma década e a ditadura se tornou completamente repressiva nao
apenas nas universidades, mas em relacdo a toda a sociedade. E possivel verificar um
processo abrupto que se iniciou logo na troca de reitores e terminou com o acumulo de
acOes burocraticas (Decretos, Leis e Regimentos) impostos a UFG, que acabou por tirar

qualquer chance de resisténcia. Observa-se essa tendéncia a partir de que:

Em 1969, o governo federal promulgou os Gltimos documentos da Reforma
Universitéria, idealizada para atender as necessidades do regime imposto. Em
novembro daquele ano, a UFG aprovou seu estatuto, o qual obedecia a Lei n.
5.540, da Reforma Universitaria, logo ratificado, no ano seguinte, pelo
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Conselho Federal de Educacdo. A gestdo do novo reitor, Farnese Dias Maciel
Neto, escolhido em 1969, exibia uma profunda sintonia com o governo
militar, expressa, por exemplo, no aumento significativo de vagas. A
integracdo evidenciava-se também pelo controle da resisténcia interna ao
novo projeto de universidade imposto pelo governo militar, e encampado
pelo novo centro de poder da universidade de tal forma que, por volta de
1972, a resisténcia na UFG estava completamente silenciada (AFIRMATIVA
n° 2, p.48).

A entrada dos militares dentro das universidades foi um processo que passou
por todos os tipos de atuacdes, desde intervencdo militar em algumas universidades e
até mesmo o0 processo por vias burocraticas que, apesar de demorar um pouco mais,
tinha o total apoio de vérios individuos ligados & supervisdo®® militar, portanto ndo
deixava de ser eficiente. Talvez um dos motivos para que algumas universidades
tivessem um tempo maior de resisténcia contra as atuacfes do regime fosse a propria
dimensdo territorial do Pais e a maior lentiddo nos processos de comunicagdo
burocrética, porém ndo existem registros de que algum caso que fosse considerado
subversivo e de grandes proporc¢des tenha passado por todo o sistema implantado nas
universidades pelo regime militar.

Sobre a forte intervencdo militar na UFG, é importante salientar que:

Ainda que a reforma imposta pelo governo militar servisse a propositos
modernizadores, o siléncio imposto a UFG atrofiou um projeto de
universidade autbnoma, democratica, causando danos irreparaveis ao
desenvolvimento da instituicio sonhada. Mas ndo se pode negar a
continuidade no processo de modernizacdo, ainda que apoiado em novas
perspectivas politicas e em um novo projeto de sociedade. Modernizar era a
grande urgéncia daquele momento e foi conseguido de forma répida, apesar
do prejuizo para o verdadeiro desenvolvimento humano e dos custos elevados
de uma universidade silenciada (Afirmativa n°® 2, p.49).

3.4.3 A CADES e a sua implantacédo na UFG

Ao falar sobre a CADES e sua implantacdo e funcionamento na UFG —
Universidade Federal de Goias —, faz-se necessaria uma breve apresentacdo dos
documentos encontrados para a realizacdo do trabalho. Muitas das caracteristicas gerais
vistas em trabalhos que mencionam a CADES séo encontradas em documentos que

retratam como os cursos de formacao e preparacao de professores funcionaram na UFG.

?° Nesse caso USOU-Se o termo “supervisdo” para indicar alguns individuos que pudessem ser aliados do
regime militar, ou de forma infiltrada, vale dizer, que naturalmente ndo fizessem parte do ambiente em
que estavam, ou por alinhamento ideoldgico. Nos dois casos, esses individuos podem ser considerados
como “supervisores” do regime, ja que muitos casos de atitudes consideradas subversivas s6 podiam ser
descobertos mediante denuncias.
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Em relacdo aos documentos, eles foram encontrados no CIDARQ — Centro de
Informacdo, Documentacdo e Arquivo —, departamento que faz parte da UFG e é
responsavel pela conservagdo dos documentos historicos da instituicdo. O trabalho de
reunir a documentacéo foi penoso, porém surpreendente. As dificuldades em pesquisar
estavam inicialmente na falta “aparente” de documentagdo sobre o periodo da ditadura
militar e sobre a formacdo de professores de Histdria no periodo.

O objetivo inicial ao procurar o CIDARQ era ter acesso aos documentos
preservados do projeto nacional intitulado de “Memorias Reveladas”, ja que o
departamento foi o escolhido para digitalizar e resguardar a maior quantidade possivel
de documentos relacionados com o periodo da ditadura militar. A iniciativa do projeto
é preservar nacionalmente os documentos sobre a ditadura militar, mas escolhendo
nucleos regionais para oferecer suporte e para ser responsaveis pelos documentos de seu
Estado, e no caso de Goias, o departamento escolhido foi 0 CIDARQ.

Muito pouco foi encontrado no projeto “Memorias reveladas” em relagcdo aos
verbetes®® “Educacio” “ditadura militar” “Historia” “formacdo de professores”, mas ao
longo da pesquisa auxiliada pelos funcionarios do CIDARQ, eis que todo o esforco foi
recompensado. Os funcionarios do departamento avisaram sobre uma documentacao
“perdida” que estavam resgatando, a qual ndo tinha lugar para ser armazenada.

Segundo os funcionérios, essa documentacdo ja tinha passado pela SEDUC —
Secretaria de Educacdo — e também pela Faculdade de Educagdo, que estava
descartando a documentacdo por falta de espaco. Antes desse processo a faculdade
entrou em contato com o CIDARQ para que fosse feita uma selecdo do que podia ser
aproveitado.

Coincidentemente, dentro desse material foram achadas algumas pastas
pertencentes a antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da UFG. A
documentacdo encontrada foi imprescindivel para a realizagdo deste trabalho, pois foi
através dela que se pbde refletir sobre um aspecto fundamental para o Ensino de
Histdria, que é a formacéo de professores.

Todo o material encontrado nas pastas estava com auséncia de sequéncia, algo

quase natural nos trabalhos desenvolvidos nos arquivos do Brasil, mas mesmo com essa

** Todo o material pertencente ao projeto “Memérias Reveladas” ¢ digitalizado, mesmo com a facilidade
em se trabalhar com esse tipo de material, em um primeiro momento devido a complexa metodologia de
pesquisa no site — ja que o material estd todo on-line — ¢é dificil ter resultados imediatos, mas esses
percalgos foram resolvidos com o apoio de todos os funcionarios do CIDARQ, que foram prestativos e
sensiveis em contribuir para a realizagdo da pesquisa.
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dificuldade foi possivel detectar dois aspectos relacionados com o desenvolvimento do
trabalho. Primeiro, que todo o material faz referéncia ao periodo compreendido entre o0s
anos de 1967 e 1972, e segundo, que o assunto principal de toda a documentacdo é a
formacéo intensiva dos professores da rede pablica de Ensino, a qual era oferecida pela
FFCL em parceria com o0 MEC.

Os “cursos intensivos” — nomenclatura presente nos documentos encontrados —,
diante de todo o contexto educacional e perante as evidéncias observadas nos
documentos, faziam parte da CADES, e eram responsaveis por oferecer oportunidade de
formacéo para professores que lecionavam em varias areas, sendo a Historia uma delas.

A partir da observacdo e analise dos documentos é possivel perceber que 0s
cursos aconteciam principalmente no periodo de férias ou recesso dos professores,
normalmente no meio ou inicio do ano, e 0s cursos de tempo mais curto,
esporadicamente eram organizados durante o ano letivo.

Houve, durante a aplicagdo dos cursos, uma divisdo entre os “cursos intensivos”
de maior duragdo e com maior quantidade de assuntos abordados, que tinham prazo de
um ano, acontecendo no periodo de férias e recesso, e 0S cursos mais curtos, sem data
preestabelecida e que escolhiam um assunto especifico e o trabalhavam de forma mais
curta e incisiva.

Pela observacdo dos documentos nao € possivel estabelecer uma regra especifica
para os professores contemplados com 0s cursos, ou seja, ndo se sabe se 0s cursos eram
uma forma de “reciclagem” oferecida exclusivamente a professores ja formados em
determinada area, ou serviam apenas para conceder habilitacdo em determinada area do
conhecimento aos professores que ndo tinham formacdo especifica. Mas devido a alta
frequéncia dos cursos e a grande quantidade de individuos participando, a hipotese € de
gue o curso nao tinha regras gerais, podendo contemplar professores que ja tinham
habilitacdo em determinada area e também aqueles que ndo tinham.

Ao0s que ndo tinham, 0s cursos intensivos serviam como licenciatura curta e
ofereciam habilitacdo especifica ao professor em determinada area. Diante do contexto
da ditadura militar é valido ressaltar como as licenciaturas curtas se organizavam de um

modo geral, assim:

Eram ofertados a exaustdo cursos de reciclagem com o intuito de preparar os
professores para executarem a nova proposta. Destes cursos, o professor saia
com o programa e objetivos das disciplinas ja elaborados para cada série, e
também com o conjunto de atividades a serem desenvolvidas. Além do
controle via treinamento rigido e constante do professor, havia a imposicao
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de um curriculo, determinando o que deveria ser ensinado, como se deveria
ensinar e qual livro didatico deveria ser usado (TRINDADE, p.44, 2014).

A dindmica dos cursos foi desenvolvida sob a égide do projeto educacional do
governo militar, apesar da criacdo da CADES ainda no governo de Getulio Vargas.
Durante o periodo em que os militares estiveram no poder, todos 0s cursos intensivos
serviram aos interesses do CFE e do MEC, que compactuavam e serviam aos interesses
dos militares com a Educacgdo. O contexto politico a que a documentacdo faz referéncia
reforca ainda mais a ideia de que os cursos eram uma forma de o governo exercer poder
de controle sobre os professores.

Vale lembrar que em 1968 entrou em vigor o Al-5 e em 1969 uma extensdo
ideoldgica dele, através do Decreto 477 de 1969, que definiu as infragBes disciplinares
praticadas por professores, alunos, funcionarios ou empregados de estabelecimentos de
ensino publico ou particulares. As leis literalmente proibiam professores e alunos de
exercer qualquer opinido critica contra o regime, e eram enfaticas em coibir qualquer
tipo de manifestacdo que, na interpretacdo dos militares, pudesse corromper a imagem
do governo perante a populacao.

Outro fator importante sobre a dinamica dos cursos em Goias € que 0S Cursos
eram realizados em Goiénia e atraiam professores de todo o Estado. A presencga de
professores das regifes mais longinquas em relacdo a capital é prova da quase nula
presenca de faculdades no interior do Estado, durante o periodo da ditadura militar.
Portanto, o financiamento dos cursos intensivos era direcionado a UFG; eram
concedidas algumas bolsas de estudos aos professores que frequentavam 0s cursos e
toda a verba vinha do governo federal.

Tendo acesso a documentacdo e através das leituras e evidéncias sobre a
Educacao e a ditadura militar, é possivel entender como a CADES — a ultima instancia
do projeto educacional dos militares — se preocupava com a “eficiéncia” da Educagao
em todas as regides. A criacdo e funcionamento da CADES em Goiés envolvia o
Executivo e os Legislativos Federal e Estadual; além disso, nas instituicGes publicas de
Ensino, como a universidade e as escolas estaduais, a partir da analise desses
documentos encontrados, existe a possibilidade de concluir o raciocinio da construgdo
do projeto educacional do governo militar e seu impacto no Ensino de Historia.

3.4.4 A CADES a partir dos documentos
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A revista de comemoragdo dos 50 anos da UFG, “Afirmativa”, pode ser
compreendida como uma exposi¢do eufdrica e que vangloriava de forma exacerbada a
resisténcia da UFG no momento da ditadura militar. Mas os trechos utilizados no
trabalho ndo diferem do que é revelado por Germano (2011), que também expde em
sua obra a forte interferéncia militar nas universidades, e as atuagdes de resisténcia que
cresceram em algumas delas, muito através dos movimentos estudantis e das posi¢oes
de alguns reitores que se opuseram a interferéncia dos militares.

O que os documentos encontrados, em relagdo a CADES na UFG revelam, é
outra reflexdo ainda mais complexa. As universidades publicas tiveram muitas vezes
atos de resisténcia contra 0 modelo imposto pelos militares, mas isso ndo foi uma
unanimidade — os cursos da CADES acabaram por evidenciar uma participacao efetiva
dos funcionarios da universidade no projeto educacional-militar, j& que foram
responsaveis por lecionar e formar professores nesses moldes.

E evidente que existiam posicionamentos favoraveis dentro da instituicdo, em
relacdo a atuacdo dos militares nas universidades; por isso 0s documentos servem para
colocar algumas ressalvas na concepgdo de “resisténcia continua” que existiu dentro das
universidades, e muitas vezes 0 que se percebe € uma participacdo efetiva para a
manutencdo do projeto educacional do governo militar.

Dentro dessa perspectiva de anélise, ressalta-se que uma realidade ndo anula
outra, e as evidéncias em documentos e em estudos comprovam que na universidade,
assim como em varias instituicbes da sociedade, coexistiram posicionamentos
diferenciados sobre a atuacdo dos militares. Logo, é dificil manter no presente qualquer
analise que compreenda um posicionamento Unico de qualquer instituicdo durante a
ditadura militar.

E fato que a interferéncia dos militares nas universidades foi continua, e esse
contexto pode ter inibido muitos atos de resisténcia. Os proprios documentos
encontrados da CADES demonstram a constante presenca dos militares dentro da
universidade.

Em relatério de um curso pertencente a CADES nota-se como 0 projeto
educacional-militar, além de interferir nas universidades, incentivava uma Educacao

“militarizada™. O curso em questdo tinha o nome de Técnica de Ensino e foi oferecido

*' O Termo “Educacdo Militarizada™ é utilizado neste trabalho para expor a concepgdo autoritaria e
disciplinadora de Educacdo que tinham os militares. A eficiéncia na Educacdo, de acordo com a visdo
militar, s6 podia ser alcangada mediante a obediéncia em sala de aula, por iSO 0s professores eram
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por militares, e em alguns de seus trechos (ANEXO 1) verifica-se quem participava e
quem compactuava com o modelo aplicado pelos militares. Ja no antncio do curso é

possivel compreender como os militares articulavam sua presenca na universidade:

Realizou-se, de 25 de margo a 1° de abril de 1968, o I° curso de Técnica de
Ensino, ministrado por instrutores do Centro de Instrucdo Almirante
Wandenkelk, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
Federal de Goias. O curso revestiu-se de completo éxito, o que pode ser
avaliado pelo relatério abaixo apresentado. Pelo Servico de RelagBes
Publicas da Reitoria, foi feita divulgagdo prévia da realizacdo do Curso
Expedito de Técnica de Ensino, tanto nos jornais desta capital, como através
da Radio Universitaria. A divulgacdo tornou-se mais intensa nos dias 23 e 24
de margo, uma vez que a instalacdo do curso dar-se-ia no dia 25 (Relétério do
Curso de Técnica de Ensino, FFCL, Lena Castello Branco Pereira Costa, 3
de abril de 1968).

Mesmo antes da reforma universitaria, que se concretizou pela Lei 5.540, de 28
de novembro de 1968, os militares ja tinham presenca constante na UFG, e o
documento acima € uma evidéncia dessa pratica. Algumas questbes sdo fundamentais
para entender a articulacdo dos militares — é possivel observar no trecho do documento
que 0 curso era uma tentativa de orientar os professores sobre uma nova perspectiva de
Ensino, e neste sentido o projeto educacional dos militares se torna evidente quando se
nota que o curso foi ministrado pelo Centro de Instrucdo Almirante Wandenkelk -
CIAW.

Durante a ditadura militar, as orientagdes em relacdo Educacdo partiam das
instituicdes com caracteristicas “educacionais” que faziam parte do Exército. Tanto o
CIAW quanto a ESG sdo exemplos de instituicdes que exerciam grande influéncia na
Educacdo no Brasil, pois iam além da sua funcdo inicial, que era a formacdo de
militares, e influenciavam a Educacao através do tipo de pedagogia que defendiam.

Outra questdo que se evidencia no anuncio do relatério é a alta capacidade de
divulgacdo do curso, no que a universidade se mostrou aliada, tanto a Reitoria quanto a
Radio Universitaria, com consequéncias positivas na adesdo, sendo que o nimero de

inscritos para o curso foi alto. Outra hip6tese é que os cursos oferecidos pelo Exercito e

orientados em muitos cursos da CADES a valorizar a relacdo vertical na relagdo ensino-aprendizagem,
com o professor sendo o responsavel por controlar e ensinar os alunos.

> Em 1945, o Boletim n°. 45 do Ministério da Marinha publicou um eshoco de organizacio para os
Centros de Instrucado, que foi ratificado pelo Decreto-Lei n° 8.389, de 17 de dezembro de 1945, aprovando
o funcionamento de dois Centros de Instrucdo: Almirante Wandenkolk, na ilha das Enxadas, e Almirante
Tamandaré, em Natal — RN. Comemora-se entdo, no dia 17 de dezembro, o aniversario do CIAW. O
CIAW recebeu esse nome em homenagem ao almirante Eduardo Wandenkolk, primeiro ministro da
Marinha no regime republicano e um dos pioneiros da estruturacdo de Ensino especializado na Marinha.
Atualmente, o CIAW possui area com cerca de 50.000m?, divididos entre edificagdes, areas de esportes,
com muita fauna e flora. O Ensino é ministrado para os cursos de formagdo, servi¢co militar inicial, curso
de especializagdo e aperfeicoamento, para oficiais de diversos Corpos e Quadros da Marinha.
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seus departamentos tinham grande credibilidade em determinadas camadas da
populagéo.

O Exército se organizava para apresentar a imagem de uma instituicdo “idonea”
e que estava preparada para oferecer ao Brasil uma “orientagdo” politica, econémica e
social benéfica a toda a sociedade. Além disso, o periodo correspondia aos anos iniciais
da ditadura, quando as consequéncias da gestdo dos militares ainda eram negligenciadas
a grande parte da populagéo brasileira.

Em relacdo a organizacédo do curso e a sua adesdo, o documento revela que:

As 13 horas do dia 25 de marco, pontualmente, teve inicio a palestra
preliminar do Curso Expedito de Técnica de Ensino, com a presenca de Sua
Magnificéncia o Reitor da Universidade Federal de Goias, alunos e
professores da Faculdade de Filosofia, bem como da Senhora Diretora, Profa.
Nancy Ribeiro de Aradjo e Silva, que deu as boas-vindas aos instrutores
presentes. A palestra inicial foi proferida pelo chefe da equipe, comandante
Luiz Fernando Marcondes Pais Leme, que discorreu de sua satisfacdo de vir a
Goiés naquelas circunstancias, e tragou o programa a ser cumprido. No dia 1°
de abril, & 13 horas, teve lugar a prova objetiva para avaliacdo do
aproveitamento escolar. Realizaram a prova 105 alunos, sendo aprovados 99
e reprovados 6 (seis). (Relatério do Curso de Técnica de Ensino, FFCL,
Lena Castello Branco Pereira Costa, 3 de abril de 1968).

Além da alta adesdo por parte dos professores que se inscreveram para fazer o
curso, houve a participacdo significativa da Reitoria. Ressalta-se também que os
professores foram avaliados e sO receberiam o titulo se tivessem um desempenho
satisfatorio. Em outro trecho do documento, apresentado em forma de tépicos, veem-se
0s maddulos oferecidos aos participantes do curso: |- Fundamentos do Ensino; Il —
Lideranca no Ambiente Escolar; Ill- Arte de Falar; IV — Métodos de Ensino; V-
Acessorios de Ensino; VI- Provas de Aproveitamento Escolar.

A nomenclatura dos modulos revela muito o teor e as caracteristicas do curso; a
preocupacdo com que o professor exercesse 0 seu “poder” disciplinador em sala de aula
se manifesta quando o curso tenta oferecer uma “metodologia” de atuacdo em sala de
aula, e a sensacdo que se tem € que eram ignoradas as diferencas em sala, e a eficiéncia
sO poderia ser alcangada com a “competéncia” do professor em uma relagdo vertical de
Ensino.

Novamente a organizagdo do curso revela uma nuance do projeto educacional-
militar, que se preocupava muito com a imagem e a atuacéo do professor, uma vez que a
ndo adequacao desse profissional punha em risco a manutengéo do projeto educacional-

militar.
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A organizacdo e conclusdo do Curso de Técnica de Ensino, sob a analise de seu
relatdrio, ainda explicita que:

Os oficiais integrantes da equipe que ministra o Curso de Técnica de Ensino
estiveram em Palacio, onde foram recebidos pelo senhor governador do
Estado de Goias. Também visitaram as Centrais Elétricas de Goias, as
Termas da Pousada da Agua Quente, em Caldas Novas, e o0 senhor prefeito
municipal de Goiania. Na Reitoria, logo no dia seguinte a sua chegada, 0s
instrutores foram cordialmente recebidos pelo magnifico reitor da
Universidade Federal de Goias, Dr. Jerdbnimo Geraldo de Queiroz, e
estiveram, posteriormente, em visita a diversas unidades da UFG. (Relatério
do Curso de Técnica de Ensino, FFCL, Lena Castello Branco Pereira Costa,
3 de abril de 1968).

O trecho acima demonstra como um curso direcionado & manutencdo do projeto
educacional-militar estava relacionado com a presenca e observacdo dos militares ao
Estado de Goias nos mais variados aspectos. As presencas do governador e do prefeito
de Goiania, e a passagem pelas Centrais Elétricas de Goias revelam como 0s aspectos
econdmicos, estratégicos e politicos ndo se desvinculavam da Educacdo e do seu
planejamento.

A constante presenca do reitor em todas as atividades reitera a discussao iniciada
sobre a coparticipacdo ou resisténcia da universidade ante a presenca dos militares. Uma
das hipdteses é que devido a alta interferéncia e poder dos militares, era melhor
participar do projeto e manter a universidade funcionando, do que proferir uma
resisténcia declarada, o que poderia causar grandes empecilhos a instituicéo.

Outra hipétese ja discutida é o posicionamento favoravel de alguns individuos
sobre a presenca dos militares na universidade, o que era possivel principalmente por
parte das pessoas que se mantinham na universidade devido a sua influéncia politica,
como o caso do reitor, que s6 podia manter seu cargo se ndo se manifestasse de
nenhuma maneira contrario ao governo militar, haja vista os casos de troca de reitores,
que se iniciaram logo em 1964, no primeiro ano de ditadura militar.

A participacdo do Exército e as questdes politicas e econdbmicas que envolviam a
manutencdo dos cursos oferecidos pela CADES, em alguns momentos foram apoiadas
também pela Igreja Catdlica. Nesse periodo a religido também compds o bojo das
instituicdes que tinham enorme influéncia na sociedade. Em documento que relata o
inicio do curso intensivo de professores, realizado em 1966, foram encontradas algumas
passagens esclarecedoras para se compreender a influéncia da Igreja Catélica também
na Educacéo e os objetivos gerais de todos os cursos oferecidos pela CADES em Goiés

(ANEXO 11):
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O prazer que sentimos com a nossa ocupacdo, acrescido de entusiasmo
contagiante, da dedicagdo e do idealismo dos Srs. Pe. José Pereira de Maria e
Dr. Sérgio Dias Guimaraes, coordenador e orientador, respectivamente, nos
levou, pelo convite formulado para, como responsavel pela cadeira de
Didatica, compor o corpo docente, a manifestar nossa alegria € 0 nosso mais
vivo interesse, em participar mais uma vez, das “coisas” que dizem respeito
ao progresso educacional do tdo esperancoso Estado de Goias. Imbuidos da
responsabilidade assumida, procuramos estruturar um Plano de Curso (...),
sem contudo perder de vista as limitagdes que nos sdo impostas pelo prdprio
campo assimilativo. Na Catedral, Durante a missa celebrada pelo
Sr.Arcebipo, elevamos aos Céus as nossas oragOes. Encorajados pela Fé,
rumamos a Faculdade de Filosofia de Goids, onde foi ministrada a 12 aula de
Didatica Geral, no dia 1° de fevereiro de 1966 (FFCL, Relatério do Curso
Intensivo de Preparacdo de Professores, Floracy Amaral Reboucas, 11 de
abril de 1966).

Esse trecho do relatério torna-se uma “ode” aos cursos oferecidos pela CADES;
0 sentimento de prazer declarado no relatdrio reforca a complexidade da discussdo: se a
UFG como instituicdo resistiu, ou apoiou o projeto educacional-militar nesse contexto.
Outro elemento importante na compreensdo dos cursos da CADES é que eles se
apresentavam na UFG, ainda na década de 1960, como a solugcdo educacional para o0s
problemas que o governo estadual descrevera por meio da SEDUC e do CEE, e que
permaneceram na década de 1970.

Sobre a presenca da Igreja na institui¢do, a participacdo do Pe. José Pereira de
Maria®*® na coordenacdo e orientacdo do curso foi uma demonstracdo de como a
Educacao recebia a influéncia da Igreja. Nesse contexto o Estado oficialmente era laico,
mas com uma fortissima influéncia da Igreja Catdlica, a missa®* realizada antes da
primeira aula do curso é outro sinal que evidencia essa influéncia. Por conseguinte,
tanto o Exército quanto a Igreja eram instituicdes que pertenciam a estrutura do projeto
educacional, e ainda faziam parte dos cursos oferecidos pela CADES.

A preocupacdo com o “progresso” e a organizagdo do Estado tambem s&o

evidentes nesse relatério, quando se expde que:

3 Estudou até formar-se padre no Seminario de Olinda [PE]. Foi ordenado sacerdote em 23 de
novembro de 1.952, aos 25 anos, na Catedral Metropolitana de Recife [PE]. Depois foi
transferido para Goiania, onde trabalhou como padre diocesano e depois administrador
paroquial da Igreja Nossa Senhora Auxiliadora, da Catedral Metropolitana de Goiénia. Integrou-
se a Sociedade Goiana de Cultura e foi eleito vice-presidente da entidade que administra e
mantém a Universidade Catélica de Goids. Foi reitor da Universidade Catdlica de Goids no
periodo de 1979 a 1984.

* A missa provavelmente foi realizada na Catedral Metropolitana de Goiania, j& que além de ser
conduzida pelo arcebispo de Goiania, a FFCL era localizada nesse periodo na Praca Universitaria,
proxima a catedral, diferentemente de hoje, em que as faculdades dos cursos de licenciatura sdo
independentes e se localizam no Campus Il da UFG.
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Temos o prazer de apresentar como ilustracdo em nosso relatério 0 mapa do
Estado de Goias, com indicacdo das areas servidas pela CADES em Goias,
através da Faculdade de Filosofia da UFG. Em vista da extensdo do nosso
Estado, notamos que ensaiamos, N0 momento, 0S primeiros passos rumo a
formacdo da mentalidade do nosso povo. (FFCL, Relatério do Curso
Intensivo de Preparacdo de Professores, Floracy Amaral Rebougas, 11 de
abril de 1966).

Devido a organizacdo dos documentos, ndo se encontrou 0 mapa do Estado de
Goias a que o relatério faz mengdo, porém, de acordo com algumas fichas de matriculas
dos cursos da CADES, comprovou-se que muitos municipios enviavam seus
professores a Goiania para ter acesso aos mais variados cursos.

A influéncia gque os cursos alcangavam representou 0 maior modelo de formacéo
unificada de professores do Estado de Goiés até aquele momento — as concepcdes de
nacionalismo, patriotismo, uniformizacdo e adequacdo da mentalidade rumo ao futuro
ganharam uma forca institucional profunda, e o projeto educacional dos militares
demonstrou sua capacidade de integracdo diante desse modelo de formacdo de
professores. Na prética, os cursos da CADES conseguiram demonstrar todas as
mudangas que foram projetadas com as constantes alteragdes na legislacdo educacional.

Para conseguir maior adesdo e controle sobre o oferecimento dos cursos, existia
um sistema criterioso de averiguacdo de presencas e permanéncia no curso; entre 0s
documentos encontrados foi achada a ficha de desligamento de uma professora, sendo
parte integrante de um sistema elaborado de vigilia em relacdo a situacdo dos cursos
oferecidos.

No documento em questdo, a professora tinha a necessidade de registrar em
cartorio sua desisténcia do curso, para validar o documento que era anexado em sua
ficha individual de aluna. Mas a professora alegou que ndo poderia continuar no curso,
pois ndo tinha a certeza de que ganharia a licenca remunerada em sua funcdo como
professora. Entéo, “preferiu” sair do curso, para oferecer vaga a outro professor, o que
demonstra uma contradi¢do, pois muitas vezes 0s Estados e 0s municipios eram aliados
da propagacdo dos cursos da CADES, e nesse caso ndo houve integracdo entre 0s
Poderes e institui¢Oes, pois a questdo financeira sempre foi algo particular quando se
tratava do projeto educacional-militar.

Nesse documento também € possivel verificar em qual municipio a professora
lecionava —Hidrolandia- e perceber que as vagas, apesar de muitas eram controladas,

pois ndo havia como oferecer vagas a todos os interessados.
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3.4.5 Os cursos de formacdo em Historia oferecidos pela CADES na

UFG

Durante a ditadura militar em todo o Pais, poucos professores tinham uma
formagdo completa em determinada disciplina. Entre tantos motivos para que essa
realidade acontecesse estava a falta de cursos superiores em licenciaturas nas regides
distantes das capitais.

Nessa época, profissionais ndo habilitados emlicenciatura, como advogados,
engenheiros, e até mesmo entusiastas como padres e militares lecionavam, ou 0s
individuos que se habilitavam nos cursos normalistas que lhes ofereciam condicdes para
que se tornassem professores. Em situacfes e regides mais precarias, os professores
costumavam ser aqueles que possuiam maior grau de escolaridade e se comprometiam a
ensinar o que sabiam.

Em Goias, ao falar de profissionais habilitados a lecionar Histéria nessas
décadas, ndo ha como ignorar a inexisténcia de cursos superiores na area até a década de
1960, quando surgiram as primeiras grandes universidades do Estado, entre elas a
Universidade Federal de Goias.

Portanto, através dessa evidéncia, e também da quantidade de matriculas nos
cursos da CADES, vé-se que o numero de professores no Estado de Goias com
habilitacdo em Histdria naquele periodo tinha uma porcentagem muito baixa.

Os professores com habilitacdo em Histdria que existiam no Estado tinham outra
origem em sua maioria, e apenas em meados da década de 1960 é que se formaram o0s
primeiros alunos em Histéria pela UFG.

Os cursos de licenciatura tinham uma formacdo que demorava um tempo maior,
mas 0s cursos oferecidos pela CADES podiam formar um grande nimero de
professores considerados habilitados em Historia em apenas um ano. Seguindo este
raciocinio, uma grande parte dos professores habilitados em Historia nesse periodo
tinha uma formacé&o ligada aos cursos oferecidos pela CADES.

Depois de analisar os cursos oferecidos pela CADES sob uma perspectiva geral,
verifica-se como o0s cursos de Histdria eram oferecidos a partir desse modelo e procura-
se saber qual foi o impacto desses cursos no Ensino de Historia em Goiés.

Antes de comecar essa analise, ressalta-se que os documentos encontrados no

CIDARQ néo estavam separados por cursos e disciplinas — deste modo foi efetivada
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uma pesquisa para selecionar especificamente os materiais significativos para esta parte
do trabalho, principalmente os que tratam a disciplina Historia.

Em uma anélise geral dos documentos é possivel afirmar que os cursos da
CADES tinham duas divisdes bésicas: eram oferecidos os cursos com disciplinas
pedagdgicas gerais, ou seja, nesses cursos, professores de diferentes disciplinas podiam
participar, e a outra parte dos cursos era referente as disciplinas especificas das
diferentes &reas— ciéncias humanas, bioldgicas e exatas. Dentre essas disciplinas, a
Histdria fazia parte e tinha um lugar de destaque na composic¢édo dos cursos da CADES.

Essa posicdo de destaque em relagcdo aos cursos da disciplina Historia esta bem
relacionada com os profissionais que participavam dessa area; muitos professores da
area de Histéria, além de ser responsaveis por lecionar conteddos nos cursos da
disciplina, ocupavam alguns cargos importantes referentes a Educacdo no periodo, e
eram responsaveis pela organizacéo geral dos cursos oferecidos pela CADES.

Entre os professores de destaque estdo duas professoras com enorme notoriedade
na histéria da Faculdade de Histéria: a professora Gilka Vasconcelos Ferreira de Salles,
que foi conselheira do Conselho Estadual de Educacdo em Goias nos anos de 1962 a
1966, e a professora Lena Castello Branco Ferreira de Freitas, que foi diretora da FFCL
entre 0s ano de 1969 e 1973, além de responsavel por varios relatérios gerais pelos
cursos oferecidos pela CADES.

Entre outros professores encontrados nos registros da CADES estdo Elter Dias
Maciel, professor formado em Sociologia, mas que lecionava Histdria e fez doutorado
sob a orientacdo de Florestan Fernandes, e era irmdo do reitor Farnese Dias Maciel
Neto, que teve sua gestdo entre os anos de 1969 e 1973; e Maria Augusta Santana de
Moraes, professora universitaria por muitos anos, que pertenceu ao Instituto Historico e
Geografico de Goias e a Academia Piracanjubense de Letras e Artes. Foi uma das
fundadoras e sécia da Sociedade Brasileira de Pesquisa Histérica de Sdo Paulo e
aposentou-se como professora da Universidade Federal de Goids. Entre suas obras
publicadas estdo: Histéria de uma oligarquia: os Bulhdes. Goiania: Editora Oriente,
1974; Histdria de Goias, em parceria com o professor Luiz Palacin. Goiania: Editora da
UFG, 1975; Monte Alegre nos tempos do cafée & Faculdade de Medicina. Edi¢do da
Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto (Sao Paulo) — Editora da USP.

Ainda entre os professores responsaveis pelos cursos de Histdria, o professor
Modesto Gomes foi 0 que mais se destacou entre 0s registros encontrados dos cursos da

CADES. Ele foi bacharel em Histéria e Direito, lecionou no Colégio Estadual Professor
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Pedro Gomes, em Goiania, foi professor de Teoria da Historia e Teoria da Literatura na
Universidade Federal de Goias e desempenhou vérias fungfes publicas, como a de
diretor do Departamento do Ensino Médio.

Em relatorio referente ao contetido da disciplina Historia do Brasil lecionada por
Modesto (ANEXO I1l), compreende-se o perfil dos cursos oferecidos e quais as

exigéncias em relacdo aos professores que o0s frequentavam:

Iniciando minhas atividades no dia primeiro de agosto do corrente ano, devo
dizer que encontrei uma turma heterogénea, ja que ao lado de professores
com suficientes cabedais de conhecimentos histéricos, havia alguns que
inclusive ndo se expressavam bem no idioma nacional, quer falando, quer
escrevendo. De qualquer maneira, porém, trata-se de gente simples, cordial e
que se porta bem durante as aulas, reinando, por conseguinte, ambiente de
muita camaradagem, ausente qualquer preocupacao no sentido de perturbar a
paz da turma (Curso Intensivo de Preparacdo de Professores: relatorio
referente ao Curso de Histéria do Brasil, Modesto Gomes da Silva, 15 de
setembro de 1967).

Ao longo do relatdrio tenta-se expor as “dificuldades” dos professores, sendo
essa concepgdo um empecilho para o “progresso” da turma e dos alunos. Mesmo assim,
a “obediéncia” ¢ algo valorizado ¢ de suma importancia para que a turma nédo fosse
considerada “fracassada”.

Esses relatorios eram entregues a coordenacdo da CADES, que acompanhava o
projeto minuciosamente, haja vista que no arquivo foram encontrados muitos relatorios
dos mais diversos assuntos e de varias disciplinas.

Além da preocupacdo com o desempenho dos professores, os Cursos de Historia
oferecidos pela CADES eram minuciosos na escolha dos contetidos oferecidos — de
acordo com as evidéncias reveladas pelos documentos, os cursos de Histdria tinham
duas divisbes em relacdo aos contetdos: Histdria do Brasil e Histéria Geral, e dentro
desta divisdo existiam subdivisdes que tratavam de assuntos especificos, sendo que cada
assunto era lecionado por um professor.

Em um dos documentos sobre as divisdes de cada assunto lecionado dentro da
Histdria Geral, foi revelado que os temas eram apresentados de acordo com as Unidades
Didaticas de Morrison. Este método foi criado pelo educador americano Henry C.

Morrison e consiste em:

No que se refere a articulagdo entre as unidades didaticas, realizada com o
objetivo de compor uma grade curricular e/ou um plano de curso de uma
disciplina, ¢ interessante observar o modo como a “unidade-didatica” vem a
se configurar como elemento regulador das relagBes entre ensino-
aprendizagem, pois 0s objetivos do Ensino, no que se refere a sua dimensdo
comportamental, partem desta nogdo e seguem um plano composto das
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seguintes etapas: exploracdo, apresentacdo, assimilacdo, organizacéo,
recitacdo (MORRISON, apud CARVALHO, 1969, p. 67).

No entender de Carvalho (1969), o modelo de unidades didaticas foi uma
referéncia durante as décadas de 1960 e 1970 no Brasil, e varias foram as escolas e
instituicbes de Ensino que utilizaram esse método para organizar seus contetdos. O
método valoriza a rigidez em cada etapa, estabelecendo uma relagdo vertical entre o
professor e o aluno; os cursos da CADES na UFG sdo revelados através dos
documentos sob essa perspectiva, com os professores que regiam 0s cursos sendo
soberanos em suas decisdes.

Ainda sobre 0 método que prevé a repeticdo e assimilacdo completa do que foi
lecionado, sendo aplicado na disciplina Histodria, ele tira as perspectivas de discussdes e
elaboracdo de consensos entre alunos e professores, admitindo que existe uma
“féormula” para aprender e para ensinar. Esse método foi aplicado durante a
permanéncia dos cursos da CADES na UFG e demonstra a qual tipo de formacdo o
professor que lecionava era submetido.

Outro aspecto que chama a atencdo em relacdo aos contetdos lecionados sao as
nomenclaturas dos conteddos. Em documento presente (ANEXO V) é possivel
verificar alguns desses contetdos, entre eles: 1) Integracdo da América no Mundo
Cristéo; 2) A Europa Moderna: a) Colonialismo e a economia europeia, b) Renovagéo
politica e social, ¢) O pensamento moderno na Ciéncia, Arte e Religido, d) A Revolucdo
Industrial.

Pelas nomenclaturas dos contetdos percebe-se a forte influéncia cristd no
periodo e também no curso. Um exemplo disto é a nomenclatura “Integra¢do da
América no Mundo Cristdo”, uma espécie de eufemismo que retira ja no nome a
complexidade e brutalidade com que a América se tornou um continente
majoritariamente cristdo. Neste caso, o termo “Integragdo” soa como algo simples, e
ndo se torna exagero que ao ver esse termo se pense em “Integracdo” como algo de
comum acordo entre as duas partes, haja vista a defini¢cdo do verbo, de acordo com o
Dicionéario Aurélio: Tornar Inteiro; Completar; Integralizar; Fazer parte de; Juntar;
Tornar-se integrante; Passar a fazer parte de um grupo ou coletividade; Sentir-se parte

de alguma coisa.
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Os conteudos de Historia ainda tinham em forma de anexos nos cursos da
CADES, duas disciplinas que tratavam dos assuntos abordados pela Historia, e eram
exigidas como partes do curriculo: a OSPB e a Moral e Civica.

Os Estudos Sociais ndo foram encontrados em nenhum registro da CADES na
UFG, primeiro, porque a disciplina so foi incorporada ao curriculo a partir da década de
1970, e ademais, a CADES fazia um trabalho voltado ao entdo curriculo do segundo
grau, que ndo incluia os Estudos Sociais voltados para o curriculo do primeiro grau.

Sobre a disciplina de Moral e Civica, um documento ressalva sua oficializacédo
(ANEXO V) e como devia ser sua aplicacao, revelando a importancia dessa disciplina
para o projeto educacional do governo militar. Este documento estava anexado a outros
documentos referentes 8 CADES e mostra toda a metodologia exigida para a vigéncia

da disciplina:

1.0 Decreto-Lei n. 869, de 12 de setembro de 1969, encontra-se em vigor, de
acordo com o que estabelece o seu art. 10; 2. O art. 7° e paragrafos 1° e 3°
do mencionado diploma legal fixam o modo de recrutamento dos professores
para a nova disciplina obrigatéria — Educacdo Moral e Civica, e na sua forma
Estudos dos Problemas Brasileiros para o Ensino Superior; 3.
Concomitantemente, o paragrafo 6° do citado Decreto-Lei estabelece que a
disciplina ndo podera deixar de ser ministrada da forma prevista, sob nenhum
pretexto, pelo que cabera ao diretor do estabelecimento avocar o seu Ensino.
E obvio, contudo, que havera grandes dificuldades e mesmo impossibilidades
de o diretor do estabelecimento cumprir, pessoalmente, 0s encargos do
dispositivo legal focalizado; 4. Em consequéncia, e tendo em vista a urgéncia
da designacdo de professores para o inicio do préximo ano letivo, acordou a
Comissdo Nacional de Moral e Civismo, na 3 Reunido Plenéria de
23.12.1969, que no Regulamento do Decreto-Lei 869/69, em elaboracéo,
conste o encargo previsto no citado paragrafo 5°, podendo-se delegar a tarefa
a professores da sua confianca, e em regime de plena responsabilidade, que
satisfagam as condic@es: a) possuam idoneidade moral, devidamente apurada;
b) concordem, em documento escrito, em ministrar a disciplina de acordo
com a orientacdo dos dispositivos do MEC (BRASIL, Ministério da
Educacéo e Cultura, Oficio n. 7/69).

Inicialmente o aviso expde de forma veemente a importancia da disciplina para o
projeto educacional, quando ressalta a obrigatoriedade da disciplina, deixando clara a
impossibilidade de ndo se cumprir a referida determinacdo, mesmo estando com a
ciéncia de que existiam algumas dificuldades para a implantagéo da disciplina.

Outra questdo importante que o documento expde & sobre o perfil dos
professores que deviam assumir a disciplina. Por mais que existam inimeras discussoes

sobre o contelido e sobre a relevancia da disciplina para o projeto educacional em todo o
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Brasil, em trechos como esse é que se expunha o modelo de individuo que era benéfico
ao Brasil, de acordo com a concepcédo dos militares.

As exigéncias feitas para a escolha dos professores aptos a lecionar a disciplina
Moral e Civica eram as mesmas que deviam ser transmitidas aos alunos. O perfil de
“idoneidade moral” e “respeito a patria” continha concepcdes indissociaveis na
construcao do projeto educacional durante o regime militar.

Através da CADES se cumpria uma etapa desse projeto: preparar os professores
que seriam responsaveis pela doutrinacdo dos alunos, ja que existia uma exigéncia para
que a disciplina ndo fosse em hipdtese alguma deixada de lado.

N&o é dificil compreender as grandes transformacg6es provocadas no Ensino apos
o decreto que oficializou a disciplina de Moral e Civica, e dentro dessas transformacdes
0 Ensino de Historia esta incluido principalmente porque, na maioria das vezes, 0s
professores responsaveis por oferecer a disciplina de Moral e Civica eram 0s mesmos
que lecionavam Historia.

Nos casos da CADES na UFG, essa realidade foi encontrada em algumas
evidéncias em documentos que apresentam os professores responsaveis por lecionar o0s
conteddos de Historia, sendo também responsaveis por lecionar os contetdos de Moral
e Civica.

Além disso, € notoria a similaridade de alguns contetdos de Histéria com alguns
conteddos de Moral e Civica, mas hd uma diferenca estrutural, ja que na Moral e Civica
sempre existiu um objetivo final na “formag¢ao” do individuo.

Outra disciplina que também estava presente nos cursos da CADES na UFG é a
OSPB - os contetdos abordados descritos em um dos documentos (ANEXO VI) do
programa, aproximam de forma mais consideravel essa disciplina da Historia. Entre os
conteddos presentes estdo: Natureza da vida social; Natureza e importancia da familia;
O poder politico no Brasil e sua divisdo; Sintese da evolugdo social do Brasil; A ordem
econdmica; A propriedade; A piramide etaria brasileira; A cidade e a indUstria; O
trabalho e o progresso nacional; Educacéo.

Na descricdo de cada contetdo, contida no documento, estdo presentes 0s
topicos pelos quais cada tema desses foi abordado. A similaridade com a disciplina
Historia € evidente, principalmente pela grande quantidade de assuntos em que O
passado serve como a principal orientacdo para o inicio dos estudos. A diferenca é que a
abordagem feita pela disciplina leva a entender em seu programa que considera a

concepgdo de “evolugcdo” no sentido de progresso e melhorias ao passar do tempo.
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Uma das hipdteses para essa abordagem é que os militares pressupunham que o
Brasil estivesse vivendo o seu auge econémico, politico e social, a partir do momento
em que comegaram a controlar o governo. Em meio a essas evidéncias, encontram-se
duas orientacbes que sempre se evidenciaram nos cursos da CADES e sobretudo nas
disciplinas que abordavam a sociedade brasileira e a sua composi¢cdo: a Religido e a
Familia.

Ao lado do amor a Pétria, tanto a religido quanto a familia foram assuntos de
abordagens que estiveram constantemente presentes nas evidéncias referentes a
CADES. Nao ha como desvencilhar esses assuntos da disciplina Historia, que se diluia
tanto na Moral e Civica quanto na OSPB.

Esses assuntos foram abordados de forma conservadora e limitada: o individuo
catdlico, patriota, benevolente e respeitoso com sua familia era o tipo de pessoa que se
tentava moldar, e na funcdo de professor esse trabalho era minucioso — ele servia como
multiplicador dessas concepgOes, que por mais que nao fossem aceitas por determinados
individuos, estavam presentes nos programas das disciplinas, e qualquer situacdo que
fugisse a essa normalidade tinha uma alta possibilidade de ser inibida e sofrer
retaliacOes.

Através do curso da CADES, percebe-se com evidéncias a situacdo a que 0s
professores estavam submetidos, os de Histdria principalmente, pois além da estrutura
opressora do contexto politico, da legislacdo educacional, tinham em sua funcdo a
exigéncia de serem coniventes com todo o projeto educacional-militar.

Tratar o social, o econdémico e o politico foi tarefa ainda mais complexa nos
periodos da ditadura militar, e era dentro desse contexto que os professores de Histdria
em Goias estavam submetidos, sob a organizacdo dos governos federal, estadual, e de

todas as instituicdes oficiais do Estado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste trabalho tentou trazer a tona uma parte da Historia da
Disciplina “Histéria” em Goias, em um periodo politico conturbado e diferenciado da
Republica no Brasil, a ditadura militar. Para desenvolver o trabalho foi necessario que a
Historia da Educacgdo no Brasil fosse uma das principais orientagdes, e a utilizacdo das
variadas pesquisas sobre a Educacdo no Pais, durante a ditadura militar, deu sustentacéo
ao caminho escolhido. A pesquisa que se realizou para o desenvolvimento do trabalho
mostrou que € quase impossivel falar da disciplina Histdria e sua composicao, sem se
atentar para os contextos politico e educacional em que a disciplina esteve inserida em
determinado periodo.

Séo varios os fatores que envolvem a construcdo e a propagacdo da disciplina
Histdria; especificamente neste trabalho, tratou-se de um elemento ligado a Educacao
escolar e aos meandros que a constroem, como a legislacéo educacional, a formacéo de
professores, a escolha do contetdo, a forma e o objetivo quando se analisa determinado
tipo de orientacdo educacional. Esse elemento € o Ensino, e a partir da Educacdo escolar
e de seus componentes, foi possivel identificar sob quais condi¢es o Ensino de Histdria
foi praticado no Brasil e em Goiés durante a ditadura militar.

Quando se trata da ditadura militar, assim como neste trabalho, algumas
concepcdes sdo facilmente revividas, como autoritarismo politico e social, patriotismo,
falta de liberdade de expressdo, tortura e controle da vida do individuo. Ao contrério,
existem de outro lado muitos entusiastas com o periodo, que atribuem a ele mudancas
significativas e positivas nos rumos politicos e sociais do Brasil; hd pessoas que
admiram 0s supostos “respeito” e “responsabilidade” que as Forgas Armadas
demonstraram ao longo do seu governo.

Em trabalhos como este é possivel — mesmo que com uma dose de coragem —
assumir uma postura concreta entre esses dois lados. Este posicionamento néo é oriundo
de “achismos” e de suposi¢des; 0 trabalho tem um objetivo concreto de se posicionar, e
por mais que em sua metodologia tente ao maximo lidar com imparcialidade, em alguns
momentos, ao longo do texto e com a utilizagdo de documentos e outras evidéncias
sobre o periodo, ha que se defender algumas teses, malgrado exista a compreensédo
lUcida de que teses possam ser refutadas, porém ndo se tem a pretensdo de ser unanime

nessa analise.
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Ao falar sobre o Ensino de Histdria durante a ditadura militar no Brasil, e
especificamente em Goiés, o trabalho demonstra a profunda interferéncia do que foi
chamado de “Projeto Educacional” em toda a estrutura escolar, inclusive no Ensino. Um
dos alicerces para essa interferéncia foi a legislacdo educacional; portanto, para que o
governo garantisse seu controle sobre a Educacdo, foi preciso haver a criagdo de
algumas leis que transformaram radicalmente a Educacdo, o que foi decisivo também
para o Ensino.

A transformacéo da Educacéo a partir da legislagcdo partiu em primeira instancia
do ambito federal, e reitera-se que a administracdo politica de todo o Pais, durante a
ditadura militar, teve sua estrutura totalmente baseada nos principios estipulados pelos
militares, que ao controlar o governo federal, tiveram a oportunidade de controlar todos
o0s Estados.

Por intermédio da restri¢do politica dos individuos, da abolicdo dos votos diretos
na escolha de governadores e presidentes, das puni¢des aos que se rebelassem contra o
governo, da forte propaganda politica que amenizava os problemas de todas as regides
do Pais, os militares disseminaram um estilo de governo proprio, estabelecendo uma
relacdo de poder vertical, sendo os Estados da Federacdo subordinados a legislacéo e
aos incisivos e espontaneos decretos do governo federal.

Em Goiés, assim como em outros Estados, a Educacéo teve alteracdes orientadas
pela legislacdo federal, mas o que este trabalho demonstrou € que existiram algumas
especificidades nessas alteracbes. Os Estados tinham a possibilidade de promover
variacOes se respeitassem os principios basicos das legislacdes educacionais federais.
Em Goiés, a legislacdo estadual teve algumas mudancas e se preocupou em criar
condi¢Bes para que a Educacdo “melhorasse”, ja que o proprio governo estadual
declarava dificuldade em adaptar a Educacdo em Goias as transformacdes exigidas pelo
governo federal. A concepgdo de “melhoria” estava ligada a quantidade e a forma com
que a Educagdo era conduzida, e se nela seguiam-se 0s parametros de doutrinagédo
sustentados pelo governo federal.

Para entender os pardmetros de doutrinacdo, a discussdo que se baseou em um
primeiro momento na Educacdo e em suas transformacGes, ofereceu lugar a uma nova
discussdo, referente a forma e aos contetidos ensinados — o curriculo, que é a segunda
macroanalise discutida neste trabalho.

Se a Educacdo foi vista pelo governo federal como uma das ferramentas para a

sustentacdo e propagacdo do regime, a forma como essa Educacdo se moldou estava
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exposta por meio do curriculo. E ao falar de curriculo, uma das disciplinas que mais
sofreram mudancas nesse periodo foi a Histdria.

Enquanto a reforma no Ensino basico e a reforma universitaria representaram
mudancas significativas na Educacdo, seguindo essa tendéncia o curriculo de Historia
foi alterado devido ao surgimento e a inclusao de novas disciplinas no Ensino bésico, ou
no Ensino superior.

Entre essas disciplinas estavam: A OSPB, os Estudos Sociais, e a Educagéo
Moral e Civica, e além disso, dentro dos exclusivos curriculos das faculdades existia a
disciplina EPB, que era um compéndio dessas disciplinas.

De maneira geral, pode-se dizer que essas disciplinas reuniam o conhecimento
de grande parte das ciéncias humanas, e entre elas estava a Historia, mas o diferencial é
que as disciplinas tinham a abordagem e o objetivo definidos naquele periodo, pois a
formagdo do cidaddo “modelo” que adquirisse certas “virtudes” eram os principais
objetivos dessas disciplinas.

Entre essas “virtudes” sobressaia o Patriotismo, que incluia o respeito aos
simbolos nacionais e a valorizacdo aos considerados “herois” nacionais, que surgiam
como o centro de outras caracteristicas que deviam aflorar; entre elas, a preparacdo dos
individuos para se tornarem forca de trabalho e garantir os projetos econdmicos
elaborados pelo governo brasileiro sob a tutela dos EUA.

Os EUA estiveram envolvidos ndo s6 com a economia, mas com a administracao
politica e as decisdes sociais, inclusive exercendo influéncia determinante na Educacéo.

A principal manifestacdo da presenca dos EUA na Educacdo brasileira foi o
projeto MEC-USAID, o qual estabeleceu as condutas que deveriam ser seguidas na
Educacao, sendo a formacdo tecnicista a esséncia de todas as praticas arquitetadas na
unido entre 0 MEC e a USAID.

Com as interferéncias do governo federal e com o apoio dos EUA construiu-se
uma nova légica na Educacdo: o excessivo controle aliou-se a novas recomendacdes, 0
que configurou a formagao do “projeto educacional” do governo militar.

Essas alteragOes se estenderam ao Ensino e gradativamente atingiram todos os
Estados. Para fazer uma andlise em que sdo percebidas as alteracdes provocadas na
Educacao e também no Ensino, o trabalho usou como exemplo os cursos de formacao
da CADES, utilizando os documentos desse curso. Assim foi possivel unir todos os
elementos que representavam as mudangas na Educagdo e no Ensino, como: as

alteracOes na legislagdo educacional e no Ensino; uma interferéncia generalizada do
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governo federal e dos EUA em diversos setores; as possibilidades de repressdo se ndo
fossem cumpridas as exigéncias; a alteracdo nos conteldos; a participacdo de
instituicdes como a Igreja e o Exército como referéncias de Educacao e, por dltimo, a
sistematica criada para influenciar o trabalho do professor em sala de aula — e apesar de
se dar destaque a disciplina Historia, foi possivel perceber que os professores das
demais disciplinas também estavam subordinados a essa condigao.

A CADES, embora criada na década de 1950, foi adaptada as circunstancias
existentes durante o governo militar. Os professores foram capacitados a lecionar
segundo o projeto educacional que surgiu com a chegada dos militares ao poder. Os
cursos foram oferecidos em todo o territdrio nacional, e em Goids a UFG foi a
responsavel por ministrar as aulas dos diferentes cursos.

Uma questdo importante levantada por este trabalho foi a participacdo da UFG
no projeto educacional dos militares — Seria a UFG conivente, ou apenas cumpria as
exigéncias para o seu funcionamento? Com os documentos foi possivel perceber que as
duas situacdes estavam presentes no periodo em que se analisou os cursos da CADES.

A Ultima analise feita pelo trabalho é o Ensino a partir da formacdo de
professores realizada pela CADES, e foi dentro dessa analise que se percebeu que os
professores sempre foram responsabilizados pelos “fracassos” durante a ditadura
militar, e que o modelo de aperfeigoamento oferecido pela CADES demonstrava a esses
profissionais que era dificil propor novas metodologias e novas abordagens.

O curriculo, a legislacdo e os cursos sdo exemplos de que a Educacdo e o
Ensino tinham um propo6sito que ndo devia ser alterado, e apesar de alguns focos de
resisténcia a esse projeto, ele teve éxito em partes, pois conseguiu se manter durante
varios anos.

Por fim, na construcdo deste trabalho houve o entusiasmo de se levantar a
discussédo sobre Histdria da Educagéo e do Ensino de Historia em Goias, tarefa que nos
ultimos anos vem motivando muitos pesquisadores, principalmente os da Faculdade de
Educacdo da UFG. Trazer essa discussdo para a Pos-Graduacdo em Histdria foi uma
motivacdo enorme. A juncdo de teoria, pesquisa e Ensino é o &pice para a reflexdo
sobre qualquer disciplina, sendo o caminho que este trabalho tenta sustentar.

Nos ultimos anos, o governo de Goias militarizou algumas escolas estaduais,
alegando que o problema da Educacéo é a falta de disciplina dentro das instituigdes de
Ensino. Essa agdo atingiu inicialmente as escolas consideradas em regides “‘carentes”

tanto de seguranca quanto de estrutura.
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Elaborou-se um projeto de lei em 2015, que tenta militarizar mais escolas,
colocando gradativamente a Educacdo sob a administracdo dos militares. Este trabalho
néo deixa de ser um alerta para que essa situagéo seja discutida de forma mais elaborada
e entende-se que a Academia ndo deve se isolar da realidade; portanto, de modo
circunstancial, os documentos apresentados podem revelar a sociedade e ao governo
em que situacdo a Educacéo foi tratada quando os militares foram responsaveis por sua
administragdo. Talvez a classica afirmacdo de Karl Marx, em sua obra “O 18 Brumario
de Luis Bonaparte” faga sentido neste momento: “A Historia se repete, a primeira vez
como tragédia e a segunda como farsa.”

A partir de todas essas consideracbes € que se almeja estimular novas
discussOes, acreditando que a Academia estimule a troca de experiéncias e de
conhecimentos com a Educacdo e suas instancias, como as escolas e toda a burocracia
legislativa que as cerca.

Este trabalho tenta ser otimista em relacdo a Educagdo e ao Ensino em Goias e
no Brasil, ao provocar pesquisadores e professores para a reflexdo sobre o modelo

educacional vigente.
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Segundo fonte de informagzo, o professor
ABRPON PAULO DE OLIVEIRA, teria aplicado provas ao 22 ano do
- curso técnico, do Colézio Estadual Dom Bosco. Segundo ainda a
i fonte, a noticia foi levada, pelos alunos, que estranharagmp os
assuntos, explorados nas questdes que lhes foram aplicadas, Di-
ante disso, encaminho, fotocdpia da prova, ow seja das questoes
para fins de gue convir,
Doc: Fotocopia De duas questoes aplicades,
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5. DIFUSAC ORIGEM: 4

3. CLASSIFICAGAO: on

6. REFERENCIA: -

7. ANEXO: -

THRCIFEAKS we R ﬁn-,_,ag

ADEOR PAULA DS QLIVEIDA; prafeewor £9 (wres %8wdcy 4o CAgin
‘Bstadunl Dom Bowee. 53 aifnde Cu Junsaen/f cAaboren e npil =
ocu wae prUM e Digciie Umead Cof 2luicd 9o 20 eno, cujee ¢
Quentles rovotasn on easE.

QUALIFICACKDS

= ADEQN PAULA 1% OIVEEAS, wormodloirg, neterol o Juneart/H0 ,
£11ho 4 Aristides Lowrongo s Oliveire o 6e donn Jordnirs «
Fouls Poreire, mnoolde e 24/03/1950, edvopato,.

XaRoXeXo Ko TnTp ke Xy X £y 2 TR L X Xa X
PR XX RS K RN

ANEXO V



118




119




120

ANEXO VI



121




122




123




124




125

ANEXO VII




126

ANEXO VIII




127

ANEXO IX




128

ANEXO X




