»
“‘
UFG
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS
E MATEMATICA

HELLEN MARQUES PINTO RIBEIRO

DISCALCULIA:
ESTADO DA ARTE EM CONGRESSOS
DE EDUCACAO MATEMATICA

Goiania
2023



29/09/2023, 15:31 SEIUFG - 4064966 - Termo de Ciéncia e de Autorizagéo (TECA)

o @
‘..‘
UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
GERENCIA DE CURSOS E PROGRAMAS INTERDISCIPLINARES

TERMO DE CIENCIA E DE AUTORIZAGAO (TECA) PARA DISPONIBILIZAR VERSOES ELETRONICAS DE
TESES

E DISSERTAGOES NA BIBLIOTECA DIGITAL DA UFG

Na qualidade de titular dos direitos de autor, autorizo a Universidade Federal de Goias
(UFG) a disponibilizar, gratuitamente, por meio da Biblioteca Digital de Teses e Dissertactes (BDTD/UFG),
regulamentada pela Resolugdo CEPEC n2 832/2007, sem ressarcimento dos direitos autorais, de acordo
com a Lei 9.610/98, o documento conforme permissbes assinaladas abaixo, para fins de leitura,
impressdo e/ou download, a titulo de divulgacdo da producdo cientifica brasileira, a partir desta data.

O contetdo das Teses e Dissertacdes disponibilizado na BDTD/UFG é de responsabilidade
exclusiva do autor. Ao encaminhar o produto final, o autor(a) e o(a) orientador(a) firmam o compromisso
de que o trabalho ndo contém nenhuma violacdo de quaisquer direitos autorais ou outro direito de
terceiros.

1. Identificacdo do material bibliografico

[ X ] Dissertacdo [ 1Tese [ ] Outro*:

*No caso de mestrado/doutorado profissional, indique o formato do Trabalho de Concluséo de Curse, permitido no documento de drea, correspondente ao
programa de pés-graduagdo, orientado pela legislagdo vigente da CAPES.

Exemplos: Estudo de caso ou Reviséo sistemética ou outros formatos.

2. Nome completo do autor

HELLEN MARQUES PINTO RIBEIRO

3. Titulo do trabalho

DISCALCULIA: ESTADO DA ARTE EM CONGRESSOS DE EDUCACAO MATEMATICA

4. Informacgoes de acesso ao documento (este campo deve ser preenchido pelo orientador)
Concorda com a liberagdo total do documento [ X ] SIM [ INAO

[1] Neste caso o documento serda embargado por até um ano a partir da data de defesa. Apds esse periodo,
a possivel disponibilizacdo ocorrera apenas mediante:

a) consulta ao(a) autor(a) e ao(a) orientador(a);

b) novo Termo de Ciéncia e de Autorizagdo (TECA) assinado e inserido no arquivo da tese ou dissertagdo.

O documento ndo sera disponibilizado durante o periodo de embargo.

Casos de embargo:

- Solicitacdo de registro de patente;

- Submissdo de artigo em revista cientifica;

- Publicagdo como capitulo de livro;

- Publicagdo da dissertacdo/tese em livro.

Obs. Este termo devera ser assinado no SEl pelo orientador e pelo autor.

https://sei.ufg.br/sei/controlador php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=4407450&infra_sistema=. .. 1/2



29/09/2023, 15:31 SEIUFG - 4064966 - Termo de Ciéncia e de Autorizagéo (TECA)

eil Documento assinado eletronicamente por Karly Barbosa Alvarenga, Professor do Magistério
S . .ﬂ Superior, em 23/09/2023, as 00:36, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do
art. 42 do Decreto n? 10.543, de 13 de novembro de 2020.

assinatura
eletrénica

ey

‘ Seil d Documento assinado eletronicamente por Hellen Marques Pinto Ribeiro, Discente, em 29/09/2023,
.

aiS | § as 15:19, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do art. 42 do Decreto n?
I eletrdnica 10.543, de 13 de novembro de 2020.

Referéncia: Processo n2 23070.045386/2023-55 SEl n2 4064966

https://sei.ufg.br/sei/controlador php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=4407450&infra_sistema=. .. 2/2



HELLEN MARQUES PINTO RIBEIRO

DISCALCULIA:
ESTADO DA ARTE EM CONGRESSOS
DE EDUCACAO MATEMATICA

Dissertacdo apresentada & banca examinadora do
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e Matemaética da Universidade Federal
de Goias (UFG), Pro-Reitoria de Pos-Graduacao,
como requisito parcial para obtencéo do titulo de
mestre em Educacdo em Ciéncias e Matematica.
Area de Concentracio: Qualificagdo de
professores de Ciéncias e Matematica.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Karly Barbosa Alvarenga

Goiania
2023



Ficha de identificagcdo da obra elaborada pelo autor, através do
Programa de Geragdo Automatica do Sistema de Bibliotecas da UFG.

Ribeiro, Hellen Marques Pinto
Discalculia [manuscrito] : Estado da Arte em congressos de
Educacéo Matematica / Hellen Marques Pinto Ribeiro. - 2023.
CXLI, 141 f.: il

Orientador: Profa. Dra. Karly Barbosa Alvarenga.

Dissertagéo (Mestrado) - Universidade Federal de Goias, Pré
reitoria de Pés-graduacéo (PRPG), Programa de Pés-Graduacéo em
Educacdo em Ciéncias e Matematica, Goiania, 2023.

Bibliografia. Apéndice.
Inclui siglas, abreviaturas, simbolos, gréfico, lista de figuras.

1. Discalculia do Desenvolvimento. 2. Estado da Arte. 3. eventos
de Educacéo Matematica. |. Alvarenga, Karly Barbosa, orient. Il. Titulo.

CDU 51:37




27T1023,1256 SEVUFG - 4150874 - Ata de Defesa de Dissertagdo

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
GERENCIA DE CURSOS E PROGRAMAS INTERDISCIPLINARES
ATA DE DEFESA DE DISSERTACAO

Ata da sessio de Defesa de Dissertagio de HELLEN MARQUES PINTO RIBEIRO, que confere o titulo de Mestre(a) em EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICA, na drea de concentragio em Qualificagio de Professores de Ciéncias e Matematica.

Aof/s 29 dias do més de agosto de 2023, a partir da(s) 14:00, por VIDEOCONFERENCIA, realizou-se a sessdo plblica de Defesa de Dissertagdo
intitulada “DISCALCULIA: ESTADO DA ARTE EM CONGRESSOS DE EDUCACAO MATEMATICA”. Os trabalhos foram instalados pelo(a)
Orientador(a], Professor(a) Doutor(a) KARLY BARBOSA ALVARENGA - UFG com a participagdo dos demais membros da Banca Examinadora: Professor(a)
Doutor(a) ERICA SANTANA SILVEIRA NERY - UFS, membro titular externo; Professor(a) Doutor(a) ISABEL CRISTINA MACHADO DE LARA - (PUC-
RS), membro titular externo. Durante a arguigdo os membros da banca nio fizeram sugestio de alteracdo do titulo do trabalho, mas fizeram sugestdes de
algumas alteracdes no texto. A Banca Examinadora reuniu-se em sessio secreta a fim de concluir o julgamento da Dissertagdo, tendo sido(a) o(a)
candidato(a) aprovado pelos seus membros. Proclamados os resultados pelo(a) Professor(a) Doutor(a) KARLY BARBOSA ALVARENGA, Presidente da Banca
Examinadora, foram encerrados os trabalhos e, para constar, lavrou-se a presente ata que ¢ assinada pelos Membros da Banca Examinadora.

TITULO SUGERIDO PELA BANCA

—

.
Sel! Iﬁ Documento assinado eletronicamente por ISABEL CRISTINA MACHADO DE LARA, Usudrio Externo, em 26/10/2023, as 11:47, conforme horario oficial de
:-‘.“.1‘:2&"' Brasilia, com fundamento no § 32 do art. 42 do Decreto n® 10.543, de 13 de novembro de 2020.

-

I
Sel! @ Documento assinado eletronicamente por Erica Santana Silveira Nery, Usudrio Externo, em 26/10/2023, as 16:45, conforme horario oficial de Brasilia, com

:I\:{?;;-: fundamento no § 32 do art. 42 do Decreto n2 10.543, de 13 de novembro de 2020.
https./fsei.ufg.br/sei/controlador php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=4501090&infra_sistema=100000100&infra_unidade_atual=110000173&infra_hash=a0125d9%0e... 12

271023,1256 SEVUFG - 4150874 - Ala de Defesa de Dissertagéo

seil

@ Documento assinado eletronicamente por Karly Barbosa Alvarenga, Professor do Magistério Superior, em 27/10/2023, as 12:30, conforme horério oficial
assinatura de Brasilia, com fundamento no § 32 do art. 42 do Decreto n? 10.543, de 13 de novembro de 2020.

eletronica

Referéncia: Processo n° 23070.045386/2023-55 SEI n® 4150874

hitps /fsei ufg briseiicontrolador php’ to_imprimir_ ) Ongy vore_visualizar&id_dt ¥01090&infra_sistema=100000100&infra_unidade_atual=110000173&infra_hash=a0125d90e ... 22



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, a Deus, pela vida.
Ao meu esposo, Ari, e aos meus filhos, Gabriel, Ana Elisa e Isabella, por todo o apoio e motivagdo
nesse processo.
Aos meus pais, Hélio e Virginia, fontes de inspiragdo e sustenta¢do e aos meus irmdos, Nddila e
Diego, pela amizade e pelo companheirismo.
Ao médico Thiago Vilarinho Tavares, que interveio para o restabelecimento da minha saiide.
A senhora Catharina Elvira Brenner, secretdria municipal de Educagdo, que sempre esteve
presente, enfrentando entraves politicos em prol do meu engrandecimento.
Aos colegas de profissdo da Secretaria Municipal de Educagdo de Silvinia, GO.
A professora Karly Barbosa Alvarenga, pelo amparo, pela compreensio, pela dedicagio e pelos
conhecimentos.
Aos colegas e aos professores do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias e
Matemdtica, da UFG.
Aos companheiros do Grupo de Estudos em Educacdo Matemdtica (GEEM).
A todos que, de uma forma ou de outra, colaboraram para a consecugdo desta pesquisa e que, ao
longo da minha vida, contribuiram com a formagdo e as escolhas que fiz, tornando-me o que sou hoje:
mulher, filha de assentado, esposa, mde, irmd, professora, estudante e...

Mestra.



“Penso que sempre existe a possibilidade de as pessoas se
transformarem, mudarem suas préticas de vida, enxergarem,
de outros angulos, 0 mesmo objeto ou situacao,
conseguirem ultrapassar obstaculos que julgam
intransponiveis, sentirem-se capazes de realizar o que tanto
temiam, serem movidas por novas paixoes... essa
transformacdo move o mundo, modifica-o, torna-o
diferente, porque passamos a enxerga-lo e a vivé-lo de outro
modo, que vai atingi-lo concretamente e muda-lo ainda que
aos poucos e parcialmente”.

Maria Teresa Egler Mantoan



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral mapear e analisar pesquisas referentes a Discalculia do
Desenvolvimento em eventos nacionais e internacionais de Educacdo Matematica, nos anos de
2006 a 2021.Trata-se de um estudo qualitativo com subsidios numéricos e bibliografico do tipo
Estado da Arte. O mapeamento foi realizado eletronicamente, nos bancos de dados dos
seguintes eventos: Encontro Nacional de Educacdo Matematica, Seminario Internacional de
Pesquisa em Educacdo Matematica, Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo, Encontro Nacional de Educacdo Matematica Inclusiva, Encontro Brasileiro de
Estudantes de Pés-Graduagdo em Educacdo Matemaética, Congresso Internacional de Ensino da
Matematica e Reunion Latinoamericana de Matematica Educativa. Os descritores utilizados
foram discalculia, transtorno e dificuldade de aprendizagem em matematica; com isso, formou-
se um corpus com 22 publicacdes. Foi realizado o exame descritivo e interpretativo dos dados,
subsidiado pela Anélise de Conteudo, no intuito de compreender os principais conceitos, ideias,
lacunas, tendéncias e perspectivas sobre a temética em questdo. Foram estabelecidas quatro
categorias emergentes, que sdo: Metodologia de Pesquisa, Participantes, ConceitualizacGes e
Ensino. E a partir dessas, foram elaboradas dez subcategorias quais sejam: Pesquisa Tedrica,
Pesquisa Préatica, Percepcdo Docente, Rastreamento, Intervengdes Psicopedagdgicas,
Discussbes Conceituais, Discursos Inclusivos, Percepcbes Cognitivas, Estratégias de Ensino e
Estratégias de Diagnostico. Para o embasamento teérico, foi consultada a obra de Kosc. As
publicacdes inventariadas configuram-se, em sua maioria, em estudos teoricos relacionados a
conceitos e definigdes inerentes ao proprio transtorno, as percepgdes cognitivas e inclusivas e
a andlise de outras producdes cientificas. As de cunho pratico referem-se a Estudos de Campo
e a Estudos de Caso. As investigagdes explicitaram que, ap0s intervencdes psicopedagdgicas
individualmente, os estudantes com esse tipo de transtorno apresentaram avancos na
aprendizagem. A analise evidenciou que hé& necessidade de mais pesquisas, principalmente as
empiricas, bem como sobre o funcionamento do cérebro, em estratégias de diagnostico e na
aprendizagem. Ademais, a Discalculia do Desenvolvimento pode gerar consequéncias na vida
pessoal e profissional do individuo, e estudos nessa perspectiva ainda sdo incipientes sendo
necessarios mais aprofundamento e discernimento. Assim, este Estado da Arte contribuiu para
compreender aspectos peculiares a esse tema e possibilitou indicar direcdes e delimitagdes para
futuras pesquisas.

Palavras-chave: Discalculia do Desenvolvimento; Estado da Arte; eventos de Educacdo

Matematica.



ABSTRACT

This study has the main objective of mapping and analyzing articles related to Developmental
Dyscalculia in national and international Mathematics Education events from 2006 to 2021. It
is a qualitative study with numerical subsidies, bibliography of type of State of the Art. The
mapping was carried out electronically in the databases of: Encontro Nacional de Educagéo
Matematica, Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica, Associacdo
Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo, Encontro Nacional de Educacédo
Matematica Inclusiva, Encontro Brasileiro de Estudantes de Po6s-Graduacdo em Educacéo
Matematica, Congresso Internacional de Educacdo Matematica and Reunion Latinoamericana
de Matematica Educativa. The descriptors used were dyscalculia, disorder and learning
difficulty in mathematics; as a result, a corpus with 22 articles was formed. A descriptive and
interpretative analysis of the data was carried out, supported by Content Analysis, in order to
learn about the mains concepts, ideas, gaps, trends and perspectives on the subject in question.
Four emerging categories were established, which are: Research Methodology, Participants,
Conceptualizations and Teaching. And from these, ten subcategories were elaborated namely:
Theoretical Research, Practical Research, Teaching Perception, Tracking, Psychopedagogical
Interventions, Conceptual Discussions, Inclusive Discourses, Cognitive Perceptions, Teaching
Strategies and Diagnostic Strategies. For the theoretical basics Kosc’s work was used. The
mapped publications are, for the most part, theoretical studies related to concepts and
definitions inherent to the disorder itself, cognitive and inclusive perceptions, and the analysis
of other scientific productions. Those of a practical nature refer to Field Research and Case
Studies. The investigations showed that, after individual psychopedagogical interventions,
students with this type of disorder showed advances in learning. The analysis showed that there
is a need for more research, mainly empirical, as well as on brain functioning, diagnostic
strategies and learning. Furthermore, the Developmental Dyscalculia can have consequences
on the individual’s personal and professional life, and studies from this perspective are still
incipient, requiring further in-depth and discernment. Thus, this State of the Art contributed to
understanding aspects peculiar to this topic and made it possible to indicate directions and
delimitations for future research.

Keywords: Developmental Dyscalculia; State of Art; Mathematics Education events.
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INTRODUCAO

Considero fundamental descrever minha trajetdria prévia, para tecer o caminho que me
levou ao interesse pelo tema. O meu primeiro contato com a escola deu-se muito cedo, ja que
minha primeira professora foi a minha mae. Moravamos no meio rural, e, antes mesmo de estar
matriculada, aprendi a ler e a escrever, pois sempre a acompanhava e realizava as atividades
designadas para os outros estudantes fazerem. A matéria de que mais gostava era Matematica,
que, cada vez mais, obteve minha atencéo.

Quando fiz o ensino médio, realizei o curso técnico em magistério, e as aulas sobre o
ensino dessa disciplina fascinavam-me. No ano em que terminei o curso, fiz o concurso publico
municipal para a Prefeitura de Silvania e comecei a lecionar Matemética no Ensino
Fundamental Il, no meio rural. No mesmo ano, mudamo-nos para o Assentamento Sao
Sebastido da Garganta, regido proxima a escola na qual trabalhei. Entdo, motivada pelos
impasses diarios de sala de aula, queria aprender mais sobre essa ciéncia e sobre o0 seu ensino.
Descobri que queria fazer licenciatura nessa area, mas isso ndo foi possivel a época. A prefeitura
possibilitou-me o acesso ao ensino superior por meio da licenciatura parcelada, em Pedagogia,
na Universidade Estadual de Goiads. Fui aprovada, e esse curso propiciou-me novas
aprendizagens e perspectivas.

Em seguida, casei-me, mudei-me para Silvania e trabalhei no Ensino Fundamental 1.
Lecionava outros componentes curriculares além de Matematica, mas, essa continuava a fazer
parte do meu quotidiano e percebi que nem todos os estudantes conseguiam aprendé-la. Ento,
comecei a estudar mais sobre o assunto, fiz a segunda graduacdo em Matematica e a Pos-
Graduacao em Ensino da Matematica. Trabalhei em sala de aula, por 9 anos e passei a atuar na
coordenacao pedagogica, por mais 10 anos. Desde entdo, sou coordenadora do Departamento
Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacdo de Silvania, Goias. Entendi que a
problematica das dificuldades em Matematica perpassava a minha sala de aula, abrange
estudantes ndo s6 no municipio em que atuo, mas também em varios lugares. Assim, comeceli
a buscar informacdes sobre essa perspectiva e deparei-me com a Discalculia. Comprei livros
sobre o0 assunto e percebi que era necessario mais aprofundamento, entéo resolvi procurar um

programa de pos-graduagdo stricto sensu que pudesse auxiliar o meu entendimento. Fui
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aprovada no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica, da
Universidade Federal de Goias (PPGECM-UFG). Depois de conversas com a orientadora,
iniciamos este estudo.

Assim, esta pesquisa surge, no intuito de elucidar algumas particularidades e vertentes
sobre a Discalculia do Desenvolvimento (DD), um distarbio estrutural das habilidades
matematicas. Esse termo foi descrito primeiramente por Kosc (1974) e depois referenciado por
outros autores (Alvareza; Brotons, 2018; Butterworth; Varma; Laurillard, 2011; Garcia, 1998).
Essa expressdo ndo foi utilizada no titulo deste trabalho no intuito de facilitar a busca por outros
pesquisadores aos bancos de dados, que possivelmente utilizardo somente a palavra discalculia.

Para principiar as discussdes, destaco o carater essencial do conhecimento matematico
no desenvolvimento individual e social do ser humano, considerando sua utilizacdo a cada
instante, como apoio a outras areas de conhecimento ou como forma de desenvolver habilidades
de pensamento. No entanto, a aquisicdo desse conhecimento ndo € um processo simples para
muitas pessoas, 0 que me instiga pela busca do discernimento em torno dessa problematica.

Ao verificar os resultados mais recentes do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA), aplicado pela Organizagao para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) a cada trés anos, em varios paises do mundo, evidencia-se o baixo indice de
rendimento de aprendizagem principalmente em Matematica, no Brasil. Esse alcancou 384
pontos diante da meédia, que é de 489 pontos. Dos 79 paises participantes em 2018, a faixa do
ranking brasileiro é entre as posi¢cdes 69 e 72, nesse componente curricular (INEP/MEC, 2020).

Esse resultado faz-me refletir sobre suas possiveis justificativas e sobre o porqué de
estudantes apresentarem dificuldades nas aulas de Matematica. Seu ensino envolve desafios
que podem ir além do discernimento dos porqués das dificuldades e podem perpassar por
questdes metodologicas, curriculares, avaliativas, emocionais, cognitivas, legislativas,
instrucionais, entre outras.

Instigada pelo desafio de conhecer o que ja foi construido e pelo anseio de compreensdo
das concepcBes abordadas, das discordancias, das interseccdes, das tendéncias e das
contribui¢des, tenho como questdo investigativa: 0 que divulgam as pesquisas sobre DD em
eventos de Educacdo Matematica, nos anos de 2006 a 2021? Nessa perspectiva, com o intuito
de apresentar um panorama das publicacdes cientificas sobre o assunto, o objetivo geral é:
mapear e analisar pesquisas referentes @ DD em eventos nacionais e internacionais de Educacao
Matematica, nos anos de 2006 a 2021. Nesse sentido, 0s objetivos especificos sao:

1. Compreender os principais conceitos, ideias, lacunas, tendéncias e perspectivas sobre a

tematica investigada;
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2. Investigar se os estudos apresentam resultados de pesquisa que colaboram para uma

praxis pedagogica inclusiva em relacdo aos estudantes com DD.

Desses intuitos, surgiu a hipotese: pressupde-se que seriam encontrados varios trabalhos
sobre a temética, com perspectivas de um ensino inclusivo e aprendizagem qualitativa para os
estudantes com DD. Segundo Alvarenga (2013), as hipdteses sdo afirmagdes temporarias que
objetivam responder a questdo da pesquisa, mas que podem ser refutadas ou confirmadas com
o0 desdobramento da investigacao.

Este estudo é fundamentado tedrico-metodologicamente na pesquisa do tipo Estado da
Arte e amparado na concepcao de Ferreira (2002) e Nobrega-Therrien e Therrien (2004). Essa
modalidade de exploracéo difere-se de outras que fazem somente o levantamento bibliogréafico,
pois tem fundamental importancia para a realizacdo de futuras pesquisas, ao permitir o
aprofundamento acerca da tematica investigada, por sua abrangéncia, o que possibilita a
compreensdo do estagio do conhecimento produzido, propiciando facilidades para o trabalho
de outros pesquisadores. Para o exame dos dados, foi utilizada a analise de conteudo, técnica
propagada por Laurence Bardin (2016).

O mapeamento foi realizado em congressos e seminarios de Educacdo Matematica que
divulgam producdes cientificas, no meio tanto nacional quanto internacional, por sua amplitude
e alcance, devido a quantidade de pesquisadores, professores e interessados no tema que
participam. Os trabalhos divulgados em congressos tém maior propagacdo em relacdo a revistas
ou periddicos, pois, ao desenvolver uma tese ou uma dissertacédo, subtende-se que ha interesse
em realizar a divulgacdo nesse tipo de evento. Além disso, ndo somente os pesquisadores
participam desses encontros, mas também professores que atuam desde a educacédo basica até
a superior. Assim, é possivel que, nesses encontros, sejam apresentados trabalhos de interesses
de todos os envolvidos no &mbito educacional.

A principio, o mapeamento seria realizado somente em dois congressos, 0 Encontro
Nacional de Educacdo Matemética (ENEM) e o Seminéario Internacional de Pesquisa em
Educacdo Matemética (SIPEM), por serem os de maior abrangéncia. No entanto, pela pequena
quantidade de trabalhos encontrados, foi necessaria a extensdo a outros eventos cientificos,
como o Encontro Nacional de Educacdo Matematica Inclusiva (ENEMI), Encontro Brasileiro
de Estudantes de Pés-Graduacdo em Educacdo Matematica (EBRAPEM), Congresso
Internacional de Ensino da Matematica (CIEM), Reunién latino-americana de Matematica
Educativa (RELME) e da Associacdo Nacional de Pos-Graduacgdo e Pesquisa em Educacéo
(ANPED).
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Para melhor compreensdo e exploracéo, este texto é constituido de trés capitulos. No
primeiro, sdo feitas elucidacbes conceituais sobre DD e termos usualmente utilizados como se
fossem similares, como dificuldades e transtornos, aléem de discussdes a respeito de sua
causalidade e diagndstico. Ademais, ha consideracOes acerca desse transtorno, no que concerne
a legislacdo brasileira, consoante o panorama da inclusdo escolar. No segundo capitulo, hé a
fundamentacdo tedrica sobre a metodologia de pesquisa que compreende o Estado da Arte e a
Analise de Contetido. Em seguida, evidencia-se o percurso metodoldgico da pesquisa, Como 0S
descritores, 0s eventos pesquisados e a constituicdo do corpus. No terceiro capitulo, ha as
discussdes sobre a exploragéo, os resultados e a analise dos dados inventariados, realizados sob
a vertente descritiva e interpretativa.

Destarte, considerando a relevancia dos saberes matematicos no protagonismo
intelectual e social, esta investigacdo pode contribuir para o entendimento sobre a tematica, se
é debatida pelos pesquisadores, quais pesquisadores, o que tem sido discutido, se existem
lacunas nessa producdo, quais sao as perspectivas, quais areas demonstram preocupa¢do com

esse tema, entre outros aspectos, compreendidos no recorte temporal previsto.
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DISCALCULIA DO DESENVOLVIMENTO: UM TRANSTORNO DE
APRENDIZAGEM EM MATEMATICA

O objetivo deste capitulo é elucidar os conceitos pertinentes a DD, um transtorno de
aprendizagem relacionado a aquisicdo de conhecimentos l6gico-matematicos. Para tanto,
apresentam-se consideracGes fundamentadas em tedricos e discussdes acerca de definicbes, das
suas causas e de seu diagndstico. Além disso, faz-se um breve panorama das legislagdes
relacionadas a inclusdo, evidenciando que os problemas na aprendizagem matematica
perpassam as dificuldades com nimeros e integram uma sucessdao maior de desafios que
surgiram ao longo do desenvolvimento da humanidade, permeada culturalmente por crencas e
preconceitos socialmente construidos e que, ainda hoje, sdo campo de debates ideoldgicos. Esse
fato remete-nos a importancia de compreender onde os estudantes com DD estéo situados diante

dos marcos legais vigentes em nosso pais.

1.1 Consideragdes iniciais: Matematica, transtornos e dificuldades

A Matematica é uma ciéncia que esta presente na maioria das situagdes vivenciadas
diariamente e surgiu com o objetivo de solucionar problemas do cotidiano. Para D’ Ambrosio
(2011, p.22), “o que chamamos de matematica é uma resposta a busca de sobrevivéncia e de
transcendéncia, acumulada e transmitida ao longo de geracGes, desde a pré-historia”. Se nos
guestionarmos sobre 0 seu porqué ou para que serve, a resposta poderia mudar de acordo com
a necessidade de cada época, pessoa ou lugar. No entanto, é mister afirmar que ela colabora
com o desenvolvimento cognitivo das criancas, € de fundamental importancia como apoio a
outras areas de conhecimento, contribui para a compreensdo e a resolucéo de situacoes diarias

e auxilia o desenvolvimento de habilidades de pensamento. De acordo com Machado (2013):
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Em todos os lugares do mundo, independentemente de ragas, credos ou sistemas
politicos, desde os primeiros anos da escolaridade, a Matematica faz parte dos
curriculos da escola basica como uma disciplina fundamental. Constitui, juntamente
com a Lingua Materna, um sistema de expressao e de compreenséao da realidade, em
seus aspectos, o que inclui as dimensdes lidica e estética. [...] Parece haver um
consenso com relacdo ao fato de que seu ensino é indispensavel, e sem ele é como se
a alfabetizacéo ndo se tivesse completado (p. 9).

Apesar do fascinio e da grande relevancia, alguns consideram a Matematica dificil, o
que pode torna-la uma tribulacéo. Isso é percebido na sala de aula, onde muitos estudantes ndo
conseguem obter bom desempenho nessa disciplina e acham que ela ndo tem importancia, por

isso consideram seu estudo desnecessario. Santos (2017) corrobora essas ideias, ao afirmar que:

As dificuldades em Matematica foram tratadas durante vérias décadas como algo
natural. Afinal, dizem que essa disciplina é algo complicado mesmo. Muitas pessoas
passaram (e ainda passam) a infancia angustiada antes das provas escolares, esperando
pelo pior, ou tendo como objetivo apenas alcancar a média para evitar recuperacoes e
reprovagdes (p. 27).

Sob essa perspectiva, é importante analisar o que acontece, pois pode haver causas
diversas para as dificuldades. Existem varios fatores que provavelmente interferem para que o
estudante ndo consiga se apropriar do conhecimento légico-matematico e que podem levar ao
insucesso na Matematica, quais sejam extrinsecos ou intrinsecos ao individuo, com
possibilidades de serem de origem pedagdgica, social, bioldgica ou neuroldgica.

H& uma diversidade de termos utilizados, muitas vezes, de forma inadequada, para
designar as inabilidades matematicas. E necessario compreender a que se referem, quais s3o
suas causas, caracteristicas e como intervir, garantindo um ensino de qualidade. E possivel se
tratar de Discalculia do Desenvolvimento (DD), que segundo Kosc (1974), é um disturbio das
habilidades matematicas. Essa se difere de dificuldades transitdrias advindas por exemplo de:
pratica pedagdgica inadequada, situacdes emocionais e afetivas, como ansiedade, nervosismo,
problemas familiares, desmotivacdo, ou mesmo algum tipo de deficiéncia. Entretanto,
conforme Santos (2017, p.45) se “uma crianca que de fato tenha DD - que € uma condicéo
intrinseca que produz prejuizos significativos em numerosidade - podera ter um desempenho
ainda mais baixo em decorréncia de fatores ambientais desfavoraveis (extrinsecos) a
aprendizagem escolar”.

Além disso, é preciso considerar os estilos de aprendizagem da crianga, pois cada uma

é Unica e tem seu modo de ser e de aprender. Essas dificuldades podem ser percebidas em varias
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situacOes cotidianas de sala de aula, nas quais h& possibilidade de serem apresentadas por
estudantes em relacdo a saber contar, realizar operacGes aritméticas, interpretar, resolver
situacdes-problema, entre outras atividades.

Outra terminologia utilizada é Transtorno de Aprendizagem (TA), o qual é definido por
Relvas (2015, p.53) como “uma inabilidade especifica, como de leitura, escrita ou matematica,
em individuos que apresentam resultados significativamente abaixo do esperado para seu nivel
de desenvolvimento, escolaridade e capacidade intelectual”. Os TAs podem ser a disgrafial, a
DD, a dislexia?, a dispraxia®, o Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH)?,
entre outros. Assim, a DD é considerada um TA por alguns autores (DSM-V, 2014; Haase et
al., 2014; Relvas, 2015). As diversas causas de dificuldades matematicas podem ser

visualizadas no mapa conceitual na figura 1, abaixo.

Figura 1: Classificacdo das causas de dificuldades matematicas

Disturbio Primario B 2
~como

—\gcomo-{ N&o neurolégica | Ppodem ser Neurolégica |—causada por [Discalculia do Desenvolvimento]

(Dismrbio secundério]

-
(Ansiedade para Mateméticaj Deficiéncia intelectual
Epilepsia

Sindrome de Turner como
Sindrome fetal alcéolica [4—
Baixo peso
TDAH
Dislexia
Disfasia
Outros

Fatores escolares

.

Fonte: Elaboracéo da autora baseado em Bastos, 2016.

Assim, compreende-se que existem varios fatores que interferem no desempenho em
Matematica, relacionados a questées neuroldgicas ou ndo. E possivel haver questdes afetivo-
emocionais, pedagoOgicas e problemas bioldgicos referentes as deficiéncias fisicas ou

neuroldgicas que gerem incapacidades ou inabilidades na aprendizagem.

! Disgrafia “é¢ uma Dificuldade de Aprendizagem Especifica (DAE) menos conhecida que afeta a escrita & méo e
a conversao de pensamentos em palavras escritas (Hudson, 2019, p. 70)”.

2 Dislexia “é uma dificuldade na aquisi¢do da linguagem (Olivier, 2018, p. 470)”. Para Hudson (2019), “individuos
com dislexia tém dificuldade com a linguagem escrita e, por isso, tém problemas de leitura, escrita e ortografia (p.
26)”.

% Dispraxia: “individuos com dispraxia tém dificuldade de coordenagéo e movimento muscular, [...] as habilidades
de funcao executiva também sdo afetadas pela dispraxia, 0 que resulta em problemas de organizagdo, meméria de
curto prazo, planejamento e interagdo social (Hudson, 2019, p. 82)”.

* TDAH “é uma sindrome neurocomportamental com sintomas classificados em trés categorias: desatengdo,
hiperatividade e impulsividade (Rotta, 2016, p. 276)”.
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Para Santos (2017, p.36), “dificuldades para escrever ou realizar atividades de
matematica sdo muito frequentes e se expressam de variadas formas, sobretudo, nos primeiros
anos escolares, podendo ser leves ou graves, transitorias ou permanentes”. Tais dificuldades
podem ser chamadas de disfungdes da numerosidade.

Entre os fatores que interferem na aprendizagem da Matematica, existem o0s
relacionados a areas de dificuldade, como menciona Gémez e Teran (2009). Para essas autoras,
as dificuldades referentes as habilidades espaciais, a perseveranca, a linguagem, ao raciocinio
abstrato, a memdria, ao processamento perceptivo e aos problemas emocionais sdo capazes de
interferir na aprendizagem insatisfatoriamente. Assim, distdrbios de memoria auditiva, de
leitura e de escrita podem prejudicar o aprendizado matematico. Portanto, a crianca pode,
inicialmente, ndo apresentar dificuldades na aprendizagem especifica dessa ciéncia, mas, como
ha auséncia de outras habilidades, consequentemente, é possivel que adversidades se
manifestem, como, por exemplo, as relacionadas a medir, estimar, resolver problemas e
operac0es, entre outras.

Nessa perspectiva, Relvas (2015, p.52-53) considera que “as dificuldades de
aprendizagem ndo estdo ligadas apenas aos sistemas biolégicos cerebrais, mas podem ser
causadas por problemas passageiros, como, por exemplo, um contetido escolar, que nem sempre
oferece a criangca condigdes adequadas para 0 sucesso”. Pode ser ocasionada pela falta de
motivacdo, baixa autoestima, problemas psicoldgicos e, ou comportamentais. Além disso, a
expressao transtornos de aprendizagem deve ser utilizada para dificuldades primarias ou
especificas nas alteracfes do Sistema Nervoso Central.

Entre os TAs que dificultam ou inabilitam o aprendizado em Matematica, ha a acalculia
e a DD, que apresenta caracteristicas diversas a serem discutidas no item 1.2. Conforme Kosc
(1974), a acalculia é uma falha total da habilidade matematica. Esse autor define ainda a
Oligocalculia e a Paracalculia, que sdo a diminuicdo de todas as habilidades matematicas
parciais e distdrbio peculiar das habilidades matematicas em individuos com doencas mentais,
respectivamente.

Santos (2017, p.39), destaca que a ‘“acalculia contém uma etiologia facilmente
identificavel, uma vez que, necessariamente, decorre de lesdes encefalicas”. Essa autora diz

que:

A palavra acalculia deriva do grego e do latim e corresponde, de maneira simplificada,
a inabilidade para calcular. Representa um sintoma que pode ser observado em
inimeras condicdes clinicas — por exemplo, traumatismo cranioencefalicos, epilepsia,
acidente vascular, entre outras — e relacionado a diferentes causa e graus de
acometimento e progressao (Santos, 2017, p.37-38).



24

Provavelmente, ocorre em qualquer idade, mesmo depois que o individuo tenha
aprendido varios conceitos matematicos, caso haja a lesdo ocasionada por um acidente, por
exemplo, em que a parte do cérebro responsavel por operar matematicamente® fique
prejudicada, perdendo a capacidade de lidar com ndmeros e com situa¢des l6gico-matematicas
para o restante da vida. Por sua vez, Bernardi (2014, p.17) observa que “as acalculias sao
alteracdes intrinsecas ao ser humano, causadas por disfuncdo no Sistema Nervoso Central.
Portanto, manifestam-se apos lesdo cerebral, ocorrendo posteriormente a aquisi¢do da funcgéo,
ou seja, quando as habilidades cognitivas j& se haviam consolidado”.

A acalculia é decorrente de uma lesdo que interfere no desenvolvimento do processo
I6gico-matematico e pode gerar uma incapacidade de aprendizagem desde a habilidade para
reconhecer numeros até a dificuldade de opera-los. Assim, havia aprendizagem matematicas,
ja estava consolidada ou estava em processo, €, em razdo de uma lesdo, como um acidente
vascular cerebral, doencas, como meningite, encefalite, ou um traumatismo cranioencefélico, o
individuo pode perder ou ficar em déficit de habilidades matematicas. Isso possivelmente
interfere na execucdo das operacdes aritméticas, na disposicdo espacial dos nimeros ou na

forma de representa-los.

1.2 Discalculia do Desenvolvimento: conceitualizacdo e diagndstico

Na sala de aula, deparamos com estudantes com dificuldades na aprendizagem,
principalmente em Matemética, o que pode ser decorrente de DD?, que, de acordo com Alvareza
e Brotons (2018), é um dos problemas de aprendizagem que mais afetam a aquisicdo do
conhecimento e mais interferem no rendimento escolar. Estudos realizados mundialmente, néo
somente em escolas, estimam que esse transtorno tem prevaléncia de 3% a 6% (Kosc, 1974;
Price; Ansari, 2013) em individuos, considerando, assim, grande nimero de estudantes nédo
funcionais l6gico-matematicamente (Hudson, 2019; Shalev, 2004).

Para Bastos (2006), os primeiros apontamentos em relacéo a esse disturbio sdo datados
em 1908, quando Lewandowsky e Stadelman (1927) descrevem um paciente com déficit em

adicdo e subtracdo. Por sua vez, Gerstmann (1957) relata uma sindrome com sintomas de

® Sobre neurociéncia cognitiva e matematica, cf. Alvarenga, 2020.

¢ A palavra discalculia tem origem greco-latina, pois sua etimologia compreende o prefixo grego dis, que significa
dificuldade, enfraquecimento, privacéo, auséncia ou disturbio, seguido do radical latino calcullus ou célculo, ou
seja, dificuldade de calcular (Houaiss; Villar, 2001).
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anomia’ para dedos, desorientacio de direita e esquerda, disgrafia e discalculia. Cohn (1968)
descreve o primeiro modelo para desordem em célculos.

Em contrapartida, um dos estudos pioneiros, foi realizado por Kosc em 1974, na
Bratislava, e, a partir dai, foram desenvolvidos outros apontamentos sobre essa tematica, em
paises, como Estados Unidos, Inglaterra, Alemanha, Suica e Israel. O termo DD foi

referenciado por Kosc (1974) pioneiramente e por ele definido como:

Developmental dyscalculia is a structural disorder of mathematical abilities which has
its origin in a genetic or congenital disorder of those parts of the brain that are the
direct anatomico-physiological substrate of the maturation of the mathematical
abilities adequate to age, without a simultaneous disorder of general mental functions®
(Kosc, 1974, p. 165).

Conforme essa definigdo de Kosc (1974), compreende-se que a DD se caracteriza por
inabilidades matemaéticas percebidas no individuo, considerando aspectos maturacionais
inerentes a idade, mas que ndo comprometem outras funcdes mentais. O individuo acometido
pode ndo apresentar nenhum atraso neuropsicolégico ou déficit intelectual, no entanto ha o
rendimento abaixo do esperado em Matematica. Pode apresentar bom desenvolvimento
verbalmente e em trabalhos escritos, por exemplo, mas, em atividades que envolvam nimeros
e calculos, ha possibilidade de mostrar-se inseguro e alheio. Vignola (2015, p.25) observa que
0 transtorno “nao tem relacdo com coeficiente de inteligéncia, e muitos dos meus alunos nos
quais diagnostiquei discalculia tinham uma performance muito acima da média na area de
humanas”.

No Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), (American
Psychiatric Association, 2014, p.67), a DD € considerada um Transtorno Especifico da
Aprendizagem e definida como “um termo alternativo usado em referéncia a um padrdo de
dificuldades caracterizado por problemas no processamento de informagfes numéricas,
aprendizagem de fatos aritméticos e realizacdo de célculos precisos ou fluentes”. Geralmente
manifesta-se nos anos iniciais do Ensino Fundamental, momento em que se inicia a
escolarizacdo formal, e se evidencia por dificuldades persistentes, ndo passageiras mediante
desempenho académico inferior para a idade. Além disso, pode ser classificada, de acordo com

sua gravidade, em:

" Desorganizacao; incapacidade de nomear ou recordar os nomes dos objetos (Houaiss; Villar, 2001).

8 «“A Discalculia do Desenvolvimento ¢ uma disfungio estrutural das habilidades matematicas que tem sua origem
em um distdrbio genético ou congénito das partes do cérebro que sdo o substrato anatomofisioldgico direcionado
ao amadurecimento de habilidades matematicas adequadas a idade sem um disturbio das fungdes mentais gerais”
(Kosc, 1974, p. 165, traducéo nossa).
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Leve: alguma dificuldade em aprender habilidades em um ou dois dominios
académicos, mas com gravidade suficientemente leve que permita ao individuo ser
capaz de compensar ou funcionar bem quando lhe s8o propiciados adaptacfes ou
servicos de apoio adequados, especialmente durante os anos escolares.

Moderada: dificuldades acentuadas em aprender habilidades em um ou mais
dominios académicos, de modo que é improvavel que o individuo se torne proficiente
sem alguns intervalos de ensino intensivo e especializado durante os anos escolares.
Algumas adaptacdes ou servicos de apoio por pelo menos parte do dia na escola, no
trabalho ou em casa podem ser necessarios para completar as atividades de forma
precisa e eficiente.

Grave: dificuldades graves em aprender habilidades afetando véarios dominios
académicos, de modo que é improvavel que o individuo aprenda essas habilidades
sem um ensino individualizado e especializado continuo durante a maior parte dos
anos escolares. Mesmo com um conjunto de adaptacfes ou servigos de apoio
adequados em casa, nha escola ou no trabalho, o individuo pode ndo ser capaz de
completar todas as atividades de forma eficiente (DSM V, 2014, p. 67-68).

Os dominios tratados nessa citacdo compreendem: senso numérico, memorizacdo de
fatos aritméticos, precisdo ou fluéncia de calculo e precisdo no raciocinio matematico. (DSM-
V, 2014). As dificuldades persistentes nesses dominios também sdo descritas na Classificacdo
Internacional de Doencas (CID-11, 2022), em sua mais nova versdo, como Transtorno de
Aprendizagem do Desenvolvimento com Comprometimento em Matematica. Abrange
inabilidades matematicas abaixo do esperado, considerando a idade cronolégica do individuo
e, ou o desenvolvimento intelectual, o que acarreta em danos significativos tanto
academicamente quanto profissionalmente. Portanto, a DD ndo é gerada por
comprometimentos intelectuais, sensoriais ou déeficits no processo de educacdo formal (CID-
11, 2022; DSM-V, 2014).

Para Kaufmann et al., (2013), o aparecimento da DD isoladamente € menos comum e é
nomeado pelo consenso internacional como DD primaria, ou quando é concomitante a outros
déficits ou transtornos, como, por exemplo, a dislexia, € nomeada por DD secundaria.

Nesse sentido, ha possibilidade de a DD aparecer de forma isolada ou combinada com
0 TDAH e a dislexia (Butterworth; Varma; Laurillard, 2011; Shalev, 2004) ou manifestar-se
juntamente com outros TAs, como o de leitura ou o de expressao escrita (Ciasca, 2003). Assim,
concomitante a DD, também é provavel a existéncia da dislexia, da dispraxia ou de outras
dificuldades ou disturbios. Farrel (2008, p.89) afirma que, “na discalculia, as caracteristicas
incluem problemas com conceitos e operagfes matematicas [...]. Certas dificuldades associadas
sdo consideradas gerais, e algumas tendem a estar relacionadas a aspectos da dislexia e da

dispraxia”. Por sua vez, Olivier (2018, p.90), em referéncia a esse transtorno, observa que “é
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um problema de aprendizado independente, mas que € possivel estar associado conjuntamente
a dislexia”.
A DD foi classificada por Kosc (1974) em seis tipos, 0s quais podem manifestar-se

isoladamente, sob diferentes combinag¢des ou conjuntamente a outros TA (cf. quadro 1).

Quadro 1: Classificagdo dos tipos de DD

Tipos de Definicdo Exemplos
Discalculia

Dificuldades em  designar | Embora sejam capazes de ler ou escrever o nimero
verbalmente termos e relagBes | ditado, os individuos ndo conseguem nomear a
matematicas, como nomear | quantidade apresentada ou o valor de nimeros
quantidades, nimeros de coisas, | escritos.

digitos, simbolos.
Dificuldades para enumerar, | Ao fazer uma comparagéo de varetas, por exemplo,

Discalculia comparar, manipular objetos | o individuo ndo distingue maior ou menor.

practogndstica | reais ou ilustrados (dedos, bolas,
cubos, bastdes etc.).

Discalculia
verbal

Na forma mais grave, o individuo ndo consegue ler
digitos isolados e operacBes simples (+, —, X etc.).
Na forma menos grave, ndo consegue ler nimeros
de varios digitos, especialmente com mais de um
zero no meio. Troca digitos parecidos, como 3 e 8,
6 e 9 e vice-versa. NUmeros de dois digitos podem
ser lidos como reverso (12 como 21).
Geralmente, ocorre onde ha disgrafia e dislexia com
letras. O individuo ndo é capaz de escrever nimeros
Discalculia Dificuldades na escrita de | ditados ou copia-los. Na forma menos grave, pode
grafica simbolos matematicos. escrever os elementos separados (ou seja, 1.284,
como 1.000, 200, 80, 4 ou 1.000, 200, 84. Pode
escrever “oito” em vez de 8.
Dificuldades em fazer operacdes | Em casos mais graves, a pessoa ndo é capaz de
Discalculia mentais e compreender | calcular mentalmente a mais facil das somas. Pode
ideogndstica | conceitos matematicos. saber que 9 corresponde a “nove”, mas ndo sabe que
9 é um a menos que 10.
Pode haver intercdmbio das operagdes: o individuo
Discalculia Dificuldades na execucdo de | faz adicdo em vez de multiplicacdo, por exemplo.
operacional | operagdes e célculos numéricos. | Tem preferéncia por calculos escritos de somas ou
contagem nos dedos.
Fonte: Elaboracéo da autora com fundamentagdo em Kosc (1974).

Discalculia Dificuldades na leitura de
léxica simbolos matematicos.

Assim, esse transtorno interfere em algumas areas especificas da aprendizagem em
Matematica, como a dificuldade relacionada ao conceito e a compreensdo de ndmero e a
posicdo que ele ocupa, a compreensdo do raciocinio envolvido na operacdo matematica ou a
escrita do numero. O individuo pode conseguir calcular, mas ndo consegue escrever o nimero,
entdo registra-o em forma de bolinhas, por exemplo.

Ademais, € provavel que os estudantes com DD apresentem dificuldades na
compreensdo do valor numérico e na correspondéncia entre 0 nimero e o simbolo, na

organizacao espacial dos nimeros para a realizacdo da operacdo, no movimento dos numeros
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para o local adequado & realizacéo dos calculos, podendo ndo reconhecer os sinais operacionais.
E possivel que apresentem dificuldades em: seguir instruc@es; resolver calculos simples do
cotidiano em situacGes que envolvam dinheiro, como dar o troco, por exemplo; lidar com
quantidade, tamanho, volume, tempo, simbolos, horas, representacdo grafica, memoria a curto

prazo; entre outras. Nessa perspectiva, Farrel (2008) acrescenta:

Entre as dificuldades caracteristicas da discalculia, estdo dificuldade em realizar
célculos simples, como adigdo; dificuldade em saber como responder os problemas
matematicos; substituir um nimero por outro; inverter nimeros (por exemplo, 2 por
5); alinhar mal os simbolos, por exemplo, ao usar um ponto decimal; nomear, ler e
escrever incorretamente simbolos matematicos (p. 74).

Segundo Hudson (2019), é possivel que o professor note indicios comumente
manifestos por estudantes com esse transtorno, como, por exemplo: a falta da compreenséo
intuitiva dos nimeros; a auséncia da habilidade de reconhecer padrdes numéricos sobre quantos
itens existem em um grupo; a dificuldade na estimacéo de resultados; o calculo com os dedos;
a inseguranga nas respostas matematicas; a confusdo de simbolos; as dificuldades com
operacdes bésicas, sistema monetario, graficos, tempo, arredondamento de nimeros para cima
ou para baixo; entre outros. Esses fatores ndo sdo determinantes, mas podem possibilitar a
indicac@o de caminhos para o diagndstico correto. O professor deve ficar atento quanto a esses
aspectos, no intuito de intervir de forma adequada e fazer os encaminhamentos necessarios para
que haja melhor aprendizagem das habilidades matematicas.

Destarte, ndo existe um quadro sintomatico unico, especifico, para definir as
caracteristicas de um individuo com DD. Existem caracteristicas que eles possivelmente
apresentem ou ndo, uma ou varias, dependendo de cada caso particular.

Para diagnosticar esse tipo de transtorno, é importante realizar os testes® apds o inicio
da educacdo formal, pois é necessario maior contato com 0s nimeros. Essa € uma atribuicéo
especifica dos especialistas da area médica. Para Vignola (2015, p.25), “quanto ao diagndstico,
ele deve estar de acordo com a idade da crianca e a aprendizagem que ela teve na escola até

aquele momento”. Bernardi (2014) observa que:

® “Nenhuma fonte tinica de dados é suficiente para o diagnostico de transtorno especifico da aprendizagem. Ao
contrdrio, o diagnostico é clinico e baseia-se na sintese da histéria médica, de desenvolvimento, educacional e
familiar do individuo; na historia da dificuldade de aprendizagem, incluindo sua manifestacdo atual e prévia; no
impacto da dificuldade de aprendizagem no funcionamento académico, profissional ou social; em relatorios
escolares prévios ou atuais; em portfélios de trabalhos que demandem habilidades académicas; em avaliacdes de
base curricular; e em escores prévios e atuais resultantes de testes individuais padronizados de desempenho
académico” (DSM-V, 2014, p.70).
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A ocorréncia de alguns distrbios de carater maturacional em determinadas estruturas
do cérebro durante o desenvolvimento infantil podera ser percebida somente quando
a crianga entrar na escola e manifestar essa caréncia de suas condi¢des internas para
a aprendizagem. Especificamente, quando alunos de séries iniciais em processo de
construgdo das no¢Bes matematicas apresentarem um desempenho aritmético abaixo
do esperado para sua idade, podem ser caracterizados como estudantes discalclicos'®

(p. 26).

Dessa forma, para que ndo haja erros no diagndstico, é importante realizar uma
avaliacdo detalhada, profunda e descartar outros fatores que poderiam prejudicar o
desenvolvimento I6gico-matematico, como, por exemplo, dificuldades de aprendizagem em
Matematica, deficiéncias, fatores psicoldgicos, emocionais e pedagdgicos. O DSM-V (2014,
p.68) orienta que: “evidéncias de dificuldades persistentes de aprendizagem podem ser
detectadas em relatdrios escolares cumulativos, portfélios de crianca avaliados, medidas
baseadas no curriculo ou entrevista clinica”. Descreve ainda que 0 diagndstico desse tipo de
transtorno s pode ser realizado “ap6s o inicio da educa¢do formal, mas a partir dai, pode ser
diagnosticado em qualquer momento em criancas, adolescentes e adultos, desde que haja
evidéncia de inicio durante os anos de escolarizagdo formal” (DSM-V, 2014, p.70).

Assim, € preciso estar atento, no sentido de acompanhar de perto o individuo, propiciar
momentos de interacdo e autonomia para que ele possa superar obstaculos, sem que haja
comprometimento da sua autoestima e, consequentemente, de sua aprendizagem, Cujo processo
é resultante da interacdo do nosso sistema sensorial, nervoso e cerebral com o meio ambiente,
ou seja, tem bases cerebrais, € integral e essencial para a sobrevivéncia humana, sendo

indiscutivel a importancia do cérebro para que a aprendizagem ocorra.

1.3 Fatores causais

Com o desenvolvimento das Neurociéncias, percebe-se quais estruturas cerebrais e
quais funcgdes corticais sdo utilizadas como interfaces na aprendizagem. Ha autores que
propdem modelos neurocognitivos para o processamento matematico (McCloskey; Caramazza;
Basili, 1985), e 0 modelo do triplo cédigo (Dehaene; Cohen, 1996), nos quais, “as observagdes
neuropsicoldgicas estdo associadas com 0s circuitos anatdémicos para cada funcdo” (Bastos,
2016, p. 177). Também de acordo com Bastos (2016), por meio das evidéncias genéticas,

10 Segundo Santos (2017, p. 58), esse termo é politicamente incorreto: “Nao convém dizer o (a) “discalculico (a)’
ou a crianga que ‘sofre discalculia’, pois trata-se de uma pessoa que possui uma complexidade de caracteristicas
biopsicossociais, e sua personalidade ndo se restringe a ter discalculia”.
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neurobiolégicas e epidemioldgicas, constata-se que a DD, assim como outros disturbios, tem

bases cerebrais, 0 que se contrapde a visao piagetiana:

Numa visdo piagetiana, as habilidades matematicas sdo “‘construidas” a partir de
fungdes cerebrais, como memoéria de curto e longo prazo, orientacdo espacial e
raciocinio. No entanto, os estudos atuais com testes ndo verbais e de neuroimagem
nos levam a crer que o ser humano nasce com areas cerebrais especificas para o
aprendizado da matematica, com habilidade inata para numerosidade, que é a fluéncia
e a flexibilidade com ndmeros, o sentido do significado dos nimeros, a habilidade
para realizar célculos mateméticos mentais, a capacidade de olhar para 0 mundo e
fazer comparagdes (Bastos, 2016, p. 178).

Com esses modelos neurocognitivos, é possivel avancar no entendimento sobre a DD,
caracterizando-a como um TA de base neuroldgica. Segundo Relvas (2015, p.70), “é causada
por uma falha neuroldgica que impede a compreensdo dos conceitos matematicos e sua
incorporacdo na vida cotidiana”.

Em contrapartida, ha controvérsias sobre suas causas, que, em sua maioria, sugerem ser
de origem genética, cerebral e ambiental (UNESCO, 2014). Para Haase et al., (2014, p.141) “a
etiologia da DD € provavelmente multifatorial, envolvendo altera¢cdes em multiplos genes que
interagem de forma complexa com o ambiente”. Estudos indicam que h& possibilidade de que
a DD seja transmitida por heranca familiar, pois existe um componente genético (Campos,
2014; Hudson, 2019; Pimentel; Lara, 2017). Nesse sentido, alguns autores referem-se a esse
distirbio como DD (Alvareza; Brotons, 2018; Butterworth; Varma; Laurillard, 2011; Garcia,
1998; Kosc, 1974), pois, segundo eles, ha um componente genético que interfere na aquisi¢do
de conceitos matematicos. De acordo com Pinheiro e Liblik (2016), essa informacdo
hereditaria, juntamente com a acdo de fatores ambientais, resulta no transtorno.

Nesse sentido, Vignola (2015, p.22), afirma que “a discalculia ¢ um disturbio especifico
de aprendizagem, geneticamente determinado, expressando uma disfungéo cerebral”. Ademais,
Smith e Strick (2007), observam que dificuldades na aprendizagem decorrentes de anatomia
cerebral incomum, padrdes desiguais de maturacédo cerebral e suscetibilidade a doengas que
afetam a funcdo cerebral podem ser herdadas, transmitidas geneticamente, e existe uma
incidéncia alta de problemas similares de aprendizagem entre pais, irmaos ou outros parentes
dos familiares de criancas com esses tipos de dificuldades. Desse modo, alguns genes familiares
propdem altos riscos de DD aos seus. Segundo Bastos (2016), disturbios genéticos, como
sindrome de Turner, sindrome do X fragil, sindrome de Williams-Beuren, sdo observados em

individuos com esse transtorno.
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Observa-se, por meio de anélise comparativa, que existem diferencas na estrutura do
cérebro em relacdo a massa cinzenta, espessura, volume, entre outros aspectos, de pessoas que
possuem ou ndo DD (Butterworth; Varma; Laurillard, 2011). Além disso, lesbes em algumas
areas especificas do cérebro, possivelmente causam comprometimento do processamento
numérico, ocasionando a discalculia adquirida (Pinheiro; Liblik, 2016) ou, como discutido
anteriormente, a acalculia. Assim, esse transtorno é resultado de alteracéo cerebral provocada
por fatores ambientais.

Nas Ultimas décadas, com o desenvolvimento das tecnologias, houve grande avango nas
pesquisas sobre TAs, principalmente em relagdo a DD, pois trata-se de um termo novo, sobre o
qual ha muitas indagacdes e poucas respostas. E possivel realizar exames, como a Ressonancia
Magnética Funcional (RMF), capaz de detectar variacdes no fluxo sanguineo, em decorréncia
das atividades neurais, 0 que pode contribuir para o diagnostico desse disturbio.

Existem controvérsias sobre quais areas cerebrais sdo mais afetadas em pessoas com
DD. Segundo Haase et al., (2011), estudos revelam que ha casos de comprometimento bilateral
da substancia branca no lobo parietal associado a insuficiéncia de desempenho em Matematica.
Entretanto, alguns mostram aumento, outros indicam diminui¢do ou auséncia de atividades na
regido do sulco intraparietal.

Para Bastos (2016), o hemisfério direito estaria ligado a inabilidade em quantificar os
numeros, e 0 esquerdo, em reconhecer e reproduzir simbolos e sequéncias. Ademais, ha reducéo
na memoria auditiva a curto prazo. Os estudos de O’Hare e colaboradores (1991) mostraram
déficits especificos para cada hemisfério lesionado, e Weintraub e Mesulan (1983) sugerem a
participacdo de ambos os hemisférios. Conforme Taya (2003), as areas terciarias do hemisfério
esquerdo, os lobos frontais, as areas secundarias occipitoparietais esquerdas e o lobo parietal

esquerdo sédo afetados pela DD. Na mesma perspectiva, Campos (2014) corrobora:

A regido cerebral usada para as habilidades matematicas € o lobo parietal nos dois
hemisférios, junto com diversas areas do cérebro, como o lobo occipital, a memoria
do trabalho, visual, espacial e outros. Alguns cientistas ainda acreditam que pode ser
associado com as lesdes ao supramarginal e giro angular na juncéo entre os temporais
e o lobo parietal do cortex cerebral (p. 22).

Desse modo, é importante salientar que as associa¢des reciprocas entre as diversas areas
corticais asseguram a integridade das nossas fun¢Ges mentais, possibilitando a execucao de
calculos e outras atividades relacionadas a Matematica e que qualquer alteracdo na atividade

cerebral é capaz de propiciar comprometimentos a aprendizagem, para a qual é necessario o
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envolvimento de varios mecanismos cognitivos ativados pelas areas corticais, as quais nao
funcionam isoladamente!!,

Relacionam-se também as causas da DDs os fatores ambientais, 0s quais geram
disfuncGes cerebrais, acarretando atrasos no desenvolvimento do cérebro. Smith e Strick (2007)
afirmam que interferéncias no desenvolvimento cerebral pré-natal sdo responsaveis por muitas
anormalidades que se associam a exposi¢do a substancias nocivas durante a gravidez, como o
alcool, por exemplo, além de desnutricdo, baixo peso e prematuridade, que indicam ser fatores
determinantes para a manifestagdo da DD. As autoras reiteram que:

A desnutricdo e a exposicdo a substancias quimicas téxicas (como o chumbo e os
pesticidas) também causam danos cerebrais, levando a problemas de aprendizagem.
[...] A exposicdo pré-natal a drogas (alcool, nicotina e alguns medicamentos
prescritos, bem como drogas de “rua”) esta claramente associada a uma variedade de

dificuldades de aprendizagem, incluindo atrasos cognitivos, déficits da atencao,
hiperatividade e problemas de memadria (Smith e Strick, 2007, p. 21-22).

Nesse sentido, ressalta-se a fundamental importancia do cuidado com a crianga mesmo
antes do nascimento, uma vez que, de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), “acriancga e 0 adolescente tém direito a vida e a sade mediante a efetivacdo de politicas
sociais publicas que permitam o nascimento e o desenvolvimento sadio e harmonioso em
condigdes dignas de existéncia” (art. 7°).

Haase et al., (2011) salientam que vérias desordens de aprendizagem da Matematica
ocorrem por multiplos efeitos genéticos, associados a influéncias ambientais, como a DD em
razdo da sindrome fetal alcodlica. Por sua vez, Gomez e Teran (2009, p.43) citam que “oS
progressos da neurociéncia demonstram que, fornecendo um ambiente estimulante e
apropriado, tanto criangcas como adultos sdo capazes de compensar (deslocar as fun¢des de uma
area para outra), quando uma area do cérebro ndo pode funcionar corretamente”.

Para realizar nova aprendizagem, todo o cérebro é acionado de forma sistémica, em
redes. Para aprender conceitos matematicos, é necessario proporcionar experiéncias diferentes
para o desenvolvimento de outras areas, bem como é preciso proporcionar atividades que véo
além da repeticdo e do decorar, pois esse tipo de treinamento motor fica arquivado na memoria,
a curto prazo e ndo contribui para a aprendizagem. Para que 0s conceitos estudados cheguem a
memoria, a longo prazo, garantindo a aquisicdo de conhecimentos, € necesséria a utilizagdo de
estratégias diversas, ja que, para aprender Matematica, é preciso fazer muitas interconexdes.

Segundo Ribeiro e Alvarenga (2022):

11 para mais informagdes, cf. Alvarenga, 2020.
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A aprendizagem matemdtica envolve varias &reas de ativagOes, e elas estdo
interconectadas, entdo ndo podemos despertar o interesse e a aten¢do de um estudante
com necessidades educacionais especiais somente com um tipo de atividade, com um
tipo de metodologia de ensino, em especial, a tradicional. Devemos propor acfes que
mobilizem varios sistemas sensoriais e motores, abordar 0 mesmo conteldo de
diversas maneiras, propor interagdes interpessoais” (p. 240).

Dessa forma, quando ha o estimulo necesséario, o cérebro consegue realizar novas
conexdes, compensando os déficits existentes, e, assim, é possivel contornar problemas, o que
é chamado de plasticidade cerebral. Para Gémez e Teran (2009, p.42), “o cérebro humano
realiza novas conexdes de acordo com as necessidades que enfrenta”. Nessa perspectiva, Relvas
(2015, p.107) observa que “os estimulos ambientais constituem a base neurobiologica da
individualidade do homem [...], as mudancas ambientais interferem na plasticidade cerebral e,
consequentemente, na aprendizagem”. Nesse sentido, para que a aprendizagem ocorra, as
conexdes cerebrais modificam-se, e 0 ambiente é capaz de interferir, de forma positiva ou
negativamente, nessas conexdes, contribuindo para melhorar ou piorar o desenvolvimento do

individuo com DD.

1.4 Discalculia do Desenvolvimento: o transtorno esquecido pelas leis brasileiras

O objetivo desta sessdo é situar a DD nos documentos legais brasileiros, considerando
a ocorréncia do movimento inclusivo a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), de 1961 e destacar que, até 0 momento, esse termo tem sido pouco mencionado. Sdo
encontradas denominagdes, como deficientes, excepcionais, anomalia, portadores de
deficiéncial?, transtornos, Transtorno do Espectro Autista (TEA), TDAH. Os estudantes com
DD presentes na sala de aula, muitas vezes, por falta de diagndstico, ndo sdo considerados ou
auxiliados em suas limitacdes, além disso, podem sofrer bullying pela auséncia de habilidades
com 0s nUmeros, 0 gque acarreta Serios prejuizos a autoestima, a vida pessoal, académica e,
consequentemente, ao futuro profissional.

Sdo inumeros os déficits na aprendizagem ndo s6 em Matematica, com causas e fatores
diversos, permeados pela cultura, por mitos, crencgas e preconceitos socialmente construidos.

Essas dificuldades em relacdo ao aprender fazem parte do movimento de inclusdo dos

12 Esse termo ndo € mais utilizado, pois é considerado politicamente incorreto.
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individuos na sociedade e nas prdprias instituicdes de ensino. Ademais, esse movimento
perpassou por varios desafios, e teve a contribuicdo de varias pessoas no decorrer de seu
desenvolvimento para que seus conceitos fossem ressignificados. Até o0 momento, o contexto
do debate envolve os que defendem a ideia de que seria mais adequada a frequéncia dos
estudantes com necessidades especiais nas escolas regulares e outros que consideram ser mais
adequada a frequéncia em instituicdes especificas de ensino. Nesse sentido, Vygotsky (1993)*
interessava-se pelo estudo da defectologia e criticava o isolamento dos estudantes em ambientes
segregados, além do carater assistencialista da educacdo, ressaltando a importancia da inclusdo
educacional a todos.

Ao realizar o resgate historico sobre as pessoas com deficiéncias, percebe-se que elas
eram excluidas da escola e de varios espacos sociais. Depois, quando comecaram a fazer parte
do mundo escolar, predominava a concep¢do medicamentosa, clinica e classificatoria para o
tratamento dos problemas relacionados a aprendizagem.

Assim, é primordial conhecer alguns marcos legais relacionados a inclusdo e averiguar
se hd mencédo a DD, no intuito de que se possa pensar esse transtorno para além das limitacdes
e das incompletudes, compreendendo a importancia do contexto historico-cultural no
enfrentamento dessas concepgdes, em que documentos, projetos, politicas e legislagdes possam
oferecer subsidios a inclusdo educacional, que depende tanto de praticas pedagdgicas quanto
de politicas proprias. Nesse sentido, ao realizar este Estado da Arte baseado em eventos de
Educacdo Matematica, surgiu o interesse em verificar qual é o respaldo dos documentos legais
em relacdo a esse tipo de disturbio. De acordo com Sampaio (2009), a educacdo inclusiva na
legislacdo brasileira é uma conquista dos direitos humanos sob a perspectiva de transformar a
escola, para receber todos 0s estudantes com suas diferencas e caracteristicas individuais.

De acordo com Polato (2012), as pesquisas cientificas sobre disturbios de aprendizagem
sdo relativamente recentes e ganharam relevancia a partir dos anos 1980, o que nos faz refletir
que, apesar de varias leis e politicas citadas, s6 recentemente, voltou-se um olhar especifico
para transtornos relacionados a aprendizagem. Ressalte-se que, até 1940, as criancas que
apresentavam dificuldades na sala de aula eram consideradas mentalmente retardadas'®. A partir
de entdo, constatou-se que demonstravam inteligéncia, mas ndo conseguiam aprender por

razBes neuroldgicas, apresentando, assim, distarbios, como a dislexia, a disgrafia, a DD. Na

13 Lev Semionovitch Vygotsky (1896-1934) foi um psicélogo proponente da psicologia historico-cultural.
Realizou diversas pesquisas na area do desenvolvimento da aprendizagem e do papel preponderante das relagdes
sociais nesse processo, 0 que originou uma corrente de pensamento denominada socio construtivismo.

14 N#o se faz mais uso desse termo pois traz consigo preconceitos arraigados, pejorativo. O correto é deficiéncia
intelectual.



35

LDBEN n° 4.024, de 1961, a criangca com deficiéncia era tratada como se tivesse alguma
anomalia e era desobrigada de frequentar as aulas. De acordo com o artigo 30 da mesma lei, 0s
pais poderiam eximir-se de matricular seus filhos na escola caso eles possuissem alguma doenga
ou anomalia grave. Ademais, essa lei define o direito dos excepcionais a educacdo,
preferencialmente, na rede regular de ensino (Brasil, 1961).

Um marco fundamental para a inclusdo social das pessoas com deficiéncias esta
garantido na Constituicdo Federal, de 1988, determinada por principios de igualdade (art. 5°,
inc. 1) e de igualdade de acesso e permanéncia, que define a educa¢do como direito de todos
(art. 205; art. 206, inc. 1). Além disso, determina o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208, inc. I11) (Brasil,1989).

A busca pela ressignificacdo das concepcdes e dos paradigmas educacionais inclusivos
tem o objetivo de transformacgdo do espago escolar em prol da integracdo do ser humano em
sua totalidade. A cada dia, o nimero de criancas, jovens ou adultos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) ou com dificuldades na aprendizagem aumenta, visto que a
matricula se tornou um direito de todos desde a criacdo da Lei n® 7.853/ 1989, que obriga todas
as escolas a aceitarem matriculas de estudantes com deficiéncias. Regulamentada em 1999, é a
primeira lei brasileira que estabelece pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das
pessoas com deficiéncias (Brasil, 1989). Ademais, o ECA, criado em 1990, reforca os
documentos supracitados e determina que os pais tém obrigacdo de matricular seus filhos na
rede regular de ensino, o que contribui para aumentar o nimero de matriculas de estudantes
com deficiéncias (CEDCA-GO, 2002).

Por sua vez, a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) realizou, em 1990, a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos. Nessa
ocasido, o Brasil assumiu o compromisso de lutar pelo ensino inclusivo, propds a
universalizacdo do ensino para todos e advertiu sobre quaisquer tipos de discriminacéo,
salientando a importancia de medidas que garantam a igualdade de acesso & educacdo aos que
possuem qualquer tipo de deficiéncia. No entanto, os termos DD e transtorno nao sdo
mencionados (Brasil, 1990).

Outro documento importante é a Declaracdo de Salamanca, promulgada na Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais pela Organizac¢ao das Nacoes Unidas (ONU)
e pela UNESCO em 1994. Essa iniciativa tem papel primordial nas implementacdes de politicas
publicas, no sentido de assegurar os direitos a educacdo das pessoas com deficiéncia, reforcar

o direito a educacdo de boa qualidade para todos e considerar que cada crianca tem
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caracteristicas proprias, sendo necessaria a utilizacao de pedagogias voltadas para ela de acordo
com suas necessidades. Todavia. ndo hd mencéo especifica sobre a DD (UNESCO, 2002).

No mesmo ano, foi publicada a Politica Nacional de Educacéo Especial, que orienta o
processo de integracdo instrucional as classes regulares de ensino aqueles que tém condicGes
de acompanhar os outros estudantes. O documento reafirma a responsabilidade de esses
estudantes serem exclusivamente do ambito da educacdo especial, ndo propiciando a
reformulacédo de praticas educacionais que valorizem a diversidade de potenciais, pressupondo
padrdes de homogeneidade e aprendizagem (Brasil, 1994).

O movimento pela inclusdo esta expresso na atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, a Lei n° 9.394, de1996, que estabelece principios de igualdade de condicdes de
acesso e permanéncia na escola para todos (art. 3°, inc. 1) e AEE e gratuito aos estudantes com
NEE, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 4°, inc. 111), além de apoio especializado,
quando for o caso (art. 58, 81°). Ademais, regulamenta a organizacgdo de curriculos, métodos,
técnicas de ensino e recursos que atendam as suas especificidades e a terminalidade especifica
para 0s que, em razdo de suas deficiéncias, ndo conseguiram concluir o nivel exigido para o
ensino fundamental e prevé a aceleracéo de estudos para os superdotados (art. 59, inc. 1 e II).
Essa lei denota um avanco importante que é a ampliacdo da oferta da educacéo especial desde
aeducacdo infantil (art. 58, § 3°). Assim, a educacao especial é entendida como uma modalidade
da educacéo escolar, que deve ser oferecida na rede regular de ensino para 0s que possuem
NEE. Nota-se a preocupacdo geral em relacdo a inclusdo, porém ainda ndo se atentou para
questdes relacionadas especificamente & DD (Brasil, 1996).

Em 1999, houve marcos importantes, como a Convencédo de Guatemala e o Decreto n°
3.298, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89 e determina a transversalidade da educacao especial
em todos os niveis e modalidades de ensino. A Convencéo de Guatemala, promulgada no Brasil
por meio do Decreto n® 3.956/2001, reafirmou a concepcdo de que todas as pessoas com
deficiéncias tém os mesmos direitos das demais e preconizou a eliminacdo de todas as formas
de discriminacdo contra as pessoas com deficiéncias, propiciando a plena integracdo na
sociedade (Brasil, 2001).

Em 2001, acompanhando o processo de ressignificacdo no ambito da inclusdo, o
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) promulgou as Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial na Educacéo Basica, a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, a qual institui diretrizes para
a educacdo de estudantes com NEE na educacdo bésica, perpassando todas as suas etapas e
modalidades. De acordo com essas Diretrizes, no artigo 3°, compreende-se por Educacdo

Especial:
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Um processo educacional definido por uma proposta pedagégica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais em todas as etapas e modalidades da educagéo basica (Brasil,
2001).

Ressalta-se que a Educagdo Especial perpassa todas as modalidades da educagéo,
oferecendo servicos, recursos e estratégias de acessibilidade ao ambiente e aos conhecimentos
escolares. Além disso, prevé o desenvolvimento integral do estudante propiciando o
desdobramento de competéncias, atitudes e conhecimentos imprescindiveis para a sua
integracdo na sociedade.

Em 2002, o CNE, estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educagdo Basica CNE/CP n° 1/2002, em que as instituicdes de ensino superior
devem propiciar, além de formag&o, conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes
com NEE (83, inc. I1) (Brasil, 2002). Ademais, com a cria¢do da Lei n® 10.436/02 e da Portaria
n° 2.678/02 do MEC, reconhece-se a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), e o sistema braille
como formas de expressdo e comunicacdo no territério nacional, com difusdo e producdo em
todas as modalidades de ensino (BRASIL, 2002).

Nessa perspectiva da educacéo inclusiva, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
implementou o Programa de Educacéo Inclusiva: direito a diversidade para a garantia de
acessibilidade, escolarizacéo a todos e atendimento educacional especializado, em 2003; o
Ministério Publico Federal publicou, em 2004, o documento Acesso de alunos com deficiéncia
as escolas e classes comuns da rede regular, no intuito de reafirmar conceitos e diretrizes
mundiais para a inclusdo, salientando os direitos e os beneficios da escolarizacdo de estudantes
com deficiéncias no ensino regular. Ademais, houve a publicacdo do Decreto n° 5.296/04, que
estabelece normas e critérios para a acessibilidade de pessoas com deficiéncias ou mobilidades
reduzidas, e a publicacdo do Decreto n° 5.626/05, que dispde sobre a inser¢do da LIBRAS como
disciplina curricular e organizacao da educacdo bilingue no ensino regular.

No ambito geral, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, lancado em
2006, pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos, pelo Ministério da Educacgédo, pela
Ministério da Justica e pela UNESCO, objetiva estimular tematicas que se referem as pessoas
com deficiéncia no curriculo da educacéo basica e desenvolver agbes que possibilitem a
inclusdo, 0 acesso e a permanéncia na educacao superior (Brasil, 2006). No campo dos recursos

financeiros, foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), em 2007, com
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arcaboucos na implantacdo de salas de recursos multifuncionais, na acessibilidade arquiteténica
dos prédios escolares e na formacédo docente para a educacao especial (Brasil, 2007).

Consolidando todo esse movimento historico de inclusdo brasileiro, tendo em vista a
constituicdo de politicas publicas promotoras de educacdo de qualidade para todos, em 2008,
foi instituida pelo Ministério da Educacdo e pela Secretaria de Educacdo Especial a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), que orienta
as institui¢Oes escolares para a organizacéo dos servigos e dos recursos da educacgéo especial,
de forma complementar e obrigatoria, ao ensino regular (Brasil, 2008). De acordo com Ziliotto
(2015, p.100), “essa politica propde mudangas nas concepgdes dos curriculos inclusivos,
métodos de ensino e avaliacdo adaptados no uso de recursos de acessibilidade, na formacéao dos
professores e nas a¢des politicas e sociais”.

Mesmo com a disseminagdo da Declaracdo de Salamanca, na perspectiva de ponderar
as diferencas no ambiente educacional, considerando as caracteristicas individuais e tendo as
politicas educacionais implementadas, os objetivos de inclusdo para todos no ensino regular
ainda ndo tinham sido incorporados. Nesse intuito, a PNEEPEI propGe a educacdo especial
articulada com o ensino regular, a fim de atender as necessidades dos estudantes. Ademais,
define como publico-alvo o0s estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacéo. Sobre a PNEEPEI, Pletsch e Souza (2021)

asseveram que.:

Nesta politica, os sistemas de ensino eram orientados a transformar-se em sistemas
educacionais inclusivos ja em sintonia com os principios dos direitos humanos da
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD). Por isso, retirou-
se do documento o foco da modalidade substitutiva da educacéo especial na esteira de
outros documentos e programas que vinham sendo implementados neste governo (p.
1.296).

A PNEEPEI, além de abranger estudantes com transtornos globais do desenvolvimento,
determina que também sejam incluidos os com transtornos funcionais especificos, como
dislexia, disortografia, disgrafia, DD, TDAH e outros. Assim, esse documento prevé o
atendimento para estudantes com DD e destaca a importancia da promocdo de ambientes
heterogéneos que possam desencadear em aprendizagens para todos (Brasil, 2008). No mesmo
ano, em 2008, houve a publicacdo do Decreto n° 6.571, o qual estabelece diretrizes para 0 AEE
no ensino regular (Brasil, 2013).

Em 2009, a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela

ONU, assegura um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, sem exclusdo
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de pessoas com deficiéncia na educacdo geral, fundamental e gratuita, garantindo acessibilidade
ao ensino inclusivo, de qualidade e com igualdade de condigdes. Nesse mesmo ano, o0 CNE
deliberou a Resolucédo n° 4, que institui diretrizes operacionais para 0 AEE na educacéo basica.
Esse documento determina que “o AEE tem como fun¢io complementar ou suplementar a
formacgédo do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento da sua aprendizagem” (Brasil, 2013, p. 302).

Em 2012, é promulgada a Lei n® 12.764, que institui a Politica Nacional de Prote¢do dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, a qual estabelece a pessoa com esse
tipo de disturbio ter direito, entre outros, de acessibilidade a educacdo e ao ensino
profissionalizante (Brasil, 2012). Apoés discussdes da sociedade civil, de 6rgaos governamentais
e da comunidade escolar, foi promulgada a Lei n°® 13.005/2014, que institui o Plano Nacional
de Educacdo (PNE). Esse determina diretrizes, metas e estratégias a serem cumpridas no
decénio 2014/2024. Entre elas, a meta 4 tenciona universalizar o atendimento escolar a
populacdo de 4 a 17 anos, aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na rede regular de ensino (Brasil, 2014).
Em 2015, o Conselho Nacional do Ministério Publico (CNMP), elaborou o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia e 0 Guia de atuacé@o do Ministério Publico: pessoa com deficiéncias, no intuito
de apresentar sugestdes que possam implementar o direito das pessoas a educacdo inclusiva.

Nesse contexto documental, percebe-se que houve avangcos em relacdo aos direitos
educacionais das pessoas com deficiéncia, deslocando-se do modelo médico assistencialista,
em que perdurava a educacgéo especial ser organizada de forma paralela ao ensino regular, para
0 modelo social e de garantia de direitos. Logo, a educacéo inclusiva faz parte de um debate
essencial na sociedade atual, que nos faz refletir sobre o papel da escola na defrontacéo e na
superacdo de praticas discriminatdrias e de exclusdo. Sdo muitas as dificuldades evidenciadas

pelas instituigdes escolares nesse enfrentamento, mas, de acordo com Ziliotto (2015):

Com o advento do paradigma inclusivo, novas ideias e posturas baseadas na ética, na
diversidade e na cidadania comegaram a ser debatidas na sociedade e passaram a se
refletir no sistema educacional, principalmente no campo da educacg&o especial. Isto
tornou possivel superar a segregacdo desses individuos e a atuacdo baseada na visao
clinico-terapéutica e assistencialista, em prol da valorizagdo do potencial e das
habilidades daqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacdo, bem como proporcionar meios para que exer¢cam sua
autonomia, em consonancia com esse novo paradigma (p. 109).
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Em controvérsia com esse paradigma inclusivo de integracdo, é promulgado o Decreto
n° 10.502/2020, que institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida (Brasil, 2020), o qual foi suspenso algumas semanas
depois, por ser considerado inconstitucional. Esse documento faz alusdo a outros transtornos,
mas ndo especificamente a DD. O Supremo Tribunal Federal, segundo Pletsch e Souza (2021),
alega que o decreto privilegia a segregacdo em institui¢Ges filantropicas privadas. Reitera-se
que esse decreto foi alvo de notas e mogdes de repudio advindos de pesquisadores, associaces

e organizagdes diversas, congressistas, entre outros, destacando-se trés aspectos:

O primeiro é que a proposta do atual governo rompe com o principio de educacéo
inclusiva no campo dos direitos humanos, ao defender fortemente a segregagéo por
meio de escolas especiais, as quais, N0 NOsso pais, sdo, em sua maioria, instituicoes
filantrépicas privadas. O segundo se refere ao papel do Estado como fornecedor de
educacdo as pessoas com deficiéncia, na medida em que a nova politica federal institui
o primado da familia na escolha do tipo de educacédo a ser oferecida aos seus filhos
[...]. O terceiro se refere a problemas de compreensdo conceitual. Por exemplo, a
educacdo especial e a educacdo inclusiva sdo apresentadas como perspectivas
educacionais distintas (Pletsch e Souza, 2021, p.1.297).

Considerando o contexto de defesa pelo direito a educacgdo inclusiva no Brasil e pela
revogacgédo do decreto 10.502/2020, formou-se 0 movimento denominado Coalizdo Brasileira
pela Educacéo Inclusiva, composto por diversas entidades da sociedade, incluindo a Associacao
Nacional de Membros do Ministério Publico de Defesa dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e dos Idosos (AMPID).

Mais recentemente, foi promulgada a Lei n® 14.254, de 30 de novembro de 2021, que
delibera sobre 0 acompanhamento integral para estudantes com dislexia ou TDAH ou outro TA.
De acordo com essa lei, cabe ao poder publico o desenvolvimento e a manutencao de programa
para esse acompanhamento que inclui a identificacdo prévia do transtorno, o encaminhamento
do estudante para diagnostico, o apoio educacional na rede de ensino e o apoio terapéutico na
rede de satde (Brasil, 2021). Ressalta-se a relevancia dessa iniciativa, pois, anteriormente, nao
havia uma lei especifica que tratasse de TA. Nos documentos mencionados, somente na
PNEEPEI, o termo discalculia foi encontrado.

Apesar da proposta dessa lei estar relacionada ao acompanhamento integral de quem
possui algum tipo de distarbio de aprendizagem, ndo é mencionada a DD especificamente. O
artigo terceiro refere-se a dislexia, ao TDAH ou a outro TA que apresente alteracdes no
desenvolvimento da leitura e da escrita ou instabilidade na atencdo que repercuta na

aprendizagem.
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Essa lei dispde sobre a consonancia entre o trabalho educacional e o da saude, o que
implica a capacitacdo dos professores. Nesse ambito, os desafios sdo muitos. Primeiramente,
héa falta de recursos humanos e financeiros no &mbito educacional e da saude. Na sala de aula,
geralmente, o professor ja consegue identificar, precocemente, varios distarbios, pois, tendo em
vista dificuldades diarias em relacdo ao desenvolvimento de muitos estudantes, ha,
principalmente nas séries iniciais, pedagogos com especializacdo em psicopedagogia,
neuropedagogia e outras areas afins, o que possibilita a identificacdo dos indicios de TA.

Em contrapartida, essa consonancia, em sua maioria, fica somente no papel. O processo
€ muito burocrético, os professores possuem as informacdes sobre a real situacdo da crianca,
pois acompanham-na todos os dias, sabem suas limitacdes e suas potencialidades, porém,
muitas vezes, encaminham relatorios a varios profissionais, geralmente as secretarias possuem
orientacdo para esse tipo de encaminhamento, mas nem sempre ha a resposta a essa expedi¢ao.
Em outras situagdes, a crianga comeca a ser atendida por especialistas da satde, mas isso € um
processo longo, visto que, principalmente nas cidades do interior, as instituicdes escolares nao
contam com rede de apoio especifica para sua unidade. Geralmente, essa rede abrange todo o
municipio, e a crianca € atendida uma vez no més, por exemplo. Nesse contexto, os professores
buscam alternativas que possam amenizar a situacdo da crianca na sala de aula, de forma que
seu desenvolvimento ndo fique td&o comprometido. Por outro lado, muitos pais se deparam com
dificuldades financeiras e ndo conseguem levar o filho a especialistas para um diagndstico
efetivo. Nesse ambito, ha possibilidade de frustracdo do processo: de um lado, o professor, de
outro, 0s pais € a crianga, que fica sem o0 acompanhamento adequado, o que interfere na sua
aprendizagem, na sua autoestima e, consequentemente, no seu futuro.

Percebe-se, assim, que as instituices escolares ndo contém mecanismos suficientes para
a aplicacdo da lei. H& que se investir mais em capacitacdes tanto dos profissionais da educacéo
quanto dos profissionais da satde diretamente ligados ao tratamento e ao desenvolvimento dos
estudantes com TA. Além disso, é necessario que esses profissionais estejam disponiveis em
quantidade suficiente para esse tipo de atendimento, como prevé a LDB 9.394/96, em seu artigo
58, no § primeiro: “Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial” (Brasil, 1996).

Almeja-se a necessidade de um olhar inclusivo que possa se refletir no entendimento a
respeito das dificuldades dos estudantes, dos seus processos de aprendizagem e do seu
desenvolvimento social e individual, considerando novas formas de estruturagdo do ensino,
tendo em vista suas reais necessidades, no sentido de expandir, a0 maximo, suas

potencialidades. Para os estudantes com DD, um trabalho pedagdgico que valorize suas
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habilidades é de suma importancia, ja que sdo propensos a ter a autoestima baixa, por ndo
conseguirem realizar atividades que envolvam o raciocinio 16gico-matematico.

A educacéo inclusiva, a qual abrange nao sé estudantes com deficiéncias, mas também
aqueles com transtornos, é permeada por movimentos nacionais e internacionais em defesa dos
direitos das pessoas com deficiéncia e por meio de bases legais promulgadas em nosso pais e
consolidou-se, no sentido de possibilitar ao ser humano a consecucao de sua autonomia social

e 0 exercicio dos seus direitos. Para Oliveira e Borges (2021):

Uma escola que preza o direito a diferenca é uma escola que compreende que ninguém
¢ igual a ninguém; nela ndo ha buscas pela homogeneizagdo das aprendizagens, cada
um é respeitado em seu préprio tempo, modos de ser, de estar e de se relacionar com
o mundo (p. 89).

Ademais, a inclusdo ndo € s6 efetuar matriculas. H& que se garantir o ensino de
qualidade, compreendendo os estudantes em sua totalidade, promovendo a pratica pedagdgica
dindmica, cooperativa e interativa. Assim, é necessario que os principios legais e filosoficos da
educacdo inclusiva estejam presentes no Projeto Politico Pedagogico (PPP) e no regimento
escolar, de modo que a diversidade e a equidade dos direitos a educacao sejam respeitadas, pois
todo ser humano tem direito a educacdo que Ihe permita desenvolver sua consciéncia, participar
da vida social e ser agente transformador do seu meio.

Destarte, diante de tal cenario documental, nota-se que a palavra discalculia
praticamente ndo é citada, com excecdo de um documento. Ciente de que os estudos cientificos
sobre essa tematica s6 afloraram apds meados do século XX, ressalta-se a necessidade do
desenvolvimento de politicas publicas e legislacdo voltadas para os estudantes com DD,
porquanto eles estdo nas salas de aula, e € de suma importancia que eles sejam compreendidos
e subsidiados em suas inabilidades, possibilitando que suas aprendizagens acontecam. Para
Kosc (1974), praticamente, 6% das criancas em idade escolar podem apresentar caracteristicas
de DD.

1.5 Algumas consideracoes

A DD esté presente nas salas de aula e, muitas vezes, pelo desconhecimento ou por
crencas distorcidas, € confundida com desatencdo, desmotivacdo, outras dificuldades
aritméticas, méa alfabetizacdo, entre outros fatores. Um dos grandes desafios educacionais

relacionados a esse transtorno, é referente ao suporte pedagdgico pratico mediante o qual se
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notam salas de aula superlotadas em que os professores precisam desdobrar-se para conseguir
executar todas as suas funcdes e realizar os acompanhamentos necessarios.

A crianca com TA precisa de intervencdes pedagogicas adequadas e acompanhamento
sistematizado, por isso o diagnéstico é muito importante. Porém, ndo deve servir para rotular o
individuo por suas incapacidades, mas vislumbrar possibilidades para além de suas limitagdes,
auxiliando a remocdo de barreiras, compreendendo-o em sua totalidade, equiparando
oportunidades e principios de uma escola para todos.

Assim, o olhar atento é imprescindivel, pois apresentar dificuldades em alguma area ndo
significa que ndo haja aprendizagem em outras. Conguanto 0s cérebros evidenciem
desenvolvimento diferente, sdo capazes de apresentar qualidades e talentos extraordinarios.
Personalidades geniais, entre elas, Thomas Edison, Albert Einstein, Alexander Graham Bell,
Isaac Newton, tiveram problemas de aprendizagem, conseguiram superar suas limitacdes e
destacaram-se em outras areas. Entre outros famosos, temos: Henry Ford, Pablo Picasso, John
Lennon, Walt Disney, Jack Nicholson, Tom Cruise, Steven Spielberg, Whoopi Goldberg.

Ressalte-se 0 papel essencial da motivacdo como forma de superacédo das dificuldades
de aprendizagem, assim como a importancia emergente da inclusdo em sala de aula e da
mudanca de paradigmas nas politicas publicas de nosso pais, de forma que se priorize a
educacao. Assim, ha possibilidade de uma Educagdo Matematica com acesso e qualidade para

todos.
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FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA E COLETA DOS
DADOS

Neste capitulo, discorre-se sobre a fundamentacgdo tedrico-metodologica utilizada para
o desenvolvimento da investigacdo. Mediante a pesquisa do tipo Estado da Arte, tendo em vista
sua aplicabilidade nos estudos educacionais, por sua abrangéncia, discutem-se definicdes
conceituais e procedimentais a esse respeito, no sentido de esclarecer dividas inerentes a esse
tipo de pesquisa. Apresentam-se elucidacBes sobre a Analise de Conteudo, técnica
metodoldgica empregada para a inspecdo dos dados. Ademais, descreve-se 0 percurso
metodologico, considerando a possibilidade de subsidiar novas investigacbes nessa
modalidade, e evidenciam-se a etapa de coleta de dados, 0s eventos averiguados, os descritores,

a selecédo dos trabalhos e a constituicdo do corpus.

2.1 A pesquisa do tipo Estado da Arte

Ao desenvolver um estudo cientifico, o pesquisador almeja ir além de conhecer e
apropriar-se dos conhecimentos relacionados a tematica investigada, pois espera que ela tenha
relevancia social e cientifica. Quando se trata de educacdo, as pesquisas nesse campo
possibilitam a contribuicdo da acéo direta do professor em sala de aula e a instrumentalizagdo
de politicas publicas, por meio da compreensdo dos proprios fenbmenos educacionais.

A pesquisa em educacdo € muito vasta, e, para inicia-la, & preciso conhecer o que ja foi
produzido como forma de alicerce e aprofundamento. Ademais, pelo anseio de compreenséo
sobre concepgdes, divergéncias, intersecgdes, tendéncias e contribuicBes acerca do tema, foi
realizado um estudo qualitativo, com subsidios numéricos e bibliograficos, assentado em ideias
do tipo Estado da Arte. A escolha por essa modalidade de pesquisa favorece o estudo do tema,
por sua abrangéncia, pois permite conhecer se essa tematica € debatida e por quais
pesquisadores, 0 que se discute, se existem lacunas nessa producdo, quais séo as perspectivas,
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quais areas demonstram preocupagao com esse tema, se existe producdo sobre a DD direcionada
aos professores de matematica, entre outros aspectos.

Este estudo tem como objetivo primordial mapear e analisar pesquisas referentes a DD
em eventos nacionais e internacionais de Educacdo Matemaética entre os anos de 2006 a 2021.
Justifica-se, no intuito de discutir 0 que se produz sobre esse tema, em alguns congressos de
Educacao Matematica, os quais sdo fonte de divulgacao cientifica nesse contexto, entre 2006 e
2021, uma vez que urge a necessidade de acompanhar as transformaces e as inovagdes nos

diversos campos educacionais. Para Freitas e Pires (2015):

O trabalho de analisar e discutir a producéo académica de uma determinada area do
conhecimento num dado periodo € um desafio tomado por pesquisadores e grupos de
pesquisa que, movidos pela percepcdo do ndo conhecimento acerca da totalidade da
produgdo dessa area, se aventuram a catalogar as suas diferentes dimensdes e aspectos
por meio do rastreamento de pesquisas, publicacdes, ou outras formas (p. 639).

Por sua vez, Nébrega-Therrien e Therrien (2004) ressaltam que pesquisas do tipo Estado
da Arte tém como objetivo mapear e discutir producGes académicas por meio de levantamentos
bibliograficos em resumos e catalogos sobre determinada &rea de investigacdo. Segundo
Alvarenga (2013, p.66), “optamos por esse tipo de modalidade de pesquisa quando, por
exemplo, almejamos subsidiar novas pesquisas indicando questfes que podem ser aprofundadas
ou complementadas”. Segundo Ferreira (2002), nesse tipo de pesquisa, existem dois momentos
distintos para o pesquisador: num primeiro momento, ele interage com a producéo académica
por meio da quantificacdo e da identificacdo dos dados bibliograficos, mapeando as producées
em determinado periodo; num segundo momento, ele vai além dos dados inventariados e busca
perceber, por detras das mensagens explicitas, predisposicdes, destaques, escolhas
metodoldgicas e tedricas, aproximando ou diferenciando os trabalhos.

O desenvolvimento dessa modalidade de investigagdo ocorria de maneira mais
dificultosa e ardua do que atualmente, pelo acesso restrito aos materiais que era feito de forma
fisica, por meio de assinaturas de revistas, visitas as bibliotecas, solicitacdes a outras fontes, o
que denota que a quantidade de trabalhos nessa modalidade ndo era téo substancial. Com o
desdobramento da tecnologia e o surgimento da internet, as pesquisas tornaram-se mais
acessiveis e numerosas.

Nos processos de producdes cientificas, ha controvérsias conceituais sobre pesquisas do
tipo Estado da Arte. Alguns autores nomeiam-nas como Sintese Integrativa, Trabalhos
Inventariantes ou Pesquisas que Estudam Pesquisas (Freitas; Pires, 2015). Outros definem
Estado da Arte e Estado do Conhecimento como 0 mesmo tipo de investigacgao (Ferreira, 2002;
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Nobrega-Therrien; Therrien, 2004). Para Romanowski e Ens (2006), esses tipos ndo tém a
mesma igualdade, por isso sdo tratados de forma distinta. Comumente ha aqueles que se
confundem relacionando-a a uma Revisdo de Literatura ou ao Estado da Questao.

Em contrapartida, € importante diferenciar Estado da Arte e Estado do Conhecimento
dos demais conceitos, a fim de evitar equivocos. Assim, para discernir essas conceituacées, as
autoras Nébrega-Therrien e Therrien (2004) elaboraram um quadro sinoptico que sistematiza
as principais caracteristicas do Estado da Questéo, do Estado da Arte e da Revisdo de Literatura

no contexto das producdes cientificas, conforme o quadro 2.

Quadro 2: Sinopse de comparacao entre Estado da Questdo, Estado da Arte e Revisdo de Literatura
nas producdes cientificas

do pesquisador e a
consequente

identificacdo e definicdo
das categorias centrais da

determinado campo do
conhecimento.

Caracteristicas Estado da Questao Estado da Arte Revisdo da Literatura
Objetivos Delimitar e caracterizar o | Mapear e discutir certa | Desenvolver a  base
objeto (especifico) de | producdo cientifica e | tedrica de sustentacdo e

investigacdo de interesse | académica em | andlise do estudo, ou

seja, a definicdo das
categorias centrais da
investigacao.

investigacao e as
categorias de analise.

de investigacéo.

abordagem tedrico-
metodolégica.

Procedimentos Levantamento Levantamento Levantamento
bibliografico  seletivo | bibliografico em resumos | bibliografico para a
para identificar, situar e | e catidlogos de fontes | compreensdo e a
definir o objeto de | relacionados a um campo | explicacdo de teorias e

categorias relacionadas
ao objeto de investigacdo
identificado.

Fontes de consulta

Teses, dissertacoes,
relatérios de pesquisa e
estudos teoricos.

Resumos e catalogos de
fontes de  producédo
cientifica
predominantemente.

Teses, dissertacoes,
relatérios de pesquisa e
estudos teoricos.

Resultados Esclarece e delimita a | Inventdrio descritivo da | ldentifica o referencial
contribuicdo original do | producdo académica e | de analise dos dados.
estudo no campo | cientifica sobre o tema
cientifico. investigado.

Fonte: Elaboracdo da autora mediante adaptacdo de Ndbrega-Therrien; Therrien (2004, p. 8).

Assim, € possivel compreender que o Estado da Questdo se refere ao levantamento
bibliografico, necessario a qualquer inicio de pesquisa ou realizacdo de projeto. As fontes
consultadas referem-se a teses, dissertacoes, relatdrios e estudos, tém como proposito entender
e delimitar a contribuicao original do estudo no campo cientifico e constituem uma introducéo
a investigacdo por meio da qual o pesquisador tera o contato inicial com o objeto pesquisado.
Por sua vez, a Revisdo da Literatura explicita as teorias que serdo o alicerce para a analise de

dados e possibilita o desenvolvimento de criticas e apontamentos a respeito delas.
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Desse modo, o Estado da Arte diverge dos outros conceitos, pois seu objetivo é mapear
as producdes cientificas realizadas em algum campo do saber, em determinado periodo, como,
por exemplo, em teses de doutorado, dissertacbes de mestrado, artigos de periddicos e
publicagdes. Trata-se de um procedimento abrangente que denota o estgio mais avancado do
conhecimento produzido. Para Romanowski e Ens (2006) essa modalidade de pesquisa tem
grande relevancia na constituicdo do campo tedrico de uma area do conhecimento, pois
possibilita identificar os aportes significativos, as restricbes, as lacunas, as experiéncias
inovadoras, e é possivel reconhecer as contribuicfes desses estudos no contexto pesquisado
Freitas e Pires (2015) citam que esse tipo de estudo tem grande importancia como fonte de
atualizacdo para 0s pesquisadores, por apresentar a sinopse dos pontos importantes do problema
investigado.

Ao desenvolver uma pesquisa do tipo Estado da Arte, € importante seguir alguns passos.
Segundo Romanowski (2002), sdo necessarios 0s seguintes procedimentos:

- definicdo dos descritores para direcionar as buscas a ser realizadas;

- localizagdo dos bancos de pesquisas, teses e dissertacdes, catalogos e acervos de
bibliotecas, biblioteca eletrdnica que possam proporcionar acesso a colecdes de
periddicos e aos textos completos dos artigos;

- estabelecimento de critérios para a selecdo do material que compde o corpus do
estado da arte;

- levantamento de teses e disserta¢Ges catalogadas;

- coleta do material de pesquisa, selecionado junto as bibliotecas de sistema COMUT
ou disponibilizado eletronicamente;

- leitura das publicages com elaboracéo de sintese preliminar, considerando o tema,
0s objetivos, as problematicas, as metodologias, as conclusdes, e a relacdo entre o
pesquisador e a area;

- organizacdo do relatério do estudo compondo a sistematizacdo das sinteses,
identificando as tendéncias dos temas abordados e as relagfes indicadas nas teses e
nas dissertacdes;

- analise e elaboragao das conclusbes preliminares (p. 15-16).

Em contrapartida, esse tipo de pesquisa encontra certas dificuldades para sua
consecugéo, pois, inicialmente, pressupde a leitura dos resumos. Muitos deles séo elaborados
de forma equivocada e ndo trazem todas as convencgdes previstas para o género. Ha neles
ambiguidades, lacunas, por isso é necessaria a leitura parcial ou total do texto, para buscar as
informacdes, o que demanda mais tempo e dedicacdo por parte do pesquisador. Nessa linha de
ideias, Alvarenga (2013) assevera que:

Os resumos podem gerar limitacfes na obtencéo de dados, pois temos a sensacdo de
que sua leitura ndo nos fornece a ideia do todo, do que realmente trata a pesquisa. Eles
parecem restritos e podem ndo transparecer a informacdo real em relacdo a
determinacdo de categorias, agrupamentos, principalmente, quando se trata de
enquadra-los quanto a metodologia, a teoria ou ao tema, ainda que a leitura seja
cuidadosa. Alguns resumos encontrados nos catalogos apresentaram-se malfeitos,
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cortados, recortados e pareciam ndo expressar, verdadeiramente, a pesquisa. Além
disso, é possivel encontrar mais de um resumo para 0 mesmo trabalho e diferentes
entre si, 0 que desencadeia um conflito de qual resumo respondera melhor as nossas
indagacdes (p. 68-69).

Ademais, o0s resumos ndo sdo suficientes para a compreensdo das possiveis
contribui¢bes das pesquisas, pois, geralmente, sdo muito sucintos. Essa € uma dificuldade
enfrentada por outros pesquisadores, ao desenvolver uma pesquisa do tipo estado da arte
(Freitas; Pires, 2015; Teixeira, 2006). Assim, alguns pesquisadores ignoram as limitacGes e
realizam o mapeamento a partir dos resumos; outros, inicialmente, fazem a busca nos resumos
e, em seguida, utilizam os trabalhos na integra.

E importante destacar a infinitude dessa modalidade de pesquisa, considerando a

constante transformacéo da ciéncia. Sobre essa questdo, Teixeira (2006) ressalta que:

As pesquisas sobre o “estado da arte” ou “do conhecimento” estdo sempre
inconclusas, uma vez que ndo podem nem devem ser finitas (ter término), levando-se
em consideracdo, principalmente, o movimento ininterrupto da ciéncia, que se vai
construindo ao longo do tempo, privilegiando ora um aspecto, ora outro em constante
movimento. E, nesse interludio, os conceitos sofrem mutacdes, devido as intervengdes
do préprio conceito de campo e, consequentemente, dos atores nele inseridos (p. 63).

Romanowski e Ens (2006) afirmam que, para a realizacdo desse tipo de pesquisa,
demanda-se tempo para as leituras e os dados coletados possibilitam enorme abertura para a
andlise, exigindo do pesquisador aporte tedrico e experiéncia. As analises propiciam conhecer
os referenciais tedricos que contribuem com o estudo, as propostas e consideracdes

apresentadas pelos pesquisadores, tendéncias, lacunas, entre outros aspectos.

2.2 A abordagem tedrico-metodoldgica: Analise de Contetdo

Com o intuito de realizar uma exploracao qualitativa com respaldos numéricos, por meio
de categorias emergentes, foi utilizada a abordagem tedrico-metodolégica proposta por Bardin

(2016). De acordo com a autora (2016), a Analise de Contetdo é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicaces, visando obter procedimentos
sisteméticos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condic@es de producéo e recepcéo (variaveis inferidas) dessas mensagens (p. 48).



49

Assim, para o desenvolvimento dessa técnica de exploragdo dos dados, a primeira etapa
¢ a descricdo, e a ultima € a interpretacdo, tendo como fase intermediaria a inferéncia, que
permite a passagem controlada de uma a outra. Dessa forma, ha trés fases para o desenrolar da
anélise de contedo: a pré-andlise; a exploracdo do material; o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacéo.

A pré-andlise ¢ a fase da organizagdo que compreende “a escolha dos documentos a ser
submetidos a analise, a formulacao das hipoteses e dos objetivos e a elaboragéo de indicadores
que fundamentam a interpretagéo final” (Bardin, 2016, p. 125). Nessa fase, a primeira atividade
consiste no estabelecimento de contato com os documentos a serem analisados, chamada de
leitura flutuante. Em seguida, passa-se a escolha dos documentos, os quais devem ser
adequados para fornecer informacdes de acordo com 0s objetivos previstos e o0s problemas
levantados pelo pesquisador. Nessa etapa, geralmente, € necessaria a constituicao do corpus.

De acordo com Bardin (2016, p.126), “o corpus é o conjunto dos documentos tidos em
conta para ser submetidos aos procedimentos analiticos. A sua constituicdo implica, muitas
vezes, escolhas, selecGes e regras”. Essa autora manifesta que, para essa constituicdo, devem
ser levadas em consideracdo as regras da exaustividade, da representatividade, da
homogeneidade e da pertinéncia.

Na sequéncia, passa-se & formulacdo de hipéteses a priori, que é uma afirmacéo
provisoria a ser verificada posteriormente. No entanto, para Bardin (2016), nem sempre as
hipdteses sdo estabelecidas na pré-analise, e ndo é obrigatorio ter um guia de corpus de
hipoteses para realizar a analise.

Assim, na etapa de pré-anélise, faz-se a referenciacdo dos indices e a elaboragdo dos
indicadores. Segundo Franco (2018, p.60), “o indice pode ser a meng¢ao explicita, ou subjacente,
de um tema em uma mensagem”. Além disso, “em grande parte das investigagdes, qualquer
que seja o tema explicitado, ele passa a ter mais importancia para a analise de dados quanto
mais frequentemente for mencionado. Nesse caso, o indicador correspondente sera a frequéncia
observada acerca do tema em questdo” (Franco, 2018, p. 60). Para isso, € importante utilizar
uma andlise dos dados numéricos em que se possa verificar a frequéncia, a proporcionalidade
do tema escolhido e sua relagdo com os demais.

Antes de passar a etapa seguinte, a exploracdo do material, é necessaria a sua
organizacao de forma impressa ou virtual, para facilitar a manipulacdo da analise. Todo material

acumulado deve ser preparado. Sobre isso, Bardin (2016) observa:
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Por exemplo: as entrevistas gravadas sdo transmitidas (na integra), e as gravacdes,
conservadas (para informacao paralinguistica); os artigos de imprensa sdo recortados,
as respostas a questdes abertas sdo anotadas em fichas etc. E aconselhavel que se
prevejam cépias em nimero suficiente (recortes, equipe numerosa) e que se numerem
os elementos do corpus. Suportes materiais de um tipo especifico podem facilitar a
manipulacdo da analise: entrevistas digitadas e impressa em papel, dispondo de
colunas vazias a esquerda e a direita para o codigo e respostas a questionarios em
fichas-padrdo para que se possam marcar os contrastes (p. 130-131).

Em seguida, ha a exploragdo do material que consiste, para Bardin (2016), no
desenvolvimento de operagdes de codificagdo, enumeracdo em funcdo de preceitos formulados

previamente. A autora especifica que tratar do material é codifica-lo:

A codificacio corresponde a uma transformacdo — efetuada segundo regras precisas
— dos dados brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte, agregagdo e
enumeracao, permite atingir uma representacdo do contetdo ou da sua expresséo;
suscetivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto, que podem servir
de indices (Bardin, 2016, p. 133).

Bardin (2016) salienta que para o processo de organizagdo da codificagdo, é necessario
fazer: o recorte, que é a escolha das unidades; a enumeracdo, que compreende a escolha de
regras de contagem; a classificacdo e a agregacéo, que € a escolha das categorias. Para realizar
0 recorte, é necessario usar as unidades de andlise, que se dividem em Unidade de Registro
(UR) e Unidade de Contexto (UC).

A UR tem natureza e dimensdes diversas, como, por exemplo, pode ser a palavra, o
tema, o objeto, 0 acontecimento, o personagem ou o documento. Para Bardin (2016, p.134),
“corresponde ao segmento de conteudo considerado unidade de base, visando a categorizagao
e a contagem frequencial”. Alvarenga (2013, p.80) esclarece que, “na unidade de registro (UR),
nos selecionamos segmentos especificos do contetdo, para fazer a analise, determinando, por
exemplo, a frequéncia com que aparece no texto uma palavra, um tépico, um personagem etc.
Podemos explorar o contexto e ndo so a frequéncia”.

Por sua vez, Franco (2018) indica:

A Unidade de Contexto € a parte mais ampla do conteldo a ser analisado, porém é
indispensavel para a necessaria analise e interpretacdo dos textos a ser decodificados
(tanto do ponto de vista do emissor quanto do receptor) e, principalmente, para que se
possa estabelecer a necessaria diferenciacdo resultante dos conceitos de significado e
de sentido, os quais devem ser consistentemente respeitados, quando da analise e da
interpretacdo as mensagens disponiveis (p. 49).
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A constituicdo das categorias é uma fase determinante e importante na andlise de
contedo. Para Franco (2018, p.63), “a categorizagdo ¢ uma operagdo de classificagdo de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagdo seguida de um reagrupamento
baseado em analogias, a partir de critérios definidos”. Ademais, na elaboracdo de categorias
com qualidade, segundo Bardin (2016), algumas condi¢Ges devem ser consideradas, como a
exclusdo mutua, a homogeneidade, a pertinéncia, a objetividade e a fidelidade e, por ultimo, a
produtividade.

Para a Ultima etapa da Anéalise de Conteldo, o tratamento dos resultados obtidos e a
interpretacdo, para Bardin (2016, p.131), “permitem estabelecer quadros de resultados,
diagramas, figuras e modelos, os quais condensam e pdem em relevo as informacdes fornecidas
pela analise”. Por meio desses resultados, € possivel propor inferéncias e desenvolver
apreciacdes a propdsito dos objetivos ou de elucidagdes surgidas no desdobramento da andlise
e que possibilitam alicercar novas andlises, tendo em vista outras dimensdes tedricas.

A opcdo por essa metodologia justifica-se no intuito de analisar e interpretar os dados
inventariados na vertente qualitativa, na possibilidade de compreender o texto além da
mensagem explicita, partindo do proprio texto para um sentido simbélico, o qual nem sempre
esta visivel e que pode ser analisado sob diferentes perspectivas. A figura 2 faz uma explanagéo

sobre o desenvolvimento da Analise de Conteldo.
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Figura 2: Desenvolvimento de uma analise
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Fonte: Bardin (2016, p. 132).

Seguindo o indicado por Bardin (2016), conforme demonstrado na figura 2, ao
desenvolver essa técnica, primeiramente, foi realizada a leitura flutuante dos titulos, dos
objetivos, dos resumos e das palavras-chave. Em seguida, formularam-se os objetivos e as
hipdteses, selecionaram-se 0s documentos completos e gratuitos no ambiente virtual, pelos
critérios da inclusdo e da abordagem da DD no contexto educacional. Assim, estabeleceu-se o
corpus. Por conseguinte, os documentos foram organizados em quadros virtuais e impressos,

no intuito de visualizar melhor os dados inventariados e de forma que os indices e os indicadores
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fossem revelados. Codificaram-se os trabalhos, e passou-se a exploragdo dos dados. Utilizando
as unidades de andlise, UR e UC, as categorias foram estabelecidas, para dar prosseguimento
ao tratamento e as interpretacbes dos resultados. As sessfes seguintes descrevem

detalhadamente cada etapa dessa técnica de investigacao.

2.3 A construgéo do Estado da Arte: coleta de dados

A construcdo deste Estado da Arte iniciou-se por meio do levantamento de trabalhos
divulgados em congressos ou seminarios de Educacdo Matematica, no meio nacional e
internacional, compreendendo o periodo de 2006 a 2021. Os congressos tém grande alcance de
disseminacdo das producdes cientificas e acessibilidade a pesquisadores, professores e
dedicados ao tema. Subtende-se que, ao desenvolver uma tese ou uma dissertacédo, ha o interesse
em realizar a divulgacdo nesse tipo de evento. A delimitacdo desse periodo justifica-se pela
ampla representatividade dos trabalhos encontrados nesses dezesseis anos e pela promulgacgao
de documentos importantes, no ambito educacional inclusivo, como o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (2006), o PDE (2007) e a PNEEPEI (2008), os quais
contribuem com o aumento do desenvolvimento de pesquisas nesse campo investigativo. Os
eventos em que foi feito o levantamento dos trabalhos sdo: Encontro Nacional de Educagao
Matematica (ENEM), Seminario Internacional de Educacdo Matemética (SIPEM), Associagdo
Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), Encontro Nacional de
Educacdo Matematica Inclusiva (ENEMI), Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-
Graduacdo em Educacdo Matematica (EBRAPEM), Congresso Internacional de Ensino da
Matemética (CIEM) e Reunion Latinoamericana de Matematica Educativa (RELME).

A principio, o0 mapeamento seria realizado somente em dois congressos, 0 ENEM e o
SIPEM, por serem os de maior abrangéncia. No entanto, em razdo da pequena quantidade de
trabalhos encontrados, foi necessaria a ampliacao a outros eventos, inclusive a ANPED, a qual
divulga estudos na area da educacdo e ndo em Educacdo Matematica. O critério de inclusdo do
material refere-se aos trabalhos divulgados de forma completa e gratuita no ambiente virtual,

sobre DD, no contexto educacional.
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2.3.1 Os descritores

O levantamento iniciou-se com a busca no banco de dados de cada evento citado,
utilizando-se, primeiramente, o descritor discalculia e, em seguida, transtorno, ja que se
designa um transtorno especifico de aprendizagem (Campos, 2014; Relvas, 2015; Sampaio,
2019). Por haver poucos trabalhos, utilizou-se o termo inclusdo no ENEM e no SIPEM. Porém,
ndo houve contribuicao para o desenvolvimento desta pesquisa, por relacionar-se a deficiéncias,
como a auditiva e a visual, e ao TEA, além de contetdos, como geometria, resolucdo de
problemas, soroban, jogos matematicos etc., em uma perspectiva geral de educacao inclusiva,
por isso esse descritor ndo foi mais utilizado em outras etapas. Assim, para ampliar o
mapeamento, foi utilizada a expressao dificuldade de aprendizagem em matematica juntamente

aos descritores discalculia e transtorno.

2.3.2 Os eventos
2.3.2.1 Encontro Nacional de Educacédo Matematica (ENEM)

Iniciou-se a busca no site da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), no
qual sdo disponibilizados, entre outros documentos, os anais tanto do Encontro Nacional de
Educacdo Matematica (ENEM) quanto do Seminario Internacional de Pesquisa em Educacéo
Matematica (SIPEM), eventos promovidos pela SBEM. Fundada em 1988, trata-se de uma
sociedade civil, de caréater cientifico e cultural, sem fins lucrativos que congrega profissionais
ligados a Educacdo Matemaética ou a &reas afins.

O ENEM teve inicio em 1987 e tem como objetivos a divulgacdo cientifica no campo
da Educacdo Matematica e a troca de experiéncias. A cada novo encontro, ampliam-se as
formas de buscar a participacdo dos professores e ndo somente de académicos e pesquisadores.
E um momento de troca reciproca entre a teoria e a pratica. O evento ocorre a cada trés anos, e
sdo debatidos temas sobre Educacdo Matematica, em diversas modalidades de trabalhos, como
palestra, mesa-redonda, minicurso, relato de experiéncia, pdster e comunicagéo cientifica.

Com a expansdo de pesquisas e temas sobre Educacdo Matematica, 0s eventos
ampliaram-se. Por exemplo, 0 X ENEM, realizado em 2010, foi organizado em vinte e dois
temas diferentes. Os encontros seguintes incluiram quatro eixos tematicos: Préaticas Escolares,
Formacdo de Professores, Pesquisa em Educagdo Matemética e Historia da Educacao
Matematica. Cada eixo contém subeixos que especificam a tematica dos trabalhos realizados.
O XIII ENEM, ocorrido em 2019, foi organizado em trés eixos: Praticas Escolares, Pesquisa

em Educacdo Matematica e Formacéo de Professores, com o total de 25 subeixos.
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A cada encontro efetivado, os estudos realizados relacionados a inclusdo aumentaram
substancialmente. Nos primeiros, ndo havia a tematica diretamente relacionada a DD. No X
ENEM, ja se apresentam os eixos: Educacdo Matematica e Inclusdo Social e Processos
Cognitivos e Linguisticos; no XI1I ENEM, no eixo Préticas Escolares, h& o subeixo Inclusdo e
Educacdo Matematica. Em ambos os eventos, ha trabalhos relacionados a essa tematica.

O levantamento buscou estudos sobre esse transtorno nos ultimos cinco encontros
nacionais de Educacdo Matematica, que compreendem desde 2007 até 2019, em todas as
modalidades de trabalhos apresentados: conferéncias, palestras, mesas-redondas, minicursos,
relatos de experiéncias, posteres e comunicagdes cientificas. Com esse descritor, houve apenas
dois estudos: um minicurso promovido no X ENEM, em 2010, sob o titulo Discalculia,
deficiéncia visual e o0 ensino da geometria; um artigo no XI1I ENEM, intitulado Mapeamento:
intervencdes pedagogicas com alunos discalculicos.

Em raz8o da minima quantidade de trabalhos encontrados, a busca utilizou os
descritores dificuldade de aprendizagem em matematica e transtorno. Com esse ultimo,
encontraram-se dois trabalhos relacionados ao TEA e ndo sobre a DD, o que, portanto, ndo
contribuiu para ampliar o quantitativo de publicagfes mapeadas. O quadro 3 apresenta a edi¢éo,

0 ano e os trabalhos divulgados no ENEM.

Quadro 3: PublicacBes no ENEM

Quantidade de
Edicao Ano/Local publicaces Modalidade Titulo
encontradas
IX ENEM 2007- Belo 0 - -
Horizonte/MG
X ENEM 2010- 1 Minicurso Discalculia, deficiéncia visual e o
Salvador/BA ensino da geometria
XI ENEM | 2013- Curitiba/PR 0 -
XII ENEM 2016- Sao 0 -
Paulo/SP
X1 ENEM | 2019- Cuiabd/MT 1 Comunicacdo | Mapeamento: intervencgdes
cientifica pedagdgicas com alunos
discalculicos

Fonte: Elaboracdo da autora.

2.3.2.2 Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica (SIPEM)

Dando continuidade ao mapeamento, buscaram-se dados referentes a DD nos anais do
Seminario Internacional de Educacdo Matemaética (SIPEM), organizado por seu Conselho
Nacional Deliberativo (CND), com o apoio de programas de pds-graduacdo vinculados
prioritariamente as areas de Educacdo, ensino de Ciéncias e Matematica e Psicologia. Seu

objetivo é promover o intercdmbio de grupos que se dedicam a pesquisas em Educacédo
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Matematica, em diferentes paises, por isso congrega brasileiros e estrangeiros. A partir do |
SIPEM, foram organizados doze grupos com diferentes tematicas de pesquisa, desde a educacgao
basica até a educacao superior, abrangendo trabalhos linguisticos, relacionados a formacao de
professores, sobre educagdo a distancia, tecnologias, avaliacdo, entre outros temas, 0 que
contribuiu para o avango dos estudos na area de Educacdo Matematica.

Em 2013, foi criado mais um grupo, o0 GT13, intitulado Diferenca, Inclusédo e Educacéo
Matematica, que trata de temas além do publico-alvo da educacdo especial. Essa iniciativa
propiciou possibilidades de busca relacionadas a este estudo, pois houve variedade de trabalhos
publicados referentes a inclusdo, comparando-se ao periodo anterior a cria¢do do GT13.

Para o VII SIPEM, foram acrescidos mais dois grupos de trabalho, um sobre didatica da
Matematica e outro sobre a historia da Educacdo Matematica. No levantamento do SIPEM, que
ocorre a cada trés anos, mapearam-se as pesquisas apresentadas nos Ultimos seis seminarios,
desde 2006, com o 11l SIPEM, até 2021, com o VIII SIPEM.

Assim como no ENEM, utilizaram-se os descritores discalculia, transtorno e
dificuldades de aprendizagem em matematica. No entanto, ndo foi encontrado nenhum estudo
sobre essa tematica, por isso a busca foi realizada com o descritor inclusdo. Dai, encontrou-se
uma variedade de trabalhos, porém ndo pertinentes a esta pesquisa, pois tratam de questdes
relacionadas a aprendizagem de estudantes com deficiéncias, principalmente a auditiva e a
visual, TEA, sobre LIBRAS, formacdo de professores, entre outras. Nenhum deles abrange
questdes relacionadas a DD ou a dificuldade de aprendizagem em Matematica.

Realizou-se a leitura dos titulos e dos resumos no documento disponibilizado em PDF,
na possibilidade de encontrar algum estudo nos anais do SIPEM. Localizou-se apenas uma
pesquisa sobre aspectos relacionados a DD, no Il SIPEM, em 2006, intitulada: Dificuldades
de aprendizagem em matematica e percepg¢ao dos professores em relacéo a fatores associados
aos insucessos nesta area. Portanto, no SIPEM, foi encontrado apenas 1 trabalho referente a

tematica investigada.

2.3.2.3 Associacao Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPED)

A ANPED surgiu em 1978 e retine pesquisadores, professores e estudantes na area da
educacao. Contém 24 grupos de trabalho, entre eles: GT15-Educacdo Especial, GT19-Educacgéo
Matematica e GT20-Psicologia da Educagéo, os quais serviram de base para o levantamento.

Seus congressos ocorriam anualmente, até 2013; a partir dai, de dois em dois anos, 2013,

2015, 2017, 2019, 2021. Utilizando os descritores ja mencionados anteriormente, nos outros
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eventos, realizou-se a busca em cada reunido, desde a 292 Reunido Nacional da ANPED-2006
até 402 Reunido Nacional da ANPED-2021, depois, especificamente, nos GT15, GT19 e GT20.

No entanto, ndo foram encontradas pesquisas atreladas a este estudo.

2.3.2.4 Encontro Nacional de Educagdo Mateméatica Inclusiva (ENEMI)

O ENEMI surgiu recentemente, em resposta a inquietacbes tanto de professores da
educacdo basica quanto de orientadores e poés-graduandos pesquisadores em Educacgdo
Matematica Inclusiva. Percebeu-se a inexisténcia de um evento especifico de caracteristicas
nacionais para a divulgagéo dos resultados e a auséncia de um férum especifico para discusséo
de pesquisas em andamento. Por meio de varias parcerias, principalmente pelo GT13, ocorreu
o | ENEMI em outubro de 2019, e, em seguida, o Il ENEMI, em 2020, com debates sobre
tematicas especificas e socializacdo de experiéncias, objetivando a Educacdo Matematica
inclusiva. O ENEMI é promovido pela SBEM e ocorrera trienalmente intercalado com os outros
eventos, 0 ENEM e o SIPEM, por isso o proximo ENEMI ocorre no presente ano.

Para iniciar a busca no banco de dados desse encontro, foi utilizado o descritor
discalculia, por meio do qual encontraram-se 3 e 9 estudos, no | e no Il ENEMI,
respectivamente. Os demais descritores ndo contribuiram para a ampliacdo do quantitativo de

publicagcbes mapeadas. O quadro 4, abaixo, apresenta os trabalhos nas edi¢Oes desse evento.

Quadro 4: Publica¢tes no ENEMI

Quantidade
Edicdo | Ano/Local Qe ~ Modalldgde Titulo
publicacbes | de pesquisa
encontradas
I 2019- Rio 3 Comunicacdo | a) Discalculia do desenvolvimento: alguns
ENEMI de cientifica resultados para compreensao desse transtorno
Janeiro/RJ Comunicacdo | b) Umatentativa de rastrear adolescentes com
cientifica indicios de discalculia
Comunicacdo | c) Discalculia do desenvolvimento: um
cientifica estado da arte
1 2020- 9 Relato de a) Discalculia do desenvolvimento: avaliacdo
ENEMI online experiéncia | e intervengdo psicopedagogicas
Comunicacdo | b) Desmistificando a discalculia
cientifica
Comunicacdo | c) A discalculia em escolas municipais de 1°
cientifica e 2° ciclos do ensino fundamental: demandas
de formacdo e criacdo de um site.
Comunicacdo | d) A ludicidade no ensino e na aprendizagem
cientifica para alunos com discalculia: primeiro olhar
Comunicacdo | e) Discalculia associada ao transtorno de
cientifica déficit de atencdo e hiperatividade
Comunicacdo | f) Compreendendo a discalculia por meio de
cientifica uma revisao sistematica




58

Comunicagdo | g) Compreendendo alguns principios tedricos
cientifica que sustentam pesquisas sobre discalculia do

desenvolvimento

Mesa-Redonda | h) Os desafios de uma pesquisa sobre

discalculia na pés-graduacéo

Mesa-Redonda | i) Discalculia do desenvolvimento: alguns

estudos sobre definicBes, diagnosticos e

intervencdes pedagdgicas

Fonte: Elaboracdo da autora.

2.3.2.5 Encontro Brasileiro de Estudantes de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica
(EBRAPEM)

O EBRAPEM surgiu em 1997, com o intuito de discutir pesquisas finalizadas ou em
andamento, no sentido de observar os processos, as elaboracdes, as contribuicdes para o
refinamento de métodos e a sustentacao tedrica para os referenciais. A partir dai, tornou-se um
evento anual, e, desde 2000, ha inser¢do de um tema guia.

Foram analisadas treze edicdes do EBRAPEM compreendidas no recorte temporal
previsto, com excecao das edi¢cdes de 2006, 2009 e 2014. Nesses trés anos, nao foi possivel ter
acesso aos anais eletronicamente. Algumas edi¢cdes ndo estdo disponiveis nesse meio, € 0
levantamento sO foi possivel por contato direto com outros pesquisadores que puderam
disponibiliza-las. Esses arquivos foram abertos um a um, pois a sua organizagdo era por nome
dos autores e ndo pelos titulos, o que tornou o levantamento dos dados mais moroso. O quadro

5, abaixo, explicita os trabalhos encontrados no EBRAPEM.

Quadro 5: Publica¢gdes no EBRAPEM

Quantidade de
Edicdo Ano publicacGes Titulo
encontradas

XIX EBRAPEM 2015 1 Discalculia na sala de aula de matematica:
diagnostico e intervencéo

XXII EBRAPEM 2018 1 Discalculia e inclusdo escolar: os discursos que
condicionam a normalizacdo do sujeito

XXV EBRAPEM 2021 1 Origami: recurso pedagdgico no ensino de
poligonos para alunos com discalculia

Fonte: Elaboracdo da autora.

2.3.2.6 Congresso Internacional de Ensino da Matematica (CIEM)

O CIEM é sediado na Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), em Canoas, RS, e
promovido pelo curso de Licenciatura em Matematica, pelo Programa de Pds-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica e pelo Laboratério de Matematica. Ocorre trienalmente e

proporciona troca de experiéncias e informagOes, contribuindo para a atualizagdo e o
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aperfeicoamento dos profissionais, no intuito de divulgar as investigacdes na area de Educacgéo
Matematica, no ambito da América Latina.

So6 foi possivel realizar o mapeamento em duas edi¢cdes do CIEM, as quais ocorreram
em 2013 e 2017 e estdo disponiveis eletronicamente. O quadro 6, abaixo, apresenta as
publicac¢des encontradas no CIEM.

Quadro 6: Publicac¢bes no CIEM

Quantidade
Edicio | Ano de | Modalidade Titulo
publicactes
encontradas
VI 2013 3 Comunicagdo | a) Discalculia: mapeamento das produgdes brasileiras
CIEM cientifica
Poster b) Discalculia: dificuldade de aprendizagem em
matemaética
Comunicacdo | ¢) Educacdo matematica e psicologia cognitiva:
cientifica intervencgéo integrada em discalculia do
desenvolvimento
Vil 2017 4 Comunicacdo | a) A resolucdo de algoritmos de adicdo e subtracéo
CIEM cientifica apresentada por criangas com indicio de discalculia
Comunicagdo | b) Discalculia: o cérebro e as habilidades matematicas
cientifica
Péster c)Aplicativo Mobile para auxiliar o processo de
aprendizagem de alunos com discalculia
Comunicacdo | d)Procedimentos  diagndsticos e  intervencfes
cientifica psicopedagdgicas: algumas possibilidades em relacdo ao
transtorno de discalculia

Fonte: Elaboracdo da autora.

2.3.2.7 Reunion Latinoamericana de Matematica Educativa ( RELME)

A RELME tem suas publicacdes na Acta Latinoamericana de Matematica Educativa
(ALME), semestralmente e retne pesquisas relacionadas ao estudo da Matematica e submetidas
a avaliacdo criteriosa de um comité internacional de especialistas, 0 Comité Latino-Americano
de Matemaética Educacional (CLAME).

Com os descritores ja mencionados, foram analisadas 21 edi¢cdes da ALME no periodo

de 2006 a 2021. O quadro 7, abaixo, apresenta as publica¢es encontradas.

Quadro 7: Publica¢Bes na ALME

Edicéo Ano Quantidade de Titulo
publicactes
encontradas
ALME 28 2015 1 Discalculia e dificuldades de aprendizagem:
percepgdes de professores do primeiro ano do
ensino fundamental
ALME 31 vol. 2 2018 1 Discalculia e aprendizagem de matematica: um
estudo de caso para possiveis intervencoes
pedagdgicas

Fonte: Elaboracdo da autora.
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2.3.3 A organizacéo do corpus

A escolha dos documentos € uma fase importante para a organizacao e o tratamento dos
dados. Depois disso, faz-se a constituicdo do corpus. Nesse sentido, considerando os dados
obtidos neste levantamento, foram mapeadas 27 publicagfes. O quadro 8, abaixo, explicita os

eventos, 0 ano e a quantidade de publica¢des encontradas.

Quadro 8: Publicag@es mapeadas em eventos de Educacdo Matematica no periodo de 2006 a 2021

Quantidade de
EHEnY e publicactes

X ENEM 2010 1
XIII ENEM 2019 1
111 SIPEM 2006 1

| ENEMI 2019 3

Il ENEMI 2021 9
XIX EBRAPEM 2015 1
XXIl EBRAPEM 2018 1
XXV EBRAPEM 2021 1
VI CIEM 2013 3
VII CIEM 2017 4
ALME 28 2015 1
ALME 31 2018 1

Total: 27

Fonte: Elaboracdo da autora.

Para chegar-se a selecéo inicial de 27 trabalhos e verificar se o trabalho faria parte ou
ndo desta investigacao, foi realizada a leitura dos titulos, das palavras-chave, dos resumos, de
varias se¢des do texto ou dele todo, tendo em vista que alguns resumos ndo foram satisfatorios
para compreender o foco da pesquisa. Averiguou-se, entdo, que dos 27, um € referente a um
minicurso, e outros dois sdo posteres, que ocorreram em 2010, no ENEM, em 2013, no VI
CIEM e, em 2017, no VII CIEM, respectivamente. Entre esses trabalhos, dois referem-se a
discussdes por mesa-redonda, no Il ENEMI, em 2021. Dessa forma, esses 5 foram excluidos
do corpus de analise, visto que essas formas de divulgacdo cientifica ndo teriam dados
suficientes para a analise, considerando os objetivos previstos, pois este levantamento visa a
identificacdo de artigos, relatos, experiéncias ou frutos de pesquisa concluidas ou em
andamento. Assim, o corpus, organizado conforme o quadro 9, abaixo, formou-se por 22
trabalhos, que foram copiados e arquivados em pastas virtuais, nomeadas com indicacgoes
relativas ao evento de origem, seguidas de outras especificacdes, como ano de publicacéo,

volume e paginas.
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Quadro 9: Resumo do mapeamento nos eventos de Educacdo Matematica

Evento

Ano

Quantidade de
publicaces

Titulo

X1l ENEM

2019

1

Mapeamento: intervencdes pedagdgicas com
alunos discalculicos

111 SIPEM

2006

1

Dificuldades de aprendizagem em matemética e
percepcdo dos professores em relacdo a fatores
associados aos insucessos nesta area

XIX EBRAPEM

2015

Discalculia na sala de aula de matematica:
diagnostico e intervencédo

XXII EBRAPEM

2018

Discalculia e inclusdo escolar: os discursos que
condicionam a normalizacdo do sujeito

XXV EBRAPEM

2021

Origami: recurso pedagdgico no ensino de
poligonos para alunos com discalculia

VI CIEM

2013

a) Discalculia: mapeamento das producGes
brasileiras

b) Educagdo matematica e psicologia cognitiva:
intervencdo  integrada em  discalculia do
desenvolvimento

VIl CIEM

2017

a) A resolucéo de algoritmos de adicdo e subtracdo
apresentada por criangas com indicio de discalculia
b) Discalculia: o cérebro e as habilidades
matematicas

c) Procedimentos diagndsticos e intervencoes
psicopedagdgicas: algumas possibilidades em
relacdo ao transtorno de discalculia

ALME 28

2015

Discalculia e dificuldades de aprendizagem:
percepcdes de professores do primeiro ano do
ensino fundamental

ALME 31

2018

Discalculia e aprendizagem de matemética: um
estudo de caso para possiveis intervengdes
pedagogicas

I ENEMI

2019

a) Discalculia do desenvolvimento: alguns
resultados para compreensao desse transtorno

b) Uma tentativa de rastrear adolescentes com
indicios de discalculia

c) Discalculia do desenvolvimento: um estado da
arte

I ENEMI

2020

a) Discalculia do desenvolvimento: avaliacdo e
intervencdo psicopedagdgicas

b) Discalculia do desenvolvimento:
caracteristicas, avaliacéo e interven¢éo

c) Desmistificando a discalculia

d) A discalculia em escolas municipais de 1° e 2°
ciclos do ensino fundamental: demandas de
formacdo e criacdo de um site

e) Discalculia associada ao transtorno de déficit
de atencdo e hiperatividade

f) Compreendendo a discalculia por meio de uma
revisdo sistematica

g) A ludicidade no ensino e na aprendizagem para
alunos com discalculia: primeiro olhar

Total: 22

Fonte: Elaboracdo da autora.
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2.4 Consideracdes

Neste capitulo, foi apresentada a fundamentacéo teorico-metodologica utilizada para o
desenvolvimento desta pesquisa e 0s eventos utilizados para 0 mapeamento, tendo em vista 0s
objetivos previstos. Os procedimentos para o desenrolamento do Estado da Arte foram
discorridos, considerando que seu processo metodologico cientifico e de analise, até 0 momento
presente carece de consensos e conhecenca em sua realizagédo, haja visto sua grande relevancia
para o entendimento e constituicdo de um campo tedrico. Portanto, todo o processo realizado
constitui a pré-andlise, a primeira etapa prevista por Bardin (2016), no desenvolvimento da
analise de conteddo, que inclui a escolha dos documentos, a constituicdo do corpus e a

elaboracdo de hipoteses. A figura 3 resume o percurso metodologico desta investigacéo.

Figura 3: Mapa conceitual do percurso metodolégico do desenvolvimento da dissertacao

(Tema’tica investigada]

induziu a sobre induziu a

[Pesquisa bibliogréfica] £olea Hedados

produz em

do tipo

{Ana’lise da dados qualitativos

e quantitativos [Anais de eventos de Educacao Matemética]
“permite Estado da Arte T

que sao
\

por meio da

ENEM, SIPEM, EBRAPEM, ANPED, CIEM, ENEMI, RELMEJ

selec‘ionou——b 22 trabalhos

[Anélise de Conteddo |-4ue permite compreender

[o que tem sido discutido, se hd lacunas, perspectivas futuras]

Fonte: Elaboracdo da autora.

Sobre o processo de levantamento de dados, trata-se de um trabalho moroso.
Atualmente, com a sistematizagdo de dados no ciberespaco, é possivel vislumbrar um universo
maior a ser pesquisado. No entanto, ressaltamos algumas dificuldades enfrentadas no
mapeamento, como, por exemplo, as publicacBes mais antigas dos eventos sdo apresentadas,
em sua maioria, em registros que ndo possibilitam a consulta pelo sistema de busca, e alguns
eventos, até 0 momento, ndo disponibilizaram todas as edi¢fes no espaco virtual. Mesmo tendo
acesso a alguns estudos por meio de outros pesquisadores, o rastreamento foi dificil pela
organizacdo de pastas virtuais nomeadas por autores e ndo por titulos, por isso foi necessario
abrir todos os arquivos. Apesar de todo o esforco empreendido nesta etapa, ndo foi possivel
contemplar todas as edi¢des de todos os eventos selecionados no periodo delimitado, o que ndo

descaracteriza 0 mapeamento e os resultados encontrados.
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A EXPLORACAO E A ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, sdo apresentadas e discutidas as publicagcdes sob duas perspectivas, uma
descritiva e outra interpretativa. Na primeira, sdo contemplados aspectos, como ano de
publicagdo, autores e instituicdes académicas de origem. A segunda é fundamentada na Anéalise
de Conteudo, no ambito da abordagem metodoldgica critica, a qual permite a compreenséao de
aspectos intrinsecos e contextuais das pesquisas, com vistas a responder a questdo investigativa,

considerando os objetivos propostos.

3.1 A organizagéo dos dados: primeiras impressoes

Depois de realizar a leitura flutuante dos titulos e dos resumos, os dados foram
organizados em quadros e graficos. De acordo com Alvarenga (2013), esse procedimento
evidencia informacdes sobre as variaveis pesquisadas de forma rapida e sintetizada, o que

permite a leitura e a interpretacao precisas. A autora assevera que:

A representacdo de um conjunto de dados em gréaficos ou tabelas ndo acrescenta
nenhuma nova informacdo a estes dados, mas organiza-os de tal modo que deixa certas
conclusbes visualmente evidentes. E possivel, também, enxergar relagdes,
convergéncias ou contradi¢Oes entre as variaveis tabeladas (Alvarenga, 2013, p.110).

Assim, para facilitar a organizacdo e a tabulacdo dos dados, os trabalhos foram
enumerados, codificados e colocados em ordem temporal. Além disso, foram citados 0s nomes
dos autores e os respectivos titulos. Assim, codificou-se o trabalho 1, T1, sucessivamente, até

o trabalho 22, T22, conforme demonstrado no quadro 10.
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N° Autores Data Titulo Cadigo
1 Almeida 2006 Dificuldades de aprendizagem em matematica T1
e percepcdo dos professores em relacdo a
fatores associados aos insucessos nesta area
2 Pimentel e Lara 2013 Discalculia: mapeamento das produgdes T2
brasileiras
3 Carvalho 2013 Educacdo matematica e psicologia cognitiva: T3
intervencdo integrada em discalculia do
desenvolvimento
4 Villar 2015 Discalculia na sala de aula de matemética: T4
diagnostico e intervencao
5 Pimentel e Lara 2015 Discalculia e dificuldades de aprendizagem: T5
percepcdes de professores do primeiro ano do
ensino fundamental
6 Lara, Frare, Avila e 2017 A resolucdo de algoritmos de adicdo e T6
Pimentel subtracdo apresentada por criangas com indicio
de discalculia
7 Pimentel e Lara 2017 Discalculia: o cérebro e as habilidades T7
matematicas
8 Avila e Lara 2017 Procedimentos diagnésticos e intervencoes T8
psicopedagdgicas: algumas possibilidades em
relacdo ao transtorno de discalculia
9 Costa 2018 Discalculia e incluséo escolar: os discursos que T9
condicionam a normalizacdo do sujeito
10 Silva, Nascimento e 2018 Discalculia e aprendizagem de matematica: um T10
Mattos estudo de caso para possiveis intervencdes
pedagogicas
11 Silva, Danilo 2019 Mapeamento: intervengdes pedagdgicas com T11
alunos discalculicos
12 Lara 2019 Discalculia do desenvolvimento: alguns T12
resultados para compreensao desse transtorno
13 Silva e Menduni- 2019 Uma tentativa de rastrear adolescentes com T13
Bortoloti indicios de discalculia
14 Fonseca e Thiengo 2019 Discalculia do desenvolvimento: um estado da T14
arte
15 Avilae Lara 2020 Discalculia do desenvolvimento: avaliacdo e T15
intervencdes psicopedagdgicas
16 Silva, Menduni- 2020 Discalculia do desenvolvimento: T16
Bortoloti e Lara caracteristicas, avaliacao e intervencdo
17 Rocha e Jelinek 2020 Desmistificando a discalculia T17
18 Gomes e Lima 2020 A discalculia em escolas municipais de 1° e 2° T18
ciclos do ensino fundamental: demandas de
formacdo e criacdo de um site
19 Fonseca e Thiengo 2020 Discalculia associada ao transtorno de déficit T19
de atencéo e hiperatividade
20 Lacerda e Menduni- 2020 Compreendendo a discalculia por meio de uma T20
Bortoloti revisao sistemética
21 Candio e Langwisnki 2020 A ludicidade no ensino e na aprendizagem para T21
alunos com discalculia: primeiro olhar
22 Farias 2021 Origami: recurso pedagdgico no ensino de T22

poligonos para alunos com discalculia

Fonte: Elaboracdo da autora.

Ao observar a ordem temporal, nota-se que a maioria das publicacGes foi produzida nos
anos mais recentes. O grafico 1 explicita esses dados.
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Gréfico 1: Dados numéricos das publicacdes
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Fonte: Elaboracdo da autora.

Constata-se, assim, 0 quanto essa tematica emerge de maneira mais expressiva, até
2020, o que ndo ocorre em 2021, ano em que ha regressdo. O aumento de trabalhos até 2020
possibilita o desdobramento de contribuicBes a area de estudo e a prépria sociedade, o que é
primordial, pois compreender esse transtorno propicia a busca de alternativas pedagdgicas que
possam promover a educacao de qualidade aos estudantes com DD. O déficit nas habilidades
matematicas abrange consequéncias no dia a dia, como dificuldades na estimativa do preco de
compras, planejamento de horarios, controle do uso do cartdo de credito, entre outros, além de
dificultar o acesso a muitas profissdes. Assim, quando as dificuldades ocasionadas por esse tipo
de disturbio ndo sdo resolvidas na infancia, causam consequéncias por toda a vida do individuo.
De acordo com 0 DSM-V:

O transtorno especifico da aprendizagem pode ter consequéncias funcionais negativas
ao longo da vida, incluindo baixo desempenho académico, taxas mais altas de evasdo
do ensino médio, menores taxas de educacdo superior, niveis altos de sofrimento
psicolégico, pior saide mental geral, taxas mais elevadas de desemprego e
subemprego e renda menor. Evasdo escolar e sintomas depressivos comérbidos
aumentam o risco de piores desfechos de salde mental, incluindo suicidalidade,
enquanto altos niveis de apoio social ou emocional predizem melhores desfechos de
salide mental (DSM-V, 2014, p. 73).

Hé a possibilidade de essa concentracdo de pesquisas nos Gltimos anos ser ocasionada

pelo aumento de nimero de matriculas de estudantes com NEE, incluidos na classe comum,
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por meio da PNEEPEI, promulgada em 2008, que garante aos estudantes com deficiéncias,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades:

Acesso ao ensino regular, com participacéo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacao especial desde
a educacgdo infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacao de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educagdo para a inclusdo; participacdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetbnica nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacgdes e informacdo; articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (Brasil, 2008, cap. 1V, p. 14).

No gréfico 2, demonstra-se a evolucdo gradativa do percentual de estudantes com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades matriculados e
incluidos em classes comuns, no periodo de 2018 a 2022.

Gréfico 2: Percentual de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades matriculados e incluidos em classes comuns, segundo a etapa de ensino — Brasil, 2018-2022
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Fonte: Elaboragdo por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educagdo Bésica.

Constata-se que houve o aumento de 29,3% no nimero de matriculas, na educacdo
especial, em 2022, em relacdo a 2018, totalizando 1,5 milhdes de estudantes nessa modalidade.
Além disso, a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental foram os niveis que obtiveram o
crescimento mais significativo.

Com o aumento do nimero de matriculas, entende-se que ha a preocupagdo com a oferta
de ensino qualitativo a esses estudantes, o que propicia um ambiente favoravel para o
desenvolvimento de pesquisas, no @mbito da perspectiva inclusiva, relacionando a teoria e a
prética, no intuito de ser primordial eliminar os obstaculos que interferem no processo de

aprendizagem.



67

A regressdo de publicagdes em 2021 pode ter sido ocasionada devido ao momento
pandémico que estava sendo vivenciado por causa da covid-19 ou até mesmo porque O
atendimento aos estudantes com NEE estava praticamente invisivel, em meio ao isolamento,
medos e angustias de toda a populacéo.

Entre os trabalhos que fazem parte do corpus, foi evidenciada, quando possivel, a

procedéncia académica, o que é demonstrado no grafico 3.

Gréfico 3: Dados numéricos das publicaces quanto a procedéncia académica

9

m Mestrado M Projeto de Pesquisa de Mestrado
Trabalho de Conclusad de Curso m Grupos de Pesquisa

M Ndo foi possivel identificar

Fonte: Elaboracdo da autora.

Nota-se que, em sua maioria, ndo foi possivel identificar o tipo da divulgacdo da
pesquisa e que sete delas sdo comunicacdes cientificas de dissertacdes de mestrado, trés sdo
projetos de pesquisa de mestrado, trés sdo Trabalhos de Conclusdo de Curso e uma refere-se a
divulgacdo de estudos realizados em grupo de pesquisa. N&do foi possivel identificar se ha
pesquisas oriundas de divulgagdes de teses de doutorado.

Ao analisar as publicacBes quanto a localizacdo do programa de pds-graduacdo aos
quais os autores sao integrados, ha estudos realizados em universidades diversas. Observa-se,
no quadro 11, a organizacdo de alguns dados coletados, como a regido de publicacdo, as
Instituicdes de Ensino Superior (IES), os trabalhos e o percentual encontrado em cada IES.



Quadro 11: Distribuicao geografica das produgdes cientificas
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Regido IES Trabalhos Quantidade | Total (% por
por IES regido)
Universidade Federal de Mato T11 1
Centro-Oeste Grosso (UFMT) 2 (9 %)
Universidade Catdlica de T1 1
Brasilia (UCB)
Nordeste Universidade Estadual do T13, T16, 3
Sudoeste da Bahia (UESB) T20
Universidade Estadual da T22 1 @7
Paraiba (UEPB)
Instituto Federal do Espirito T14,T19 2
Santo (IFES)
Sudeste Universidade Federal de Juiz de T4 1
Fora (UFJF) 5 (22 %)
Universidade Federal Rural do T10 1
Rio de Janeiro. Universidade
Aberta do Brasil (UAB-UFRRJ)
Universidade Federal T18 1
Fluminense (UFF)
Universidade Federal do Parana T9 1
(UFPR)
Sul Universidade Estadual de T3 1
Londrina (UEL)
Pontificia Universidade Catdlica | T2, T5, T6, 8 12 (52 %)
do Rio Grande do Sul (PUCRS) | T7,T8,T12,
T15, T16
Faculdade de Ensino Superior T21 1
Sdo Miguel do Iguacgu
(UNIGUACU)
Universidade Federal do Rio T17 1
Grande (UFRG)

Fonte: Elaboracdo da autora.

Os trabalhos encontrados concentram-se, majoritariamente, na regido Sul, seguida pela

regido Sudeste, pelo Nordeste e, por ultimo, pelo Centro-Oeste, com apenas duas publicacdes.

Percebe-se a auséncia de publicacéo na regido Norte relacionada, provavelmente, a fatores que

contribuem para a desigualdade regional no ensino superior, como densidade demogréfica,

questdes financeiras, quantidade de IES e programas de pos-graduacéo, além do percentual de

estudantes matriculados. No gréafico 4, ha o percentual da distribuicdo de matriculas em IES,

por regido brasileira, nas modalidades de cursos presenciais e Ensino a Distancia (EAD). Os

dados sao referentes a 2018.
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Gréfico 4: Distribuicéo do percentual de matriculas por regido brasileira em 2018
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Fonte: Instituto SEMESP.

Verifica-se que a regido Sudeste, seguida pelo Sul, majoritariamente, apresenta o maior
percentual de matriculas na modalidade EAD. Quanto aos cursos presenciais, 0 destaque é para
as regides Sudeste e Nordeste, ficando o Norte em Ultima instancia. Esse dado remete a
proposic¢ao de que o numero de matriculados em IES pode interferir na quantidade de estudos
desenvolvidos na pés-graduacao.

O Sudeste tem maior concentracdo de estudantes matriculados. No entanto, o Sul
contém maior quantidade de publicacbes mapeadas, pois o0 programa que mais produziu estudos
acerca da tematica investigada foi a pos-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica da
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS) (cf. quadro 9), onde se
constituiu, em 2015, o Grupo de Pesquisas e Estudos sobre Discalculia (GEPED).

Na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), hd um grupo de pesquisa
sobre essa tematica, intitulado Préaticas Colaborativas em Matematica (PROCAMAT). A UESB
destacou-se com 3 publica¢Bes nos eventos mapeados e foi a segunda instituicdo com maior
numero de producgdes levantadas.

Sob a perspectiva autoral, organizaram-se os autores de forma sistematica,
concomitantemente as suas publica¢des, relacionando as que foram realizadas individualmente

ou em parceria, conforme apresentado no quadro 12, abaixo.



Quadro 12: Dados numéricos de autores e suas publicacoes
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Autores Publicacdes Trabalhos Quantidade %
Individuais Parcerias

Almeida X T1 1(2%)
Avila X T6, T8, T15 3 (%)
Candio X T21 1(2%)
Carvalho X T3 1(2%)
Costa X T9 1(2%)
Farias X T22 1(2%)
Fonseca X T14,T19 2 (5%)
Frare X T6 1(2%)
Gomes X T18 1(2%)
Jelinek X T17 1(2%)
Lacerda X T20 1(2%)
Langwinski X T21 1(2%)
Lara X T2, T5,T6, T7, T8,

T15,T16 8 (20%)
Lara X T12
Lima X T18 1(2%)
Mattos X T10 1(2%)
Menduni-Bortoloti X T13,T16, T20 3 (7%)
Nascimento X T10 1(2%)
Pimentel X T2, T5,T6, T7, 4 (10%)
Rocha X T17, 1(2%)
Silva, Danilo G. X T11 1(2%)
Silva, Mbnica A, da X T10, 1(2%)
Silva, Talita N. X T13,T16 2 (5%)
Thiengo X T14,T19 2 (5%)
Villar X T4 1(2%)

Fonte: Elaboracédo da autora.

Entre os autores com mais publicagcbes sobre o assunto em pauta, destaca-se Lara,
seguida por Pimentel, Menduni-Bortoloti e Avila. Dos trabalhos realizados por Lara, somente
um é publicacdo individual, e os outros foram realizados em parceria: 3 deles séo com Pimentel;
2, com Avila; em um deles, houve a parceria tanto de Pimentel quanto de Avila e Frare.

As publicagdes de Lara ocorreram em diferentes congressos, como CIEM, ENEMI e
RELME, o que implica a abrangente divulgacao das pesquisas e o deslocamento temporal das
publicacdes. Além disso, observa-se o carater de continuidade no desenvolvimento de pesquisas
sobre a tematica, tendo em vista que sua primeira publicacdo foi em 2013, depois em 2015,
2017, 2019 e 2020. 1sso mostra a preocupacao e o interesse da autora no aprofundamento e na
compreensédo sobre a DD, o0 que, provavelmente, contribui para a construgéo desse campo de
pesquisa e, consequentemente, amplia o desdobramento de praticas na sala de aula, em prol da
valorizacdo do potencial e das habilidades dos estudantes com esse transtorno, de forma que

possam exercer sua autonomia.
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Destacam-se as producdes de Menduni-Bortoloti em parceria e publicadas somente no
ENEMI, em 2019 e 2020, o que denota o possivel interesse continuo pelo tema. Um dos
trabalhos mapeados contém autores de programas diferentes, da UESB e da PUCRS, em
parceria realizada pelas coordenadoras dos grupos PROCAMAT e GEPED, as autoras
Menduni-Bortoloti e Lara, respectivamente. Lara participou de um projeto de extensdo sobre
formacéo de professores na UESB e foi coorientadora de Menduni-Bortoloti.

A maioria das publicacfes mapeadas foi realizada por meio de parcerias, e somente sete
delas sdo individuais. 1sso denota interesse pelo tema de forma continua, entre 2006 e 2021, em
diferentes congressos e IES, como demonstrado no quadro 13.

Quadro 13: Dados numéricos de autores que publicaram individualmente

Autores que Trabalho Ano IES as quais 0s Congressos Regido
publicaram autores estéo
individualmente integrados
Almeida T1 2006 UCB SIPEM Centro-Oeste
Carvalho T3 2013 UEL CIEM Sul
Villar T4 2015 UFJF EBRAPEM Sudeste
Costa T9 2018 UFPR EBRAPEM Sul
Silva, Danilo G. T11 2019 UFMT ENEM Centro-Oeste
Lara T12 2019 PUCRS ENEMI Sul
Farias T22 2021 UEPB EBRAPEM Nordeste

Fonte: Elaboracdo da autora.

Ressalta-se que mesmo em um evento internacional, como a RELME, os trabalhos
mapeados sobre DD foram produzidos por autores integrados a programas de pds-graduacao

brasileiros.

3.2 Algumas analises

Dando continuidade a exploracdo dos dados, sdo apresentadas algumas consideracGes
segundo as unidades de analise encontradas nos titulos e nos objetivos, que subsidiaram a

elaboracdo das categorias.

3.2.1 Nos titulos

Entre os elementos principais da escrita académica, o titulo € uma delas, pois € o
primeiro elo entre o autor e o leitor. Por meio dele, é possivel que o leitor se sinta motivado
para adentrar no texto ou repudia-lo caso esteja mal apresentado.

Imbelloni (2012) destaca que, etimologicamente, a palavra titulo vem do latim, titulus,

e significa inscricdo, nome de livro. Surge em primeiro lugar como anuncio e exprime a



72

tematica especifica do texto, despertando a curiosidade do leitor sobre o assunto. Na mesma
perspectiva, Lima (2019) registra a importancia de escrever bons titulos e considera que nao
precisam ser extensos e que ndo devem ser escritos por meio de palavras soltas, as quais ndo
representam a ideia propriamente intencionada.

Dessa forma, a anélise dos titulos dos trabalhos selecionados € de suma relevancia para
a etapa de levantamento da pesquisa. Apos a verificacdo inicial, a selecdo deu-se com base nas
palavras relacionadas a tematica investigada contidas neles.

Em seguida, definimos as unidades de analise, que, conforme Bardin (2016), dividem-
se em UR e UC. Consideramos como UR as palavras discalculia, dificuldades, transtorno e
outras similares. De acordo com Franco (2018, p.44), a palavra “¢ a menor unidade de registro
usadas em andlise de contetdo. Pode ser uma simples palavra (oral e/ou escrita), um simbolo
ou um termo”.

Assim, os titulos foram organizados em um quadro e destacaram-se as unidades de
anélise encontradas: as URs, na cor amarela, e as UCs nas demais cores, estabelecidas
aleatoriamente. A figura 4 é um fragmento do primeiro quadro e as informacdes completas

estdo no Apéndice A.

Figura 4: Exemplo de identificacdo das URs e das UCs nos titulos

T1 2006 Dificuldades de aprendizagem em matematica e a em relagdo a
fatores associados a0s insucessos nesta rea.

T2 2015 Discalculia: mapeamento das produgdes brasileiras.

T3 2015 Educagdo MMatematica e psicologia cognitiva: _ integrada em discalculia do
dezenvolvimento.

T4 2015 | Discalculia na sala de aula de matematica: ||z SRS

Fonte: Elaboracéo da autora.

Em todos os titulos, a UR discalculia esta presente. Também foram encontrados os

termos dificuldades e transtorno. No grafico 5, hd a quantidade das URs detectadas.
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Gréfico 5: Dados numéricos das URs nos titulos
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Fonte: Elaboracdo da autora.

O uso da palavra dificuldades remete ao fato de que, muitas vezes, € confundida com
DD, tratadas até mesmo como sinénimos, o que nao € veridico conforme discutido no capitulo
1. Essas sdo alteragdes diferentes com causas divergentes. A identificacdo da palavra
transtorno, infere que esta é utilizada, mesmo que em menor quantidade, para referir-se a DD.
Por conseguinte, as UCs identificadas nos titulos foram analisadas e a partir delas construiu-se

o gréafico 6. Assim temos:

Gréfico 6: Dados numéricos das UCs nos titulos
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Fonte: Elaboragdo da autora.

As UCs nos titulos evidenciam que a tematica investigada remete, principalmente, a

praticas de ensino e tipos de pesquisa com destaque para as de cunho bibliografico. Ademais,



concernem-se a aspectos relacionados a professores, a estudantes e a estratégias de diagnosticos

de estudantes com DD, e vinculam-se em menor nimero a enfoques inclusivos e cerebrais.

3.2.2 Nos objetivos

A fim de ampliar o entendimento acerca das produgdes mapeadas e dos estudos
selecionados, organizou-se um quadro com seus objetivos. No entanto, trés deles ndo estavam
referenciados no resumo, e, em outros, essa informacdo ndo é muito explicita e estd mal
apresentada, confusa, sem objetividade, sendo necessaria a leitura de outras partes estruturantes,
como, por exemplo, a introducdo e a conclusdo, e, em alguns casos, do texto na integra.

Ferreira (2002, p.268) observa que os resumos “trazem certa padronizagdo quanto a
estrutura composicional: anunciam o que se pretendeu investigar, apontam 0 percurso
metodoldgico realizado, descrevem os resultados alcancados”. Assim, considerando a
importancia deles na abordagem da pesquisa do tipo Estado da Arte, no sentido de informar o
leitor do que trata o trabalho em questéo, de forma sucinta e rapida, destaca-se a importancia
de escrever resumos coesos e com qualidade, pois é por meio deles que o pesquisador faz a
busca dos principais aspectos da investigacao a ser realizada.

No quadro com os objetivos, foram feitos destaques para a identificacdo das URs (em
amarelo) e das UCs (nas demais cores). Assim, ha as URs dificuldade, discalculia e transtorno
e as UCs fontes tedricas, apresentar resultados, mapeamento, professores, percepcfes e
consideracdes tedricas, exemplificadas na figura 5. As informacgdes completas do quadro estdo

no Apéndice B.

Figura 5: Exemplo de identificacdo das UR e das UC nos objetivos

Discutir aspectos relacionados a dificuldade de aprendizagem em Matematica, destacando
relacionadaz a esta dificuldade, especialmente 3 dizcaleulia e, apresentar
resultados de uma pesguiza com 52 de escolas piblicas e privadas do Distrito
Federal a fim de verificar junto a Elesi zobre fatores associados ao insucesso
em Matematica.

T2 Apresentar um mapeamento das produgdes realizadas em outros programas de pos-graduagio
brasileiros gue possuem como tema de pesguiza transtornos de aprendizagem em

Matematica, especificamente, Discalculia.
Obs. Nio consta no resumao.

T3 Este trabalho apresenta articuladas nos campos da Psicologia

Cognitiva e da Educagdo Matematica. Apresenta sobre o conceito de
dizcaleulia, um transtorno de habilidade especifica em matematica, com fundo neurologico,
aprezentando as dificuldades de trabalhar com tal conceito, j4 que encontra na literatura

maneiras divergentes de ser apresentado.

Fonte: Elaboracéo da autora.
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Ao identificar as URs, as mesmas encontradas nos titulos, discalculia, dificuldades e
transtorno, quatro objetivos ndo as mencionam (T6, T15, T18, T22). Porém, quando 0s
correlacionamos aos titulos respectivos, percebemos que se referem a DD.

Por sua vez, ao identificar as UCs, os trabalhos selecionados contém objetivos envoltos
em eixos tematicos similares. Elegeu-se como relevante a juncdo deles para uma analise mais
aprimorada, de antemao, almejando possiveis categorias. O quadro 14 demonstra essa juncao e

os trabalhos pertinentes.

Quadro 14: Organizacao dos eixos teméticos nos objetivos

Eixos tematicos Trabalhos Quantidades Possiveis categorias
Estudantes T4,T8,T9, T10, T11, T12, 10 .
T13,T15,T18,T19 Participantes
Professores T1,T5,T11,T18 4
Mapeamento T2, T11, T12, T14, T20 5 Tipos de pesquisa
Estudos teéricos T1,T3,T7, T8, T16, T17, T21 7 Estudos conceituais
Incluséo escolar T9 1
Estratégias de ensino T4, T5, 76, T8, T10, T11, T15, 12 Praticas docentes
T16,T18, T19, T21, T22
Estratégias de diagnostico T8, T13, T15, T16 4 Diagnostico

Fonte: Elaboracdo da autora.

Assim, hé cinco categorias possiveis para analise, demonstradas no grafico 7.

Gréfico 7: Dados numéricos das categorias possiveis de analise
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Fonte: Elaboracdo da autora.

Os estudos inventariados, majoritariamente, estdo relacionados aos estudantes e aos

professores, ou seja, aos participantes, com foco no ensino e ndo na aprendizagem. Essas
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investigacdes ocorrem sob a perspectiva de compreender o que os professores percebem como
fatores associados ao insucesso na aprendizagem da matematica, no intuito de propor
estratégias de ensino voltadas aos estudantes com DD em sala de aula, o que remete as pesquisas
de campo. As praticas docentes alcangam um patamar alto de preocupacdes nesses estudos que
objetivam o esclarecimento de conceitos, como TA e DD, e abordam consideracdes teoricas
sobre a tematica.

Algumas pesquisas objetivam analisar outros trabalhos por meio de mapeamentos, o que
se refere a um tipo de pesquisa especifico, o Estado da Arte. Ademais, ha aquelas que se
preocupam com questdes relacionadas aos procedimentos diagndsticos necessarios para a

identificacdo de estudantes com DD.

3.3 Resultados e discussdes

A fim de dar continuidade & exploracdo dos dados e para que as categorias fossem
consolidadas, foi necessaria a analise ndo s6 dos titulos e dos objetivos, mas também dos
resumos. Nesse intuito, elaborou-se um quadro sistematizado com o ano, titulo, objetivos e o
resumo. A figura 6, abaixo, ¢ um fragmento do quadro cujas informacgdes completas estdo no
Apéndice C.

Figura 6: Exemplo da organizacéo dos dados

Trabalk Ano Titulos Objeti R

Ti 2006 | Dificuldades de | Discutir aspectos relacionados a dificuldade de | Esse artigo tem por objetivo discutir aspectos relacionados & dificoldade de
aprendizagem em | aprendizagem em Matemdtica destacando fontes | aprendizagem em Matematica, destacando fontes tedricas relacionadas a esta
matematica e a percepgdo | tedricas relacionadas a  esta  dificuldade, | dificuldade, especialmente & discaleulia e, apresentar resultados de uma
dos professores em relagiio a | especialmente  a  discalculia e. apresentar | pesquisa com 52 professores de escolas poblicas e privadas do Distrito
fatores  associados  aos | resultados de uwma pesquisa com 52 professores de | Federal a fim de verificar junto a eles suas percepgies sobre fatores
insucessos nesta drea. escolas pblicas e privadas do Distrito Federal a | associados ao insucesso em Matemdtica. Para a pesquiza de campo utilizou-se
fim de verificar junto a eles suas percepges sobre | um questiondrio com itens que abordavam questfes relacionadas a trés
fatores associados a0 insucesso em Matematica. campos ligados ao insucesso em matemdtica: o papel do aluno, o papel do
professor e o papel dos métodos e técnicas de ensino.

Fonte: Elaboracédo da autora.

Para facilitar a visualizacdo dos dados, esses quadros foram impressos. E assim, apds
a leitura flutuante dos titulos, dos objetivos e dos resumos, identificaram-se as URs e as UCs,
definindo-se as categorias a posteriori. Para Franco (2018, p.65), as categorias ndo definidas a
priori, “emergem da ‘fala’, do discurso, do conteudo das respostas e implicam constante ida e

volta do material de andlise a teoria”.



7

No quadro elaborado (cf. figura 4), utilizando os recursos do Word com material
impresso, fez-se destaques, para interpretar os dados, diferenciando as URs (na cor amarela) e
as UCs (nas demais cores). A figura 7 é um excerto do quadro cujas informacgdes completas

estdo no Apéndice D.

Figura 7: Exemplo de identificagdo das UR e das UC nos titulos, nos objetivos e nos resumos

Trabalk Ano Titulos Objeti R
T1 2006 | Dificuldades de | Discutir aspectos relacionados a dificuldade de | Esse artigo tem por objetivo discutir aspectos relacionados 4 dificuldade de
aprendizagem em | aprendizagem em Matematica, destacando fontes’ | aprendizagem em Matematica, destacando fontes tedricas relacionadas a esta
matemitica e a [ENSSENSN| fe6ficaS relacionadas a esta  dificuldade, | dificuldade, especialmente & discalculia e, apresentar resultados de uma
em relagdo a | especialmente 4  discaleulia e, apresentar | pesquiza com 32 - de escolaz piblicas e privadas do Distrito
fatores  associados  aos | resultados de uma pesquisa com 52 [MSMNMNEN d= | Federal a fim de verificar junto a eles suas percepgdes sobre fatores
insucessos nesta drea. escolas piblicas e privadas do Distrito Federal a | associados ao insucesso em Matematica. Para a pesquisa de campo utilizou-se
fim de verificar junto a eles suas_sobre um questiondrio com itens que abordavam questdes relacionadaz a trés
fatores azsociados ao insucesso em Matemati campos ligados a0 insucesso em matematica: o papel do aluno, o papel do
professor € o papel dos métodos e técnicas de ensino.

Fonte: Elaboracdo da autora.

Na sequéncia, analisaram-se as URs e as UCs, as diferencas e as recorréncias em um
movimento de selecdo e classificacdo, emergindo, assim, quatro eixos tematicos: tipos de
pesquisa, participantes, intervencbes e estudos teoricos. Essa exploracdo deu origem as
categorias de analise. Para Bardin (2016, p.147), “a categorizacdo € uma operagdo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagéo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios previamente definidos”.

A categorizacdo é um processo estrutural e, de acordo com Bardin (2016), contem duas
etapas: o inventario, que isola os elementos, e a classificacdo, que organiza as mensagens.
Assim, confrontaram-se os dados inventariados com 0s principais requisitos para a criagao de
categorias, no intuito de averiguar se eram satisfatérias. Para Bardin (2016), esses requisitos
compreendem a exclusdo muitua, a pertinéncia, a objetividade e a fidedignidade e a
produtividade. Para a autora, “classificar elementos em categorias impde a investigagdo do que
cada um deles tem em comum com outros. O que vai permitir o seu agrupamento é a parte
comum existente entre eles” (Bardin, 2016, p. 148).

Assim, as categorias definidas foram: Metodologia de Pesquisa; Participantes;
Conceitualizagdes e Ensino. Ao examina-las, agruparam-se alguns trabalhos em subcategorias.
O quadro 15, explicita essa exploragdo: as UCs identificadas; os eixos teméticos; as categorias

e as subcategorias elaboradas; os trabalhos pertinentes a cada uma delas. Assim temos:
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ucC Eixos Categorias Subcategorias Trabalhos | Quantidade
tematicos
Mapeamento T2, T3, T4,

Pesquisa de campo T7, T8, T9, 14
Estado da arte Pesquisa teorica T11, T12,

Revisdo sistemética Tipos de Metodologia de T14, T16,
Levantamento pesquisa pesquisa T17,T19,
bibliogréfico T20,

Estudo de caso T21,
Referenciais T1, T5, T6,
bibliogréaficos Pesquisa pratica | T10, T13, T15, 8
T18, T22
Percepcéo T1, T5, T18, 4
Criancgas Professores docente T22
Participantes
Demandas de formacgéo Estudantes Rastreamento T13,T18 2
IntervencBes T6, T10, T15 3
psicopedagdgicas
Consideracdes tedricas Discussdes T1, T3, T4, T7,
conceituais T8, T12, T16, 9
Estudos Conceitualizagdes T17,T19, T21,
Discursos inclusivos conceituais Discursos T9 1
inclusivos
Habilidades matematicas Percepcoes T7,T4,T10 B
cognitivas
T4, T5, T6, T8,
IntervencOes pedagdgicas T10, T11, T12,
e psicopedagogicas Estratégiasde | T15, T16, T17, 14
ensino T19, T20, T21,
Intervencoes T22
Ensino T4,T7, T8,
A ludicidade no ensino e T13, T15, 6
aprendizagem T16,

Origami recurso
pedagogico no ensino de
poligonos

Estratégias de
diagnostico

Fonte: Elaboracdo da autora.

Analisar os resumos, além dos titulos e dos objetivos, permitiu averiguar os requisitos

necessarios para a elaboracdo das categorias, como exclusdo matua, pertinéncia, objetividade,

fidedignidade e produtividade, o que resultou em uma interpretacdo de dados confiavel.

Na primeira categoria, Metodologia de Pesquisa, 0s estudos teodricos destacam-se

majoritariamente (64%), seguidos pelos de campo (36%). Na subcategoria Pesquisa Teorica,

detectaram-se as pesquisas do tipo Estado da Arte, a Revisdo Sistematica da Literatura e a

Revisdo de Literatura. A figura 8 explicita um mapa conceitual com essa informacdo, além dos

trabalhos pertinentes.
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Figura 8: Mapa conceitual dos tipos de estudos tedricos

[Estado da Arte]<——tem———>[ Revisao de Literaturaj

em i : = em
/ [Rewsao Sistematica da L:teratura]
(Tz, T3 710 T14J eln [T3, T4, T7, T8, T9, T16, T17, T19, Tzlj

T20

Fonte: Elaboracdo da autora.

As informacdes necessarias para classificar os tipos de pesquisa tedrica, demonstradas
na figura 8, foram retiradas dos textos em analise. Os sites de busca utilizados para as pesquisas

do tipo Estado da Arte, 0 ano e a quantidade delas sdo demonstrados no quadro 16, abaixo.

Quadro 16: Dados numéricos sobre pesquisas do tipo estado da arte mapeados

Sites de Busca Anos Quantidade Trabalhos
pesquisados de pesquisas
selecionadas
Catalogo de teses e dissertacfes da de 1990 a 2012 5DelT T2
CAPES
Portal de periddicos da CAPES de 2006 a 2017 1A
Google académico de 2001 a 2017 4A T11
GEPED-PUCRS de 2013 a 2019 16 T12
Catélogo de teses e dissertagdes da de 2007 a 2019 5DelT T14
CAPES

Fonte: Elaboracdo da autora.

Assim, esses estudos mapearam periddicos, teses, dissertacdes e estudos recentes de
pesquisadores do GEPED-PUCRS, no periodo de 1990 a 2019. N&o se detectou se os trabalhos
selecionados por T2 e T14, no Catdlogo de Teses e Dissertacbes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sdo os mesmos. Em T14, é descrito
o0 corpus com titulo e autores, no entanto, em T2, discute-se a importancia da definicdo dos
termos adotados para o levantamento, tendo em vista a utilizacdo de diferentes terminologias.
Foram utilizados os seguintes descritores: TA, Distlrbios de Aprendizagem, Dificuldade de
Aprendizagem, Transtorno de Aprendizagem Matematica, Dificuldade de Aprendizagem em
Matematica (DAM) e Discalculia. E nesse processo de garimpo, considerando alguns critérios
de pertencimento pelas autoras, chegou-se a 6 trabalhos, mas o corpus néo € descrito, pois a

analise estava prevista para ocorrer posteriormente. Em T12, foram identificadas 16 producoes
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desenvolvidas somente por pesquisadores do GEPEDPUC-RS, o que denota a relevancia da
efetivacdo de grupos de pesquisa para o desdobramento de um campo de investigacao.

Em T20, ha continuidade da investigacdo temporal de Guedes, Blanco e Neto (2019),
0s quais realizaram a revisdo de literatura entre 2006 e 2016, contida no artigo Discalculia:
uma revisdo sistematica de literatura nas producdes brasileiras. Assim, as autoras de T20
deram prosseguimento a essa exploracdo, compreendendo o periodo de 2017 a 2019.

Na subcategoria Pesquisa Pratica identificou-se Estudos de Caso e de Campo, 0s quais
ocorreram principalmente em unidades escolares. Somente um deles foi realizado por rastreio
no banco de dados do ambulatério do Instituto do Cérebro da PUC-RS, o qual é interligado ao
projeto Avaliacdo de Criancas em Risco de Transtorno de Aprendizagem (ACERTA), mediante
chamada publica para a comunidade de nove a 13 anos. As investigacdes ocorreram,
geralmente, no Ensino Fundamental, e apenas uma delas se deu no Ensino Médio.

Dois dos estudos que aconteceram em unidades de ensino estavam vinculados a grupos
de pesquisa, como o projeto ACERTA e o grupo PRACOMAT, o que denota a importancia da
efetiva colaboracdo entre os diferentes niveis e modalidades do ensino. Essa parceria €
vinculada aos processos de democratizacdo, acesso e permanéncia na escola, tendo em vista
que, conforme Libaneo (2005, p.27), “a escola continua sendo o caminho para a igualdade e a
inclusdo social, a esperanca da formacéo cultural, do progresso, da conquista da dignidade, da
emancipacao, para toda a sociedade”.

Nesse sentido, diante de tantos desafios e dificuldades vividos pela sociedade, a escola
é a esperanca de futuro melhor, pois, nela, encontram-se representantes de todos 0s grupos
diferentes a caminho da igualdade, da inclusdo e do desenvolvimento. Por isso, o intercambio
entre a universidade e a escola € de grande importancia para os académicos e 0s docentes, pois
possibilita que os subsidios tedricos e metodoldgicos possam amparar o professor em sua

prética e contribuir com sua formacdo. Para Sheid, Soares e Flores (2009):

A inser¢do de académicos na escola de educagdo basica é de grande valia para eles,
considerando que lhes possibilita entrar em contato com a realidade escolar,
dinamizando sua formagdo profissionalizante inicial, construindo uma postura
docente critica em constante transformacdo; para os professores ja em exercicio,
oportuniza a formacdo continuada, pois, ao interagir com o mundo académico,
aperfeicoam sua atuacdo no ensino; para a escola e a sociedade, representa uma
alternativa de melhoria da educagdo que podera garantir a formagéao de cidaddos com
uma educacdo cientifica adequada aos desafios atuais (p. 72).

Na subcategoria Pesquisa Préatica, apenas um estudo ocorreu com uma crianga

diagnosticada com DD, disgrafia e TDAH, concomitantemente. Esse fato remete-nos as
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discussbes contidas no capitulo 1, sobre a concomitancia da DD com outros transtornos,
associada a diferentes especificidades e categorizacdes descritas por Kosc (1974): verbal,
practognostica, léxica, grafica, ideogndstica e operacional.

Considerando as publica¢Bes nessa subcategoria, apurou-se a ocorréncia majoritaria em
escolas publicas, e somente duas delas, na rede privada de ensino. Destaca-se a ocorréncia no
Ensino Fundamental 1 e 1, com um estudo no Ensino Médio, bem como um deles abrangeu as
duas etapas.

E importante evidenciar que ndo ha estudos em unidades escolares rurais, apenas um
menciona 0 meio urbano; os outros inferem a ocorréncia em instituicbes de ensino urbanas.
Nesse intuito vale lembrar, que de acordo com o censo escolar 2022, existem mais de cinco
milhdes de estudantes em escolas rurais na educacao basica. A rede publica municipal é a que
apresenta a maior proporcdo de matriculas em escolas rurais (18,9%), seguida da federal, com
12,9%. (cf. grafico 8).

Gréfico 8: NUmero de matriculas na educacéo basica, segundo a dependéncia administrativa e a
localizacéo da escola — Brasil, 2022
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Fonte: Elaboragéo pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo Bésica.

De acordo com a LDB/1996, a educacdo escolar é composta pelos niveis bésico e
superior. As etapas da educacdo basica compreendem a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. As modalidades de ensino abrangem a Educacdo de Jovens e
Adultos, a Educacdo Profissional e a Educacdo Especial. Assim, constata-se ser necessario o
desdobramento maior de pesquisas de campo nessa tematica que possam abranger todos 0s
niveis, etapas e modalidades da educacdo e contemplar tanto as instituicGes de ensino urbanas

quanto as rurais, tendo em vista a frequéncia minima de estudos com essas caracteristicas. Nessa
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mesma perspectiva, uma das publicacbes, T18, descreve que a pesquisa de campo nao
encontrou nenhum diagndstico conclusivo de DD, mas, em sua maioria, as escolas afirmam que
muitos estudantes apresentam dificuldades expressivas em matematica, o que denota a
importancia de investigacdes que possam contribuir para a sua diagnose.

A categoria Participantes compreende estudantes (60%) e professores (40%) conforme
demonstrado no quadro 12, e, em um dos estudos, ha o envolvimento de ambos. Esses dados
denotam a expressiva preocupacdo dos pesquisadores com o entendimento de como 0s
professores atuam a frente de situacGes desafiadoras relacionadas aos estudantes com DD.
Denota a preocupacgédo para com esses, se tém sido vistos, identificados e auxiliados em seu
processo de aprendizagem.

Destarte, nessa categoria, foram elaboradas 3 subcategorias: Percepcdo Docente,
Rastreamento e Intervencbes Psicopedagdgicas. Em Percepcdo Docente, o foco de
investigacdo remete ao que os professores consideraram em relagdo ao insucesso na
aprendizagem de matematica, sobre a DD e algumas peculiaridades desse transtorno. Sob esse
ponto de vista, averiguou-se que os docentes se sentem despreparados em sua formacdo
pedagogica e cientifica, pois, academicamente, ndo houve a consolidacdo de subsidios teoricos
suficientes sobre o assunto.

Nesse sentido, Pimentel e Lara (2015), em T5, elucidam que os professores, congquanto
procurem o entendimento sobre a tematica, por meio de cursos e palestras, ndo estdo preparados
o suficiente para lidar com as dificuldades e os transtornos encontrados na préaxis pedagogica.
Isso ocorre tanto por falta de informacdo como pela insuficiente literatura sobre o assunto.
Desse modo, as autoras corroboram que os professores “nao possuem subsidios teoricos para
compreender e proporcionar um ensino diferenciado aos estudantes que apresentam
dificuldades de aprendizagem especificas em matematica” (Pimentel; Lara, 2015, p. 1.391).

Em T1, Almeida (2006, p.9) confirma que, de acordo com a investigacdo realizada, os
professores “ndo tém formacao pedagogica adequada e ndo apresentam situagdes motivadoras
para os alunos se sentirem interessados em aprender matematica”. Ademais, salienta que ha
auséncia de formacdo cientifica suficiente. Essa autora expde que, diante desses problemas
enfrentados pelo professor, € necessario repensar a formacéo docente, a adaptacao de curriculos
e 0s métodos de ensino.

Nessa subcategoria, 0s estudos ressaltaram a importancia da formacao dos professores
sobre as concepcdes e as especificidades em relagdo as dificuldades e aos transtornos de
aprendizagem em matematica, em qualquer nivel da educacdo, para que haja o planejamento e

a conducéo do processo de ensino e de aprendizagem com objetividade, de forma a contribuir
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para o melhor desenvolvimento dos estudantes. Assim, o conhecimento dos professores sobre
essas concepcoes é essencial, pois, atodo o momento, eles deparam com situac@es novas. Nessa

perspectiva, Pimentel e Lara (2017), em T7, enfatizam que:

Compreender as dificuldades de aprendizagem no ambito escolar significa uma
necessidade para pesquisadores e educadores, uma vez que tal ranking possa trazer a
tona uma dificuldade que pode ir além do simples ndo gostar de matematica,
envolvendo fatores internos do desenvolvimento e aspectos do desenvolvimento
neurolégico do individuo (p. 2).

A formacéo do professor € um tema amplo e complexo. Com viés historico e politico,
perpassa por politicas e ditames nacionais e internacionais, abarcando a profissionalizacdo
docente e o desenvolvimento profissional.

A funcédo docente trabalha com a formacdo de seres humanos, por isso é necessaria a
competéncia e a reflexdo sobre a pratica, além da pesquisa continua quanto ao processo de
ensino e de aprendizagem. O professor defronta-se com muitas exigéncias que o desmotivam,
como, por exemplo, o curriculo, as salas superlotadas, o planejamento inadequado, a falta de
tempo, os baixos salérios etc. Ademais, ele precisa assumir o papel de mediador para que os
estudantes possam apropriar-se do conhecimento, possibilitando a compreensdo e a
transformacéo da realidade em que vivem.

Para tanto, as metodologias de ensino e 0s recursos precisam ser adequados, de forma a
contribuir para a melhor aprendizagem, possibilitando aos estudantes a compreensao de que o
estudo é mais que mera memorizagdo de fatos e conceitos transmitidos pelo professor ou
encontrados nos livros. Thiele (2017), pesquisadora sobre a DD relacionada a formacdo de

professores, assevera.

E necessario assegurar ao professor estudo e conhecimento sobre o processo de
aprendizagem, no sentido de proporcionar o conhecimento necessario as condigdes de
formar e educar. Desse modo, uma formagao continuada de professores € relevante,
no sentido de desenvolver as condigdes e 0s conhecimentos necessarios a funcédo de
ensinar. E de suma importancia que os professores estejam preparados para identificar
sinais da discalculia e encaminhar o estudante a uma equipe multidisciplinar, com o
objetivo de realizar um diagnostico adequado (p. 115).

Além disso, a autora salienta que, ao adquirir mais conhecimentos sobre o tema, 0s
docentes apresentam mais interesse pelos estudantes com dificuldades e que, “apesar de ndo

terem uma formacéo adequada, os professores se preocupam com possiveis sinais de discalculia
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e procuram alternativas para solucionar as dificuldades que surgem em relagdo a aprendizagem
da matematica” (Thiele, 2017, p. 115).

Na subcategoria Rastreamento, dois estudos, T13 e T18, visaram a identificacdo de
estudantes com DD em unidades escolares e quantificaram, ao todo, a participagdo de mais de
6.000 mil estudantes e 14 escolas. Em um dos estudos, foram averiguados os estudantes do 1°
ao 5° ano, e, no outro, estudantes do Ensino Médio.

Para a etapa do rastreamento, em T18, foi aplicado um questionario aos professores e
gestores a fim de identificar o niUmero de estudantes atendidos na unidade escolar, com NEE e
com DD. Em T13, o levantamento foi mais abrangente. Primeiramente, foram excluidos os
estudantes com deficiéncias intelectuais, sensoriais e dificuldades de matematica transitorias.
Para isso, foi aplicada a Escala Wechsler de Inteligéncia Abreviada (WASI) para a avaliacdo
breve da inteligéncia, a Escala de Sinais de Snellen no caso de deficiéncia visual, e empregado
0 audidmetro para o caso de deficiéncia auditiva. Em seguida, foram utilizados outros
instrumentos de coleta de dados, como: uma lista fornecida pelos professores dos estudantes
gue apresentavam baixo desempenho em matematica; a avaliacdo do histdrico escolar; o Teste
de Desempenho Escolar (TDEII); a anamnese; a entrevista com o professor. Para o primeiro
rastreamento, ndo foram detectados estudantes com DD, e, para 0 segundo, a pesquisa ndo
apresentou resultados, pois estava em andamento.

No entanto, em T18, é ressaltada a quantidade de estudantes com NEE encontrados
numa proporcdo de mais de 3,2% da populacdo pesquisada. Esses dados remetem-nos ao
questionamento do porqué da auséncia de estudantes diagnosticados com DD, pois as
dificuldades na aprendizagem da matematica sao perceptiveis em qualquer nivel e modalidade
de ensino. Talvez, isso se justifique pela falta de desconhecimento sobre o assunto, pela
auséncia de politicas de atendimento e acompanhamento desses estudantes e pela ndo aceitacédo
dos familiares. Nesse sentido, Costa (2018), em T9, observa que a falta de entendimento sobre
DD pode ser um fator relevante para o desenvolvimento de um trabalho destoante na pratica de
ensino.

A subcategoria Intervencbes Psicopedagdgicas, compreende Estudos de Caso de um
estudante com DD, de estudantes com possivel diagnostico de DD e de estudantes pré-
diagnosticados com dislexia. Foram realizadas avaliagdes diagnosticas e finais, antes e depois
da realizacao de intervencdes psicopedagdgicas. Esses e outros dados sdo explicitados no mapa

conceitual, evidenciado na figura 9, abaixo.
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Figura 9: Mapa conceitual de dados demonstrativos sobre os Estudos de Caso

[7 criancas pré-diagnosticadas com Dislexia] — (1 estudante com hipétese diagndstica de Discalculia]
> S /v I

9 a 13 anos
- L 62 ano Ens. Fund. Il
com
por meio de | por meio de
{1 estudante com Discalculia, Disgraﬁa] |
= > ~ TDAH 9 sessoes de intervengdes
10 sessoes de intervengoes & [ ’ F ]
‘ psicopedagdgicas d psicopedagogicas
o

[ 10 sessdes de intervencoes com|foco
com\foco 32 ano Ens. Fund | [ psicopedagdgicas J \

T : : ,
com foco leitura e escrita de nimeros,
| operagoes fundamentais

[algoritmos de adigao e subtracéo]

por meio de

[numeros e operagées]

Fonte: Elaboracédo da autora.

Esses estudos averiguaram que, ap0s as intervencdes individuais, os estudantes
apresentaram avancos nas habilidades matematicas em prejuizo, identificadas na avaliacéo
diagnostica. Isso evidencia a relevancia da utilizacdo de jogos e materiais manipulativos, no
intuito de auxiliar o processo de reabilitacdo cognitiva l6gico-matematica.

Em uma das investigacdes, salientou-se a importancia de trabalhar a autoestima em
estudantes com esse tipo de transtorno ou que apresentam dificuldades na aprendizagem
matematica, tendo em vista a descrenca de muitos em si préprios sobre a capacidade de avancgar
nesse processo. Silva, Nascimento e Mattos (2018, p.1195), em T10, indicam que “o aluno
discalculico possui caracteristicas proprias para aprender, que essas peculiaridades devem ser
entendidas e suas dificuldades consideradas como ponto de partida para a vitoria sobre 0s
obstéaculos encontrados”.

Na categoria Conceitualizacdes, as publicacbes tém como foco a discussdo e o
entendimento acerca de termos conceituais referentes a DD, transtornos ou dificuldades e sobre
discussdes relativas aos discursos inclusivos e aos processos cognitivos. Foi possivel compor
trés subcategorias: Discussdes Conceituais, Discursos Inclusivos e Percepcbes Cognitivas.

Na primeira subcategoria, Discussdes Conceituais, por meio de levantamento de
subsidios tedricos, os trabalhos investigam a defini¢éo e a conceituacdo acerca da DD, buscando
o discernimento de conceitos similares, tendo em vista a diversidade de termos utilizados para
designar esse transtorno, muitas vezes confundido com DAM, que diz respeito a uma situacdo
extrinseca ao individuo, com causa pedagogica, psicoldgica, social, situacional. Pimentel e Lara
(2015, p.1390), em T5, ao analisar as percepcdes dos professores sobre o assunto, declaram que
“existe grande confusdo e diferenca entre dificuldade e transtorno, aparecendo claramente nas

respostas dos professores questionados”. Sobre isso, a publicacdo de Pimentel e Lara (2013),
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em T2, faz um mapeamento das producdes brasileiras sobre DD e as diferentes definigdes e

concepcdes utilizadas por tedricos e pesquisadores (cf. figura 10).

Figura 10: Relacdo das dissertacdes e das teses realizadas no Brasil a partir de determinado critério

s Numero de teses/
Critério: Assunto dissertacoes listadas

transtornos de aprendizagem 228
disturbios de aprendizagem 250
dificuldade de aprendizagem 4104
transtornos de aprendizagem matematica 18

disturbios de aprendizagem matematica 11

dificuldade de aprendizagem matematica 643
discalculia 13

Fonte: Elaboragdo de Pimentel e Lara (2013).

Observa-se, assim, a diversidade de termos utilizados para os TAs, o que dificulta a sua
compreensdo, o diagndstico e a assisténcia adequada aos que os possuem. Nessa perspectiva,
Carvalho (2013), em T3, destaca que, na literatura, é possivel encontrar termos, como
Transtornos do Desenvolvimento da Aritmética, Transtornos Matematicos, Transtornos
Especificos em Matemética, referindo-se a dificuldades em matematica.

A CID-10 e o DSM-IV utilizam os termos Transtorno Especifico da Habilidade
Aritmética e Transtorno da Matematica, respectivamente. Em sua Gltima versdo, o0 DSM-V
utiliza Transtorno de Aprendizagem Especifico, como mencionado no capitulo 1 e a CID-11
utiliza Transtorno de Aprendizagem do Desenvolvimento com Comprometimento em
Matematica, os quais sdo utilizados no momento para se designar a DD. Ademais, é comumente
utilizado o termo Distlrbio de aprendizagem?®®, ja que esse é sindbnimo de transtorno.

Assim, é relevante que haja discernimento na utilizacdo dos termos para evitar
desentendimentos e possibilitar o auxilio necessario aos estudantes com DD, de acordo com
suas especificidades. Esses estudantes podem apresentar rendimento abaixo do esperado pela
disfuncdo no Sistema Nervoso Central, ndo por causa de fatores exdgenos, como métodos
inadequados, ma escolarizacdo, indisciplina, fatores culturais, emocionais, entre outros. Para
Monteiro et al., (2019):

15 Distarbio e transtorno sdo sinénimos provenientes da traducdo dos termos disturbances ou disorders,
empregados pelo National Joint Comitee for Learning Disabilities (Comité Nacional de Dificuldades de
Aprendizagem), nos Estados Unidos, e ambos tém a mesma tradugdo em alguns dicionarios. Para Monteiro et al.,
(2019), no campo educacional, sdo utilizados de forma equivalente. No entanto, no &mbito da salde, sob o viés
clinico, sdo tratados diferentemente.
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Disturbios e transtornos sdo termos utilizados por profissionais da area da salde, para
explicar alteragbes da “normalidade”. Embora sejam tratados, muitas vezes, como
sinbnimos, encontram-se na literatura aqueles que os diferenciam. Seu emprego
indiscriminadamente no meio educacional para explicar questdes que envolvem as
dificuldades de aprendizagem deve ser evitado (p. 2).

Carvalho (2013), em T3, reforca que discutir o conceito é crucial para que as
implicac@es clinicas sejam delimitadas, orientando os professores, de forma que os estudantes
com esse transtorno possam ser devidamente assistidos. Ademais, apesar de existirem muitos
termos utilizados como similares as dificuldades de aprendizagem e aos transtornos, 0s que se
referem especificamente a matematica sdo minoritarios. Nas teses e nas dissertacoes brasileiras
publicadas de 1990 a 2012, em mapeamento realizado por Pimentel e Lara (2013), em T2,
somente 4,4% das investigagdes referenciam-se a matematica.

Silva, Menduni-Bortoloti e Lara (2020), em T16, em referéncia as terminologias
utilizadas, discutem que essa ¢ uma questdo “de posicionamentos advindos de perspectivas e
constructos tedricos que orientam concepgdes de pesquisadores e formas de discutir a tematica”
(p. 3). Essas autoras salientam que a DD é debatida no Brasil, a partir de diferentes areas do
conhecimento. O quadro 17, abaixo, apresenta a &rea de concentracdo da pesquisa e 0s autores

referenciados.

Quadro 17: Demonstrativo de areas de pesquisa sobre DD

Area de pesquisa Autores e data
Medicina Bastos et al., 2016
Fonoaudiologia Dias; Pereira; Borsel, 2011

Psicologia Nascimento, 2019; Ribeiro, 2013
Educacéo Bernardi, 2006; Villar, 2017
Educacio Matematica Avila, 2017; Pimentel, 2015
Neurociéncias Julio Costa, 2018
Design Cezarotto, 2016

Fonte: Elaboracdo da autora com base em Silva, Menduni-Bortoloti e Lara (2020).

Para designar a DD, majoritariamente, os trabalhos utilizaram a definicdo e a
classificacdo de Kosc, mencionadas no capitulo 1 deste estudo, de acordo com o artigo
Developmental Dyscalculia, publicado em 1974, no Journal of Learning Disabilities. Ademais,

foi unanime a utilizagdo de manuais utilizados mundialmente, para o entendimento desse
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trasntorno, como a CID-10, a CID- 11 e 0 DSM-V. Os trabalhos desenvolvidos até 2013, T2 e
T3, utilizaram 0 DSM-1V.

Na subcategoria Discursos Inclusivos, hd uma publicacdo que aponta para a aparente
inclusdo relacionada aos estudantes com DD. Em perspectiva pds-critica, em T9, Costa (2018)
menciona que o movimento inclusivo, amparado pela legislacdo educacional brasileira,
reconhece a diversidade e promove 0 acesso ao ensino para todos, porém, ao situar a DD na
acao da inclusdo escolar, percebe-se o discurso com ato excludente de interdicdo e controle
social. Essa publicacdo contém um diferencial em relagdo as outras, no sentido de que as
discussoes se ddo a luz da teoria foucaultiana, sobre a ordem do discurso.

Além disso, Costa (2018), em T9, salienta que as contribui¢des dos saberes advindos de
diversos campos do conhecimento se tornam préaticas na sala de aula, controlando a formagéo
do individuo, evidenciando suas especificidades diante do curriculo e da prépria sociedade.
Apesar da reestruturacdo escolar advinda do movimento inclusivo no sistema educacional
brasileiro, almejando o desenvolvimento integral do estudante, a escola ainda é, de acordo com
essa autora, um espaco de exclusdo que molda e disciplina os estudantes.

Sob essa perspectiva, Monteiro et al., (2019) asseveram que a escola, lugar de
construgdo de conhecimento, muitas vezes, é excludente, emitindo diagnésticos, sem ter a
competéncia de fazé-lo e que, quanto aos diagnosticados, exime-se da responsabilidade, “tendo
como muleta o diagnostico apresentado” (Monteiro et al., 2019, p. 3). Nesse sentido, Souza,
Tegon e Barbosa (2021) referem que os saberes médicos e psicoldgicos devem ser considerados
direcionadores das nossas praticas educacionais e ndo sao promotores da inclusdo, eximindo-

nos de repensar nossas praticas e formagao. As autoras reiteram que:

Esses conhecimentos nunca poderdo servir como sustento para o planejamento das
acOes a ser praticadas e das relacdes a ser estabelecidas no chao da escola, porque néo
sdo eles aqueles capazes de destruir as barreiras da inclusdo. Somente seré possivel
tal demolicédo se nos despirmos dos fortes e enraizados preconceitos estabelecidos nas
areas da satde como definidores de destinos na educagdo e assumirmos que ndo ha
sujeito que caiba exclusivamente em uma descricdo, em um curso, em Unico
diagndstico (Souza; Tegon; Barbosa, 2021, p. 75).

Assim, a qualidade da acdo pedagdgica diante da diversidade e da heterogeneidade
deve ser democrética e ter a participacao de todos. No entanto, a reflexdo sobre o que ensinar e
0 que aprender precisa considerar que o estudante ndo nasce pronto, ndo esta fadado as suas

limitacBes, mas estd em processo constante de transformacdo e desenvolvimento de suas
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competéncias e habilidades e vai constituindo-se como sujeito, a medida que interage com o

meio que o cerca. Para Souza, Tegon e Barbosa (2021):

Precisamos passar da imposicdo médica de um corpo com poténcia precéria e
limitada, que foi enclausurado, oprimido, cientificado, patologizado, psicologizado,
medicalizado e moralizado, para um corpo potente em suas préprias diferencas, que
fala, sente deseja e tem direito de estar em uma escola capaz de instigar suas
potencialidades, que definitivamente ndo cabem em mero diagndstico (p. 76).

Nesse viés, é preciso abandonar o0s possiveis preconceitos arraigados em nossa
formacdo, com o intuito de que possamos contribuir para que o direito & educagao seja garantido
a todos. A educacdo que permita o desenvolvimento do ser humano em sua integralidade
configura a mudanca de paradigmas em torno do préprio sistema, das praticas docentes e da
compreensdo acerca do ensino e da aprendizagem. Porém, é necessario que haja recursos
materiais e humanos adequados e suficientes para auxiliar o professor nesse desafio que é a
educacdo inclusiva. Segundo Souza, Tegon e Barbosa (2021, p.76), “sdo os conhecimentos
encontrados durante a busca, vinculados com a experiéncia pessoal e coletiva, que podem
transformar a si mesmo para assim proporcionar transformacdes ao outro e a realidade”.

Na subcategoria Percepcbes Cognitivas, a publicacdo T7 discute a contribui¢do das
neurociéncias no entendimento do funcionamento cerebral, como a aprendizagem ocorre em
estudantes com DD e quais areas sdo comprometidas. Nesse trabalho, as autoras enfatizam que
“estudos em neurociéncia vém surgindo com muita frequéncia para auxiliar professores e
pesquisadores da area a compreender como o cérebro funciona durante a aprendizagem”
(Pimentel; Lara, 2017, p. 8). Em T10, sdo mencionadas as areas cerebrais que possivelmente
sdo afetadas nesses individuos. Outro trabalho, T4, faz breve relacdo do cérebro com a
aprendizagem, observando que, nos processos neurofuncionais, qualquer alteracdo nas
conexdes estabelecidas possibilita 0 desenvolvimento de problemas na aprendizagem. Nesse

sentido, Villar (2015) assevera que:

Nos processos neurofuncionais, as diferentes situa¢des de aprendizagem modificam a
estrutura fisica cerebral, estabelecendo ou eliminando conexdes entre as células,
causando mudancas na quantidade de substancias quimicas (neurotransmissores).
Nesses processos, € necessario que cada estrutura que exerce uma funcéo especifica
no processo de aquisi¢do de aprendizagem tenha integridade. Se algum fator altera o
desenrolar desse processo, acarretard um problema na aquisicdo da aprendizagem
escolar (p. 5).
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Esses dados referem que a preocupagdo sobre essa perspectiva, até o momento, é
escassa, e Sao necessarios mais estudos nao s6 no campo educacional, mas também na area
médica e psicologica. Desse modo, a Neurociéncia Educacional ou a Neuroeducacédo,
conforme Brockington (2020), apresenta novos entendimentos sobre os diferentes processos
cognitivos, desvendando as propriedades neurais que déo suporte a linguagem, ao entendimento
aritmético etc. Ademais, contribui para orientar aplicac@es praticas na sala de aula, ja que o ato
de aprender estd acompanhado de diferentes modificacGes cerebrais. No capitulo 1 deste estudo,
ha& mais informacges sobre a relacdo entre a DD e o cérebro, bem como em Ribeiro e Alvarenga
(2021), as autoras descrevem alguns aspectos cerebrais sob a Gtica das neurociéncias cognitivas.

Na categoria Ensino, de acordo com o foco de investigacao, foi possivel elaborar duas
subcategorias: Estratégias de Ensino e Estratégias de Diagnostico. Na primeira, detectamos
estudos com foco em préticas de ensino que possibilitem melhor aprendizagem dos individuos
com DD em sala de aula. Das publicagdes mapeadas, 70 % apresentam preocupacdo com esse
topico ou fazem mencdo a isso.

As discussdes permeiam estratégias que se utilizam da ludicidade, principalmente em
relacdo a jogos e materiais manipulativos. Nas investigacdes em que as intervencoes
psicopedagogicas foram realizadas, denotou-se a grande relevancia dada ao aspecto ludico e ao
resgate da autoestima e da autoimagem. No entanto, em sua maioria, 0s estudos séo proposicoes
a ser utilizadas. Citou-se a importancia de atividades relacionadas ao cotidiano dos estudantes,
ao uso de tecnologias digitais, como softwares, e de calculadora e ao uso da resolucdo de
situacdes problema.

O mapeamento realizado em T11 por Silva (2019) apresentou um achado interessante,
a utilizacdo de softwares como apoio a aprendizagem matematica para individuos com DD, em
oposicao aos estudos de Fonseca e Thiengo (2019), em T14, que evidenciaram a ndo utilizacédo
de recursos, como a calculadora, o computador ou o celular. Silva (2019), em T11, aponta a
pesquisa de Sa (2015) sob o titulo Software Iidico de apoio ao ensino aprendizagem da
matematica para criangas com discalculia e a de Pimenta (2013), intitulada Discalculia:
contributo do Geogebra nas criancas com NEE, respectivamente.

Em um dos estudos foi proposto o uso do origami. Sobre isso, Farias (2021) declara:

Além de proporcionar conhecimentos inerentes ao saber matematico, a préatica de
dobrar papel pode auxiliar outras areas importantes para o desenvolvimento cognitivo
do aluno, conforme apontado anteriormente, na atencdo, na concentracdo, na
memorizagdo, na organizacdo, na percepcdo e fazé-lo desenvolver habilidades
relevantes a sua formacdo (p. 7).
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Nos estudos de Pimentel e Lara (2015), salientou-se a percepgédo dos professores sobre
a utilizacdo de materiais concretos que possibilitam a contextualizacdo dos conteudos
matematicos, propiciando a aprendizagem dindmica. Expde-se que “o professor, frente a
diversidade encontrada em classe, necessita buscar estratégias, recursos e metodologias que
visem minimizar essas dificuldades, proporcionando ao estudante diferentes modos e
alternativas para desenvolver as habilidades matematicas” (Pimentel; Lara, 2015, p. 1.390).

Para Avila e Lara (2017, p.9), “o processo de intervencdo da discalculia, conforme
Haase et al., (2011), deve priorizar as caracteristicas individuais de cada estudante, na intengdo
de potencializar as habilidades cognitivas preservadas e reabilitar as habilidades matematicas
em defasagem”. Nessa perspectiva, Silva, Nascimento e Mattos (2018) enfatizam a relevancia

de trabalhar a autoestima:

O discalculico possui caracteristicas tdo prOprias para aprender que essas
peculiaridades devem ser entendidas e suas dificuldades, consideradas como ponto de
partida para a vitoria sobre os obstaculos encontrados. A unido da familia, da escola
e do profissional da area de saude é fundamental para promover agGes e situacdes nas
quais esse aluno possa sentir-se capaz de vencer, aprender e sentir-se valorizado,
elevando sua autoestima (p. 1.195).

Foi relatada por Rocha e Jelinek (2020) a necessidade do resgate da autoestima em
decorréncia da rotulacéo do fracasso escolar. Em seguida, as autoras apontam que, em segundo
momento, deve-se trabalhar o desenvolvimento da percepcao visual e espacial relacionado a
experiéncias cotidianas. Posteriormente, elas enfatizam que se devem seguir as recomendacdes
da Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD), as quais contém orientacbes a serem
desenvolvidas com individuos com DD, por isso salientam que esse é o Unico 6rgéao disponivel
de informacg0es para trabalhar com esse publico-alvo.

Essa foi a Gnica publicagdo que mencionou a ABD para esse fim. Por isso, é relevante

citar algumas estratégias propostas pela associacao:

e A escola e o professor devem proporcionar a comunidade escolar atividades de
conscientizagdo sobre discalculia. Aulas, debates e videos sdo algumas das
estratégias Uteis para esse fim.

e A escola precisa assegurar a comunicagdo permanente com os profissionais que
atendem o aluno para definir o tipo (verbal, de procedimento ou semantica), o grau
da discalculia que apresenta e as melhores medidas de suporte escolar que se
aplicam ao caso. Isso permite estimular, em sala de aula, aspectos trabalhados na
clinica, tornando o processo interventivo, integrado e muito mais eficaz.

e O professor deve colocar o aluno para sentar-se préximo a sua mesa e a lousa ja
que, muito frequentemente, acaba se distraindo com facilidade, em decorréncia de
suas dificuldades ou desinteresse. Essa medida tende a favorecer também o
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didlogo, a orientacdo e o acompanhamento das atividades, além de fortalecer o
vinculo afetivo entre ambos.

o IntervencOes que ajudam a inclusdo de criangas com discalculia verbal (o aluno
ndo sabe os fatos aritméticos, tabuadas);

o Intervences que ajudam a inclusdo de criancas com discalculia de procedimento
(o aluno ndo sabe como fazer a conta);

o Intervengdes que ajudam a inclusdo de criangas com discalculia seméntica (o
aluno ndo tem nocdo do que € maior e menor, longe e perto e plausibilidade da
resposta, por exemplo: 48-34 = 97) (Cartilha Aprender Crianca, 2014, p. 27).

Cada crianca € unica, e cada individuo tem seu modo de aprender e o préprio estagio de
desenvolvimento. Ha possiveis intervencdes similares em varios casos, porém € necessario o
acompanhamento atento por parte tanto dos educadores como da familia, da escola e, se
possivel com um psicopedagogo que possa trabalhar em consonéancia, para que haja progresso
na aprendizagem.

Existem pesquisas que comprovam a importancia de trabalhar o aspecto ludico e a
autoestima da crianca e, a partir do conhecimento dela, instiga-la a buscar novos saberes por
meio de intervengdes que a motivem e auxiliem-na nesse processo (Avila; Lara, 2020, em T15;
Laraetal., 2017, em T6; Silva; Nascimento; Mattos, 2018, em T10; Bernardi, 2014).

Nesse sentido, Vignola (2015) sugere algumas intervencdes com esse publico e defende
a ideia da importancia do fazer matematico'®, relevante para todos, ndo sé para os individuos
com DD, pois esta relacionado ao processo de investigacdo, compreendendo, assim, a
participagdo. A autora prop8e quatro tipos de intervencdes no trabalho pedagogico: uso do
material concreto, linguagem?®’, geometria e jogos. Essa proposta remete as ideias de Piaget: “E
importante lembrarmos que, na teoria de Piaget, a crianca vai do estagio intuitivo ao operario
concreto e, depois, ao formal, aumentando a capacidade de abstracdo” (Vignola, 2015, p. 32).
O trabalho com materiais concretos, as atividades ludicas e 0s jogos possibilitam o aprendizado
de conceitos matematicos mesmo que o estudante apresente inabilidades ou dificuldades.
Conquanto seu nivel de desenvolvimento ndo seja equivalente a maioria dos estudantes da sua
faixa etaria ou nivel de escolaridade, com pequeno progresso, é possivel que ele se sinta capaz,

0 que eleva sua autoestima, podendo produzir resultados positivos a sua aprendizagem.

16 “Esse ‘fazer’ esta ligado a um processo investigativo, tio importante num mundo dinimico, real. Ai estd a
participacdo. Fazer matematica ndo € oferecer coisas prontas para os educandos montarem, mas fazer com que eles
busquem, inventem. Existe uma necessidade urgente de cria¢do, que seja parte integrante das aulas de Matematica,
para que, mais tarde, quando os educandos estiverem diante de um problema, possam buscar seus préprios
caminhos” (Vignola, 2015, p. 29).

17 Sobre o uso da linguagem, Vignola (2015), declara: “Reforco a necessidade de boa articulagio da matematica
com a lingua materna nas nossas interven¢des com os discalculicos” (p. 34). Ressalta que “para 0 bom manejo dos
simbolos matematicos, os alunos precisam ter bom dominio de vocabulario” (p. 34). Além disso, exemplifica:
“Entdo, ao lado da palavra ‘soma’ devemos trabalhar o conhecimento de outras palavras que tragam essa
informagao” (p. 35).
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Bernardi (2014) sugere, em seu livro Discalculia: o que é? Como intervir?, atividades
e jogos realizados no laboratorio de aprendizagem com as criangas envolvidas em sua pesquisa
sobre DD, como, por exemplo: vira carta de cores e quantidades, jogo das tigelas, blocos
I6gicos, jogo dez ndo pode, trilha da bruxa Salomé, cabo de guerra numérico, entre outros.
Entretanto, a pesquisa ndo foi realizada com estudantes diagnosticados com DD, mas com 0s
que apresentavam dificuldades consideraveis em relacdo a aquisicdo de conhecimentos
matematicos. Essa informacéo foi fornecida por seus proprios professores, o que pode indicar
a necessidade de mais aprofundamentos nessa perspectiva.

Conforme Smole, Diniz e Candido (2007), o uso de jogos implica mudanca significativa
nos processos de ensino e de aprendizagem de matematica, porque altera o modelo tradicional
da educacdo. Em geral, a resolucéo de exercicios padronizados € o principal recurso didatico
utilizado no ensino fundamental.

Assim, 0s jogos, no ensino da matematica, se bem planejados, podem proporcionar
momentos de interacdo, criatividade e aprendizagem, instigar o desenvolvimento do raciocinio
I6gico e melhorar as habilidades de resolver situac@es problema. Contudo, para que 0s aspectos
pedagdgicos dos jogos sejam explorados, é importante que haja intencionalidade direcionada.

As atividades ludicas estiveram presentes ao longo da histéria, com relevancia para o
desenvolvimento intelectual, especialmente na escolarizagdo. Nesse sentido, varios pensadores
(Bernardi, 2014; Campos, 2019; Rodrigues; Gazire, 2012; Smole; Diniz, 2012; Vignola, 2015),
buscando entender as necessidades cognitivas, sociais e emocionais das criangas, ressaltam a
importancia da ludicidade, incluindo jogos e materiais concretos e manipulaveis, no intuito de
contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem, posicionando os estudantes como sujeitos
do processo e ndo como meros espectadores.

O aspecto ludico, para aléem do brincar, desenvolve habilidades, como atencéo,
memoria, imitacdo e imaginacéo e inclui o sentimento de prazer e satisfagdo, ao ser inserido na
atividade, no momento propenso para que a aprendizagem ocorra, desde que os participantes
consigam ter atencdo na proposigdo e, no contexto escolar, haja a intencionalidade pedagdgica.
Alvarenga (2018) enfatiza que ha estreita relacdo entre a memoria e a aprendizagem, pois de
nada adiantaria aprender se ndo pudéssemos memorizar. Nesse sentido, para o trabalho
pedagdgico com individuos com DD, a utilizacdo de atividades Iudicas poderia propiciar a
vivéncia prazerosa, memoravel, o que possibilitaria a consolidacdo da aprendizagem.

A subcategoria Estratégias de Diagndstico, com o total de 30% das publicaces,
compreende investigacdes que discutem acBes a serem utilizadas para identificar e diagnosticar

estudantes com DD. Foram propostas tanto a deteccdo psicopedagdgica quanto a
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multidisciplinar. Para a primeira, foram citados instrumentos diagndsticos, como: avaliagdo do
histdrico escolar, entrevista com o professor, anamnese, Teste de Desempenho Escolar (TDEII),
Escala de Inteligéncia Weschler para criancas (Teste WISC-III) e Escala de Inteligéncia
Weschler abreviada (WASI).

Foram mencionados instrumentos para avaliar as habilidades matematicas, como: teste
de transcodificacdo numérica — TN (Moura et al., 2013), subteste de aritmética (Stein, 1994),
bateria de avaliacdo do tratamento dos nimeros e do calculo para criangas pré-escolares —
ZAREKI-R (Zulaf; Schweiter; von Aster, 2003), prova de aritmética (Seabra; Montiel,
Capovilla, 2009a, 2009b), teste neuropsicoldgico infantil (Manga; Ramos, 1991), teste de
conhecimento numérico (Okamoto; Case, 1996), teste de comparacdo de magnitude simbélica
(Costaetal., 2011) e teste piloto de matematica (Pimentel; Lara, 2015). Foram citados os testes:
senso numeérico, teste de consciéncia fonoldgica, cubos de Corsi e figura complexa de Rey.

Nessas publicacdes, foram apontados alguns instrumentos a serem utilizados para
avaliar aspectos emocionais, sociais, comportamentais e pedagodgicos, como: Inventario de
Atitudes ante as Matematicas — IAM (Feio, 2008), Escala de Ansiedade Matematica — EAM
(Carmo, 2008), Questionario de Ansiedade Matematica — QAM (Wood et al., 2012; Haase et
al., 2012), questionario de autoestima e autoimagem (adaptado de Stobdus, 1983), escala para
avaliacdo do status econémico (ABEP, 2018), Escala de Stress Infantil — ESI (Lucarelli; Lipp,
2005).

Para uma proposta de avaliagdo multidisciplinar, compreende-se que se deve ter uma
equipe formada por profissionais da saude e da educacdo, como médicos, psicopedagogos,
psicologos e professores, no intuito de realizar a diagnose coerente. Avila e Lara (2017)
mencionam a impossibilidade de fazer o reconhecimento da DD por meio de Unico instrumento
e observam a importancia da neuroimagem funcional, do diagndstico multidisciplinar e do
psicopedagogo tanto na avaliacdo quanto nas intervencGes psicopedagdgicas. Assim, apontam

que:

A falta de instrumentos de avaliacdo capazes de proporcionar a precisdo do tipo de
habilidade e a escassez de literatura sobre esse transtorno dificultam a atividade desse
profissional, impedindo-0, muitas vezes, de realizar interven¢fes que, de fato,
reabilitem as habilidades debilitadas (Avila; Lara, 2017, p. 10).

Nessa perspectiva, Silva, Menduni-Bortoloti e Lara (2020) consideram que, no Brasil,
ndo ha instrumentos especificos padronizados de alta qualidade para o diagnostico de DD. O

Teste Piloto de Matematica para diagnosticar esse transtorno, proposto por Pimentel e Lara
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(2015), visa a preencher a falta de instrumentos para esse tipo de avaliacdo. As pesquisadoras
observam que “os testes ndo conseguem, por si s0s, contemplar a avaliacdo das habilidades em
defasagem em cada uma das categorias definidas por Kosc (1974)” (Pimentel e Lara, 2015, p.
10). Na proposta das autoras, sdo avaliadas as habilidades matematicas dos estudantes de 1° e
2° ano do ensino fundamental, e sdo aplicadas, no minimo, trés atividades correspondentes a
cada categoria descrita por Kosc (1974) acerca da DD.

Para o reconhecimento desse disturbio, é necessario descartar possibilidades
relacionadas a outro tipo de transtorno, deficiéncias intelectuais ou sensoriais ou dificuldade de
aprendizagem transitoria. O diagnéstico é fundamental para diferenciar esses aspectos e propor
intervengdes adequadas que possam contribuir para atenuar as habilidades defasadas. No
entanto, é preciso prudéncia, ao realizar testes isolados, para ndo haver resultados imprecisos.
Nesse sentido, Weiss L. Lucia e Weiss L. Maria (2011, p.40) recomendam que “o foco de
anélise ndo fique restrito ao paciente, mas estenda-se as suas relagdes, aos seus grupos de

pertinéncia, as instituicGes basicas” e expbem que:

O final do diagnostico psicopedagégico ndo interessa rotular o paciente de acordo com
determinada nosologia'®, a partir das dificuldades encontradas, mas, sim, definir os
pontos basicos em que se precisa atuar e, acima de tudo, verificar as suas reais
possibilidades, como funciona mentalmente, o que deve ser mobilizado no seu
processo positivo de construcdo (Weiss L. Lacia; Weiss L. Maria, 2011, p. 47).

O diagndstico nos anos iniciais possibilita que a escola e a familia busquem meios de
apoiar os estudantes com intervencGes pedagdgicas adequadas, de modo que eles possam ser
auxiliados em suas dificuldades, contribuindo, assim, para o seu desenvolvimento intelectual e,
consequentemente, atenuando suas dificuldades diarias. Weiss L. Lucia e Weiss L. Maria
(2011, p.48) observam que “dificuldades cognitivas reais no inicio da escolarizagdo podem
dificultar a aprendizagem de certos conteddos escolares e, se ndo forem bem conduzidas,
desencadeardo a construgdo de obstaculos em ambito afetivo que tornardo o problema mais
complexo”.

Segundo Relvas (2015), as criangas com DD que nao recebem o tratamento precoce tém
seu desenvolvimento global comprometido, propicio a tornarem-se adultos com sérias
dificuldades em utilizar a matematica diariamente. De acordo com Farias (2021), em T22, com
a morosidade do reconhecimento da DD por uma equipe multidisciplinar, “a melhor maneira

de sanar as dificuldades encontradas na sala de aula, € trabalhar com propostas que envolvam

18 Relaciona-se a classificagdo de doengas.
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todos os alunos; desse modo, havera beneficios para os discentes, e 0 docente estara
contribuindo positivamente para o crescimento académico e pessoal dos alunos” (Farias, 2021,
p. 11). No entanto, carece-se de mais estudos nessa perspectiva, pois o trabalho pedagogico é
algo complexo e especifico e demanda formacao, recursos, tempo, habilidades, competéncias e
organizagéo.

N&o concerne ao professor apontar o diagnostico, mas, sim, fazer os encaminhamentos
e as intervengdes necessarios para que o individuo com DD possa avangar em seu processo de
aprendizagem. Porém, nem sempre o professor tem formacdo suficiente para entender e
desenvolver estratégias alternativas com esses estudantes. E importante que os docentes sejam
subsidiados em sua praxis pedagogica, almejando o possivel desenvolvimento do raciocinio

I6gico dos estudantes.

3.4 Consideracoes

No decorrer deste capitulo, além das discussGes descritivas e interpretativas das
publicacdes mapeadas, foi percorrido o caminho metodoldgico tracado, considerando que
pesquisas sobre o processo metodoldgico do Estado da Arte ainda sdo moderadas.

Em relacdo aos trabalhos analisados, em T4, h& a discrepancia entre o que o titulo
informa e do que realmente trata o texto, pois explicitam-se propostas para a¢oes futuras. 1sso
dificultou a andlise da publicacao.

Sobre a DD, somente um trabalho, T19, faz uma discusséo relacionada a outras
comorbidades concomitantes. Esse estudo evidencia que os sintomas do TDAH, possivelmente,
s&0 um agravo para o individuo com DD. De acordo com Avila e Lara (2017, p.52), “estudantes
com TDAH apresentam atraso no desenvolvimento dos procedimentos de contagem e ndo um
desvio, quando comparados a sujeitos com desenvolvimento tipico”. Além disso, esses
estudantes “utilizam procedimentos de contagem mais imaturos do que seus pares sem
dificuldades” (Avila; Lara, 2017, p. 50).

Quanto aos referenciais teoricos, nos resumos, praticamente inexistentes, somente 5
publicacdes (T6, T7, T9, T12, T19) mencionaram o referencial utilizado. No que se relaciona
aos objetivos, requisitos normatizados pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT), trés trabalhos (T2, T12, T14) ndo os explicitam nos resumos. Esse dado remete a
importancia da realizacdo de resumos coesos, considerando o carater chamariz e esclarecedor

para diversos publicos.
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Sobre o possivel alcance de resultados satisfatorios, em relacdo a aprendizagem de
estudantes com DD ou com outros TAs, conforme discutido neste capitulo, é necessario o
acompanhamento de varios profissionais, de forma a atendé-los em todos 0s seus aspectos
cognitivos, familiares, sociais, fisicos e afetivos. E preciso compreensio, atencdo e dedicacéo
de todos os envolvidos no processo. Para Bernardi (2014, p.173), “o aluno que apresenta
dificuldade de aprendizagem [...] € uma crianga que precisa ser resgatada ndo somente na
dimensao intelectual, mas em todas as suas dimensdes: organica, emocional e social”.

Alvarenga (2018) assevera que o0s sistemas cognitivos precisam funcionar
conjuntamente para que haja aprendizagem, pois, nesse processo, sao mobilizados varios
sentidos, como o visual, a audi¢do, o tato, sdo ativadas as areas cerebrais responsaveis, e sdo
acionadas conjuntamente a linguagem, a percepcdo, a atencdo e as emocgOes. Para que o
desenvolvimento das criancas aconteca, esses sistemas devem estar em equilibrio, considerando

a totalidade do individuo.
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PONDERACOES

O mapeamento desta investigacdo constituiu-se em uma etapa morosa, pois foi realizado
com prudéncia e expectativa. Houve dificuldades na sele¢do dos estudos, tendo em vista que,
até o momento do levantamento, alguns eventos ndo disponibilizaram todo o material de forma
eletronica. Geralmente, as edi¢des mais antigas ndo estdo disponiveis em meio digital.

Para este tipo de pesquisa, a escrita dos titulos de forma coesa € de suma importancia, a
fim de que tratem das especificidades inerentes ao estudo, pois o titulo é o primeiro chamariz
para que o trabalho seja considerado ou ndo. Além disso, é extremamente importante que 0s
resumos sejam bem escritos. Alguns dos que foram averiguados ndo contém todas as partes
previstas ou se apresentam de forma confusa, ndo tdo evidentes, ou até mesmo diferente do que
esta no corpo do texto, o que dificultou a busca das informacGes, sendo necesséria a leitura de
outras partes estruturantes dos trabalhos, como a introducdo, as consideracdes finais e, em
alguns casos, o trabalho na integra.

Reconhece-se a salutar contribuicdo das pesquisas do tipo Estado da Arte
principalmente no &mbito educacional, com muitos desafios na préxis. Ademais, esse tipo de
investigacao possibilita indicar diregdes e delimitacGes para futuras pesquisas.

Salienta-se 0 expressivo aporte metodologico da Andlise de Contetdo, que subsidiou
esta investigacdo qualitativa desde a leitura flutuante, a organizacéo, a exploracédo e a analise
dos dados, a sistematizacdo das ideias essenciais até a consolidacdo das categorias e das
subcategorias, buscando a apreensdo de aspectos consoantes aos objetivos propostos.

Atenta-se para a substancial contribuicdo do ENEMI para a divulgacdo de pesquisas
sobre DD. Apesar de ter principiado somente em 2019, 0 evento apresentou 0 maior nimero de
publicacdes sobre essa tematica; dos 22 trabalhos selecionados, 10 sdo desse encontro. O
crescimento da divulgacdo da teméatica demonstrado no grafico 1, nos anos de 2019 e 2020,

ocorre mediante o aporte desse evento.
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Considerando o objetivo geral de mapear e analisar pesquisas referentes a DD em
eventos nacionais e internacionais de Educacdo Matematica, nos anos de 2006 a 2021, o corpus
encontrado foi moderado, 0 que ndo valida a hipotese integralmente. Pressupunha-se que seriam
encontrados varios trabalhos sobre a tematica e que esses trariam perspectivas de um ensino
inclusivo e que, como consequéncia, poderiam impactar melhor aprendizagem aos estudantes
com DD. Inicialmente, conforme a realizacdo do levantamento, foi necessario aumentar o
numero de eventos investigados, tendo em vista a pouca quantidade de trabalhos encontrados.
Infelizmente, sobre essa tematica, 0s congressos pesquisados ndo correspondem ao seu
proposito, pois esses eventos, espaco predominantemente de divulgacdo cientifica e de maior
acessibilidade a docentes e demais interessados, ndo propagam as pesquisas desenvolvidas.
Sugere-se que futuras pesquisas possam explorar outros eventos para ampliacdo dessa
coletanea.

Em relag8o a perspectiva de ensino inclusivo, dos trabalhos mapeados, em sua maioria,
70% preocupam-se com estratégias de ensino para estudantes com DD. Os estudos desdobram-
se em procedimentos em que se utilizam a ludicidade, principalmente no que se refere a jogos
e materiais manipulativos. Nos estudos interventivos, destacou-se a importancia do ludico e do
resgate da autoestima e da autoimagem. Foi mencionado o uso do origami, da resolucdo de
problemas e das tecnologias digitais como calculadora e softwares. Contudo, os estudos sdo
proposi¢coes a serem desenvolvidas com estudantes com DD, em sua maioria, 0 que denota a
caréncia de investigacdes empiricas com esse publico. Com o incremento dessas pesquisas,
seria possivel subsidiar a praxis pedagdgica para que a aprendizagem desses individuos possa
ocorrer. Nesse sentido, sugere-se o aprofundamento de investigacbes acerca dessa
problematica.

Destarte, as publicagdes inventariadas configuraram-se, em sua maioria, em estudos
tedricos, relacionados a trabalhos conceituais, inerentes ao proprio transtorno, a percepgdes
cognitivas e inclusivas, acerca da andlise de outras producgdes cientificas. As publicacGes de
cunho prético incluem-se em estudos de campo e em estudos de caso, cuja base € a investigacdo
sobre a percepcdo dos professores acerca da tematica, do rastreamento de estudantes com DD
e de intervencdes realizadas com esse publico-alvo.

Em um dos trabalhos selecionados, T11, evidencia-se que pesquisas sobre DD sdo, em
sua maioria, de viés bibliogréfico e as que desenvolvem intervencBes sdo escassas. Somente
trés das publicagdes mapeadas realizaram interven¢Ges com individuos com DD. Portanto,
sugere-se necessario o desenvolvimento de mais pesquisas sobre essa tematica, principalmente

as empiricas. Essa demanda justifica-se pelo processo cultural que incide sobre a matematica
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ser essencialmente dificil e pela quantidade de estudantes com dificuldades na aprendizagem,
explicitados nos resultados das avali¢Bes internas e externas, nas instituicdes de ensino.

Entre os trabalhos que fizeram rastreamento de estudantes com DD, T13 e T18, ndo
foram encontradas evidéncias de estudantes diagnosticados nas unidades escolares, conforme
explicitado, o que denota a importancia de futuras pesquisas abordarem estratégias de
diagnostico para esse publico. Das pesquisas de campo, somente uma foi realizada com
estudante diagnosticado com esse transtorno, T10. Isso remete a importancia do discernimento
sobre essa temética e evidencia que ha poucas pesquisas sobre a prevaléncia de DD, que,
segundo Rocha e Jelinek (2020), em T17, trata-se de um dos transtornos menos pesquisados
com possibilidades de maior dificuldade de diagnostico. Desse modo, € fundamental a
contribuicdo de futuras pesquisas no ambito dessa tematica, no que concerne aos estudos
empiricos e a diagnose de individuos com DD.

Constatou-se haver formagéo insuficiente dos professores acerca desse tema, o que
compromete a qualidade do ensino oferecido aos estudantes com esse tipo de disturbio. A
auséncia dessa formacéo foi notada nas investigacdes realizadas, em T1, T5 e T22, pois muitos
professores participantes ndo tinham conhecimento sobre a temaética investigada. Portanto,
sugere-se 0 desenvolvimento de pesquisas sobre o assunto que possam auxiliar o
direcionamento de a¢Oes relacionadas a formacdao de professores, considerando a relevancia da
identificacdo dos possiveis casos de DD na sala de aula, para o encaminhamento
multidisciplinar. Os saberes inerentes a esse processo podem comecar na formacéo inicial. As
IES poderiam proporcionar esse entendimento, uma vez que € necessario o docente ter
discernimento sobre o assunto, o que poderia possibilitar mudangas no caminho metodol6gico
e abrandamento das dificuldades escolares e, consequentemente, permitir a participacao
autdnoma dos individuos com DD na sociedade.

A diagnose da DD nao é responsabilidade dos professores. Eles sdo essenciais para o
desenvolvimento da constru¢do do conhecimento, porém é preciso considerar que, em sua
pratica, existem fatores que contribuem para que a aprendizagem do estudante ndo ocorra
satisfatoriamente, como salas de aula superlotadas, auséncia de materiais adequados, préaticas
inadequadas que consideram a homogeneidade e ndo a diversidade. Alguns desses fatores
também ndo competem aos docentes. Além disso, a diagnose deve ser realizada por uma equipe
de multiprofissionais especializados e ndo pelos professores, que podem indicar os estudantes
com dificuldades manifestas para além do esperado.

Dos trabalhos mapeados, apenas um, T9, faz consideracdes sobre a legislacédo brasileira

em torno da temética. Conforme descrito no capitulo 1, o termo discalculia ndo esté explicito
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nas leis vigentes em nosso pais. Nesse sentido, pesquisas futuras podem contribuir para a
mudanca de paradigma em relacdo a esse e a outros TAs e possibilitar o desenvolvimento de
praticas, recursos e elaboracédo de leis e politicas publicas que auxiliem a préaxis pedagdgica,
almejando a equidade de direitos, a acessibilidade, o ensino, a aprendizagem e as oportunidades
tanto académicas quanto profissionais.

Dos estudos mapeados, apenas um, T7, referenciou o aporte das neurociéncias para o
entendimento do funcionamento cerebral e sua relacdo com os individuos com DD. Outros dois
estudos, T4 e T10, mencionam as altera¢cbes nas conexdes cerebrais, que, possivelmente,
desencadeiam problemas na aprendizagem. Isso remete ao substancial subsidio das
neurociéncias nessa area, no entanto necessita-se de mais esclarecimentos no campo tanto
educacional quanto médico e psicolégico.

Destarte, ¢ fundamental que os professores tenham entendimento sobre aspectos da
relacdo do cérebro com a aprendizagem, considerando que esse conhecimento é primordial para
o desenvolvimento de praticas adequadas referentes as limitacdes do estudante com DD, que
incluam suas potencialidades. Nessa perspectiva, entende-se que as neurociéncias cognitivas
contribuem significativamente, para o diagndstico ndo s6 da DD, mas também de outros
transtornos. No entanto, preocupa-nos o carater classificatorio patoldgico que tende a contribuir
para a exclusao do estudante, priorizando o déficit cognitivo, ndo considerando suas habilidades
e caracteristicas inerentes. As potencialidades dos estudantes ndo podem ser limitadas a mero
diagnostico, e ndo é possivel a homogeneizacgéo classificatoria, pois o processo de aprender é
individual independentemente se o individuo tem TA ou ndo. Além disso, preocupa-nos a
auséncia de multiprofissionais nas unidades escolares, considerando 0s emergentes cognitivos
e pedagogicos, que, possivelmente, contribuiram tanto para o diagnoéstico quanto para as
intervencdes realizadas com os estudantes, no intuito de auxiliar o professor.

Assim, sugere-se que futuras pesquisas possam discutir e subsidiar o entendimento
sobre o funcionamento cerebral e suas especificidades em relacdo & DD, de forma que possa
inspirar a investidura em formagdes e recursos adequados aos professores no que diz respeito a
aprendizagem matematica, pois isso 0s auxiliaria no engrandecimento de suas habilidades e
competéncias necessarias para sua atuacao docente, proporcionando melhor desenvolvimento
aos estudantes com DD.

A formacdo docente deve perpassar a fase inicial e a continuada, colocando o professor
como pesquisador reflexivo de sua propria pratica pedagogica. Nesse olhar é que as IES
deveriam atuar, auxiliando o desenvolvimento de pesquisas cientificas ancoradas na solidez da

pratica docente, considerando todos os estudantes, direcionando o olhar para além de suas
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peculiaridades, contemplando o ensino para a diversidade e ndo para a homogeneidade. Desse
modo, ha grande desafio ja debatido por muitos pesquisadores, como Mantoan, Luria e
Vygostski, sobre ser necessario despojar-se de preconceitos e amarras embutidas em nossa
formacdo, tendo em vista a mudanca ndo s6 de paradigmas, mas do processo pedagdgico em
relacdo a planejamento, objetivos, curriculos, metodologias e avaliacéao.

A preocupacao inerente a DD vai além da sala de aula, pois deve-se considerar o
individuo em sua totalidade. Estudantes com TA tém propensdo a menos formacgdo, mais
dificuldades de encontrar emprego satisfatorio e necessidade de mais assisténcia publica. Sobre
isso, Parsons e Bynner (1997) destacam a preocupacdo de a DD estar relacionada a
escolarizacdo mais baixa e, consequentemente, ao menor poder aquisitivo. Nesse sentido, o
desenvolvimento de politicas publicas de fomento a salde da crianca deveria abranger acdes
preventivas no ambito educacional e da salde, perpassando a gestacdo e os fatores pré-natais,
perinatais, neonatais e pos-natais. Desse modo, com o desenvolvimento de programas sociais
para esse atendimento, é possivel contribuir para amenizar aspectos inerentes a esses
transtornos, propiciando o estimulo necessario a superacéo de dificuldades, como, por exemplo,
estimulacdo do bebé e da crianga, cuidados com a nutri¢do e a saude e orientacdo as familias.
Sobre isso, neste estado da arte, ndo foi identificada nenhuma publicacdo com essa
preocupacao, o que remete a possiblidade de mais pesquisas nesse ambito.

Destarte, a aquisicdo do conhecimento légico-matematico é de suma importancia para
a insercédo do individuo na sociedade, pois, por meio dele, é possivel compreender o mundo que
0 cerca, analisar, decidir, planejar e agir. Em contrapartida, estudos sobre DD s&o incipientes,
por isso sao necessarios aprofundamentos tedricos e praticos que possam subsidiar 0s processos
de ensino e de aprendizagem dos estudantes com esse tipo de TA. Além disso, é necessario 0
entendimento acerca dos fatores individuais, culturais e sociais, 0s quais se relacionam ao
conhecimento matematico, o desenvolvimento de praticas inclusivas e o entendimento de que
a aprendizagem ¢é um processo individual.

Ademais, salienta-se que o0s resultados possivelmente seriam diferentes se a
investigacdo sobre essa tematica fosse em outros bancos de dados, com descritores distintos.
No entanto, todos os trabalhos mapeados, apesar de moderados, contribuem,
consideravelmente, para a compreensdo desse tema, uma vez que a discusséo e o entendimento
sobre suas peculiaridades podem subsidiar a percepg¢éo e o desempenho diério dos profissionais
gue atuam com estudantes com DD. Assim, esta pesquisa pode e deve ser continuada em outros
bancos de dados, pois o objetivo ndo foi esgotar o tema, mas, sim, explora-lo, debaté-lo e refletir

sobre a DD em eventos, principalmente os de Educacdo Matematica.
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APENDICE A - Quadro com identificagdo das URs e das UCs nos titulos

UR - Palavras destacadas na cor amarela

UC - Palavras ou frases destacadas na cor azul

| |
T1 2006 | Dificuldades de aprendizagem em matematica e a [EIGCHEGOIOSIDICICSS0IES M
relagdo a fatores associados aos insucessos nesta area
T2 2013 Discalculia: mapeamento das produgdes brasileiras
T3 2013 | Educacéo matematica e psicologia cognitiva: [liGIMeNead integrada em discalculia
do desenvolvimento
T4 2015 | Discalculia na sala de aula de matemética: [ NNNNENN c RGN = |
T5 2015 | Discalculia e dificuldades de aprendizagem: [EiGSHEOESIICIDIOIGES0NES (o primeiro
ano do ensino fundamental

T6 2017 | NESOIGEONICNAIGONINOSNICNAICEONCRDIAGAD 2presentada por com

indicio de discalculia

T7 2017 Discalculia: o - e as habilidades matematicas
T8 2017 ECOINEHOSINOEERGSNEEY - intervencies psicopedagogicas:  algumas

possibilidades em relagdo ao transtorno de discalculia
T9 2018 Discalculia e inclusdo escolar: os discursos que condicionam a normaliza¢do do

T10 2018 Discalculia e airendizacl]em de mateméatica: um estudo de caso para possiveis

T11 2019 | Mapeamento: [iCENCOESIpEta000Icas com AIBABS discalculicos

T12 2019 Discalculia do desenvolvimento: alguns resultados para compreensdo desse
transtorno
T13 2019 | Uma tentativa de rastrear GHOIESGEALES com indicios de discalculia
T14 2019 Discalculia do desenvolvimento: um estado da arte
T15 2020 Discalculia do desenvolvimento: e
T16 2020 Discalculia do desenvolvimento:
T17 2020 Desmistificando a discalculia
T18 2020 A discalculia em
e criacdo de um site
T19 2020 Discalculia associada ao transtorno de déficit de atengdo e hiperatividade
T20 2020 Compreendendo a discalculia por meio de uma revisao sistematica
T21 2020 | SEICICIEC e nsiCICaaprenaiZa0em para alunos com discalculia: primeiro

olhar

T22 2021 | [SiGAEONSOIEUAGO0ICONOISSINORIBIDONGONOS p-r2 2lunos com discalculia

Fonte: Organizagdo pela autora



APENDICE B - Quadro com identificacio das URs e UCs nos objetivos

UR - Palavras destacadas na cor amarela

UC - Palavras ou frases destacadas na cor azul

T1

Discutir aspectos relacionados a dificuldade de aprendizagem em matematica, destacando
fontes teoricas referentes a esta dificuldade, especialmente a discalculia e apresentar resultados
de uma pesquisa com 52 de escolas publicas e privadas do Distrito Federal, a fim
de verificar, junto a eles, suas sobre fatores associados ao insucesso em matematica.
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T2

Apresentar o mapeamento das produgdes realizadas em outros programas de pds-graduacéo
brasileiros que contém como tema de pesquisa os transtornos de aprendizagem em matematica,
especificamente a discalculia.
Obs. N&o consta no resumo.

T3

Este trabalho apresenta consideracoes teoricas articuladas nos campos da psicologia cognitiva
e da educacdo matemdtica, mediante consideracoes teoricas sobre o conceito de discalculia,
um transtorno de habilidade especifica em matematica, com fundo neuroldgico, demonstrando
as dificuldades de trabalhar com tal conceito, j& que h4, na literatura, maneiras divergentes.

T4

Propor ESHGICOIGSIUCIICHSING para Estlldantes portadores do distdrbio discalculia na
aprendizagem matematica.

T5

Identificar a [iSiGanEa0Icc BEIBSSOIEY do primeiro ano do ensino fundamental acerca de alguns
aspectos que envolvem esse transtorno e as ESllaIcoIaINNZauasICIeIasse. para desenvolver
as habilidades matematicas indicadas.

T6

Analisar as ESGIGOIGSIINZA0ASIAISIANESOIUCHOIIGIIGORIION opostos em um teste piloto,
envolvendo as operacdes de adicdo e subtragio antes e depois de ﬁ

T7

Diferenciar os conceitos de dificuldades e de transtorno de aprendizagem especifico da

T8

matematica e apresentar a defini¢ao deste transtorno e as habilidades prejudicadas envolvidas.
Refletir acerca dos * fundamentais para a realizacdo da avaliagéo
psicopedagdgica, apontando alguns testes padronizados existentes, no intuito de verificar as
habilidades matematicas em defasagens em com dificuldades de aprendizagem em
matematica - DAM e transtorno de aprendizagem em matematica - TAM, enfatizando a
necessidade de um . Em seguida, o foco sdo os subsidios teoricos
sobre as discalculicos, baseadas em definicoes
existentes e sugestdes .

T9

Analisar os discursos que permeiam a inclusdo escolar e enquadram o transtorno de
aprendizagem em matematica, denominado discalculia, como , intervindo na
normalizaco do BHjEI8, mediante o sistema de ensino

T10

Detectar as dificuldades apresentadas por este BMBAO analisando possiveis avancos na
aprendizagem apos

T11

Detectar, conhecer e divulgar [iIICASIIOBENIES ¢ pesquisas académicas capazes de amparar o
fazer do na lida com esse , Nos seus esforcos para construir formas
de L

T12

Apresentar alguns resultados de pesquisas sobre transtornos de aprendizagem em matematica,
e patiule, ervolvendo ESIGGIES MANEENGRGRONETEA <. SRR
I ciiscalculia, que foram e sdo realizadas pelos pesquisadores envolvidos no
GEPEDPUCRS.

Obs. Nao consta no resumo.

T13

Apresentar uma , para, assim, [N possiveis BIlAGS com indicios de
discalculia.

T14

Analisar as pesquisas desenvolvidas em termos de dissertacGes e teses sobre a discalculia na
area da educacao.
Obs. Ndo consta no resumo.
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T15 0 ob'ietivo é aﬁresentar uma analise do desemﬁenho cognitivo do ESHlIGEREE no periodo de
T16 O objetivo desta pesquisa € compreender os
sobre a DD, relacionados as habilidades envolvidas nos processos e

T17 O presente artigo tem por objetivo esclarecer 0 que € o transtorno especifico da aprendizagem
com prejuizo em matematica, discalculia, mediante pesquisa bibliogréfica.

T18 O estudo propde o levantamento dos com discalculia e os complicadores da relagdo de

deles sob a otica

T19 O objetivo principal é discutir como se processa a

em uma diagnosticada com a discalculia e 0 TDAH.

T20 O objetivo é apresentar uma revisdo sistematica da literatura das pesquisas referentes a
discalculia, publicadas no portal de periddicos da Coordenacéao de Pessoal de Ensino Superior
(CAPES), usando a palavra-chave “discalculia”, entre os anos 2017 e 2019.

T21 O objetivo é estudar a relacdo entre a discalculia e , buscando compreender que a
Gltima possa contribuir para o em alunos com
discalculia, com a pretenséo da

discalculia,
a partir das ossam, posteriormente, aprofundar os estudos
significativos para a a ser trabalhada.

T22 O objetivo é adiantar resultados iniciais de mediante pesquisa de

mestrado pelo PPGECEM/UEPB, apresentando
procedimentais adotadas na elaboracdo e na aplicacéo.

e etapas

Fonte: Organizacdo pela autora
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APENDICE C- Quadro com a organizagao dos dados

pos-graduacao

brasileiros que contém
como tema de pesquisa
0s  transtornos  de

aprendizagem em
matematica,
especificamente a
discalculia.

Obs. Nao consta no
resumo.

Tl 2006 | Dificuldades  de | Discutir aspectos | Este artigo tem por objetivo
aprendizagem em | relacionados a | discutir aspectos relacionados a
matematica e | dificuldade de | dificuldade de aprendizagem em
percepgéo dos | aprendizagem em | matematica, destacando fontes
professores em | matematica, destacando | teéricas  referentes a  esta
relagdo a fatores | fontes tedricas | dificuldade, especialmente a
associados aos | referentes a  esta | discalculia e apresentar resultados
insucessos  nesta | dificuldade, de uma pesquisa com 52
area especialmente a | professores de escolas publicas e

discalculia e apresentar | privadas do Distrito Federal, a fim
resultados de uma | de verificar, junto a eles, suas
pesquisa com 52 | percepcles sobre fatores
professores de escolas | associados ao insucesso em
publicas e privadas do | matematica. Para a pesquisa de
Distrito Federal, a fim | campo, utilizou-se um questionario
de verificar, junto a | com itens que abordavam questdes
eles, suas percepcoes | relacionadas a trés campos ligados
sobre fatores | ao insucesso em matematica: o
associados ao insucesso | papel do aluno, o papel do
em matematica. professor e o papel dos métodos e
das técnicas de ensino.

T2 2013 | Discalculia: Apresentar 0 | Este artigo apresenta resultados
mapeamento  das | mapeamento das | parciais advindos de uma pesquisa
producGes producbes realizadas | em desenvolvimento que trata das
brasileiras em outros programas de | producbes académicas publicadas

no Brasil, nas Gltimas décadas, que
tomam como tema de estudo as
dificuldades especificas na
matematica, em particular a
discalculia. Pretende verificar-se o
estado da arte dessas produgdes, o
modo como conceituam diferentes
transtornos e quais sdo as
contribuicdes, em particular, para
os professores dos anos iniciais.
Por meio da busca ao banco de
teses, disponibilizado pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), apresenta-se um mapa
com a frequéncia dessas produces
no periodo de 1990 a 2012.
Utilizando como termos de busca
distirbios de aprendizagem na
matematica e discalculia,
apresenta-se a categorizacdo dos
diferentes modos de conceituar
esses distlrbios, destacando que a
maioria das  pesquisas  sdo
desenvolvidas acerca dos
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distirbios de aprendizagem na
matematica ou de aprendizagem na
linguagem, além das que tratam do
disturbio da atencdo, do transtorno
do processamento auditivo e do
disturbio de aprendizagem ou
apenas de uma avaliacdo
psicoldgica. Destacam-se onze
producbes  especificas  sobre
discalculia, escolhidas para a
analise integral no segundo
momento da pesquisa.

T3

2013

Educacdo
matematica
psicologia
cognitiva:
intervencao
integrada
discalculia

em
do

desenvolvimento

Este trabalho apresenta
consideragOes tedricas
articuladas nos campos
da psicologia cognitiva
e da educacgdo
matematica, mediante
consideracOes tedricas
sobre o0 conceito de
discalculia, um
transtorno de
habilidade  especifica
em matematica, com
fundo neuroldgico,
demonstrando as
dificuldades de
trabalhar com  tal
conceito, ja que ha, na
literatura, maneiras
divergentes.

Este trabalho apresenta
consideragOes tedricas articuladas
nos campos da psicologia
cognitiva e da  educacdo
matematica. Discute-se o conceito
de sistema numérico decimal, seu
funcionamento e as implicacGes
deste funcionamento no
desenvolvimento das habilidades
matematicas elementares.
Discutem-se  as  divergéncias
encontradas na literatura sobre o
conceito de discalculia. Estas
consideraces sdo relevantes para a
formacdo dos profissionais que
atuam na area educacional,
principalmente para os professores
de matematica da educagao
fundamental e do ensino médio.

T4

2015

Discalculia na sala

de aula
matematica:
diagndstico
intervencgdo

de

Propor estratégias de
ensino para estudantes
portadores do distdrbio
discalculia na
aprendizagem
matematica.

Um dos maiores desafios
enfrentados pelos educadores esta
relacionado com os alunos que ndo
aprendem. A ndo obtencdo de éxito
dos estudantes nas aprendizagens
pode estar associada a caréncia de
recursos bioldgicos e psicologicos.
No sentido de formular um
processo de inclusdo, somando
esforcos  para  compreender,
envolver, garantir a igualdade de
oportunidades, equacionar
problemas e buscar solugdes nessa
perspectiva, o0 presente estudo tem
0 objetivo de propor estratégias de
ensino para estudantes portadores
do distrbio  discalculia na
aprendizagem  matematica. A
pesquisa  pretende ser uma
contribuicdo  significativa para
ampliar as discussdes tedricas e
aprofundar conhecimentos sobre
fatores que causam dificuldades na
aprendizagem da matematica,
nomeadamente a ligada a
discalculia do desenvolvimento
percorrendo a trajetéria do
diagndstico a intervencéo
pedagdgica.
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T5 2015 | Discalculia e | ldentificar a percepgdo | Este artigo apresenta parte dos
dificuldades de | de  professores do | resultados de uma pesquisa de
aprendizagem: primeiro ano do ensino | mestrado em andamento, sobre
percepgdes de | fundamental acerca de | discalculia. Objetiva identificar a
professores do | alguns aspectos que | percepcdo que professores do
primeiro ano do | envolvem esse | primeiro  ano  do  ensino
ensino fundamental | transtorno e as | fundamental possuem acerca de

estratégias  utilizadas | alguns aspectos que envolvem esse
em classe para | transtorno e as estratégias
desenvolver as | utilizadas em classe para
habilidades desenvolver as habilidades
matematicas indicadas. | matematicas indicadas.
Metodologicamente, realiza uma
andlise textual discursiva dos
dados levantados por meio de um
questionario aplicado em seis
escolas publicas. O referencial esta
fundamentado em estudos voltados
ao transtorno da discalculia e
evidencia que a maioria dos
professores ndo recebem subsidios
tedricos que possibilitem, ao
menos, a suspeita de indicios dos
estudantes com tais dificuldades.

T6 2017 | A resolucdo de | Analisar as estratégias | Este artigo aborda a resolucdo de
algoritmos de | utilizadas  para  a | algoritmos de adi¢cdo e subtracdo
adicdo e subtracdo | resolucdo de algoritmos | apresentada por criangcas com
apresentada  por | propostos em um teste | indicios de discalculia. O objetivo
criangas com | piloto, envolvendo as | é analisar as estratégias utilizadas
indicio de | operacBes de adicdo e | para a resolucdo de algoritmos
discalculia subtracdo antes e depois | propostos em um teste piloto,

de intervencdes
psicopedagdgicas.

envolvendo as operacdes de adicao
e subtracdo antes e depois de
intervencbes  psicopedagdgicas.
Realiza-se a andlise quantitativa e
qualitativa com base nos estudos
de Kamii e Vergnaud. Participaram
da pesquisa 19 criancas entre 9 e 13
anos, as quais realizaram o teste;
dessas, sete submeteram-se a 10
horas de intervencgdes
psicopedagdgicas e refizeram o
teste. O trabalho ndo se detém ao
detalhamento das intervences
realizadas, mas 0 que interessa
nesss momento é aferir o
desempenho dos sujeitos e analisar
a evolucdo de suas estratégias no
pos-teste. Partindo da hipbtese de
que as criangas do pos-teste
obtiveram uma nota superior, por
terem sido submetidas a um
conjunto de 10 intervencGes
psicopedagdgicas, o resultado do
teste de hipdteses para duas
amostras evidenciou um valor -p
inferior ao nivel de significancia de
5%, indicando que ha evidéncias
de que as intervencbes foram
eficazes para uma melhora
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significativa no desempenho das
criancas participantes da pesquisa.

T7

2017

Discalculia:
cérebro e
habilidades
matematicas

0
as

Diferenciar 0S
conceitos de
dificuldades e de
transtorno de
aprendizagem
especifico da
matematica e
apresentar a definicao
deste transtorno e as
habilidades
prejudicadas
envolvidas.

Este artigo apresenta um estudo
acerca do cérebro e das habilidades
matematicas, referindo-se, em
particular, a discalculia. O objetivo
¢ diferenciar os conceitos de
dificuldades e de transtorno de
aprendizagem  especifico  da
matematica e apresentar a
definicdo deste transtorno e as
habilidades prejudicadas
envolvidas. Para tanto, busca-se
averiguar e definir o transtorno da
discalculia por meio de diferentes
autores, da Classificacdo
Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas
Relacionados a Satde — CID -10 e
do Manual de Diagnéstico e
Estatistica das  Perturbagdes
Mentais — DSM-V. Para
compreender  amplamente esse
transtorno, apresentam-se algumas
funcgdes cerebrais, em particular as
envolvidas na resolucdo de
atividades sobre a matematica, e
testes padronizados utilizados na
avaliacao das habilidades
matematicas.  Evidencia-se  a
dificuldade em encontrar testes que
auxiliam  especificamente o
processo de diagndstico da
discalculia. Aponta-se para a
necessidade de aprofundar estudos
acerca da discalculia, criando
condic6es que possibilitem ampliar
0 conhecimento acerca do
transtorno, facilitando o seu
diagnéstico.

T8

2017

Procedimentos
diagndsticos
intervencgdes

e

psicopedagdgicas:

algumas

possibilidades em

relacéo
transtorno
discalculia

ao
de

Refletir acerca dos
procedimentos
diagndsticos
fundamentais para a
realizacdo da avaliacdo
psicopedagdgica,
apontando alguns testes
padronizados
existentes, no intuito de
verificar as habilidades

matematicas em
defasagens em
estudantes com
dificuldades de
aprendizagem em
matematica - DAM e
transtorno de
aprendizagem em
matematica - TAM,

enfatizando a

Este artigo € um recorte de uma
pesquisa de mestrado em educacéo
em ciéncias e matemética. Tem
como objetivo, em primeiro
momento, refletir acerca dos
procedimentos diagnésticos
fundamentais para a realizagdo da
avaliagdo psicopedagdgica,
apontando alguns testes
padronizados existentes, no intuito
de wverificar as habilidades
matematicas em defasagens em
estudantes com dificuldades de
aprendizagem em matematica -
DAM e transtorno de
aprendizagem em matematica -
TAM, enfatizando a necessidade
de um diagnéstico
multidisciplinar. Em seguida, o
foco sdo os subsidios tedricos
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necessidade de um
diagnéstico

multidisciplinar.  Em
seguida, o foco sdo os
subsidios tedricos sobre
as intervencgdes
psicopedagdgicas com
estudantes

discalculicos, baseadas
em definicBes
existentes e sugestdes
de estratégias para o
tratamento.

sobre as intervencgdes
psicopedagdgicas com estudantes
discalculicos, baseadas em
definicBes existentes e sugestbes
de estratégias para o tratamento.
Trata-se de um transtorno de

aprendizagem que afeta as
habilidades matematicas
especificas sob as quais se

necessita de um olhar minucioso
do psicopedagogo. Contudo, a falta
de instrumentos de avaliacdo
capazes de proporcionar, com
precisdo, que tipo de habilidade
esta em defasagem e a escassez de
literatura sobre esse transtorno
dificultam a atividade desse
profissional, impedindo-0  de
realizar intervencdes que, de fato,
reabilitem as habilidades afetadas.

T9

2018

Analisar os discursos
que permeiam a
inclusdo  escolar e
enquadram o transtorno
de aprendizagem em
matematica,
denominado
discalculia, como acéo
inclusiva, intervindo na
normalizagéo do
sujeito, mediante o
sistema de ensino.

Este trabalho faz parte de um
projeto de pesquisa de mestrado
em educacdo em ciéncias e em
matematica que pretende analisar
os discursos que permeiam a
inclusdo escolar e enquadram o
transtorno de aprendizagem em
matematica, denominado
discalculia, como agdo inclusiva,
intervindo na normalizacdo do
sujeito, mediante o sistema de
ensino. Objeto de estudos recentes,
o termo discalculia sofre conflitos
no cendrio escolar que dificultam
seu reconhecimento como um
transtorno de aprendizagem. Apo6s
seu diagnostico, o estudante passa
a ser classificado de acordo com a
sua condicdo e a sofrer
intervencgoes para seu aprendizado.
O estudo insere-se na modalidade
de pesquisa qualitativa, de
natureza bibliografica e
documental. A metodologia de
analise sera a discursiva, de
inspiracéo foucaultiana.
Teoricamente,  pautar-se  em
estudos sobre a discalculia, em
documentos oficiais que tratam da
educacdo inclusiva e dos estudos
foucaultianos. Pretende-se, em
perspectiva pds-critica, colocar em
questdo o sistema de ensino do
tempo presente que, condizente
com os discursos da inclusdo
escolar, normaliza o sujeito com
discalculia, nas aulas de
matematica.

T10

2018

Discalculia e
inclusdo escolar: os
discursos que
condicionam a
normalizagdo  do
sujeito

Discalculia e
aprendizagem de

Detectar as dificuldades
apresentadas por este

Investigou-se um transtorno de
aprendizagem em matematica, de
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matematica:

um

estudo de caso para

possiveis
intervencdes
pedagdgicas

aluno, analisando
possiveis avangos na
aprendizagem, apos
intervencdes
pedagdgicas.

ordem neuropsicolégica, chamado
discalculia. A pesquisa foi aplicada
e descritiva, tendo uma abordagem
qualitativa mediante levantamento
bibliografico sobre este transtorno
e um estudo de caso com um aluno
do ensino fundamental
diagnosticado com discalculia,
realizado em encontros semanais.
O objetivo foi detectar as
dificuldades apresentadas pelo
aluno, analisando  possiveis
avancos na aprendizagem, ap0s
intervencdes pedagogicas. Foi feita
uma avaliagdo diagndstica, para
verificar 0S pré-requisitos
apresentados pelo aluno, tendo
como foco nimeros e operacGes.
Foram  realizadas  atividades
ludicas com materiais concretos e
resolucdo de questbes. Foi
realizada uma avaliacdo final para
analise do desenvolvimento do
aluno. A pesquisa permite concluir
que intervencBes pedagdgicas
associadas a um trabalho com a
escola e a familia promovem
resultados satisfatdrios a
aprendizagem.

T11

2019

Mapeamento:
intervencoes
pedagdgicas
alunos
discalculicos

com

Detectar, conhecer e
divulgar praticas
docentes e pesquisas
académicas capazes de
amparar o fazer do
educador matematico
na lida com esse aluno,
nos seus esforcos para

construir formas de
pensar e  resolver
problemas

matematicos.

Este artigo apresenta 0
mapeamento de pesquisas
publicadas em periodicos
cientificos brasileiros que discutem
intervencoes e praticas
pedagogicas com alunos
discalculicos. 0] proposito
principal do trabalho foi detectar,
conhecer e divulgar praticas
docentes e pesquisas académicas
capazes de amparar o fazer do
educador matematico na lida com
esse aluno, nos seus esforgos para
construir formas de pensar e
resolver problemas matematicos.
Utilizando a metodologia do
estado da arte, foram selecionados
artigos na biblioteca de periddicos
da CAPES, além dos informados
pelo site Google Académico. Das
pesquisas encontradas, foram
selecionadas as mais relevantes
para o foco pretendido. A analise
evidencia que as producdes
académicas sobre esse tema
resgatam a autoimagem e a
autoestima da crianca, sendo esse
fator um propiciador do aumento
significativo das  capacidades
matematicas. Demais  estudos
abordam a manipulacdo com
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objetos para estimular a percepcao
visual dos alunos para, s6 entdo,
estudar a linguagem. Propde-se
também o uso de jogos e software
lidicos para desenvolver a
capacidade mental e visual, assim
como o uso da escrita na linguagem
matematica. Conclui-se que as
praticas pedagdgicas eram
direcionadas em maior parte para o
publico infantil do que para a faixa
etaria adulta, visto que as
atividades se baseavam no contato
direto da criangca com objetos,
jogos e software ludicos.

T12

2019

Discalculia do
desenvolvimento:
alguns resultados
para compreensao
desse transtorno

Apresentar alguns
resultados de pesquisas

sobre transtornos de
aprendizagem em
matematica, em

particular, envolvendo
estudantes da educacdo
basica que apresentam
prognéstico ou
diagnostico de
discalculia, que foram e
sdo realizadas pelos
pesquisadores
envolvidos no
GEPEDPUCRS.

Obs. N&o consta no
resumo.

Este trabalho apresenta resultados
de pesquisas sobre transtornos de
aprendizagem em matematica, em
particular, sobre discalculia do
desenvolvimento, envolvendo
estudantes da educacdo basica que
apresentam prognastico ou
diagndstico desse transtorno, que
foram e sdo realizadas pelos
pesquisadores  envolvidos  no
Grupo de Pesquisa e Estudos sobre
Discalculia da Pontificia
Universidade Catolica do Rio
Grande do Sul — GEPEDPUCRS,
com o intuito de aprofundar
teoricamente o tema, avaliar
estudantes da educacdo basica e,
além disso, elaborar e caracterizar
alternativas metodolégicas
eficazes para a potencializacéo das
habilidades matematicas desses
estudantes e compreender 0 modo
como eles resolvem situacOes
problema. Entre as consideragdes,
as pesquisas evidenciam a

importancia da formacéo
continuada do professor, o
entendimento  dos  diferentes

subtipos de discalculia, baseados
em Kosc (1974), e sua importancia
para compreender as dificuldades
especificas dos estudantes e
elaborar intervencdes
direcionadas. Além disso,
discutem-se as estratégias criadas
pelos estudantes para a resolucdo
de problemas convencionais e nao
convencionais.
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T13

2019

Uma tentativa de
rastrear
adolescentes com

Apresentar uma
proposta de rastreio,
para, assim, identificar
possiveis alunos com
indicios de discalculia.

Neste trabalho, temos por objetivo
apresentar uma proposta de
rastreio que elaboramos, para,
assim, identificar possiveis alunos
com indicios de discalculia. A
proposta faz parte da pesquisa de
mestrado de uma das autoras.
Entendemos discalculia como um
transtorno especifico da
aprendizagem com uma origem
biolégica que é a base das
anormalidades no nivel cognitivo
as qQuais sdo associadas a
manifestagbes comportamentais.
Contudo, ndo descartamos a
influéncia de aspectos culturais e
histéricos na vida dos estudantes
que possam ser diagnosticados
com indicios de discalculia e como
estes aspectos podem contribuir
com a manutencdo e com a
mudanca de uma crenga na
incapacidade de aprender
matematica. A pesquisa tem como
contexto uma escola estadual de
um municipio de Vitoria da
Conquista, BA. Trata-se de
estudantes do ensino médio que
participardo da proposta de
rastreio, além de seus respectivos
professores de matematica e dos
profissionais que fazem o
atendimento educacional
especializado  aos  estudantes
selecionados. De cunho
qualitativo, a pesquisa pode ser
uma alternativa para profissionais
das escolas que necessitem de um
diagnéstico psicopedagdgico mais
préximo da situacao real.

T14

2019

indicios de
discalculia
Discalculia do

desenvolvimento:
um estado da arte

Analisar as pesquisas
desenvolvidas em
termos de dissertacdes e
teses sobre a discalculia
na area da Educacéo.
Obs. N&o consta no
resumo.

A discalculia do desenvolvimento
é um distarbio de aprendizagem
matematica causado por fatores
neuroldgicos que esta presente em
parte consideravel da populagdo
escolar, porém é pouco conhecido
e pesquisado em comparacdo aos
outros disturbios de aprendizagem.
Este trabalho identificou, portanto,
as Ultimas dissertacbes e teses
defendidas a respeito deste tema,
analisando suas aproximacGes e
distanciamentos. Pode-se destacar
como aproximacgdes a metodologia
sobre estudo de caso, a utilizacao
de Ladislav Kosk e Jesus Garcia
como referenciais tedricos sobre a
discalculia e a utilizacdo de jogos e
materiais manipulativos como
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estratégia para potencializar a
aprendizagem matematica.

T15

2020

Discalculia do

desenvolvimento:
avaliacdo
intervencoes
psicopedagdgicas

e

O objetivo é apresentar
uma analise do
desempenho cognitivo
do estudante no periodo
de avaliacdo,
intervencéo e
reavaliacdo
psicopedagdgicas.

Este artigo apresenta os resultados
de uma pesquisa desenvolvida com
um estudante do 6° ano do ensino
fundamental, com hipotese
diagnostica de discalculia do
desenvolvimento. O objetivo é
apresentar uma analise do
desempenho cognitivo do
estudante no periodo de avaliag&o,
intervencédo e reavaliacéo
psicopedagdgicas. Para avaliar as
habilidades matematicas, foram
utilizados 0 teste de
transcodificacdo, elaborado por
Moura e colaboradores (2013), e 0
subteste de aritmética, de Stein
(1994). As intervencoes
psicopedagdgicas foram
planejadas apés o periodo de
avaliacéo, considerando as
habilidades  matematicas em
defasagem e as que necessitavam
ser potencializadas. Para analisar
os resultados obtidos, utilizaram-se
0s escores de correcdo de cada
teste. Apresenta-se uma sintese
qualitativa do desempenho do
estudante, priorizando  suas
peculiaridades individuais.
Evidencia-se que as intervencgdes
desenvolvidas  auxiliaram a
potencializacdo das habilidades
matematicas em  defasagem,
constatando-se melhoras
significativas em seu desempenho.

T16

2020

Discalculia do

desenvolvimento:
caracteristicas,
avaliacdo
intervencgéo

e

O  objetivo  desta
pesquisa € compreender
0S referenciais
bibliogréaficos que
subsidiam as pesquisas
sobre a DD,
relacionados as
habilidades envolvidas
nos  processos  de
avaliacdo e intervencao.

Este estudo aborda a discalculia do
desenvolvimento (DD) em
particular, que é uma deficiéncia
relacionada a dificuldade
persistente, mutavel e espectral em
adquirir habilidades para
aprendizagem matematica
adequadas a idade e ndo justificada
por aspectos socioecondmicos,
didaticos e de transtorno do
desenvolvimento intelectual. O
objetivo  desta  pesquisa é
compreender os  referenciais
bibliograficos que subsidiam as
pesquisas sobre a DD, relacionados
as habilidades envolvidas nos
processos de avaliagdo e
intervencdo. Para isso, sera
realizada uma busca nos bancos de
dados Networked Digital Library
of Theses and Dissertations
(NDLTD) e Biblioteca Brasileira
de Teses e Dissertaces (BDTD),
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utilizando-se as palavras-chave:
“development  dyscalculia” ou
“dyscalculia” e “discalculia do
desenvolvimento” ou
“discalculia”.  Tem-se ~ como
método de pesquisa qualitativa e
quantitativa a revisao bibliogréafica
do tipo revisdo sistematica de
literatura (RSL). A pergunta
diretriz é: de que modo o0s
referenciais bibliograficos
utilizados em pesquisas nacionais e
internacionais sobre a DD abordam
as habilidades envolvidas nos
processos de  avaliagdo e
intervencdo? Para a andlise de
dados, utiliza-se 0 método analise
textual discursiva (ATD).

T17

2020

Desmistificando a
discalculia

O presente artigo tem
por objetivo esclarecer
0 que é o transtorno
especifico da
aprendizagem com
prejuizo em
matematica, a
discalculia, mediante
pesquisa bibliogréfica.

O presente artigo tem por objetivo
esclarecer o que é o transtorno
especifico da aprendizagem com
prejuizo em matemética, a
discalculia, mediante pesquisa
bibliografica. Compreende-se que
0 transtorno  especifico da
aprendizagem & qualquer
desordem ou dificuldade com
caracteristicas  especificas que
afetam a capacidade do cérebro em
receber e processar informagdo. A
discalculia, de forma especifica, é
percebida quando o individuo tem
falhas para adquirir a proficiéncia
adequada neste dominio cognitivo.
Logo, algumas estratégias
pedago6gicas podem ser adotadas
para que o individuo compreenda
0s nimeros elementaresde 0a 9, a
producdo de novos ndmeros, 0s
conceitos de longe, perto e
quantidades; além disso, seja capaz
de classificar e seriar e, entdo,
apropriar-se das quatro operacdes
bésicas.

T18

2020

A discalculia em
escolas municipais
de 1° e 2° ciclos do

ensino
fundamental:
demandas de
formagdo e criagdo
de um site

O estudo propde o
levantamento de alunos
com discalculia e o0s
complicadores da
relacio de ensino-
aprendizagem deles sob
a Gtica dos professores e
dos gestores.

A discalculia do desenvolvimento
¢ um transtorno que afeta as
habilidades matematicas e ¢
causado por uma deficiéncia
especifica das funcbes cerebrais.
Esse tema é pouco explorado e
desconhecido no seguimento do
ensino fundamental, em nosso
pais. Inicialmente, a pesquisa
evidenciou a caréncia de
informacdes por parte do setor de
educacdo especial com respeito a
existéncia de alunos  com
discalculia, em escolas municipais
de Niterdi. Em vista disso, 0 estudo
propbe o levantamento de alunos
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com discalculia e os complicadores
da relacdo de ensino-aprendizagem
deles sob a dtica dos professores e
dos gestores. A coleta dos dados
qualitativos foi realizada na
perspectiva da abordagem
hipotética e dedutiva, e utilizaram-
se como instrumentos
questionarios escritos com
perguntas abertas e fechadas. As
hipéteses levantadas foram as de
que existem alunos diagnosticados
com discalculia nas escolas e os
professores e 0s gestores ndo estdo
capacitados para identificar e lidar
com as especificidades do aluno
discalculico. A amostra
compreendeu 14 escolas
municipais de 1° e 2° ciclos do
ensino fundamental regular de
Niteroi. Os resultados
possibilitaram invalidar a primeira
hip6tese levantada no projeto, uma
vez que ndo foram encontrados
alunos com discalculia nas escolas
pesquisadas. Contudo, restou
confirmada a segunda hipotese,
pois os professores e 0s gestores
ndo estdo preparados para detectar
casos suspeitos e conduzir o
aprendizado de alunos com esse
transtorno. Nesse sentido, o
produto resultante da pesquisa, um
site, teve por objetivo divulgar
conhecimento e atender as
necessidades de formacdo sobre
discalculia  caracterizadas no
presente trabalho.

T19 2020 | Discalculia O objetivo principal é | A discalculia é um distarbio de
associada ao | discutir  como  se | aprendizagem matematica que,
transtorno de | processa a | embora afete boa parte dos
déficit de atencdo e | aprendizagem das | estudantes, ainda é pouco
hiperatividade operacgdes de | investigado e, quando se encontra

multiplicacdo e de | associado ao transtorno de déficit
divisdo em uma crianga | de atencdo e hiperatividade
diagnosticada com a | (TDAH), as pesquisas Sdo mais
discalculiae o TDAH. | escassas. Na busca de estabelecer
relacbes entre a discalculia e o
TDAH, este artigo apresenta,
portanto, um recorte tedrico-
metodologico de uma pesquisa de
mestrado em andamento cujo
objetivo principal é discutir como
se processa a aprendizagem das
operacfes de multiplicacdo e de
divisio em uma  crianca
diagnosticada com a discalculia e 0
TDAH. Para tanto, Ladislav Kosk
configura-se como principal base
para discussdes sobre a discalculia,
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Luis Augusto Rohde e o Manual
Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5),
para o TDAH, e Albesa estabelece
tais associacdes. Da mesma forma,
apresentamos como base
metodolégica o método funcional
de estimulacdo dupla de Vigotski e
a analise microgenética dos dados.

T20

2020

Compreendendo a
discalculia por
meio de uma
revisdo sistematica

O objetivo é apresentar
uma reviséo sistematica
da literatura sobre as
pesquisas referentes a
discalculia, publicadas
no portal de periédicos
da Coordenagdo de
Pessoal de Ensino
Superior (CAPES),
usando a palavra-chave
“discalculia”, entre 0s
anos 2017 e 2019.

A discalculia é um transtorno de
aprendizagem que afeta a parte
cerebral responsavel pelas
habilidades aritméticas. Atinge,
principalmente, a habilidade de
lidar com conceitos e simbolos
matematicos, sobretudo no
reconhecimento numérico e no
raciocinio matematico. O presente
artigo foi escrito com base no
trabalho de concluséo de curso da
primeira autora, orientado pela
segunda e tem como objetivo
apresentar uma revisao sistematica
da literatura sobre as pesquisas
referentes a discalculia, publicados
no portal de periddicos da
Coordenacdo de Pessoal de Ensino
Superior (CAPES), usando a
palavra-chave “discalculia”, entre
0s anos 2017 e 2019. Constataram-
se, no recorte feito, somente seis
artigos que abordavam o tema.
Subdividimos esses artigos em
quatro categorias, sendo elas:
definicBes para dificuldade de
aprendizagem matemaética (DAM),
transtorno  de  aprendizagem
matematica (TAM) e discalculia;
possiveis diagndsticos; formacédo
de professores; resultados de
intervencdes. Concluimos com
essa pesquisa que a discalculia
ainda é pouco abordada na area
educacional, que o diagnostico é
uma etapa complexa, que a
formagdo do  professor €
fundamental para saber lidar com
um aluno com discalculia e, por
fim, que as intervencBes tém, sim,
resultado positivo quando
realizadas de maneira correta.

T21

2020

A ludicidade no
ensino e na
aprendizagem para
alunos com
discalculia:
primeiro olhar

O objetivo é estudar a

relacdo entre a
discalculia e a
ludicidade, buscando

compreender que a
Gltima possa contribuir
para 0 ensino e a
aprendizagem de
matematica em alunos

Este trabalho é resultado da
primeira busca sobre o tema de
interesse para o Trabalho de
Conclusdo de Curso — TCC, cujo
objetivo é estudar a relagdo entre a
discalculia e a ludicidade,
buscando compreender que a
Gltima possa contribuir para o
ensino e a aprendizagem de
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com discalculia, com a

pretensao da
compreensédo da
tematica, apurando

elementos que possam
contribuir  para o
entendimento de como
lidar com a discalculia,
apontando suas
principais
caracteristicas a partir
das quais se possam,
posteriormente,
aprofundar os estudos
significativos para a
guestdo metodoldgica a
ser trabalhada.

matematica em alunos com
discalculia, com a pretensdo da
compreensédo da tematica,

buscando elementos que possam
contribuir para o entendimento de
como lidar com a discalculia,
apontando suas principais
caracteristicas a partir das quais se
possam, posteriormente,
aprofundar 0s estudos
significativos para a questdo
metodoldgica a ser trabalhada. O
interesse nesta tematica deu-se a
partir das dificuldades
apresentadas na disciplina de
matematica, que, muitas vezes, é
denotada por simples desgosto. No
entanto, 0 que pode estar
acontecendo com diversos
estudantes é a existéncia desse
transtorno, que, até entdo, pode nédo
ter sido diagnosticado, explicando
0 haixo desempenho na disciplina.

T22 2021 | Origami: recurso
pedagégico no
ensino de
poligonos para
alunos com
discalculia.

O objetivo é adiantar
resultados iniciais de
intervencéo
desenvolvida mediante
pesquisa de mestrado,
pelo
PPGECEM/UEPB,
apresentando intengdes
pedagdgicas, etapas
procedimentais
adotadas na elaboracdo
e na aplicacéo.

O origami pode contribuir com o
ensino da matematica. Buscando
valer-se dessa potencialidade, a
proposta  didatica, intitulada
“Origami: recurso pedagdgico no
ensino de poligonos para alunos
com discalculia”, é voltada para a
formacdo de professores atuantes
no 6° ano do ensino fundamental 11,
baseada nos pressupostos da
educacdo inclusiva na matematica
e justifica-se por observarmos
caréncia de propostas pedagdgicas
capazes de mediar o processo do
ensino de poligonos, atenuando
dificuldades de aprendizagem

destes alunos em termos da
compreenséo de conceitos
cientificos. Este texto objetiva
adiantar resultados iniciais de
intervencdo desenvolvida
mediante pesquisa de mestrado,
pelo PPGECEM/UEPB,
apresentando intencGes
pedagdgicas, etapas

procedimentais  adotadas  na
elaboracdo e na aplicacgéo.

Fonte: Organizacdo da autora
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APENDICE D - Quadro com identificagdo das URs e das UCs nos titulos,
nos objetivos e Nos resumos

UR - Discalculia, dificuldades de aprendizagem em matematica, discalculicos e similares em

amarelo

UC - Nas demais cores

pos-graduacao

brasileiros que contém
como tema de pesquisa
0s transtornos  de

aprendizagem em
matematica,
esecificamente a
discalculia.

Obs. Nao consta no
resumo.

T1 2006 | Dificuldades de | Discutir aspectos | Este artigo tem por objetivo discutir
aprendizagem em | relacionados a | aspectos relacionados a dificuldade de
matematica e | dificuldade de | aprendizagem em matematica,

aprendizagem em | destacando fontes teoricas referentes a
em | matematica, destacando | esta dificuldade, especialmente a
relacdo a fatores | fontes tedricas | discalculia e apresentar resultados de
associados  aos | referentes a  esta | uma pesquisa com 52 s de
insucessos nesta | dificuldade, escolas publicas e privadas do Distrito
area especialmente a | Federal, a fim de verificar, junto a eles,
discalculia e apresentar | suas  percepcbes  sobre  fatores
resultados de uma | associados ao insucesso em matematica.
esquisa  com 52 | Para a pesquisa de campo, utilizou-se
“ de escolas | um questiondrio com itens que
publicas e privadas do | abordavam questGes relacionadas a trés
Distrito Federal, a fim | campos ligados ao insucesso em
de wverificar, junto a | matematica: o papel do aluno, o papel
eles, suas h do professor e o papel dos métodos e das
sobre fatores | técnicas de ensino.
associados ao insucesso
em matematica.

T2 2013 | Discalculia: Apresentar o | Este artigo apresenta resultados parciais
mapeamento das | mapeamento das | advindos de wuma pesquisa em
producdes producbes realizadas | desenvolvimento que trata das
brasileiras em outros programas de | producgdes académicas publicadas no

Brasil, nas ultimas décadas, que tomam
como tema de estudo as dificuldades
especificas na  matematica, em
particular a discalculia. Pretende
verificar-se o estado da arte dessas
producBes, 0 modo como conceituam
diferentes transtornos e quais sdo as
contribuicdes, em particular, para os
professores dos anos iniciais. Por meio
da busca ao banco de teses,
disponibilizado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), apresenta-se um
mapa com a frequéncia dessas
producgdes no periodo de 1990 a 2012.
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Utilizando como termos de busca
distirbios de aprendizagem na
matematica e discalculia, apresenta-se a
categorizacdo dos diferentes modos de
conceituar esses distlrbios, destacando
que a maioria das pesquisas sao
desenvolvidas acerca dos disturbios de
aprendizagem na matematica ou de
aprendizagem na linguagem, além das
que tratam do disturbio da atencdo, do
transtorno do processamento auditivo e
do disturbio de aprendizagem ou apenas
de uma avaliagdo  psicoldgica.
Destacam-se onze producdes
especificas sobre discalculia, escolhidas
para a analise integral no segundo
momento da pesquisa.

Este trabalho apresenta consideracoes
tedricas articuladas nos campos da
psicologia cognitiva e da educacdo
matematica. Discute-se 0 conceito de
sistema  numérico  decimal, seu
funcionamento e as implicagdes deste
funcionamento no desenvolvimento das
habilidades matematicas elementares.
Discutem-se as divergéncias
encontradas na literatura sobre o
conceito de  discalculia.  Estas
consideracBes sdo relevantes para a
formacdo dos profissionais que atuam
na area educacional, principalmente
para os de matematica da
educacdo fundamental e do ensino
médio.

T3 2013 | Educagéo Este trabalho apresenta
matematica e | consideragbes tedricas
psicologia articuladas nos campos
cognitiva: da psicologia cognitiva

e da educacao
integrada em | matematica, mediante
discalculia do | consideracOes tedricas
desenvolvimento | sobre o conceito de

discalculia, um
transtorno de
habilidade  especifica
em matematica, com
fundo neurologico,
demonstrando as
dificuldades de
trabalhar  com  tal
conceito, ja que ha, na
literatura, maneiras
divergentes.

T4 2015 | Discalculia na | Propor
sala de aula de | EHGH para
matematica: portadores do disturbio

e | discalculia na

aprendizagem
matematica.

Um dos maiores desafios enfrentados
pelos educadores esta relacionado com
os BIAGE que ndo aprendem. A nio
obtencdo de éxito dos ESTCENIES nas
aprendizagens pode estar associada a
caréncia de recursos bioldgicos e
psicolégicos. No sentido de formular
um processo de inclusdo, somando
esforcos para compreender, envolver,
garantir a igualdade de oportunidades,
equacionar problemas e buscar solugdes
nessa perspectiva, o presente estudo tem

o objetivo de propor [SHGICOIGSIOE
BSIlE para ﬂ portadores do

distarbio discalculia na aprendizagem
matematica. A pesquisa pretende ser
uma contribuicdo significativa para
ampliar as discussoes teoricas e
aprofundar conhecimentos sobre fatores
que causam dificuldades na
aprendizagem da matematica,
nomeadamente a ligada a discalculia do
desenvolvimento percorrendo a
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T5

2015

Discalculia e
dificuldades de
aprendizagem:

ercepcoes de
do
primeiro ano do

ensino
fundamental

T6

2017

apresentada  por
com
indicio de
discalculia

trajetéria do [INENEN o INSIVERCM

pedagdgica.

[ | do

primeiro ano do ensino
fundamental acerca de
alguns aspectos que
envolvem esse
transtorno e as

para
desenvolver as
habilidades
matematicas indicadas.

Este artigo apresenta parte dos
resultados de uma pesquisa de mestrado
em andamento, sobre discalculia.

Objetiva identificar a percep¢do que
h do primeiro ano do ensino
fundamental possuem acerca de alguns
aspectos que envolvem esse transtorno e

para
desenvolver as habilidades mateméticas
indicadas. Metodologicamente, realiza
uma analise textual discursiva dos dados
levantados por meio de um questionario
aplicado em seis escolas publicas. O
referencial estd fundamentado em
estudos voltados ao transtorno da
discalculia e evidencia que a maioria
dos ndo recebem subsidios
tedricos que possibilitem, ao menos, a
suspeita de indicios dos com
tais dificuldades.

Analisar as

propostos em um teste
piloto envolvendo as
operacOes de adigdo e

subtracgdo antes e depois
de ﬁ

Este artigo aborda a resolugdo de
algoritmos de adicdo e subtracdo
apresentada por com indicios
de discalculia. O objetivo é analisar as

- propostos em um teste

piloto, envolvendo as operacdes de

adiiao e subtra(l;ao antes e depois de

Realiza-se a analise quantitativa e
qualitativa com base nos estudos de
Kamii e Vergnaud.

as quais realizaram o teste; dessas, sete
submeteram-se  a 10 horas de
intervencdes  psicopedagégicas e
refizeram o teste. O trabalho ndo se
detém ao detalhamento das intervengdes
realizadas, mas o que interessa nesse
momento € aferir o desempenho dos
sujeitos e analisar a evolugdo de suas
estratégias no poés-teste. Partindo da
hip6tese de que as criangas do pds-teste
obtiveram uma nota superior por terem
sido submetidas a um conjunto de 10
intervencbes  psicopedagdgicas, o0
resultado do teste de hipdteses para duas
amostras evidenciou um valor -p
inferior ao nivel de significancia de 5%,
indicando que ha evidéncias de que as
intervencOes foram eficazes para uma

melhora siinificativa no desemienho

T7

2017

Discalculia: 0
cérebro e as
habilidades
matematicas

Diferenciar 0s
conceitos de
dificuldades e de
transtorno de
aprendizagem

Este artigo apresenta um estudo acerca
do e das
referindo-se, em
particular, a discalculia. O objetivo é
diferenciar os conceitos de dificuldades
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T8

2017

especifico da
matematica e
apresentar a definicao
deste transtorno e as
habilidades
prejudicadas
envolvidas.

e de transtorno de aprendizagem
especifico da matematica e apresentar a
definicd0 deste transtorno e as
habilidades prejudicadas envolvidas.
Para tanto, busca-se averiguar e definir
o transtorno da discalculia por meio de
diferentes autores, da Classificacdo
Estatistica Internacional de Doengas e
Problemas Relacionados & Saude — CID
-10 e do Manual de Diagnostico e
Estatistica das Perturbacdes Mentais —
DSM-V. Para compreender amplamente

esse transtorno, apresentam-se algumas
d, em particular as
envolvidas na resolugdo de atividades
sobre a matemdtica, e testes

padronizados utilizados na avaliacdo
das .

Evidencia-se a dificuldade em encontrar
testes que auxiliam especificamente o
processo de [ da discalculia.
Aponta-se para a necessidade de
aprofundar estudos acerca da discalculia
criando condi¢Bes que possibilitem
ampliar o conhecimento acerca do
transtorno, facilitando 0 seu

algumas
possibilidades em
relacdo ao
transtorno de
discalculia

Refletir acerca dos

fundamentais para a
realizacdo da avaliacdo
psicopedagogica,
apontando alguns testes
padronizados
existentes, no intuito de
verificar as habilidades

matematicas em
defasagens em

com
dificuldades de
aprendizagem em
matematica - DAM e
transtorno de
aprendizagem em
matematica - TAM,
enfatizando a

necessidade de um

. Em
seguida, o foco sdo 0s
subsidios teoricos sobre
as

com

discalculicos, baseadas
em definicdes
existentes e sugestdes

Este artigop é um recorte de uma
pesquisa de mestrado em educagdo em
ciéncias e matematica. Tem como
objetivo, em primeiro momento, refletir
acerca dos

fundamentais para a realizacdo da
avaliagdo psicopedagogica, apontando
alguns testes padronizados existentes,
no intuito de verificar as habilidades
matematicas em  defasagens em
com dificuldades de
aprendizagem em matematica - DAM e
transtorno de aprendizagem em
matematica - TAM, enfatizando a
necessidade de um
. Em seguida, o foco sdo
0S subsidios  teoricos sobre as

F com
discalcilicos, baseadas em
definicoes "existentes e sugestdes [
estatégias para o ttamento Trok-s

de um transtorno de aprendizagem que
afeta as habilidades mateméticas
especificas sob as quais se necessita de
um olhar minucioso do psicopedagogo.
Contudo, a falta de instrumentos de
avaliacdo capazes de proporcionar, com
precisdo, que tipo de habilidade estd em
defasagem e a escassez de literatura
sobre esse ftranstorno dificultam a
atividade desse profissional,
impedindo-o de realizar




134

que, de fato, reabilitem as habilidades
afetadas.

T9

inclusdo escolar:
os discursos que
condicionam
normalizagdo do

Analisar os discursos
que permeiam a
inclusdo  escolar e
enquadram o transtorno
de aprendizagem em
matematica,

denominado

discalculia, como EGag

ifGIESIVA, intervindo na

normalizagdo do

BB, mediante o

sistema de ensino.

Este trabalho faz parte de um projeto de
pesquisa de mestrado em educacgdo em
ciéncias e em matematica que pretende
analisar os discursos que permeiam a
inclusdo escolar e enquadram o
transtorno  de aprendizagem em
matematica, denominado discalculia,
como acdo inclusiva intervindo na
normalizagdo do sujeito, mediante o
sistema de ensino. Objeto de estudos
recentes, o termo discalculia sofre
conflitos no cenario escolar que
dificultam seu reconhecimento como

um transtorno de aprendizagem. Apoés
passa a ser

seu 0
classificado de acordo com sua
condicdo e a sofrer [iCIVGHGOES para
seu aprendizado. O estudo insere-se na
modalidade de pesquisa qualitativa, de
natureza bibliografica e documental. A
metodologia de andlise serd a
discursiva, de inspiracdo foucaultiana.
Teoricamente, pautar-se em estudos
sobre a discalculia, em documentos
oficiais que tratam da educacéo
inclusiva e dos estudos foucaultianos.
Pretende-se, em perspectiva pds-critica,
colocar em questdo o sistema de ensino
do tempo presente que, condizente com
os discursos da inclusdo escolar,
normaliza o BUJ&I8 com discalculia, nas
aulas de matematica.

T10

aprendizagem de

estudo de caso

Detectar as dificuldades
apresentadas por este
analisando
possiveis avangos na
aprendizagem, apos

Investigou-se  um  transtorno  de
aprendizagem em matematica, de ordem
neuropsicoldgica, chamado discalculia.
A pesquisa foi aplicada e descritiva,
tendo uma abordagem qualitativa
mediante um levantamento
bibliografico sobre este transtorno e um
estudo de caso

com
realizado em encontros

discalculia,
semanais. O objetivo foi detectar as
dificuldades apresentadas pelo aluno,

analisando  possiveis avancos na
aprendizagem,  apés

. Foi feita uma avaliagdo
diagndstica, para verificar os pré-
requisitos apresentados pelo [IMHG,
tendo como foco nimeros e operacoes.

. Foi realizada uma avaliacao
final para analise do desenvolvimento
do aluno. A pesquisa permite concluir
que
associadas a um trabalho com a escola e
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a familia promovem resultados

satisfatorios a aprendizagem.

T11

2019

Mapeamento:

com

discalculicos

Detectar, conhecer e

divulgar préticas
ﬁ e pesquisas

académicas capazes de
amparar

o fazer do

na lida com esse .

nos seus esforcos para
construir

formas de

Este artigo apresenta 0 mapeamento de
pesquisas publicadas em periodicos
cientificos brasileiros que discutem

com discalculicos. O proposito
principal do trabalho foi detectar,
conhecer e divulgar e
pesquisas académicas capazes de
amparar o fazer do
na lida com esse , NS
seus esforcos para construir formas de
pensar e resolver  problemas
matematicos. Utilizando a metodologia
do estado da arte, foram selecionados
artigos na biblioteca de periddicos da
CAPES, além dos informados pelo site
Google Académico. Das pesquisas
encontradas, foram selecionadas as mais
relevantes para o foco pretendido. A
andlise evidencia que as producdes
académicas sobre esse tema

sendo esse fator um propiciador do
aumento significativo das capacidades
matematicas. Demais estudos abordam

Propde-se também o

Conclui-se que as

eram direcionadas em
maior parte para o publico infantil do
que para a faixa etaria adulta, visto que
as atividades se baseavam no contato
direto com

T12

2019

Discalculia do
desenvolvimento:
alguns resultados
para compreensdo
desse transtorno

Apresentar alguns

resultados de pesquisas
sobre transtornos de
aprendizagem em
matematica, em
particular,

envolvendo

, que foram e
sdo realizadas pelos
pesquisadores
envolvidos no

GEPEDPUCRS.
Obs. Nao consta no
resumo.

Este trabalho apresenta resultados de
pesquisas sobre  transtornos  de
aprendizagem em matematica, em

particular ~ sobre  discalculia  do
desenvolvimento, envolvendo
ue

apresentam

desse transtorno, que foram e sdo
realizadas pelos pesquisadores
envolvidos no Grupo de Pesquisa €
Estudos sobre Discalculia da Pontificia
Universidade Cat6lica do Rio Grande
do Sul — GEPEDPUCRS, com o intuito
de aprofundar teoricamente o tema,
avaliar estudantes da educacéo bésica e,
além disso,

desses
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compreender 0 modo como  eles
resolvem situacbes problema. Entre as
consideraces, as pesquisas evidenciam
a importancia da formagdo continuada
do 0 entendimento dos
diferentes subtipos de discalculia,
baseados em Kosc (1974), e sua
importdncia para compreender as
dificuldades especificas dos
e elaborar
Além disso, discutem-se as
BEBOEE pelos para a
resolucéo de problemas convencionais e
ndo convencionais.

T13 2019 | Uma tentativa de | Apresentar Neste trabalho, temos por objetivo

rastrear apresentar uma proposta de rastreio que
com | para, assim, elaboramos, para, assim, identificar
indicios de | possiveis com | possiveis @GS com indicios de

discalculia indicios de discalculia. | discalculia. A proposta faz parte da
pesquisa de mestrado de uma das
autoras. Entendemos discalculia como
um transtorno especifico da
aprendizagem com uma origem
biolégica que ¢é a base das
anormalidades no nivel cognitivo as
quais sdo associadas a manifestacdes
comportamentais. Contudo, néo
descartamos a influéncia de aspectos
culturais e historicos na vida dos
estudantes que possam ser
diagnosticados com indicios de
discalculia e como estes aspectos podem
contribuir com a manutencdo e a
mudanca de uma crenga na
incapacidade de aprender matematica.
A pesquisa tem como contexto uma

que
participardo da proposta de rastreio,
além de seus respectivos

aos estudantes
selecionados. De cunho qualitativo, a
pesquisa pode ser uma alternativa para
profissionais das escolas que necessitem

de um
mais proximo da situacao real.
T14 2019 | Discalculia do | Analisar as pesquisas | A discalculia do desenvolvimento é um
desenvolvimento: | desenvolvidas em | distarbio de aprendizagem matematica

um estado da arte | termos de dissertacdese | causado por fatores neurolégicos que
teses sobre a discalculia | esta presente em parte consideravel da

na area da educacao. populagdo escolar, porém é pouco
Obs. Nao consta no | conhecido e pesquisado em comparagao
resumo. aos outros disturbios de aprendizagem.

Este trabalho identificou, portanto, as
Gltimas dissertagdes e teses defendidas a
respeito deste tema, analisando suas
aproximacdes e distanciamentos. Pode-
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se destacar como aproximacbes a
metodologia sobre estudo de caso, a
utilizacdo de Ladislav Kosk e Jesus
Garcia como referenciais tedricos sobre

a discalculia e

T15

2020

Discalculia do
desenvolvimento:
avaliagdo e

O objetivo € apresentar
uma andlise do

desempenho cognitivo
no periodo

do ESHGAREE
de

Este artigo apresenta os resultados de
esquisa desenvolvida

com hipétese diagndstica
de discalculia do desenvolvimento. O
objetivo é apresentar uma analise do
desempenho cognitivo do

as habilidades matematicas,

avaliar
foram  utilizados o teste de
transcodificacéo, elaborado por Moura e
colaboradores (2013), e o subteste de
aritmética, de Stein (1994).

considerando as habilidades
matematicas em defasagem e as que
necessitavam ser potencializadas. Para
analisar  os  resultados  obtidos,
utilizaram-se os escores de corre¢do de
cada teste. Apresenta-se uma sintese
qualitativa do  desempenho do
estudante, priorizando suas
peculiaridades individuais. Evidencia-
se que as intervengdes desenvolvidas
auxiliaram a potencializagdo das
habilidades matematicas em defasagem,
constatando-se melhoras significativas
em seu desempenho.

T16

2020

Discalculia do
desenvolvimento:

O  objetivo  desta
pesquisa é compreender
0S referenciais
bibliogréficos que
subsidiam as pesquisas
sobre a DD,
relacionados as
habilidades envolvidas

nos rocessos de
ie_

Este estudo aborda a discalculia do
desenvolvimento (DD) em particular,
que é uma deficiéncia relacionada a
dificuldade persistente, mutavel e
espectral em adquirir habilidades para
aprendizagem matematica adequadas a
idade e ndo justificada por aspectos
socioecondmicos, didaticos e transtorno
do desenvolvimento intelectual. O
objetivo desta pesquisa é compreender
os referenciais bibliograficos que
subsidiam as pesquisas sobre a DD,
relacionados as habilidades envolvidas
nos processos (GGG -

. Para isso, serd realizada
uma busca nos bancos de dados
Networked Digital Library of Theses
and  Dissertations (NDLTD) e
Biblioteca Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), utilizando-se as
palavras-chave: “development
dyscalculia” ou  “dyscalculia” e
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“discalculia do desenvolvimento” ou
“discalculia”. Tem-se como método de
pesquisa qualitativa e quantitativa a
revisdo bibliografica do tipo revisdo
sistematica de literatura (RSL). A
pergunta diretriz é: de que modo os
referenciais bibliograficos utilizados em
pesquisas nacionais e internacionais
sobre a DD abordam as habilidades
envolvidas nos processos de avaliacdo e
intervencdo? Para a anélise de dados,
utiliza-se o método analise textual
discursiva (ATD).

T17 2020 | Desmistificando a | O presente artigo tem | O presente artigo tem por objetivo
discalculia por objetivo esclarecer | esclarecer o que €é o transtorno
0 que € o transtorno | especifico da aprendizagem com
especifico da | prejuizo em matematica, a discalculia,
aprendizagem com | mediante  pesquisa  bibliogréfica.
prejuizo em | Compreende-se que 0 transtorno
matematica, a | especifico da aprendizagem é qualquer
discalculia, mediante | desordem ou dificuldade com
pesquisa bibliogréfica. | caracteristicas especificas que afetam a
capacidade do cérebro em receber e
o transtorno especifico | processar informacdo. A discalculia, de
da aprendizagem com | forma especifica, & percebida quando o
prejuizo em | individuo tem falhas para adquirir a
matematica, a | proficiéncia adequada neste dominio
discalculia, mediante | cognitivo. Logo, algumas ESiicicoias
pesquisa h podem ser adotadas para
que o individuo compreenda 0s nimeros
elementares de 0 a 9, a produgdo de
novos numeros, 0s conceitos de longe,
perto e quantidades; além disso, seja
capaz de classificar e seriar e, entdo,
apropriar-se das quatro operagdes
bésicas.
T18 2020 | A discalculia em | O estudo propbe o | A discalculia do desenvolvimento é um

e
criacdo de um site

levantamento de [SIl0S
com discalculia e os
complicadores da
relacdo  de

deles sob

a Otica

transtorno que afeta as habilidades
matematicas e é causado por uma
deficiéncia especifica das funcles
cerebrais. Esse tema € pouco explorado
e desconhecido no seguimento do
ensino fundamental, em nosso pais.
Inicialmente a pesquisa evidenciou a
caréncia de informagdes por parte do
setor de educacdo especial com respeito
a existéncia de alunos com discalculia,
em escolas municipais de Niter6i. Em
vista disso, o estudo propdr o
levantamento de BIlllB8 com discalculia
e os complicadores da relagdo de

deles sob a dtica
dos . A coleta
dos dados qualitativos foi realizada na
perspectiva da abordagem hipoteética e
dedutiva, e utilizaram-se como
instrumentos questionarios escritos com
perguntas abertas e fechadas. As
hipdteses levantadas foram as de que
existem alunos diagnosticados com
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discalculia nas escolas e os professores
e gestores ndo estdo capacitados para
identificar e lidar  com as
especificidades do aluno discalculico. A
amostra compreendeu 14  escolas
municipais de 1° e 2° ciclos do ensino
fundamental regular de Niter6i. Os
resultados possibilitaram invalidar a
primeira hip6tese levantada no projeto,
uma vez que ndo foram encontrados
alunos com discalculia nas escolas
pesquisadas. Contudo, restou
confirmada a segunda hipotese, pois 0s
professores e 0s gestores ndo estdo
preparados para detectar casos suspeitos
e conduzir o aprendizado de alunos com
esse transtorno. Nesse sentido, o
produto resultante da pesquisa, um site,
teve por objetivo divulgar
conhecimento e atender as necessidades
de formagdo sobre discalculia
caracterizadas no presente trabalho.

T19

2020

Discalculia
associada
transtorno

ao
de

déficit de atencdo
e hiperatividade

O objetivo principal é
discutir como se
processa a

em uma

diagnosticada com a
discalculia e o TDAH.

A discalculia é um distarbio de
aprendizagem matematica que, embora
afete boa parte dos estudantes, ainda é
pouco investigado e, quando se encontra
associado ao transtorno de déficit de
atencdo e hiperatividade (TDAH), as
pesquisas sdo mais escassas. Na busca
de estabelecer relagbes entre a
discalculia e o TDAH, este artigo
apresenta, portanto, um recorte teorico-
metodologico de uma pesquisa de
mestrado em andamento cujo objetivo
principal é discutir como se processa

MUIPICACEONENGENGIVISES em uma

crianca diagnosticada com a discalculia
e o TDAH. Para tanto, Ladislav Kosk
configura-se como principal base para
discussbes sobre a discalculia, Luis
Augusto Rohde e 0 Manual Diagnéstico
e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-5), para o TDAH, e Albesa
estabelece tais associacfes. Da mesma
forma, apresentamos como base
metodoldgica o método funcional de
estimulacdo dupla de Vigotski e a
analise microgenética dos dados.

T20

2020

Compreendendo a

discalculia
meio  de
revisao

sistematica

por
uma

O objetivo € apresentar
uma revisao sistematica
da literatura sobre as
pesquisas referentes a
discalculia, publicadas
no portal de periddicos
da Coordenacdo de
Pessoal de Ensino
Superior (CAPES),
usando a palavra-chave

A discalculia é um transtorno de
aprendizagem que afeta a parte cerebral
responsavel pelas habilidades
aritméticas. Atinge, principalmente, a
habilidade de lidar com conceitos e
simbolos matemaéticos, sobretudo, no
reconhecimento  numérico e no
raciocinio matematico. O presente
artigo foi escrito com base no trabalho
de conclusdo de curso da primeira
autora, orientado pela segunda e tem
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T21

2020

“discalculia”, entre os
anos 2017 e 2019.

como objetivo apresentar uma revisao
sistematica da literatura sobre as
pesquisas referentes a discalculia,
publicadas no portal de periédicos da
Coordenagdo de Pessoal de Ensino
Superior (CAPES), usando a palavra-
chave “discalculia”, entre os anos 2017
e 2019. Constataram-se, no recorte feito,
somente seis artigos que abordavam o
tema. Subdividimos esses artigos em
quatro categorias, sendo elas:
para dificuldade de aprendizagem
matematica (DAM), transtorno de
aprendizagem matematica (TAM) e

discalculia; 0ssiveis diaﬁnésticos;
. Concluimos com essa

pesquisa que a discalculia ainda é pouco
abordada na é&rea educacional, que §
é uma etapa complexa, que
a ¢ fundamental
para saber lidar com um aluno com
discalculia e, por fim, que as
d, sim,  resultado
positivo quando realizadas de maneira
correta.

para alunos com
discalculia:
primeiro olhar

T22

2021

alunos
discalculia

O objetivo é estudar
uma relacdo entre a
discalculia e

, buscando
compreender que a
Gltima possa contribuir

em alunos
com Discalculia, com a
pretensdo da

discalculia

a partir
das quais se possam,
posteriormente,

aprofundar os estudos
significativos para a
a

ser trabalhada.

Este trabalho é resultado da primeira
busca sobre o tema de interesse para o
Trabalho de Conclusdo de Curso—TCC,
cujo objetivo é estudar uma relacdo
entre a discalculia e i
buscando compreender que a Ultima
possa contribuir para o ensino e a
aprendizagem de matematica em alunos
com discalculia, com a pretensdo

a partir das quais se
possam, posteriormente, aprofundar os
estudos significativos para a questdo

metodolégica a ser trabalhada. O
interesse nesta tematica deu-se a partir
das dificuldades apresentadas na
disciplina de matematica, que, muitas
vezes, € denotada por simples desgosto.
No entanto, 0 que pode estar
acontecendo com diversos estudantes é
a existéncia desse transtorno, que, até
entdo, pode ndo ter sido diagnosticado,
explicando o baixo desempenho na

para
com

O objetivo é adiantar

resultados iniciais de

mediante
pesquisa de mestrado,
pelo

PPGECEM/UEPB,

disciplina.
pode contribuir com o ensino

da matematica. Buscando valer-se dessa
potencialidade, a proposta didatica,
intitulada “Origami: recurso pedagégico
no ensino de poligonos para alunos com
discalculia”, ¢ voltada para a
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aﬁresentando IRIEACORS | SASINCNURGAMEAIAININ bascada nos

: etapas | pressupostos da educagdo inclusiva na

procedimentais matematica e  justifica-se or
adotadas na elaboracdo | observarmos caréncia de

e na aplicagéo. PEOEEOEIEE copazes de mediar o
processo do ensino de poligonos,
atenuando dificuldades de

aprendizagem destes alunos em termos
da  compreensdo de  conceitos
cientificos. Este texto objetiva adiantar
resultados iniciais
mediante pesquisa de
mestrado, elo PPGECEM/UEPB,

Fonte: Organizacdo da autora



