o@®
““
UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS (UFG)
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

WINICIUS ALVES DE FREITAS

CARTOGRAFIA SOCIAL, RACA E SEGREGACAO:

possibilidades para o ensino do conteudo migragao e cidade

GOIANIA
2026



a @
‘.“
UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIO-AMBIENTAIS

TERMO DE CIENCIA E DE AUTORIZQCAO (TECA) PARA DISPONIBILIZAR
VERSOES ELETRONICAS DE TESES

E DISSERTACOES NA BIBLIOTECA DIGITAL DA UFG

Na qualidade de titular dos direitos de autor, autorizo a Universidade Federal de Goids
(UFG) a disponibilizar, gratuitamente, por meio da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD/UFG), regulamentada pela Resolugio CEPEC n® 832/2007, sem ressarcimento dos direitos
autorais, de acordo com a Lei 9.610/98, o documento conforme permissoes assinaladas abaixo, para fins
de leitura, impressao efou download, a titulo de divulgagio da produgio cientifica brasileira, a partir desta
data.

O contendo das Teses e Dissertagdes disponibilizado na BDTD/UFG ¢ de responsabilidade
exclusiva do autor. Ao encaminhar o produto final, o autor(a) e o(a) orientador(a) firmam o compromisso
de que o trabalho nio contém nenhuma violagio de quaisquer direitos autorais ou outro direito de
terceiros.

1. Identificacio do material bibliografico

[ X ] Dissertagio [ ]Tese [ 1Outro*:

*No caso de mestrado/doutorado profissional, indique o formato do Trabalho de Conclusiio de Curso, permitido no documento de drea, correspondente ao programa
de pos-graduagiio, orientado pela legislagio vigente da CAPES.

Exemplos: Estudo de caso ou Revisio sistemdtica ou outros formatos.
2. Nome completo do autor

Winicius Alves de Freitas,

3. Titulo do trabalho

“CARTOGRAFIA SOCIAL, RACA E SEGREGACAQ: POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DO
CONTEUDO MIGRACAO E CIDADE

4. Informacdes de acesso ao documento (este campo deve ser preenchido pelo orientador)
Concorda com a liberagio total do documento [ X] SIM [ INAO!

[1] Neste caso o documento serd embargado por até um ano a partir da data de defesa. Apos esse periodo, a
possivel disponibilizagio ocorrera apenas mediante:

a) consulta ao(d) autor(a) e ao(a) orientador(a);

b) novo Termo de Ciéncia e de Autorizagdo (TECA) assinado e inserido no arquivo da tese ou dissertagéo.
O documento nio serd disponibilizado durante o periodo de embargo.

Casos de embargo:

- Solicitagdo de registro de patente;

- Submisséo de artigo em revista cientifica;

- Publicagio como capitulo de livro;

- Publicagio da dissertagdo/tese em livro.

Obs. Este termo devera ser assinado no SEI pelo orientador e pelo autor.



il Documento assinado eletronicamente por Winicius Alves De Freitas, Discente, em 12/03/2026, as
Se » lj 14:46, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 3° do art. 4° do Decreto n® 10.543, de
assinatura

eletrénica 13 de novembro de 2020.

r—
[

| Seil Documento assinado eletronicamente por Lorena Francisco De Souza, Professora do Magistério
o {i)] Superior, em 16/03/2026, as 16:32, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no § 3° do

[}
‘ :;‘;«'?g:.‘f:: art. 4° do Decreto n® 10.543, de 13 de novembro de 2020 .

20 o ]

i ':'_1‘«_ A autenticidade deste documento pode ser conferida no site

2T + https://sei.ufg.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
€ informando o codigo verificador 6049902 e o codigo CRC DOETEAG62.

Referéncia: Processo n® 23070.003198/2026-01 SEI n° 6049902



WINICIUS ALVES DE FREITAS

CARTOGRAFIA SOCIAL, RACA E SEGREGACAO:

possibilidades para o ensino do conteudo migragao e cidade

GOIANIA
2026

Dissertagao apresentada ao
Programa de

Pos-Graduagao em Geografia, do
Instituto de Estudos
Socioambientais (IESA), da
Universidade Federal de Goias
(UFG),

como requisito para obtengdo do
titulo de

Mestre em Geografia.

Area de concentracdo: Natureza e
Producao do Espago

Linha de Pesquisa:
Ensino-aprendizagem de Geografia

Orientadora: Professora Doutora
Lorena Francisco De Souza



Ficha de identificacdo da obra elaborada pelo autor, através do Programa de Geragéo

Automatica do Sistema de Bibliotecas da UFG.

Freitas, Winicius Alves de N
CARTOGRAFIA SOCIAL, RACA E SEGREGACAO: [manuscrito]:
possibilidades para o ensino do contelido migracdo e cidade / Winicius Alves de
Freitas. - 2026.
CX, 110 f.: 2026

Orientadora: Prof(a). Dra. Lorena Francisco de Souza

Dissertagcao (Mestrado) - Universidade Federal de Goias, Instituto de
Estudos Socioambientais (lesa), Programa de Pds-Graduacdo em Geografia,
Goiéania, 2026.

Bibliografia.

Inclui: siglas, mapas, tabelas, lista de figuras.

1. Ensino de Geografia. 2. Abordagem Racializada. 3. Cartografia Social.

|. Souza, Lorena Francisco de, orient. 1l. Titulo.
[on]VE-R I




“
UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIO-AMBIENTAIS
ATA DE DEFESA DE DISSERTACAO

Ata n° 05/2026 da sessdo de Defesa de Dissertagio de Winicius Alves de Freitas, que
confere o titulo de Mestre em Geografia, na area de concentragdo em Natureza e Producio do Espaco.

Aos dezenove dias do més de fevereiro do ano de dois mil e vinte e seis, a partir das
14:00 horas, por meio de videoconferéncia, realizou-se a sessdo publica de Defesa de Dissertagio
intitulada “CARTOGRAFIA SOCIAL, RACA E SEGREGACAO: POSSIBILIDADES PARA O
ENSINO DO CONTEUDO MIGRACAO E CIDADE”. Os trabalhos foram instalados pela
Orientadora, Professora Doutora Lorena Francisco de Souza (PPGEO/IESA) com a participagio dos
demais membros da Banca Examinadora: Professora Doutora Rosangela Lurdes Spironello
(PPGeo/UFPe), membro titular externo; Professor Doutor Alecsandro Jose Prudencio Ratts
(PPGEO/IESA,) membro titular interno. Durante a argui¢io os membros da banca née fizeram sugestio
de alteragdo do titulo do trabalho. A Banca Examinadora reuniu-se em sessdo secreta a fim de concluir o
julgamento da Dissertacdo, tendo sido o candidato aprovado pelos seus membros. Proclamados os
resultados pela Professora Doutora Lorena Francisco de Souza (PPGEO/IESA), Presidente da Banca
Examinadora, foram encerrados os trabalhos e, para constar, lavrou-se a presente ata que ¢ assinada pelos
Membros da Banca Examinadora, aos dezenove dias do més de fevereiro do ano de dois mil e vinte e
seis.

TITULO SUGERIDO PELA BANCA

el' Documento assinado eletronicamente por Lorena Francisco De Souza, Professora do Magistério
2 j Superior, em 20/02/2026, as 14:43, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no § 3° do

assinatura

ﬂ eletronica art. 4° do Decreto n® 10,543, de 13 de novembro de 2020 .

ell Documento assinado eletronicamente por Rosangela Lurdes Spironello, Usuario Externo, em
gmm; \'j 20/02/2026, as 14:54, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 3° do art. 4° do
| cletrdnica Decreto n® 10.543, de 13 de novembro de 2020 .

eil Documento assinado eletronicamente por Alecsandro Jose Prudencio Ratts, Professor do Magistério
a-gm__ﬂm; \ﬁ Superior, em 20/02/2026, as 19:25, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 3° do
ﬂ eletrdnica art. 4° do Decreto n® 10.543, de 13 de novembro de 2020 .

Referéncia: Processo n® 23070.003198/2026-01 SEI n® 5938239



Ata de Defesa de Dissertagao 3 (5938239) SEI 23070.003198/2026-01/ pg. 2



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, expresso minha profunda gratiddo a minha familia, 8 minha mae, a
minha irma, & minha madrasta, ao meu padrasto e, de modo muito especial, ao meu pai pelo
apoio incondicional ao longo de toda a minha trajetéria. Em todos os momentos, sejam eles
de dificuldades ou de conquistas, estiveram ao meu lado, acreditando em mim e fortalecendo
minhas escolhas.

Agradeco também aos amigos e as pessoas que conheci durante o percurso do
mestrado, pelas conversas, risadas, momentos de descontragdo e, sobretudo, pelas trocas de
experiéncias académicas e pessoais, que tornaram essa caminhada mais leve e enriquecedora,
contribuindo para nosso crescimento coletivo.

Manifesto minha gratiddio ao PPGEO/IESA e a todo o seu coletivo, composto por
docentes e discentes extremamente qualificados, cujo compromisso com a producdo do
conhecimento e com a formagdo académica foi fundamental para o desenvolvimento desta
pesquisa.

Foram dois anos intensos, marcados pela participagdo em eventos académicos, pelo
contato com novas paisagens e territdrios, pela producao escrita, pelas disciplinas cursadas,
pelos trabalhos de campo e por tantas outras experiéncias formativas. Sou especialmente grato
aos grupos de estudos que me acolheram e me fortaleceram nesse espaco, em especial ao
LaGente, ao GEPIGEO e ao GECE, que ampliaram minhas perspectivas e possibilitaram
aprendizados que ultrapassam os limites da universidade.

Agradego também a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) pela concessdo da bolsa de estudos, fundamental para garantir minha permanéncia
no programa e possibilitar a dedicacdo necessaria a conclusdo desta importante etapa da
minha formac¢ao académica.

Registro ainda meu sincero agradecimento a minha orientadora, professora Lorena,
pelas orientacdes atentas, pelas conversas, pelas produgdes compartilhadas e pela paciéncia ao
longo de todo esse processo. Admiro profundamente sua exceléncia profissional e sua
sensibilidade enquanto pessoa, que foram essenciais para a construgao deste trabalho.

Por fim, agradeco a todos que, de alguma forma, fizeram parte dessa etapa tao significativa da
minha vida, tanto no ambito profissional quanto pessoal. Levo comigo os aprendizados, as

experiéncias e os afetos construidos ao longo dessa caminhada.

Axe!



“Somos heranca da memoria
Temos a cor da noite

Filhos de todo acoite

Fato real de nossa historia

Se o preto de alma branca pra vocé
E 0 exemplo da dignidade

Ndo nos ajuda, so nos faz sofrer
Nem resgata nossa identidade”

Jorge Aragao



CARTOGRAFIA SOCIAL, RACA E SEGREGACAO: POSSIBILIDADES PARA O
ENSINO DO CONTEUDO MIGRACAO E CIDADE

RESUMO

A promulgacdo da Lei n® 10.639/03 representa um marco histérico ao tornar obrigatorio o
ensino de histdria e cultura afro-brasileira na educagao basica. Contudo, esta pesquisa destaca
a necessidade de ampliagdo dessa obrigatoriedade para uma abordagem racializada de grande
parte dos contetidos geograficos na escola. Tal desafio esta relacionado a permanéncia de uma
logica eurocéntrica que inferioriza e apaga a histéria e os saberes negros, perpetuando a
colonialidade do conhecimento. Diante disso, defendemos a adocao de métodos nao
convencionais no ensino de Geografia, com destaque para a cartografia social, entendida
como uma linguagem que rompe com os padrdes coloniais e eurocéntricos da cartografia
tradicional. A cartografia social valoriza o espago vivido, o cotidiano dos estudantes e seus
saberes, possibilitando a construcdo de um ensino significativo, critico e comprometido com a
formagdo cidada. A cartografia, quando explorada criticamente, revela multiplas leituras do
territorio, funcionando como instrumento de fortalecimento identitario, articulagao politica e
construcdo da realidade. Portanto, a pesquisa teve como objetivo central compreender as
potencialidades da cartografia social como linguagem didatico-pedagdgica para uma
abordagem racializada do conteudo migra¢ao no 3° ano do Ensino Médio, em uma escola
publica da regido norte de Goiania. Para isso, adotou-se uma metodologia qualitativa,
fundamentada na légica dialética e na perspectiva historico-cultural, desenvolvida por meio
de uma pesquisa-acdo colaborativa entre pesquisador e professor regente. O percurso
metodoldgico envolve revisdo teodrica, parceria com a escola-campo, andlise documental
(BNCC e Documento Curricular de Goias), elaboragdo, aplicagdo e analise de um percurso
didatico estruturado nas etapas de problematizagdo, sistematizagdo e sintese. Por fim, o texto
organiza-se em trés capitulos que discutem o curriculo e a Lei n® 10.639/03, a cartografia
como linguagem, a articulagdo entre Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais e cartografia
social, e a andlise da experiéncia pedagodgica desenvolvida. Nas consideragdes finais,
retoma-se o compromisso da Geografia escolar com uma pratica antirracista, critica e
emancipatdria, capaz de valorizar as vivéncias dos estudantes e contribuir para a construgao
de uma sociedade mais justa e igualitéria.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia; Abordagem Racializada; Cartografia Social.



CARTOGRAFIA SOCIAL, RAZA Y SEGREGACION: POSIBILIDADES PARA LA
ENSENANZA DEL CONTENIDO MIGRACION Y CIUDAD

RESUMEN

La promulgacion de la Ley n.° 10.639/03 representa un hito historico al hacer obligatoria la
ensefanza de la historia y la cultura afrobrasilefias en la educacion basica. Sin embargo, esta
investigacion destaca la necesidad de ampliar esta obligatoriedad a un enfoque racializado de
gran parte de los contenidos geograficos en la escuela. Este desafio estd relacionado con la
persistencia de una légica eurocéntrica que menosprecia y borra la historia y los
conocimientos negros, perpetuando la colonialidad del conocimiento. Ante esto, defendemos
la adopcion de métodos no convencionales en la ensefianza de la geografia, con especial
énfasis en la cartografia social, entendida como un lenguaje que rompe con los patrones
coloniales y eurocéntricos de la cartografia tradicional. La cartografia social valora el espacio
vivido, la vida cotidiana de los estudiantes y sus conocimientos, lo que permite la
construccidon de una ensefianza significativa, critica y comprometida con la formacion
ciudadana. La cartografia, cuando se explora criticamente, revela multiples lecturas del
territorio, funcionando como un instrumento de fortalecimiento de la identidad, articulacion
politica y construccion de la realidad. Por lo tanto, el objetivo central de la investigacion fue
comprender las potencialidades de la cartografia social como lenguaje didactico-pedagdgico
para un enfoque racializado del contenido de la migracion en el 3.° afio de la ensefianza
secundaria, en una escuela publica de la region norte de Goiania. Para ello, se adopt6 una
metodologia cualitativa, basada en la 16gica dialéctica y en la perspectiva historico-cultural,
desarrollada mediante una investigacion-accion colaborativa entre el investigador y el
profesor titular. El recorrido metodoldgico incluye una revision tedrica, la colaboracion con la
escuela de campo, el andlisis documental (BNCC y Documento Curricular de Goiéds), la
elaboracion, aplicacion y andlisis de un recorrido didéactico estructurado en las etapas de
problematizacion, sistematizacion y sintesis. Por ultimo, el texto se organiza en tres capitulos
que tratan sobre el curriculo y la Ley n.° 10.639/03, la cartografia como lenguaje, la
articulacion entre la Educacion para las Relaciones Etnico-Raciales y la cartografia social, y
el andlisis de la experiencia pedagogica desarrollada. En las consideraciones finales, se
retoma el compromiso de la Geografia escolar con una practica antirracista, critica y
emancipadora, capaz de valorar las experiencias de los estudiantes y contribuir a la
construccion de una sociedad mas justa e igualitaria.

Palabras clave: Ensefianza de la geografia; Enfoque racializado; Cartografia social.
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Introducao

Partimos do pressuposto de que ¢ fundamental que a Geografia, enquanto area do
conhecimento presente na escola, considere uma perspectiva interseccionada para a leitura do
mundo ¢ da realidade. Esta perspectiva possibilita compreender que a sociedade ¢ plural e
multifacetada, constituida por sujeitos que vivenciam espacialidades de forma complexa e
heterogénea, sobretudo a partir de sua corporeidade, sua raga, pertencimento étnico, género,
sexualidades e outros marcadores da diferenca. Ao considerarmos os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia (IBGE, 2022), em que o Brasil possui uma populacdo de 42,8%
brancos, 45,3% pardos e 10,6% pretos, fica evidente que a questdo étnico-racial ¢ parte da
realidade social e, como tal, precisa ser considerada como um campo categérico para a analise
e leitura desta realidade. Portanto, evidenciamos que a racialidade ¢ um elemento a ser
considerado numa leitura geografica do espago, sobretudo, no ambiente escolar.

A raga pode ser considerada em parte das andlises espaciais dos conteudos de
Geografia, mas isso ¢ uma questdo que engloba uma multiescalaridade (Escola, Professores,
Estudantes, Sociedade), envolvendo muito mais que o professor. Determinados conteudos
geograficos possuem ainda mais potencialidades para que se utilize da cartografia como
linguagem e deixe de ser enxergada apenas como conteudo, ou até mesmo algo meramente
ilustrativo. Os recursos cartograficos quando sdo explorados ao seu maximo, revelam novas e

diferentes visdes sobre o espaco. Como afirma Renato Santos ( 2011, p. 4-5)

Os objetos cartograficos vém sendo utilizados como leituras (sociais) do territorio
que sdo confrontadas as leituras oficiais e/ou de atores hegemonicos, mas também
como instrumentos de (fortalecimento de) identidade social e de articulagdes
politicas — ou seja, na sua plenitude de instrumento de representacdo que exprime a
realidade (segundo pontos de vista, posi¢des definidas) e também ajuda a construir a
propria realidade.

Desde 2003, a Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003) tornou obrigatério o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira nos contetidos escolares (Ensino Fundamental ¢ Ensino
Médio). Mas, € necessario que a comunidade escolar se mobilize para que também todos ou
grande parte dos conteudos geograficos sejam abordados de forma racializada.

Esses problemas também podem estar associados a uma perspectiva eurocéntrica, na
qual tudo aquilo que se afasta do padrdo europeu, tomado como referéncia central, ¢
considerado inadequado. Tal ldgica contribui para processos de inferiorizagdo e apagamento
da historia negra. Essas estratégias sdo igualmente mobilizadas com o objetivo de enfraquecer
e desarticular a coletividade negra, aspecto que pode ser melhor compreendido a partir das

reflexdes de Munanga (1999) sobre essa problematica. Pensando entdo que o eurocentrismo
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ndo € a perspectiva cognitiva somente dos europeus, mas torna-se também do conjunto
daqueles educados sob sua hegemonia (Oliveira, Candau, 2010 p. 19), onde a colonialidade
do conhecimento se distribui por varias camadas da ciéncia.

Partindo dessas reflexdes podemos adentrar em métodos ndo convencionais, onde
cabera ao professor refletir que “A ruptura com o eurocentrismo nos mapeamentos consiste
numa questdo proeminente nesta quadra de reconceituagdo cartografica.” (Almeida, 2017, p.
164). Se apossando de diferentes modos de cartografar, a partir disso, podendo pensar na
cartografia social como alternativa aliada a uma abordagem racial de conteudos da Geografia.

A partir dessas consideragdes, torna-se necessario refletir sobre o ensino de Geografia
e suas linguagens, tomando como referéncia as bases de um ensino significativo para os
estudantes, conforme proposto por Cavalcanti (2019). Nesse sentido, a presente pesquisa
busca potencializar essas discussdes ao articular o ensino de Geografia as questdes raciais.
Uma importante potencialidade para esse processo reside na valorizagao do espago vivido e
do cotidiano dos estudantes, mobilizando linguagens que provoquem, instiguem e dialoguem
com suas experiéncias, em consonancia com as proposicoes de Oliveira e Girardi (2011).

Atenta-se para a leitura da linguagem cartografica como um instrumento didatico para
a mediacdo de certos contetidos da Geografia escolar, mais especificamente a cartografia
social que “distingue-se do sentido corrente do vocabulo “cartografia” e ndo pode ser
entendida como circunscrevendo-se a uma descrigdo de cartas ou a um tragcado de mapas e
seus pontos cardeais...” (Almeida, 2017, p. 157). Portanto, desagrega-se de uma perspectiva
tradicionalista e parte-se para o trabalho com mapas mentais produzidos diretamente com os
estudantes, utilizada como instrumento para defesa de seus direitos como cidadaos.

Com base na Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (Brasil, 2018),
observa-se que os mapas sdao predominantemente apresentados como instrumentos
interpretativos de carater cartesiano, voltados a leitura e a representacdo técnica do espago.
Nessa perspectiva, eles ndo sdo concebidos como uma linguagem capaz de mediar a
construgdo e a ressignificacdo de conceitos geograficos no processo de ensino-aprendizagem.
Tal abordagem tende a limitar o potencial pedagdgico dos mapas, ao restringi-los a
ferramentas de localizacdo e interpretacdo objetiva, em detrimento de seu uso como recurso
formativo que favorega a compreensao critica do espago geografico e das experiéncias vividas
pelos estudantes.

A partir do alinhamento com a Cartografia Social para que se compreenda de forma
aprofundada a relacdo dos estudantes com seu lugar, suas espacialidades em uma

representacdo espacial compreendida enquanto processo. Dessa forma, recorremos a Quijano
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(2005) para reconhecer a relevancia de perspectivas que possibilitem a ruptura com os
padroes coloniais presentes nessa linguagem. Trata-se de adotar uma concepgao
tedrico-metodoldgica ndo eurocéntrica, capaz de ampliar as maneiras de representar o espaco
e de interpretar o mundo, valorizando as vivéncias, os saberes e as percepcoes dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Na ideia de que o “eurocentrismo ndo ¢ a
perspectiva cognitiva somente dos europeus, mas torna-se também do conjunto daqueles
educados sob sua hegemonia” (Oliveira, Candau; 2010 p. 19), onde a colonialidade do
conhecimento perpassa por conhecimentos hegemdnicos.

A cartografia social pode ser utilizada enquanto linguagem de diversas formas e, no
direcionamento dessa pesquisa, pode-se refletir sobre como ela pode estar aliada a uma
abordagem racializada dos contetidos de Geografia. Esta cartografia, embasada no conceito de
Lugar e Territorio pode, por exemplo, compreender como as questdes raciais estdo presentes
na vida de estudantes periféricos de forma direta ou indireta. Sendo assim, cabem algumas
reflexdes acerca desse pressuposto, como por exemplo: Como os professores da educagdo
basica percebem a Cartografia Social? Em que situacdes esta representacdo se torna mais
viavel e utilizada em sala de aula? Como uma abordagem racializada dos contetdos
geograficos pode contribuir para a formacdo cidada dos estudantes? Como a cartografia
social, enquanto linguagem didatico-pedagogica, pode contribuir para essa abordagem
racializada? De que forma os estudantes percebem as questdes étnico-raciais e migratorias na
realidade urbana? De que forma essa abordagem pode contribuir para uma pratica pedagdgica
antirracista a partir da Geografia? Como os estudantes percebem o fendmeno migratério e as
questdes étnico-raciais a partir da cidade que vivenciam?

Assim, surgiu a motivacao desta dissertagdo, visto que durante a metade final da
graduacao, tive a oportunidade de participar como bolsista no projeto Residéncia Pedagogica
pela Universidade Federal de Goids (UFG), elaborando intervengdes didatico-pedagogicas e
vivenciando o cotidiano escolar de uma escola da regido noroeste de Goiania. Com isso,
diante da convivéncia com professores da educacdo bdasica, vivéncia universitaria e debates
académicos, se tornou perceptivel a pouca efetivacdo de uma abordagem racializada dos
contetidos de Geografia e da alfabetizagdo cartografica para os estudantes do ensino bésico.

Portanto, cabe salientar que o diferencial da cartografia social ¢ que por ela ndo seguir
critérios da cartografia euclidiana, se torna muito mais acessivel para os estudantes a
confeccionarem através dos mapas mentais. E, de modo a enriquecer essa abordagem, utilizar
da cartografia social como recurso didatico-pedagdgico, fortalece ainda mais o processo de

ensino-aprendizagem compreendendo que “(...) a cartografia social pode ser entendida como a
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apropriacdo de técnicas e modos de representacdo cartograficos modernos por grupos sociais
historicamente excluidos dos processos de tomada de decisdo.” (Acserald, 2013, p. 17).
Assim, a construcdo de mapas mentais pelos proprios estudantes possibilita uma melhor
percepcao sobre olhares que carregam suas identidades, sua classe social e condi¢do
étnico-racial que enriquecem o debate e o aprendizado durante as aulas, maior aproximacao,
reconhecimento e sentido na vida dos estudantes. Portanto, consideramos a Cartografia Social
um potencializador para tal abordagem nas aulas de Geografia.

Diante desse contexto, o objetivo geral desta pesquisa foi compreender as
potencialidades da cartografia social enquanto linguagem didatico-pedagodgica para uma
abordagem racializada do conteido migracdo no 3° ano do Ensino Médio de uma escola
publica na regido Norte de Goiania/GO. Consequentemente, foi necessario estabelecer
objetivos especificos, entre eles:

e Compreender a Base Nacional Comum Curricular a partir das orientagdes acerca da
materializa¢dao da Lei 10.639/03 na abordagem dos contetudos previstos para o 3° ano
do Ensino Médio.

e Entender a potencialidade da cartografia social para a mediagdo da construgdo de
conhecimentos geograficos em uma perspectiva racializada.

e Investigar o uso da cartografia social nas aulas de Geografia;

e Elaborar um percurso didatico utilizando a cartografia social enquanto instrumento
didatico-pedagogico para a mediagdo do processo de ensino-aprendizagem nas aulas
de Geografia do referido nivel,

e Verificar a efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem utilizando a cartografia
social a partir de uma perspectiva racializada e a constru¢ao do pensamento geografico
pelos estudantes através da analise do percurso didatico aplicado.

A pesquisa se desenvolveu embasada na logica dialética, visando compreender ndo so6
a relacdo sujeito-objeto, mas também como se da o entorno dessa situagdo. Partindo, entdo, de
uma abordagem racial antirracista, com aportes da Cartografia Social enquanto linguagem
didatico-pedagdgica foi desenvolvido um percurso didatico com estudantes da regido

periférica tendo como destaque o referido marcador social. Pensamos que:

A logica dialética considera que, além dos principios de identidade e negacédo, na
base do processo de construgdo do conhecimento estdo principios como o
movimento, a contradi¢do, a existéncia da tese, antitese e sintese sempre provisorias,
a serem considerados no processo do pensar humano. (Anastasiou, 1997, p. 96)
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Com esse pressuposto, identificamos, na perspectiva historico-cultural, uma
possibilidade potente para dar visibilidade as questdes raciais no processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que essa abordagem reconhece os sujeitos em sua
historicidade, nas relagdes sociais que os constituem e nas mediagdes que produzem sentidos
sobre o mundo. Assim, o trabalho se delineia metodologicamente como uma pesquisa-a¢ao
colaborativa, na qual o pesquisador e o professor regente constroem conjuntamente a
sequéncia didatica, compartilhando saberes, experiéncias e reflexdes que enriquecem tanto a
producao de conhecimento quanto a compreensao critica das dimensdes raciais presentes no

cotidiano escolar, entendendo que

[...] em sintese, a pesquisa colaborativa ¢ um tipo de investigagdo que envolve
investigadores e professores em um processo de investigagdo e desenvolvimento
profissional em que o trabalho de colaboragdo, no decorrer do processo
investigativo, tem os objetivos de promover estudos sobre aspectos profissionais
compartilhados; indagar, conjuntamente, a realidade educativa na tentativa de
resolugdo dos problemas praticos de ensino e aprendizagem, confrontando-os com as
teorias pedagogicas. (Ibiapina e Ferreira, 2005 p. 32)

Dessa maneira, realizou-se uma pesquisa-a¢ao colaborativa de natureza qualitativa, em
que o pesquisador esteve diretamente envolvido com a escola-campo. Tecendo didlogo com o
professor regente para o desenvolvimento do planejamento das aulas para estudantes do 3°
ano do ensino médio com a utilizagdo da cartografia social como linguagem
didatico-pedagdgica na mediagdo dos contetidos de migracao e cidade previstos na disciplina
de Geografia nesta etapa. Nesse sentido, serdo apresentadas as etapas metodologicas que
desenvolveram a pesquisa.
Etapa 1 - Revisao Teorica

No desenvolver da pesquisa, foi necessario construir o dominio do tema que foi sendo
pesquisado, assim se buscou esse aprofundamento através de artigos cientificos, livros, teses e
dissertacdes que se aproximem da pesquisa, consequentemente gerando embasamento teorico.
Etapa 2 - Parceria com a escola-campo

Para a efetivagdo da proposta, estabeleceu-se uma parceria com a escola-campo em
maio de 2025, destacando que a pesquisa teve duragdo de cinco aulas e foi desenvolvida
especificamente com uma tnica turma do Ensino Médio. Essa delimitacdo teve como objetivo
possibilitar uma anélise mais aprofundada e detalhada dos processos e resultados obtidos ao
longo da investigagao.

A escolha da escola-campo constitui um elemento central para o desenvolvimento
deste trabalho. Nesse sentido, a proposta consolidou-se no Colégio Estadual Jardim Balneério

Meia Ponte, localizado na regido norte de Goidnia. A instituicdo atende majoritariamente



22

estudantes pretos e pardos, pertencentes a classe média baixa, que estudam em um periodo e,
em muitos casos, trabalham no outro. Ainda assim, permanecem inseridos na realidade
periférica da cidade. Essas caracteristicas do contexto escolar e do perfil discente mostram-se
favoraveis ao desdobramento e a profundidade da pesquisa.
Etapa 3 - Analise Documental

O principal documento de andlise desta pesquisa ¢ a Base Nacional Comum
Curricular, com o objetivo de investigar de que maneira ocorre a racializagdo dos conteudos
de Geografia destinados ao 3° ano do Ensino Médio. Além disso, também foi utilizado o
Documento Curricular de Goias, uma vez que ele complementa e orienta a defini¢do dos
conteudos a serem desenvolvidos em sala de aula.
Etapa 4 - Elaboracao do percurso didatico

A partir dessa andlise curricular, foi elaborado, em conjunto com o professor regente,
um percurso didatico fundamentado nas etapas de Problematizagao, Sistematizagao e Sintese,
conforme a proposicdo de Cavalcanti (2019). Esse percurso utilizou a cartografia social como
linguagem didatico-pedagogica, propondo uma abordagem racializada dos contetidos de
Geografia. Apos sua elaboracao, o percurso foi planejado para ser aplicado em sala de aula.
Etapa S - Consolidagao e realizagdo do percurso didatico

Nesta etapa da pesquisa, o percurso didatico previamente elaborado foi aplicado em
uma turma do 3° ano do Ensino Médio, no contexto das aulas de Geografia, com o objetivo de
desenvolver e analisar as atividades propostas ao longo do processo de ensino-aprendizagem.
Etapa 6 - Resultados e andlise do processo de ensino-aprendizagem

Apobs a aplicacdo do percurso didatico, sua efetivagdo foi analisada de forma mais
objetiva e sistematizada, considerando que o processo avaliativo ocorreu de maneira continua
ao longo de todas as etapas do percurso. Como forma de contribuir com a comunidade
escolar, teve ainda como meta a exposi¢ao, no espago da escola, dos mapas produzidos pelos
estudantes. Essa socializagdo dos trabalhos busca compartilhar os conhecimentos construidos,
valorizar as produgdes dos alunos e promover reflexdes e provocagdes entre os demais
estudantes sobre o lugar em que vivem e suas diferentes formas de percebé-lo e representa-lo.

Nessa etapa buscou-se a verificacdo de aprendizagem alinhada a concepgdo de que a

avaliagdo estd inteirada a todo o processo. Rabelo (2011, p.230) diz que

A avaliagdo ¢ um momento de anélise e acompanhamento da producao/construcao
do conhecimento, envolvendo professores e alunos. Quando ela se transforma em
um instrumento auxiliar do ensino, passa a exercer sua verdadeira fungdo, que ¢ a de
avaliar conhecimentos, conteidos ensinados, objetivos propostos e alcangados, ou
seja, aquilo que o aluno aprendeu, acompanhando sempre o processo como um todo.
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Desse modo, apropria-se e concretiza-se a compreensao de que a avaliagdo ndo deve
ser concebida como um exame, mas como uma pratica integrada a todo o processo de ensino e
aprendizagem, com a finalidade de potencializa-lo. Essa perspectiva afasta-se da concepgao
de avaliagdo enquanto instrumento pontual, classificatério e punitivo, conforme
problematizado por Luckesi (2006).

O trabalho foi organizado em quatro capitulos. O primeiro, intitulado Curriculo e Lei
n° 10.639/03, dedica-se a compreensdo de que os conteudos geograficos sao produzidos e
ensinados a partir de contextos especificos, devendo estar articulados aos modos de vida dos
estudantes e as suas relagdes com uma realidade. Nesse sentido, a abordagem de temas e
conceitos demanda atencdo e preparo pedagogico-didatico por parte do(a) professor(a). A
Geografia escolar, assim, pode se constituir como um campo capaz de revelar contradi¢des
dialéticas, tensdes sociais e diferentes representagdes do espago, expressando um saber sobre
a espacialidade que atue como instrumento de emancipagdo e de construcao da alteridade, em
contraposi¢do a praticas escolares que reforgam esteredtipos negativos e cristalizados.

O segundo capitulo, intitulado A cartografia como linguagem para a construcio de
um pensamento geografico, teve como objetivo compreender a cartografia como uma
linguagem fundamental no processo de ensino-aprendizagem da Geografia. Nessa
perspectiva, analisa-se seu papel mediador na constru¢do dos contetidos entre professores e
estudantes, bem como suas contribui¢des para o desenvolvimento do pensamento e do
raciocinio geografico dos alunos, considerando uma abordagem que incorpore as questdes
raciais.

O terceiro capitulo dedica-se a aprofundar a discussdo sobre a Educagdo para as
Relagdes Etnico-Raciais (ERER), articulando-a & Cartografia Social. Nessa abordagem,
busca-se reconhecer a relevancia de perspectivas que possibilitem romper com padrdes
coloniais presentes nessa linguagem, a partir de uma concepg¢do tedrico-metodolégica ndo
eurocéntrica, capaz de ampliar as formas de representar o espago e interpretar o mundo. Tal
perspectiva valoriza as vivéncias e percep¢des dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. Além disso, o capitulo tem como objetivo evidenciar a articulagao entre
o referencial teorico e a realidade da Escola Estadual Jardim Meia Ponte, com destaque para o
espaco escolar, o planejamento do percurso didatico, sua aplicagdo e a analise do processo de
ensino-aprendizagem decorrente desse percurso. O capitulo ¢ intitulado A Cartografia Social
como instrumento de mobilizacdo para o pensamento geografico sobre a questao

migratoria e racial em Goiania.
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Nas Consideracoes Finais, buscou-se retomar de forma sistematica os
questionamentos centrais que orientaram a pesquisa, revisitando as problematicas acerca das
questdes raciais no ensino de Geografia inicialmente levantadas e refletindo sobre como cada

uma delas foi abordada ao longo do percurso investigativo.
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1 - Curriculo, a Lei 10.639/03 e principios para o ensino de Geografia

Propomo-nos a analisar a problematica da investigacao a luz dos pressupostos da Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), em articulagdo com a Lei n® 10.639/03 (Brasil,
2003), refletindo sobre a importancia de ndo dissociar a tematica étnico-racial dos contetdos
propostos pelas areas disciplinares, como a Geografia, e de sua efetivacdo por meio das
praticas docentes e sociais no contexto escolar. Nesse sentido, compreende-se o curriculo
como um campo de disputas, pois, conforme discutem Galian e Louzano (2014) a partir de
Michael Young, hd uma relacdo de poder que orienta a valorizacdo de determinados
conhecimentos em detrimento de outros, resultando frequentemente em uma organizagdo
verticalizada e hierarquizada dos contetidos.

A BNCC configura-se como um documento de referéncia nacional que orienta os
conhecimentos essenciais da educagdo bdasica nas etapas da Educa¢do Infantil, do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, servindo de base para os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, considerando o perfil dos estudantes vigente no momento de sua publicag¢do. Esse
documento tem como eixo estruturante as chamadas competéncias, compreendidas como
“mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil , 2018, p. 08). A partir desse
pressuposto, propde-se o desenvolvimento de dez competéncias gerais da educacdo basica,
com o objetivo de sustentar os processos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.

Essas competéncias sdo apresentadas de forma sintética no Quadro O1.

Quadro 01 - Resumo das Competéncias Gerais da Educacdo Basica

1. Valorizar e aplicar conhecimentos sobre o mundo para entender a realidade e contribuir

para uma sociedade mais justa e inclusiva;

2. Exercitar a curiosidade e usar métodos cientificos para investigar causas, formular
problemas e criar solugdes, incluindo tecnologias com base nas diferentes areas de

conhecimento;

3. Valorizar e participar das manifestagdes e praticas artisticas e culturais, locais e globais;
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4. Utilizar diferentes linguagens para se expressar e partilhar informagdes em diferentes

contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo;

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica e ética para comunicar,

acessar informacodes, produzir conhecimentos e atuar na vida pessoal e coletiva;

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e adquirir conhecimento para

entender o mundo do trabalho e tomar decisdes com autonomia e responsabilidade;

7. Argumentar com base em dados confidveis para defender ideias e decisdes que

promovam direitos humanos, consciéncia socioambiental e consumo responsavel;

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar da saude fisica e emocional e lidar com as proprias

emocoes ¢ as dos outros com autocritica;

9. Exercitar a empatia, dialogo, cooperacao e respeito a diversidade de individuos e grupos

sociais, sem preconceitos de qualquer natureza;

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia e responsabilidade tomando decisdes com

principios €ticos, inclusivos e sustentaveis.

Fonte: BNCC, 2018, p. 09-10. Adaptado por FREITAS, 2026.

As competéncias identificadas como 4, 6, 9 e 10 configuram-se como pontos de
partida relevantes para o desenvolvimento desta pesquisa, sendo compreendidas a partir da
seguinte perspectiva:

4. Utilizar diferentes linguagens para ensinar Geografia em variados contextos ¢ uma
competéncia central para a constru¢do de uma comunicagdo efetiva e que busque
compreender diversas perspectivas de ensino-aprendizagem. Isso porque cada linguagem
(verbal, visual, cartografica, musical, filmica, gamificada, artistica e etc) possibilita modos
distintos de representar o contetido, ampliando a capacidade de compreensao pelos estudantes.
Assim, a diversidade de linguagens ndo ¢ apenas uma estratégia didatico-pedagdgica, mas um
meio de produzir sentidos compartilhados, reduzindo barreiras, aproximando perspectivas e
contribuindo para o entendimento mutuo, elemento fundamental para relagdes sociais mais
dialogicas, democraticas e participativas na formagao cidada dos estudantes;

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias, a0 mesmo tempo se adquire

conhecimento em uma perspectiva ndo eurocéntrica e um olhar a partir da racialidade, que ¢
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fundamental para formar sujeitos capazes de agir com autonomia e responsabilidade. Quando
diferentes experiéncias de diferentes Oticas sdo reconhecidas como fontes legitimas de
aprendizagem, ampliam-se as formas de compreender a realidade e de construir solugdes
criativas para os desafios sociais do espaco geografico. Essa valorizagdao fortalece a
capacidade critica dos individuos, permitindo que pensem o espago também se colocando no
lugar do outro, analisem contextos e se posicionem de forma mais consciente. Assim, ao
articular saberes a partir das questdes raciais € conhecimentos especificos sobre a Geografia,
promove-se uma formacgdo integral que favorece decisdes éticas, participacdo ativa na
sociedade e maior preparo para enfrentar as transformagdes constantes do mundo
contemporaneo;

9. Essa competéncia faz refletir sobre como a importancia de exercitar a empatia, o
dialogo, a cooperacdo e o respeito a diversidade através da disciplina de Geografia na etapa de
educacdo basica pode contribuir para a constru¢do de uma educacgdo antirracista a relagdes
sociais mais justas e inclusivas, especialmente em sociedades marcadas por racismo,
desigualdades e preconceitos historicos, como a sociedade brasieira. Quando individuos se
dispdoem a compreender o outro, dialogar de forma aberta e cooperar na resolugdo de
problemas estruturais, tornam-se capazes de romper barreiras simbdlicas que sustentam
discriminacdes raciais. Essas atitudes almejam o convivio democratico, ampliam a capacidade
de reconhecer diferentes perspectivas € promovem ambientes de convivéncia mais seguros ¢
acolhedores. Assim, cultivar tais valores ndo ¢ apenas uma postura ética, mas um
compromisso com a transformacdo social, possibilitando que diferentes grupos sociais
participem plenamente da vida coletiva e tenham suas identidades e experiéncias legitimadas,
tendo como porta de entrada a educagao;

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia e responsabilidade, tomando
decisdes pautadas em principios éticos, inclusivos e sustentaveis, ¢ um fundamento central
para um ensino de Geografia comprometido com a perspectiva antirracista. Isso porque a
Geografia, ao analisar territdrio, espago, paisagens e relagdes sociais, revela como
desigualdades raciais foram historicamente produzidas e espacializadas. Desenvolver essa
competéncia significa formar sujeitos capazes de reconhecer essas desigualdades, interpretar
criticamente seus efeitos no espaco e, sobretudo, tomar decisdes que contribuam para
transformagdes sociais. Quando a acdo ética ¢ articulada a inclusdo e a sustentabilidade,
cria-se uma base para questionar praticas discriminatérias, valorizar saberes de populagdes
negras e indigenas e promover formas de ocupacdo e uso do territorio que ndo reproduzam

violéncias estruturais. Assim, um ensino de Geografia antirracista ndo se limita a transmitir
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conteudos: ele mobiliza os estudantes a agir de maneira consciente, coletiva e transformadora,
contribuindo para construir espagos mais justos, diversos e ambientalmente responsaveis.

A partir dessas competéncias, destaca-se a elaboracdo de um documento posterior a
BNCC (Brasil, 2018), denominado Documento Curricular para Goias — DC-GO (Goias,
2020), que surge da necessidade de um material orientado a evidenciar a realidade do
territério goiano. Essa proposta curricular tem como objetivo contextualizar todas as
disciplinas da Educagdo Basica, tendo sido construida por meio de comissdes que
estabeleceram didlogo com os professores e demais profissionais da educacao ao longo de seu
processo de elaboragao.

Ao explicitar o didlogo entre o0 DC-GO e a BNCC, ¢ importante ressaltar que, embora
o documento preserve a organizagdo estrutural definida pela Base Nacional Comum
Curricular, ele avanca para além de suas diretrizes gerais. Segundo o material, ele destaca que
o principal diferencial do DC-GO em relagdo a BNCC consiste justamente na aproximagao
entre as habilidades e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento com o contexto
especifico do Estado de Goias.

O documento orientador DC-GO tem sua estrutura organizacional que se entende da
seguinte forma: a BNCC baseia o Documento Curricular de Goias, que consequentemente
fornece subsidios para que sejam elaboradas as propostas pedagdgicas da Rede, que traduzem
essas orientagdes para o ambito dos sistemas de ensino, culminando na constru¢do do Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) de cada escola. Por fim, esse conjunto de documentos se
materializa nos planos de aula, nos quais as diretrizes nacionais, estaduais e locais se
concretizam nas praticas pedagogicas cotidianas desenvolvidas em sala de aula no estado de
Goias.

Tecemos essa analise das competéncias Gerais da Educagdo e consequentemente o
DC-GO com o proposito de alinha-las as diretrizes estabelecidas pela Lei 10.639/2003
(Brasil, 2003), assegurando que a construcdo curricular e os processos formativos estejam
comprometidos com a abordagem das questdes raciais no ensino de Geografia, bem como
com a promogao de praticas pedagogicas antirracistas no contexto educacional.

A Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003), ao alterar a LDB, configura-se como uma politica
publica de agdo afirmativa resultante da mobilizagdo dos movimentos sociais negros. Essa
legislacdo estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e
afro-brasileira nas disciplinas escolares de todas as etapas da educagdo bésica, tanto nas
instituigdes publicas quanto privadas, visando promover uma educagdo mais plural,

representativa e comprometida com a superacdo do racismo. Assim como mostra o Quadro
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02.

Quadro 02 - Lei N° 10.639/2003

Art. 1° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribuicao do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagao Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras.

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da

»n

Consciéncia Negra’.

Fonte: Brasil, 2003. Adaptado por FREITAS, 2026.

A promulgacdo da Lei ¢ resultado dos avangos e da materializagdo do ativismo
politico negro, constituindo-se como um marco que amplia as possibilidades de constru¢do de
uma consciéncia racial na sociedade como um todo, a partir da educagdo escolar. Nesse
processo, a Geografia, assim como as demais areas do conhecimento (Matematica,
Linguagens, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas), assume papel fundamental na
promocao de praticas educativas comprometidas com a reflexdo critica e o enfrentamento do
racismo.

O movimento negro atuou e continua atuando de forma constante na luta pela insercao
de temas relacionados a histéria e a cultura afro-brasileira nos contetidos escolares da
educacdo basica e superior. Nesse contexto, a Lei n° 10.639/03 (Brasil, 2003) incide
diretamente sobre a pratica docente, ao exigir processos de formacdo continuada que
instrumentalizem o ensino e a mediagdo didatica para a abordagem das questdes raciais nos
diferentes componentes curriculares. Carneiro (2002) problematiza a insuficiéncia da

formagao do professorado para tratar dessas tematicas em sala de aula e aponta que, como
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forma de enfrentamento dessa realidade, os movimentos negros tém desenvolvido agdes
voltadas a formagdo de educadores/as e a produgcdo de materiais especificos. Mais
recentemente, destacam-se duas frentes de atuacdo do movimento negro: a capacitacdo de
educadores e a elaboracdo de recursos didatico-pedagogicos voltados a discussdo do racismo,
da discriminagdo racial e a compreensao das desigualdades sociais por eles produzidas.

Nesse sentido, o curriculo formal e a Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003) se
complementam ao provocar a reflexdo de que o curriculo ndo deve ser concebido como um
material verticalizado e engessado, destinado apenas a reproducdo em sala de aula. Ao pensar
o ensino de Geografia, abre-se a possibilidade de um olhar mais horizontal, capaz de
incorporar elementos da diferenca nos conteudos da educagdo basica, aproximando o
territorio vivido do ensino geografico e da formacdo cidadd. Nessa perspectiva,
compreende-se que a Geografia possui potencial emancipatorio, ao possibilitar a leitura critica
das relagdes de poder presentes no espago, contribuindo para que os espagos escolares e de
formagao docente se constituam como difusores de cidaddos e cidadas reflexivos, criticos e
propositivos de transformagdes em suas comunidades (Braga, 2021).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) ¢ a Lei n° 10.639/03
(Brasil, 2003) abordam o ensino-aprendizagem das relagdes étnico-raciais no contexto
brasileiro de maneira ampla e, em certa medida, genérica. Nesse cenario, observa-se que ¢
atribuida aos professores significativa autonomia para a insercao dessas tematicas em suas
praticas didatico-pedagdgicas. Tal aspecto suscita preocupagdes, especialmente quando se
considera que a formagdo continuada voltada & Educacgdo para as Relagdes Etnico-Raciais
(ERER) ainda ndo se concretiza de forma abrangente e sistemdtica nas escolas de todo o
territorio nacional. Diante disso, esta pesquisa se fundamenta na defesa da insercao das
tematicas étnico-raciais nos conteudos geograficos, explorando suas possibilidades em
diferentes escalas e abordagens.

Parte-se da compreensdo de que a espacialidade constitui a esfera que permite a
emergéncia da diversidade em sua radicalidade, ao reconhecer a coexisténcia de sujeitos e
grupos com trajetorias historicas proprias, dinamicas e situadas em contextos especificos
(Massey, 2008). Nessa perspectiva, a mediacdo docente, por meio do ensino de Geografia,
pode conduzir os estudantes a constru¢do de uma leitura critica da realidade, especialmente no
que se refere ao fendmeno migratorio e as questdes étnico-raciais. Conforme Massey (2008),
o espaco deve ser compreendido como produto de inter-relagdes dindmicas e heterogéneas,
constituido pela multiplicidade e marcado pela auséncia de determinagdes fixas e definitivas.

Assim, o espago ndo se apresenta como uma dimensdo estatica, mas COmo um processo em
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constante constru¢do, aberto a novas configuragdes e significagdes.

E necessario compreender que a realidade escolar é multipla em todas as esferas,

sejam elas de classe, de género, de raca e etc. Ramos (2013, p. 101-102) argumenta que

O ponto de partida para aanalise da espacialidade do social ¢ aideia segundo
a qual espaco ¢ relagdes sociais sdo indissociaveis e ndo ha exterioridade entre
eles. Nesse sentido, o espago ndo ¢ simplesmente um “palco” onde as agdes
humanas se desenrolam, um agente externo que ¢ apenas um reflexo ou um
produto social secundario, bem como o espaco ndo ¢ também um ator
auténomo, independente, capaz de determinar completamente a dindmica social
—0 que configuraria um determinismo geografico ou um fetichismo do espago.
Nem palco nem ator principal, mas sim um produto social que ao mesmo tempo
condiciona relagdes sociais.

A consideracdo do contexto racial em contetidos geograficos para o processo de
formacdo social dos estudantes € necessaria, uma vez que ha uma representagdo social que
insere o sujeito negro numa condi¢do de invisibilizagdo e violéncia simbolica.
Fundamentamos em Callai (1999) para refor¢ar que ¢ preciso desenvolver o ensino de
Geografia a partir de problemadticas que tenham a ver com a realidade e nao nega-las. Nesse
sentido, a educacao geografica mostra-se capaz de produzir os fundamentos necessarios para
realizar a leitura racializada e a interpretagdo critica do mundo sobre fatos e fendmenos
situados no espago.

Uma leitura racializada estd incluida nos temas transversais, Bonfim et. al (2013, p.
29) nos sintetiza que o “Ministério da Educacdo através do PCN temas como ‘ética’, ‘saude’,
‘meio ambiente’, ‘orientacdo sexual’, ‘pluralidade cultural’, ‘trabalho e consumo’”.
Prop0s-se que tanto as escolas quanto os professores das diferentes disciplinas assumissem,
de forma transdisciplinar, tais tematicas.

No Brasil, a introducao da proposta dos temas transversais, em meados da década de
1990, marcou o inicio de um processo voltado a inclusdo de tematicas que até entdo
permaneciam ocultadas pela hegemonia de um discurso tnico no curriculo escolar. De acordo
com as orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997), esses temas
deveriam perpassar todas as disciplinas do Ensino Fundamental, promovendo uma abordagem
integrada e interdisciplinar no processo educativo.

Pode-se inferir que um curriculo democratico deve expressar o esfor¢o de romper com
a hegemonia dos grupos dominantes, com vistas a promog¢ao da justi¢a social € a construgao

de um conhecimento critico, reflexivo e emancipador. Portanto,

A geografia sempre falou de “Populacdo” (dos paises, dos continentes, das distintas
regides, desses paises e continentes). Mas falava de uma forma muito abstrata, um
numero (taxas, médias) como se as pessoas, por serem brasileiras (ou portuguesas),
ou lisboetas ou paulistas, fossem iguais entre si. Nao havia disting@o de classe, etnia,
religido, sexualidade, geracdo, etc. Do alto, tdo do alto, ndo haviam arvores, apenas
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uma floresta homogénea. Por tras do bem-intencionado “todos somos iguais porque
somos humanos” perdiamos a capacidade de ver e analisar os fatos e populagdes de
forma mais detalhada e complexa (Tonini e Kaercher, 2015, p. 59)

Nao ¢ possivel abordar conteudos da Geografia, como Geografia da Populacao,
Geoeconomia ou Geopolitica, entre outros, sem considerar as questdes relacionadas a raga e
as lutas das minorias raciais, uma vez que o espaco geografico ¢ constituido a partir das
relacdes sociais entre homens e mulheres de diferentes grupos étnico-raciais e destes com a
natureza. A produ¢do dos territérios e as disputas de poder que os atravessam estdo
intrinsecamente vinculadas as lutas étnicas e raciais.

Mais do que buscar solugdes pontuais para os problemas presentes nas aulas de
Geografia ou no espaco escolar, a educagdo geografica tem como propdsito fomentar a
reflexdo sobre a construgdo de novos olhares acerca da escola e das diferencas. Nessa
perspectiva, o ensino pode e deve ser mobilizado a partir da realidade social dos estudantes,
cabendo ao professor articular essas vivéncias com os conhecimentos cientificos.

Garrido-Pereira (2005), ao analisar a relagdo entre o espago escolar, a sociedade ¢ a
formagdo da cidadania, reconhece a diversidade e a diferenga como elementos fundamentais
para a compreensdo do espaco educacional, o qual é constituido por multiplos sujeitos, com
distintas particularidades e identidades, que podem ser de ordem étnica, racial, de género e/ou
sexual.

A aprendizagem da Geografia favorece o reconhecimento da diversidade étnico
racial e das diferencas dos grupos sociais, com base em principios éticos como respeito
a diversidade e combate ao preconceito e a violéncia de qualquer natureza. Ela
também estimula a capacidade de empregar o raciocinio geografico para pensar e
resolver  problemas gerados na vida cotidiana, condi¢do fundamental para o

desenvolvimento das competéncias gerais previstas na BNCC (2018, p.359).

1.1 O curriculo como disputa

A partir dessa compreensao, torna-se fundamental analisar de que modo o curriculo se
concretiza nas praticas pedagogicas e nos documentos orientadores da educacdo basica, uma
vez que € nesse processo que se estabelecem quais saberes sdo reconhecidos e legitimados,
bem como quais experiéncias e vozes sdo invisibilizadas. No ensino de Geografia, essa
materializa¢ao curricular pode tanto contribuir para a reproducao de desigualdades historicas
quanto se constituir como um espago de resisténcia e transformacdo social, ao incorporar

perspectivas que valorizem as trajetdrias, as territorialidades e os conhecimentos de grupos
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historicamente marginalizados. Assim, o curriculo deixa de ser compreendido apenas como
um conjunto normativo de contetidos e passa a assumir um carater politico-pedagogico,
comprometido com a formagao critica dos estudantes e com a promocao da igualdade racial
no cotidiano escolar.

Compreendemos que esses documentos constituem referéncias fundamentais para o
planejamento das praticas pedagdgicas escolares, exigindo, contudo, que o(a) professor(a)
extrapole o que neles estd prescrito. Ainda assim, defendemos que tais documentos
apresentem uma inser¢ao mais consistente e explicita das questodes raciais, de modo a orientar
de forma mais efetiva a constru¢do de praticas pedagdgicas comprometidas com a diversidade
e a equidade. Lopes e Borges (2017) partem do pressuposto de que a defesa da centralidade
do conhecimento no curriculo tende a limitar a interpretagdo e as multiplas possibilidades de
leitura dos textos curriculares, colocando-se em oposi¢do a abordagens de carater discursivo.

Arroyo (2015) defende a relevancia dos movimentos sociais na elaboragcdo dos
curriculos e compreende que o curriculo ndo se configura como um elemento neutro ou
meramente técnico, mas como uma construcao social marcada por disputas politicas, culturais
e ideologicas acerca dos conhecimentos que sdo validados no contexto escolar. Ao lutarem
por direitos, visibilidade e justica social, os movimentos sociais questionam e desestabilizam
modelos educacionais tradicionais, favorecendo a inclusdo de saberes, vivéncias e narrativas
historicamente marginalizadas, sobretudo aquelas relacionadas as questdes étnico-raciais, de
género, territoriais e de classe. Nesse sentido, sua atuagao contribui para o alargamento do
repertorio curricular, para a democratizagdo do acesso ao conhecimento e para o
fortalecimento de uma escola mais conectada com a realidade dos sujeitos que a integram,
potencializando uma formagao critica, reflexiva e cidada.

A construgdo de curriculos que garantam o direito ao conhecimento implica
reconhecer a educacdo como um direito social fundamental ¢ o curriculo como um
instrumento central para sua efetivacdo. Nessa perspectiva, o curriculo deve assegurar o
acesso de todos os estudantes a conhecimentos socialmente produzidos e historicamente
sistematizados, a0 mesmo tempo em que reconhece a diversidade presente no espago escolar.
O reconhecimento da diversidade pressupde a valorizagdo das diferentes identidades, culturas,
territorialidades e trajetorias sociais que constituem a sociedade brasileira, rompendo com
visdes homogéneas e excludentes do conhecimento.

Para Young (2007) a compreensao do curriculo ocupa um lugar central no debate
educacional, pois estd diretamente relacionada a defesa do valor social de uma distribuigao

mais justa do chamado “conhecimento poderoso”. Trata-se de um conhecimento
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historicamente produzido, sistematizado nas diferentes 4reas do saber e socialmente validado,
cujo acesso nao deve ser privilégio de determinados grupos, mas um direito de todos os
estudantes. Quando essa perspectiva ¢ articulada as questdes raciais, evidencia-se que a
negacdo ou a limitagdo desse acesso atinge de forma mais intensa estudantes negros e
pertencentes a grupos historicamente marginalizados, reproduzindo desigualdades estruturais
no interior da escola.

Nesse sentido, o curriculo assume um papel politico e estratégico ao selecionar,
organizar e mediar os conhecimentos que circulam no espaco escolar, podendo tanto reforcar
hierarquias raciais quanto atuar no enfrentamento do mito da democracia racial.

Para a elaboragdo de um plano curricular educacional que, a partir do pensamento
geografico, contemple e respeite as diferencas étnicas e raciais constitutivas da sociedade
brasileira, faz-se necessario, primeiramente, reconhecer ¢ internalizar que essa sociedade ¢
historicamente marcada por relagdes desiguais de poder, as quais resultam no privilégio
sistematico de determinados grupos em detrimento de outros. Esse entendimento prévio ¢
fundamental para que o curriculo ndo apenas reconheca a diversidade existente, mas também

problematize as desigualdades socioespaciais e raciais. Gomes (2005, p. 57) nos diz que

O mito da democracia racial pode ser compreendido, entdo, como uma corrente
ideolégica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil
como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes dois grupos raciais uma
situacdo de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse mito pretende, de um
lado, negar a discriminacdo racial contra os negros no Brasil, e, de outro lado,
perpetuar estereotipos, preconceitos e discriminagdes construidos sobre esse grupo
racial.

Dessa forma, o mito da democracia racial contribuiu de maneira decisiva para a
manutencdo do racismo estrutural e para a produgdo e perpetuagdo de esteredtipos, ao
sustentar a narrativa de que a populacdo negra dispde das mesmas oportunidades que os
demais grupos sociais. Nessa perspectiva, a auséncia de éxito ¢ atribuida a uma suposta
“incapacidade” individual, desconsiderando-se as desigualdades historicas, sociais,
econdmicas e espaciais que atravessam as experiéncias desses sujeitos e condicionam suas
possibilidades de acesso a direitos e bens sociais. Tal compreensdo inviabiliza a leitura critica
do contexto social da populagdo negra e acaba reverberando nos curriculos escolares, que
passam a reproduzir e reforgar essas concepgoes, silenciando as relagdes de poder, as
desigualdades raciais e os processos de exclusdo que estruturam a sociedade brasileira.

Além disso, observa-se que conteidos da Geografia que podem e devem ser
articulados as questdes raciais acabam sendo desenvolvidos, em muitos casos, de forma

pontual e até superficial, restritos a momentos especificos do calendario escolar, como as
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datas de 16 de abril e 20 de novembro, em vez de serem trabalhados de maneira continua e

integrada ao longo do processo educativo. Ou seja, a mediagdo de temas relacionados

o

o~

racialidade tende a uma realidade chamada por Silva (2023) de “Curriculo Festivo” que

o~

identificado como uma modalidade que minimiza o ensino de temas relacionados
racialidade em momentos especificos do ano letivo, ndo mantendo uma conexdo com o
calendario escolar e por vezes até sendo desenvolvida de maneira superficial pela falta de
dominio da tematica pelo professor regente.

Ao incorporar tais perspectivas criticas, contetidos que valorizem as historias, culturas
e contribuicdes dos povos tradicionais e originarios, problematizando as desigualdades
socioespaciais, o curriculo amplia a capacidade dos sujeitos de interpretar a realidade de
forma mais complexa. Assim, o acesso ao ‘“‘conhecimento poderoso” possibilita aos
estudantes desenvolver ferramentas intelectuais para compreender o mundo de maneira critica
e reflexiva através da disciplina de Geografia e demais disciplinas, questionando
naturalizagdes, reconhecendo as relagdes de poder presentes na sociedade e contribuindo para
a formagdo de uma consciéncia social autbnoma e comprometida com a justica para uma
igualdade racial.

Segundo Young (2007, p. 1292) ““a luta histérica pelos propositos da escolaridade pode
ser vista em termos de duas tensdes. A primeira ¢ entre os objetivos da emancipagdo e da
dominacdo [...] A segunda tensdo ¢ entre as perguntas: ‘Quem recebe a escolaridade?’ e ‘O
que o individuo recebe?”. Defendemos, neste trabalho, que o proposito da escola, e, de modo
particular, da disciplina de Geografia deve estar orientado para a promog¢ao de uma educagao
de qualidade, que respeite a diversidade e paute-se na formagao critica dos estudantes.

Tais reflexdes acerca da relevancia das questdes raciais nos curriculos escolares, tanto
em ambito nacional quanto estadual da educacao basica, incidem diretamente sobre o espaco
escolar e sobre os sujeitos que nele estdo inseridos. Nesse contexto, abre-se a possibilidade de
constru¢do de um “conhecimento poderoso”, capaz de problematizar as desigualdades raciais,
ampliar a compreensdo critica da realidade social e fortalecer praticas pedagogicas que
promovam o reconhecimento das diferencas, a justica social e a formagdo de sujeitos

conscientes de seu papel na transformacao da sociedade.

1.2 Espaco escolar, diferenca e a questio migratoria

O espaco escolar de fato ¢ um espago da diferenca, e em muitas camadas, seja ela

racial, religiosa, de género, de classe, de culturas e etc. Segundo o Censo Escolar da Educacao
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Basica de 2022 (INEP, p. 19) foram constatados entre os que se autodeclaram, ha uma
porcentagem de 44,8% Branca, 54% Preta/Parda, 1,2% Amarela/Indigena e 23,5% nao
declarados que frequentam o ensino basico em escolas publicas. Este dado indica que a
populacdo negra, sobretudo jovem, frequenta a escola publica e estd em maior quantitativo
neste espaco.

Junto a este dado, na Figura 01, podemos refletir sobre a realidade urbana periférica
onde se tem a espacializagdo entre pessoas brancas e negras de Goiania a partir de
informagdes do Instituto Brasileiro de Geografia (2010). Que recai sobre outros marcadores

sociais presentes nas desigualdades, segregagoes, negritudes e etc.

Figura 01: Justaposi¢do dos mapas de cor ou raca Branco e Negro em Goidnia — 2010.

Legenda
[ ] Bairen
[ s o s umans

Gosaln

Porcentagens Brancos
0. 2%

Porcentagem Negros
[

6% - 50% O =

818 - 78%.

15 70
s
e o0

Fonte: Ferreira e Ratts, 2017, p. 188.

Ao contextualizar a cidade de Goiania, conforme apresentado na Figura 01, € possivel
inferir que as escolas localizadas em regides periféricas tendem a concentrar um maior
numero de estudantes pretos e pardos. Essa realidade demanda dos professores uma
consciéncia racial mais consistente, bem como um posicionamento ético e cultural
comprometido com a valorizacdo da diversidade presente no espaco escolar.

Esses dados fornecem subsidios para compreender que a escolha da escola-campo
constituiu um elemento central para o desenvolvimento deste trabalho. Nesse sentido, a
pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Jardim Balneario Meia Ponte, localizado na regido
norte de Goiania, instituicdo que atende majoritariamente estudantes pretos e pardos,
pertencentes a classe média baixa trabalhadora e inseridos na realidade periférica da cidade.
Tais caracteristicas do contexto escolar e social mostraram-se favoraveis ao aprofundamento

das andlises e ao desdobramento da pesquisa, uma vez que dialogam diretamente com as
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problematicas investigadas. Na Figura 02, apresentada a seguir, observa-se, em sequéncia, um

mapa de localizag@o e imagens da referida escola.

Figura 02: Mapa de localizagdo do Colégio Estadual Jardim Balneario Meia Ponte
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Trata-se de uma escola que reine, em sua maioria, estudantes migrantes oriundos de

diferentes regides do estado de Goids e também de outras partes do pais. Essa diversidade de

trajetdrias e experiéncias socioespaciais, contribuiu diretamente para a escolha dos conteudos

de Migracdo e Cidade, elaborado e desenvolvido em conjunto com o professor regente no 3°

ano do ensino médio. Tal escolha possibilitou articular o conteudo curricular as vivéncias

concretas  dos

estudantes,

enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem e o

desenvolvimento da pesquisa.

Nesse contexto envolvendo jovens estudantes, compreende-se que a simples presenca

da diversidade, por si s6, ndo ¢ suficiente para contemplar de maneira efetiva todos os grupos

que compdem a diversidade étnica ou racial, € necessario inseri-la no contetido. “O direito a

diferenca ¢ uma ampliagdo, no interior da cultura do direito, da afirmagao de formas de luta

por reconhecimento” (Bittar, 2009, p. 53). A presenca do termo “diversidade” ao longo do
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texto da Base Nacional Comum Curricular ¢ ampla, sendo igualmente recorrente em
documentos e projetos curriculares, na formacao de professores, em materiais didaticos e em
outros textos técnicos. De modo geral, sua utilizacdo ocorre com a intengdo declarada de
abarcar e contemplar diferentes grupos sociais, ainda que, muitas vezes, essa abordagem se
apresente de forma genérica.

A atuacdo dos movimentos sociais, sobretudo nas ultimas trés décadas, tem
contribuido para a constru¢ao de um novo cenario nesse debate, ao reivindicar a superagao da
nog¢do de igualdade formal como Unico pardmetro de tratamento social. Ao elaborarem acdes
e politicas de integra¢do fundamentadas no principio da diferenca, esses movimentos passam
a reconhecer a desigualdade como um elemento central para a constru¢do da justi¢a social,
uma vez que igualdade e desigualdade se configuram como valores complementares e
estruturantes das concepcdes de justica. Tal perspectiva nos leva a refletir sobre como (ou, se
sdo) essas diferencas sdo efetivamente incorporadas e problematizadas no ensino de
Geografia.

Pensando sobre esse espago escolar, para Callai (2011), a Geografia escolar ¢é
compreendida como um campo de conhecimento que ndo se limita a apresentagdo de
informagdes, mas que carrega em si uma dimensao formativa e reflexiva. Essa perspectiva nos
conduz a pensar sobre o papel do(a) professor(a) e sobre sua capacidade de orientar e
ressignificar os contetidos curriculares, articulando-os a realidade vivida por diferentes
estudantes, de modo que o ensino ndo se reduza a uma mera transmissao de saberes. Nesse
sentido, a migracdo ¢ entendida como um contetdo da Geografia escolar de complexidade e
multiplas facetas que podem ser compreendidas enquanto temas (sociais, econdmicas,
culturais e espaciais).

A titulo de exemplificagdo, pode-se considerar que, em determinado momento do ano
letivo, o(a) professor(a) esteja desenvolvendo os contetidos de migracdo e cidade e identifique
que a turma é composta majoritariamente por estudantes migrantes, além de apresentar
significativa diversidade étnica e racial. Diante desse contexto, torna-se possivel elaborar um
planejamento de aula que tome como eixo temdtico a insercdo de diferentes sujeitos e de
multiplos saberes em um mesmo espaco, contemplando conhecimentos oriundos do campo e
da cidade, bem como dimensdes culturais, raciais, religiosas, entre outras. Tal abordagem
permite valorizar as experiéncias dos estudantes, articular o conteudo curricular as vivéncias
concretas do grupo e promover uma leitura mais critica e plural dos processos migratorios e

de suas implicagdes socioespaciais.
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Dessa forma, ¢ necessario refletir sobre como o(a) professor(a) pode se articular a
constru¢do do pensamento geografico junto aos estudantes, contribuindo para o
desenvolvimento de uma compreensao critica do espago e de suas relagdes. Copatti (2019, p.
335) reforga a importancia para o professor de compreender “as principais teorias € os
métodos da ciéncia geografica propostos por diferentes pensadores, e também compreender os
conceitos e categorias que contribuem com o ensino da Geografia na escola.”. Portanto,
exigindo do(a) professor(a) que se tenha dominio da ciéncia que se propde a ensinar.

Copatti (2019) realiza uma breve analise sobre a formacgdo histérica do pensamento
geografico, abrangendo desde a Geografia tradicional, caracterizada pela descri¢ao(Ciéncia de
gabinete) e pela compartimentagdo entre Geografia Fisica e Geografia Humana, até a
emergéncia da Geografia Critica, que passa a compreender o espaco como produto das
relagdes sociais, fundamentando-se no método dialético. Nesse percurso, também se destacam
as abordagens humanistas, culturais e pds-modernas, que enfatizam o espago vivido e a
subjetividade dos sujeitos. Essas diferentes correntes contribuem para a constitui¢do de uma
educagdo geografica voltada para a leitura critica do mundo, capaz de reconhecer e valorizar a
diversidade presente na realidade social.

Nesse sentido, avanca-se na construcdo de subsidios voltados a formacdo de um
pensamento geografico antirracista, capaz de reconhecer e contemplar a diversidade presente
entre estudantes migrantes. Tal perspectiva busca articular os conteudos de migragao e cidade
as vivéncias concretas desses sujeitos, valorizando suas trajetorias, identidades e experiéncias
socioespaciais, de modo a promover uma leitura critica do espago e a compreensdo das
dinamicas migratorias para além de abordagens meramente descritivas ou generalizantes.

Em diversos momentos, no espago escolar, a diversidade se torna um elemento para a
reflexdo e as praticas pedagodgicas procuram conduzir uma intervencdo para o didlogo, no
entanto, consideramos que a palavra diversidade precisa de complemento para revelar
exatamente ao que estd-se referindo, pois ndo € suficiente falar em “contemplar a diversidade

em nossa escola” sem nomea-la.

1.3 Mediac¢ao didatica, o ensino de Geografia e a abordagem racial

Para que os objetivos de aprendizagem de uma aula sejam alcangados, torna-se
fundamental o planejamento das agdes pedagdgicas, bem como a articulagdo dos conteudos
com a realidade dos estudantes, de modo a conferir sentido ao processo de

ensino-aprendizagem. Nesse contexto, esta pesquisa adota como referéncia o percurso
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didatico de mediacdo proposto por Cavalcanti (2019), estruturado nas etapas de
Problematizacdo, Sistematizacao e Sintese.

A Problematizagdo consiste em iniciar a aula a partir do cotidiano dos estudantes,
mobilizando situa¢des-problema que estabelecam conexdes entre a realidade vivida e o
conteido a ser trabalhado. A Sistematizacdo, por sua vez, refere-se a organizagdo e
aprofundamento desse problema por meio dos conceitos centrais da aula, os quais ndo devem
ser apenas expostos de forma expositiva, mas integrados de maneira fluida e significativa. J4 a
Sintese corresponde a retomada dos principais pontos discutidos, culminando em atividades
que possibilitem a materializagdo e a consolida¢do da aprendizagem construida ao longo do
processo.

Esse percurso nao deve ser compreendido como um roteiro rigido ou mecanizado, mas
como uma orientagdo flexivel, que permita ao professor mobilizar diferentes métodos e
estratégias pedagogicas. Tal abordagem abre espaco para o trabalho dos contetidos da
Geografia a partir de multiplas perspectivas, entre elas a étnico-racial, partindo diretamente
das experiéncias e vivéncias dos estudantes.

Problematizar os conteudos a partir do cotidiano dos alunos, tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio, contribui para uma aprendizagem mais significativa,
uma vez que os estudantes se reconhecem no processo, identificam-se com as situagdes
abordadas e estabelecem relacdes com suas proprias realidades. Essa perspectiva dialoga com
a formagao territorial brasileira, cujos desdobramentos se fazem presentes na vida cotidiana
até os dias atuais, incidindo de maneira mais intensa sobre a populagdo preta e parda em
diferentes dimensodes, como moradia, satde, trabalho, educagdo, violéncia e classe social,

conforme evidenciado na Figura 03.
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Figura 03 - Percurso didatico para a mediagdo no ensino de Geografia

Figura 1 - Percurso Didético para a mediagdo
no ensino de Geografia
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(Elaboragido da autora, 2014)

Fonte: Cavalcanti, 2014.

O ato de ensinar exige a articulacdo de conhecimentos cientificos e pedagogicos.
Conforme ressalta Shulman (2014), a pratica constitui um elemento potencializador da
sabedoria, uma vez que ¢ por meio dela que se constroem e se aprofundam saberes docentes.
A partir dessa concepgao, refletir sobre as dindmicas de trabalho em grupo no contexto da sala
de aula demanda do professor um determinado dominio tedérico-pratico, capaz de orientar e

mediar as interagdes de forma intencional e pedagdgica.

“O que se deve considerar quando se trabalha com aprendizagem ativa é que ha uma
série de aquisi¢des a serem feitas pelos alunos e professores, aprendizagens que vdo
além de conceitos a serem adquiridos. Nesse sentido, interessa a aquisi¢do, por parte
dos alunos, de estratégias, habilidades, valores, capacidade, por exemplo, de
analisar, sintetizar, entre outras.” (Castellar, 2018, p. 424-425)

Compreender a concepcdo de ensino implica reconhecer que as estratégias de
ensinagem podem variar entre os professores, uma vez que cada docente adota aquelas que

considera mais adequadas ao desenvolvimento de seus estudantes. Contudo, o que se busca
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discutir e problematizar nesta pesquisa ¢ a importancia da utilizagdo de diferentes métodos de
ensinagem, especialmente em fung¢do das especificidades de cada contetido. A adocdo de uma
unica metodologia ao longo de todo o ano letivo tende a ser pouco favoravel ao processo de
aprendizagem, podendo limitar o engajamento e o desenvolvimento integral dos educandos.
Portanto, cabe pensar que “Nao hd método tnico de ensino, mas uma variedade de métodos
cuja escolha depende dos contetidos da disciplina, das situagdes didaticas especificas e das
caracteristicas socio-culturais e de desenvolvimento mental dos alunos” (LIBANEO, 2013, p.
168).

A partir desse entendimento, torna-se necessario refletir sobre as formas de mediagado
dos contetidos da disciplina de Geografia, tanto na educagdo basica quanto no ensino superior.
No contexto escolar, a Geografia contempla multiplos aspectos fisicos e sociais, os quais
devem ser constantemente articulados, de modo a romper com uma abordagem dicotdmica do
conhecimento. Essa perspectiva demanda dos professores um maior esfor¢o tedrico e
metodolégico, uma vez que exige a integracdo dessas dimensdes no processo de
ensino-aprendizagem, de modo a promover uma compreensao mais ampla e critica do espaco

geografico. Assim, entdo
“Qual o objeto do trabalho docente? Nao se trata apenas de um contetido, mas de um
processo que envolve um conjunto de pessoas na construcdo de saberes, seja por
adocdo, seja por contradi¢do. Conforme ja dito, todo contetido possui em sua logica
interna uma forma que lhe é propria e que precisa ser captada e apropriada para sua
efetiva compreensdo” (ANASTASIOU, 2003 , p. 69)

Para refletir sobre o desenvolvimento do trabalho docente ¢ a mediagao dos contetidos,
o planejamento constitui uma etapa indispensavel. Planejar implica considerar diversos
fatores, tais como a estrutura fisica da escola, sua localizagdo e o contexto em que esta
inserida, o perfil dos estudantes, os objetivos educacionais da institui¢do, os conteudos a
serem ensinados, os recortes tematicos em foco, o tempo disponivel para as aulas e os
materiais didaticos acessiveis, entre outros. A consideracdo desses elementos ¢ fundamental
para que a aula adquira sentido e mantenha conex@o com a realidade dos estudantes.

A Geografia escolar, nesse contexto, deve cumprir o papel de promover a analise
critica do espaco, estimulando a autonomia intelectual dos estudantes e o desenvolvimento do
pensamento e do raciocinio geografico. Nessa direcdo, Cavalcanti (2019) propde caminhos
metodoldgicos consistentes para a constru¢do do pensamento geografico, fundamentados na

relacdo dialética entre sujeito e objeto, de modo que os estudantes ndo apenas assimilem

conteudos, mas aprendam a pensar a partir da Geografia.
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Dialogando com Anastasiou (2003), que amplia a compreensao da docéncia para além
de praticas técnicas, Cavalcanti (2019) incorpora esses pressupostos de maneira especifica ao
campo da Geografia, oferecendo subsidios tedrico-metodoldgicos que orientam o fazer

pedagdgico nessa area do conhecimento, de tal forma que:

113

. o trabalho do professor consiste em ensinar a conteidos como objetos do
pensamento, ndo conteidos em si mesmos, mas objetos que expressam um
entendimento da realidade construido a partir do realce sobre uma determinagao
dessa realidade - que ¢ a geografica e para a qual o aluno deve aprender e olhar.”
(CAVALCANTIL, 2019, p. 146)

Nessa perspectiva, Cavalcanti (2019) apresenta contribuigdes significativas para o
ensino de Geografia, ao propor caminhos metodologicos que dialogam de forma mais direta
com os estudantes. A autora enfatiza a importancia de o professor conhecer a realidade da
escola publica e as tensdes que a atravessam, como a desmotivacdo discente, buscando
estratégias que possibilitem o enfrentamento e a superagao desses desafios. Entre as propostas
destacadas, estd a valorizacdo do cotidiano dos estudantes, por meio de abordagens
multiescalares que permitam relacionar as experiéncias vividas no dia a dia com processos e
dindmicas que ocorrem em outras escalas espaciais, estabelecendo conexdes entre o local e o
global.

O papel da escola, nessa perspectiva, ¢ o de contribuir para a formagao cidada dos
estudantes, o que exige estratégias pedagodgicas que promovam maior integracdo entre os
sujeitos, os conteudos e o didlogo coletivo. O trabalho em grupo se apresenta como uma
importante possibilidade, uma vez que favorece a aprendizagem colaborativa, permitindo que
os estudantes aprendam uns com os outros e compartilhem davidas e reflexdes. Além disso,
as dinamicas coletivas podem contribuir para reduzir barreiras de participacdo, especialmente
para aqueles que ndo se sentem a vontade para se manifestar em aulas expositivas dialogadas.

O ensino de Geografia, nesse contexto, assume um papel fundamental na efetivagao da
cidadania, ao possibilitar a ampliacdo dos debates sobre os direitos fundamentais dos sujeitos,
a partir do reconhecimento e do respeito as diferengas, sejam elas relacionadas a sexualidade,
a etnia, a raca, a cultura, ao género ou as crengas religiosas. Colocar em pratica uma
Geografia comprometida com a formagao cidada implica o enfrentamento do preconceito e a
constru¢ao de valores éticos baseados na solidariedade, no respeito e na garantia dos direitos
sociais e politicos, elementos centrais para a abordagem de questdes de género, sexualidade,
raca, etnia e outras identidades.

Ensinar Geografia, portanto, pode se constituir como uma agao alinhada aos principios

de uma sociedade democratica e consciente de sua insercdo no mundo. Para isso, ¢
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fundamental que os(as) professores(as) compreendam a relevancia social do ensino de
Geografia e reflitam sobre como ensind-la de maneira contextualizada, considerando os
sujeitos e as especificidades de cada realidade escolar.

Pensar o ensino de Geografia em uma perspectiva racial, ¢ entender e inserir o
contexto de diferentes sujeitos naquela mediacdo. Souza e Machado (2021, p. 10)
argumentam que

Em sala de aula, a Geografia pode exercer um papel fundamental na transformagao
social pelo fato de abranger contetidos e contextos sociais em sua espacialidade,
além de possibilitar a construcdo de um pensamento sobre o espago, ou seja, um
pensamento geografico. Conteudos como o referente a formagdo da populacdo
brasileira, por exemplo, sdo geradores de conhecimento e reconhecimento do Brasil
como pais heterogéneo e multirracial. Apesar disso, ainda vemos que esse contetido
nos livros didaticos de Geografia ndo aprofunda no trato sobre a diversidade
étnico-racial da populacdo, fatores urbanos que atingem negros/as e brancos/as de
maneira desigual, territorios negros, recortes de raca ¢ género para dados
socioecondmicos e educacionais, dentre outros.

Souza e Santos (2020) problematizam que, embora o curriculo apresente
possibilidades para a inser¢do de conteudos relacionados as questdes raciais, ainda persistem
dificuldades e, em alguns casos, desinteresse por parte dos proprios(as) professores(as) em
incorpora-los as praticas pedagogicas. Nesse sentido, a pesquisa € o dominio tedrico sobre tais
tematicas configuram-se como requisitos fundamentais para o exercicio da docéncia.

Uma abordagem racializada no ensino de Geografia busca promover a construgdo de
um pensamento geografico atento as dimensdes raciais da sociedade e as relagdes que a
constituem, contribuindo para o enfrentamento das desigualdades e para a luta pela igualdade
racial. No Ensino Médio, essa perspectiva torna-se especialmente significativa, uma vez que
os adolescentes se constituem como sujeitos ativos de suas realidades sociais. Trata-se de um
pensamento que procura compreender conceitos e situagdes geograficas a partir da
explicitacdo, desde o inicio, dos marcadores étnico-raciais, bem como das perspectivas

decoloniais e contracoloniais, conforme discutem Oliveira e Candau (2010, p. 24).

Portanto, decolonialidade ¢ visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das
pessoas, das suas praticas sociais, epistémicas ¢ politicas. A decolonialidade
representa uma estratégia que vai além da transformagio da descolonizagdo, ou seja,
supde também construgdo e criacdo. Sua meta ¢ a reconstrucdo radical do ser, do
poder e do saber

Assim como:

Muitas vezes, a escola formal ndo compreende as criangas e adolescentes como
agentes sociais que produzem suas proprias culturas e contribuem para a constru¢éao
das sociedades adultas. Se considerarmos a importancia destes sujeitos, sobretudo na
sua capacidade de argumentar e construir um universo de possibilidades e
espacialidades, a interpretacdo das relacdes raciais nesta etapa pode ser mais
proficua e transformadora (SOUZA; MACHADO, 2021, p. 04).
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Este pensamento recai diretamente sobre a percep¢do do lugar, em que ¢
“compreendido como uma producdo social, um resultado, um produto do trabalho da
sociedade em cada momento historico” (LEITE, 2018, p. 03). O espaco estd em constante
transformagdo, transformando consequentemente o lugar. E o papel do ensino de Geografia ¢
fomentar conhecimentos para que o estudante seja critico e ativo em seu cotidiano, buscando

o exercicio da cidadania, como afirma Renato Santos (2010)

E por isto que o sentido do aprender e ensinar a Geografia ¢ se posicionar no
mundo.E, precisamos assumir uma dupla acep¢ao do que chamamos “se posicionar
no mundo”: (i) conhecer sua posi¢do no mundo, e para isto o individuo precisa
conhecer o mundo; (ii) tomar posi¢do neste mundo, que significa se colocar
politicamente no processo de construcdo e reconstrug@o desse mundo. Se posicionar
no mundo é, portanto, conhecer a sua posi¢do no mundo e tomar posi¢do neste
mundo, agir. Saber Geografia ¢ saber onde vocé estd, conhecer o mundo, mas isto
serve fundamentalmente para vocé agir sobre esse mundo no processo de
reconstrucao da sociedade: se apresentar para participar. (2010, p. 142-143)

Diante da Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003) torna-se necessario compreender tanto a
potencialidade quanto a responsabilidade da Geografia em abordar as relagdes raciais no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Nesse nivel de ensino, os estudantes estio em
processo de construgdo da compreensdo sobre a organizacdo e a dinamica da sociedade
contemporanea, o que torna fundamental que reconhegam como estdo inseridos no espago e as

condi¢des historicas e sociais que moldam essa inser¢do. Portanto:

A geografia enquanto um campo disciplinar na escola deve se atentar para a leitura
da realidade a partir da espacialidade e essa acdo precisa estar equiparada ao
entendimento sobre as diferencas, sobre as relagdes sociais imbuidas no espago
geografico. Se isentar do entendimento sobre as relagcdes de poder que permeiam as
relagdes sociais nas intersec¢des de género, raga, etnia, geragdo e classe ¢ ndo
compreender a geografia enquanto uma ciéncia social preocupada com a formagéo
cidada e a justica social (Souza; Santos, 2020, p. 276-277).

Promover uma educagdo antirracista implica reconhecer que os sujeitos, suas
subjetividades e ancestralidades sdo profundamente atravessados e, muitas vezes, silenciados
em uma sociedade estruturada sob bases brancas e eurocéntricas, tanto em sua organizacao
social quanto cultural, herdeiras dos processos historicos do colonialismo.

Esses levantamentos nos levam a refletir que o colonialismo ndo se restringe apenas ao
periodo da chegada dos europeus ao Brasil, mas constitui uma hegemonia estrutural que se
mantém e se reproduz até os dias atuais na sociedade brasileira. Segundo Souza e Novais
(2021), de forma sintética, o colonialismo estd diretamente relacionado a processos historicos
e geograficos especificos, enquanto a colonialidade configura-se como uma logica
estruturante do poder colonial que ndo se encerrou com as independéncias politicas. Essa

matriz permanece atuante até os dias atuais, reproduzindo-se por diferentes mecanismos de
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dominagdo exercidos pelo Norte global sobre o Sul. Segundo Oliveira e Candau (2010, p.37)
“¢ possivel afirmar que as disputas em torno da Lei 10.639/03 no campo educacional além de
apresentarem carater epistemologico e politico, também se caracterizam como um “projeto de
existéncia e de vida". Esta lei, portanto, pode contribuir com a conscientizagdo de professores
de Geografia para uma educacdo antirracista, em favor da formagdo de estudantes com

consciéncia racial acerca de suas identidades e da sociedade na qual estdo inseridos.
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2 - A cartografia como linguagem para a construcio de um pensamento geografico

Refletir sobre o ensino de Geografia a partir da perspectiva da Cartografia Social
implica compreender que o mapa vai além de uma simples representacdo técnica ou métrica
do espaco. Ele constitui uma linguagem por meio da qual se expressam visdes de mundo,
relacdes de poder e disputas simbdlicas que atravessam a sociedade. Nessa direcao, o trabalho
com mapas no contexto escolar exige do(a) professor(a) uma postura critica e intencional,
capaz de favorecer nos estudantes a analise reflexiva dos diferentes contextos sociais,
culturais e espaciais que compdem a realidade. Assim, mapear ndo se configura como um ato
neutro, mas como uma pratica cultural e politica, na qual definir limites, nomear lugares e
selecionar elementos a serem representados envolve escolhas sobre o que serd evidenciado € o
que permanecera invisibilizado (Seemann, 2003). Essa compreensao desloca o mapa de uma
funcdo meramente instrumental ou localizatdria, reposicionando-o como um mediador entre
ciéncia, cultura e sociedade.

Segundo Marquiana Gomes (2017), a Cartografia Social deve ser compreendida como
um processo € nao meramente uma representacdo. “O ‘novo’ parece ser o uso da cartografia
como instrumento de lutas de grupos socialmente desfavorecidos e ndo apenas um
instrumento de domina¢do, como historicamente foi desenvolvida a Cartografia Moderna”.
(Santos, 2011, p. 2). Sua origem esta vinculada a uma perspectiva que ultrapassa os padroes
academicistas, uma vez que os sujeitos representam um espago permeado por suas viveéncias,
culturas, tradi¢des e territorialidades. Além disso, essa representacdo ¢ utilizada como
instrumento de luta, de afirmacgdo politica, de visibilidade e de valoriza¢dao de seus saberes,
identidades e ideais.

A partir desse entendimento, propomos pensar a Cartografia Social como uma
linguagem mobilizadora do pensamento geografico, especialmente no que se refere as
questdes migratdrias e raciais no municipio de Goidnia, tomando como ponto de partida as
experiéncias vividas por estudantes que também s3o moradores de regides periféricas da
cidade. Nessa perspectiva, o uso da Cartografia Social como recurso didatico-pedagdgico
contribui para fortalecer os processos de ensino-aprendizagem, ao possibilitar que sujeitos
historicamente marginalizados se apropriem de técnicas e formas contemporineas de
representacdo cartografica. Como aponta Acselrad (2013), a Cartografia Social pode ser
compreendida como a apropriacdo desses instrumentos por grupos que, tradicionalmente,

estiveram afastados dos espacgos de decisao.
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No ambito do ensino de Geografia, a Cartografia Social se apresenta como uma
linguagem cartografica capaz de mediar os conteudos da Geografia escolar, assumindo um
papel pedagdgico relevante. Trata-se de uma abordagem que, conforme Almeida (2013), nao
se restringe a descricdo de cartas ou ao tracado técnico de mapas com base em pontos
cardeais, distinguindo-se da concepcdo tradicional de Cartografia. Ao romper com uma visao
tradicionalista, essa proposta pode ser desenvolvida, por exemplo, por meio da elaboracao de
mapas mentais construidos coletivamente com os estudantes, funcionando como instrumentos
de expressao, leitura critica do espaco e afirmacao de direitos.

Para Gomes (2017), a Cartografia Social deve ser entendida como um processo
continuo e ndo apenas como um produto final. Seu carater inovador reside no uso da
Cartografia como ferramenta de luta e reivindicagdo por parte de grupos socialmente
vulnerabilizados, em contraposi¢do ao uso historicamente dominante da Cartografia Moderna
como instrumento de controle ¢ domina¢dao. Em consonancia com essa leitura, Renato Santos
(2011) destaca que os objetos cartograficos tém sido mobilizados tanto como leituras sociais
do territorio, em contraposicao as representacdes oficiais ou hegemdnicas, quanto como meios
de fortalecimento identitario e articulagao politica.

Autores como Acselrad (2013), Almeida (2013), Gomes (2017) e Santos (2017)
compreendem a Cartografia Social como uma linguagem de carater participativo e coletivo,
voltada ao mapeamento de territorios, experiéncias, memorias e perspectivas de grupos
historicamente marginalizados, como minorias raciais e étnicas ¢ comunidades tradicionais.
Nessa concepg¢do, o mapa deixa de ser apenas um produto técnico e passa a expressar 0s
modos de vida, os saberes, os costumes e as relagdes que esses sujeitos estabelecem com o
espaco, configurando-se como uma pratica de resisténcia, visibilidade e afirmacao identitéria.

Essa abordagem amplia o sentido da cartografia ao ultrapassar sua dimensdo
meramente instrumental, consolidando-se como um importante recurso de representagdo
social, racial, cultural e politica, que aproxima o processo de mapeamento das identidades e
das territorialidades daqueles que o produzem. Nesse contexto, a Cartografia Social demanda
dos docentes o desenvolvimento de um repertorio tedrico-metodologico sensivel a diversidade
social, cultural e educacional presente nas salas de aula, reconhecendo os diferentes saberes e
experiéncias dos estudantes. A metodologia participativa, ao valorizar a autonomia dos
sujeitos e o reconhecimento de seus patrimonios histéricos e culturais, estabelece um dialogo
critico com o saber cientifico e orienta esta pesquisa na andlise das potencialidades e dos

desafios da inser¢do da Cartografia Social nos cursos de formagao em Geografia.
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Tal concepcao de cartografia fundamenta-se em saberes que ndo tém origem europeia,
mas que emergem dos conhecimentos ancestrais das comunidades tradicionais e dos povos
originarios. Conforme aponta Quijano (2005), o colonialismo europeu ndo se encerrou com o
término formal da dominagdo colonial, pois deixou como heranga um padrao de poder
persistente, denominado pelo autor de colonialidade do poder. Nesse contexto, Quijano critica
0 eurocentrismo enquanto perspectiva de conhecimento que se impOs como universal,
deslegitimando outras formas de saber e de experiéncia historica. Segundo o autor, a Europa
passou a se afirmar como centro da racionalidade, da ciéncia e do progresso, enquanto os
demais povos foram historicamente classificados como atrasados, irracionais ou inferiores.

Essas abordagens compreendem a Cartografia Social como uma linguagem de base
participativa, voltada ao mapeamento dos territorios, das vivéncias e das percepcoes de
grupos historicamente desfavorecidos. Ao representar visualmente seus modos de vida,
praticas culturais e relagdes com o espago, esses grupos produzem instrumentos para se
posicionar politicamente, gerir seus territdrios e lutar pelo direito a permanéncia. Embora nao
se desvincule totalmente das caracteristicas da Cartografia convencional, a Cartografia Social
busca evidenciar aspectos diretamente relacionados as experiéncias cotidianas dos sujeitos.
Conforme ressalta Renato Santos (2011), a produgdo cartografica nessa perspectiva parte da
coletividade, identifica problemas nos espagos vividos e constrdi representagdes a partir
dessas realidades, possibilitando que os envolvidos aprendam a pensar o espago com e a partir
dele, visando intervir na realidade. No contexto escolar, tais encaminhamentos metodologicos
ampliam as leituras espaciais dos estudantes e favorecem a compreensdo de diferentes
realidades sociais.

O dialogo entre Geogratia e Cartografia evidencia que a formacao do olhar geografico
esta diretamente associada a capacidade de articular os contetidos escolares ao uso critico e
consciente dos mapas. Nesse sentido, a Cartografia Escolar se consolida como um campo de
pesquisa e pratica pedagogica que integra diversas perspectivas teorico-metodologicas,
relacionadas as multiplas formas de representacdo espacial produzidas pelos sujeitos
escolares. A linguagem cartografica, portanto, possui um potencial significativo para
problematizar as praticas sociais cotidianas dos estudantes, desvelar o mundo vivido e
questionar as realidades que atravessam suas experiéncias, estabelecendo conexdes com os
contetidos geograficos. Reconhecemos, entretanto, que ha diferentes possibilidades de
desenvolvimento da Cartografia Escolar, como as abordagens Inclusiva, Participativa, Digital
e Social, entre outras. Dentre essas, destacamos a Cartografia Social, por sua forte articulacdo

com a tematica da racialidade.
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Entendemos, assim, que a Cartografia Social amplia o horizonte das praticas
cartograficas no ensino de Geografia. Diferentemente das abordagens técnicas e
sistematizadas, ela valoriza os saberes locais, as experiéncias comunitarias € as narrativas de
grupos historicamente invisibilizados. Ao incorporar as dimensdes social e politica do
mapeamento, essa perspectiva permite compreender como populacdes negras, indigenas,
quilombolas, ribeirinhas e periféricas representam seus territorios, atribuem significados aos
lugares e afirmam suas identidades espaciais (Gomes, 2017).

No contexto escolar, trabalhar com a Cartografia Social implica criar condi¢des para
que estudantes da Educagdo Basica compreendam como o espaco ¢ produzido de forma
desigual, como a racializagdo atravessa a organizac¢ao das cidades e como os mapas podem se
constituir em instrumentos de denuncia, reflexdo critica e resisténcia. Defendemos que a
questdo racial ocupa um lugar central na Geografia, pois estrutura processos como a
segregacdo urbana, o acesso desigual a politicas publicas, a violéncia institucionalizada e o
apagamento de comunidades tradicionais, temas fundamentais para a pratica pedagdgica da
disciplina.

Historicamente, a Cartografia Escolar esteve associada, sobretudo, a alfabetizacao
cartografica, com foco na leitura e elaboracdo de mapas, interpretacdo de legendas,
compreensdo de escalas e projegdes. Reconhecemos a importancia dessa abordagem, mas
consideramos que ela se mostra insuficiente diante das demandas atuais da educacdo. Se o
objetivo ¢ formar sujeitos criticos, capazes de compreender as dindmicas espaciais e intervir
em seus territdrios, ¢ necessario ultrapassar a mera decodifica¢do de signos cartograficos. O
desafio consiste em ressignificar o mapa, transformando-o em instrumento de producdo de
conhecimento e acdo politica, reconhecendo sua dimensao discursiva enquanto linguagem.

Nesse cenario, a Cartografia Social se apresenta como uma resposta a essas demandas.
No Brasil, ela emerge a partir de experiéncias de mapeamento participativo desenvolvidas
com comunidades tradicionais, movimentos sociais e grupos em situacdo de conflito
territorial. Nessa perspectiva, o mapa deixa de ser produzido exclusivamente por especialistas
externos e passa a ser construido pelas proprias comunidades, que definem o que sera
representado, de que maneira, com quais objetivos e para quais publicos.

Essa mudanga representa uma inflex@o tanto conceitual quanto politica. A Cartografia
Social parte do pressuposto de que toda representacdo espacial ¢ situada e que ndo existe
neutralidade no ato de mapear. Ao mapear seus territoérios, comunidades quilombolas, por
exemplo, ndo apenas delimitam espagos, mas afirmam sua existéncia, reivindicam direitos,

denunciam conflitos e registram memorias coletivas.
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No campo educacional, essa abordagem oferece possibilidades pedagogicas
significativas. Assim, a articulag¢do entre Cartografia Escolar e Cartografia Social nao deve ser
entendida como uma simples sobreposi¢cao, mas como um alargamento tedrico-metodoldgico.
Enquanto a primeira fornece fundamentos técnicos e cognitivos, a segunda introduz uma
dimensao critica e politica. Juntas, essas perspectivas podem contribuir para a formacao de
estudantes que ndo apenas leem e produzem mapas, mas também questionam quem oS
elaborou, o que evidenciam, o que ocultam e a quem servem.

O pesquisador Harley (1991), concebe que os mapas sdo como textos culturais
permeados por relagdes de poder. No ensino de Geografia, isso implica ensinar os estudantes
a desconstruir visdes naturalizadas sobre os mapas, identificar diferentes realidades que
demandam representacao e reconhecer que toda cartografia ¢ também uma forma de discurso.
Mapear o territdrio vivido, nomear os espacos da experiéncia cotidiana e identificar as marcas
da desigualdade no espaco sdo praticas fundamentais para que os estudantes se reconhecam
como sujeitos historicos e espaciais, capazes de compreender e transformar a realidade
(Costa; Pezzato, 2018).

No cotidiano escolar, a Cartografia Social pode ser desenvolvida por diferentes
caminhos metodoldgicos. Entre eles, destacam-se a producdo de mapas mentais, nos quais os
estudantes representam seus trajetos, lugares de pertencimento e percepcdes espaciais
(Richter, 2022), bem como a constru¢do coletiva de mapas tematicos que registrem problemas
urbanos, praticas culturais ou memorias locais (Diaz, 2011). Também ¢ possivel analisar
cartografias produzidas por movimentos sociais, investigando suas estratégias de
representacdo e suas disputas territoriais (Gomes, 2017b).

Em todas essas possibilidades, o essencial ¢ compreender o mapa como um processo,
e ndo apenas como um produto final. Mapear significa investigar, problematizar e construir
narrativas sobre o espagco. No caso da Cartografia Social, trata-se, ainda, de afirmar
identidades e reivindicar direitos. Por isso, consideramos fundamental aproximar essa
abordagem do contexto escolar, a fim de problematizar temas centrais para o ensino de
Geografia, como a racialidade, entendida como elemento estruturante da sociedade brasileira
e de suas desigualdades, as quais se materializam na espacialidade das praticas sociais

vivenciadas, muitas vezes, pelos proprios estudantes do Ensino Médio.

2.1 A linguagem cartografica e o olhar geografico para o ensino de migracao
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A cidade apresenta-se de maneiras distintas para diferentes sujeitos, uma vez que o
acesso ¢ a possibilidade de usufrui-la estdo condicionados a multiplos fatores do contexto
social, como classe, género, raga, capital cultural, entre outros. Esse aspecto manifesta-se de
forma desigual em toda a sociedade. Nesse sentido, Gomes (2017) afirma que a cidade pode
ser compreendida como uma narrativa a ser interpretada; entretanto, sua leitura exige um
conjunto de instrumentos tedricos, conceituais e operacionais proprios do ensino de
Geografia. Tal processo demanda, ainda, do professor, uma mediacdo metodologica que
articule o espaco urbano, os sujeitos que o experienciam e as praticas do cotidiano.

A pesquisadora Cavalcanti (2011) ressalta a importancia de desenvolver o conceito de
cidade no ensino de Geografia a partir das experiéncias cotidianas dos estudantes, superando
abordagens limitadas a transmissdo de informagdes. A autora defende a articulagdo entre a
realidade local e os contextos mais amplos, reconhecendo e valorizando a geografia vivida
pelos jovens. Nesse processo, o desafio consiste em mediar essas vivéncias com os contetidos

estruturantes da Geografia Urbana. Argumenta-se que

A coexisténcia de diversidade de culturas torna as cidades lugares de manifestagdes
globais, manifestacdes universais e lugares de encontros, lugares da diferenca. Nesse
sentido, a multiculturalidade e a interculturalidade, a espacialidade, as
territorialidades sdo tematicas para compreender a pratica dos sujeitos na cidade,
destacando-se os jovens escolares.Esses jovens tém um conhecimento espacial, eles
sdo cidaddos em busca de identificag@o e, assim, produzem uma “geografia”. Nas
praticas de ensino ¢ relevante compreendé-los, entender como eles vivem em seu
lugar, em seu cotidiano, como se relacionam com esse lugar, com seu bairro, sua
cidade. Ou seja, apreender sua cultura no contexto brasileiro contemporaneo,
destacando elementos universais (ou mais gerais) e particulares do que se poderia
chamar de cultura geografica de jovens escolares, entendendo por essa expressao
concepcdes, habitos, comportamentos, interrelacionamentos, rotinas, gostos sobre o
espago e praticas espaciais desses jovens.

(Cavalcante, 2011, p. 7-8)

Discutir a relagdo entre juventude e cidade no ensino de Geografia torna-se um
processo complexo quando se considera a realidade de estudantes negros migrantes,
atravessada também pela dimensdo de classe social. No contexto desta pesquisa, que tem
como recorte a cidade de Goiania, essas experiéncias ganham centralidade, uma vez que esses
jovens vivenciam processos de deslocamento, adaptagdo e ressignificagdo do espaco urbano.
Nesse percurso, a identificagdo com novos grupos sociais ou com identidades semelhantes
aquelas ja experienciadas em suas cidades de origem passa a influenciar a forma como
constroem vinculos, pertencimentos e leituras sobre a cidade.

Neto (2013, p. 52) argumenta que se a Geografia escolar considera “territorios
existenciais, construidos e vividos no cotidiano, pode levar o jovem e a jovem a

perceberem-se como fazendo a sua cidade, como tecendo uma Geografia a partir da sua
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presenga € movimentacdo no mundo, a partir das relagdes identitdrias e politicas que
estabelecem.”. Essa perspectiva reforca e ressignifica a relevancia de incorporar, de maneira
intencional, os marcadores sociais (como raga, classe, género e condicdo migratoria) bem
como as territorialidades vivenciadas pelos estudantes no ensino de Geografia. Ao reconhecer
essas dimensoes, o processo educativo passa a dialogar mais diretamente com as experiéncias
concretas dos sujeitos € com as formas como constroem pertencimentos e relacdes com o
espaco. Nesse sentido, tal abordagem implica também uma exigéncia dirigida aos professores
e professoras, que sdo convocados a repensar suas praticas pedagdgicas, assumindo a
responsabilidade de articular os contetidos geograficos aos contextos sociais, culturais e
territoriais dos estudantes, de modo a promover um ensino mais critico, inclusivo e
socialmente comprometido.

Segundo Silva e Oliveira (2025), a formagao inicial e continuada de professores de
Geografia ¢ ampliada quando considera as juventudes como eixo de analise, uma vez que isso
possibilita compreender de maneira mais aprofundada os sujeitos que estardo presentes no
cotidiano escolar. O estudo das experiéncias e expressdes juvenis vai além do debate
académico, assumindo um papel central na compreensao das dinamicas que influenciam e
orientam as praticas pedagogicas. Essa abordagem permite analisar, de forma privilegiada,
como jovens se apropriam dos espagos e participam ativamente da producao dos lugares em
que vivem. Nesse sentido, a valorizagdo das juventudes rurais e periféricas torna-se
fundamental para a constru¢do de uma leitura mais abrangente e plural da realidade
geografica.

Nessa perspectiva de valorizagdo das multiplas realidades sociais e territoriais,
evidenciaram as potencialidades do ensino dos contetidos de Migragdao e Cidade quando
direcionado a estudantes migrantes e racializados. Ao considerar suas experiéncias de vida,
esse conteudo possibilita a compreensdo, sob uma abordagem geografica, dos processos que
estruturam suas trajetorias, deslocamentos e formas de insercao nos diferentes espacos. Dessa
maneira, o estudo da migracdo contribui para a leitura critica das relagcdes espaciais
vivenciadas por esses sujeitos, reconhecendo seus pertencimentos, conflitos, estratégias de
resisténcia e modos de produzir e significar os territorios que habitam.

A desconstru¢do dos estigmas e estereotipos presentes no processo de
ensino-aprendizagem torna-se um movimento inevitavel e necessario. Nesse sentido, €
fundamental que os(as) professores(as) tenham clareza de que esses estudantes encontram-se
em processo de construgdo de uma consciéncia geografica critica, capaz de questionar visoes

hierarquizadas e naturalizadas do espacgo. Silva e Melo (2018) demonstram, de forma
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empirica, que o uso de linguagens ndo convencionais no ensino de Geografia atua como um
potente instrumento para esse processo de desconstrugdo, ao possibilitar que os estudantes
ressignifiquem suas percepgoes sobre o territorio. Essas praticas pedagogicas contribuem para
a compreensdo da importancia e da significancia de todas as regides do territério brasileiro,
reconhecendo suas diversidades, dindmicas proprias e o valor social, cultural e historico que
cada uma carrega.

Dessa maneira, reconhecemos na cartografia social o potencial de se constituir como
uma linguagem ndo convencional no ensino dos conteudos de Migracdo e Cidade com
estudantes negros. O mapeamento autoral, aliado a valorizacdo e a insercao dos saberes e
experiéncias desses estudantes, contribui para o fortalecimento da apropriagdo e da
internalizacdo do conhecimento geografico, tornando o processo de aprendizagem mais
significativo e contextualizado. Nessa perspectiva, destaca-se a centralidade da producao
coletiva para a compreensdo e problematizagdo do territério, bem como para a elaboracdo
cartografica e, quando pertinente, para a defini¢do de estratégias de intervencao na realidade
concreta.

De acordo com Finatto e Farias (2021, p. 25)

A necessidade de se pesquisar informagdes — historicas e geograficas — sobre a
realidade a ser representada, o didlogo, as defini¢des e os acordos coletivos para a
producdo do mapa se revelam como formativos, tanto para o entendimento de temas
da cartografia como para qualificar a intervengdo social. O mapa, na Cartografia
Social e enquanto recurso pedagodgico, adquire um novo significado. A cartografia,
ao deixar de ser algo deslocado da Geografia, vai ocupando um lugar no ensino e
proporcionando, por meio da constru¢do dos mapas, uma melhor compreensdo e um
olhar abrangente — e ndo apenas ilustrativo e distante — da realidade.

Portanto, a linguagem cartografica, articulada ao olhar geografico, constitui-se como
um recurso fundamental para o ensino dos conteudos de migragdo e cidade, especialmente
quando direcionado a jovens escolares. Nessa perspectiva, a Cartografia Social emerge como
uma abordagem pedagogica potente, ao possibilitar que os estudantes compreendam os
processos migratorios a partir de suas proprias vivéncias, trajetorias e territorialidades. Ao
produzir mapas de forma coletiva e autoral, os jovens sdo incentivados a analisar criticamente
os espagos de origem, transito e destino, reconhecendo as dindmicas sociais, economicas,
culturais e raciais que atravessam os movimentos migratorios. Dessa forma, a Cartografia
Social contribui para a construcdo de um aprendizado significativo, que valoriza os saberes
dos estudantes, fortalece a consciéncia geografica critica € amplia a compreensao da migragao

como fendmeno complexo e multiescalar.
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2.2 Uma abordagem racializada do conteudo migracio no ensino de Geografia

Mesmo apos a promulgacdo da Lei n® 10.639/2003 (Brasil, 2003), observa-se que a
abordagem das relagdes étnico-raciais ainda se mantém restrita no ensino de Geografia
escolar. Diante dessa realidade, torna-se essencial que professoras e professores da area se
envolvam na constru¢do de praticas pedagogicas que incorporem, de forma critica e
intencional, a dimensao racial aos conteudos geograficos, contribuindo para uma formacao
mais inclusiva, reflexiva e comprometida com o enfrentamento das desigualdades raciais.

Outro problema diretamente associado a esse cendrio refere-se a auséncia ou a
fragilidade de disciplinas, na formagao inicial de professoras e professores, que articulem de
modo sistematico as questdes raciais ao ensino de Geografia. Essa lacuna na formacao
académica resulta em limitagdes tedricas e metodoldgicas, comprometendo o dominio de uma
perspectiva racializada por parte dos futuros docentes. Como consequéncia, muitos
professores chegam a sala de aula sem os subsidios necessarios para abordar criticamente as
relagdes étnico-raciais nos conteudos geograficos, o que dificulta a constru¢do de praticas
pedagdgicas antirracistas e socialmente contextualizadas.

Esses problemas também podem estar relacionados a uma visdo estruturalmente
embranquecida e eurocéntrica, presente de forma sistémica nos curriculos escolares. Nessa
logica, o que foge ao padrdo europeu, historicamente colocado como referéncia central e
universal, tende a ser considerado inadequado ou inferior, o que contribui para a
desvaloriza¢do, a marginalizacdo e o apagamento das historias, saberes e experiéncias da
populacdo negra. Estratégias essas utilizadas também para desmobilizar a coletividade negra,
onde segundo Munanga (1999, p. 15) “Essa outra idelogia, caracterizada entre outros pelo
iedeario do branqueamento, roubou dos movimentos negros o ditado “a unido faz a for¢a” ao
dividir negros e mesticos e ao alienar o processo de identidade de ambos.”

Para fortalecer essa perspectiva no ensino de Geografia, no ambito desta pesquisa,
torna-se essencial reconhecer que a realidade negra periférica ¢ atravessada por uma
diversidade de trajetorias, experiéncias e identidades juvenis. Conforme aponta Carneiro
(2002), as lutas historicas do movimento negro indicam a necessidade de ir além da simples
dentincia das desigualdades, assumindo um compromisso efetivo com a transformagao social.
Dessa forma, mesmo diante dos avangos constitucionais ja conquistados, permanece o desafio
de seguir construindo e consolidando praticas pedagogicas que promovam uma educacao
antirracista no ensino de Geografia.

Ratts (2018) argumenta que as diferengas se manifestam tanto nos corpos quanto nos
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espacos sociais, constituindo-se como elementos indissocidveis da producdo do espaco
geografico. Nessa perspectiva, tais diferengas ndo podem ser compreendidas como aspectos
marginais, mas como componentes centrais das dindmicas territoriais e das relagdes sociais.
Assim, torna-se fundamental que essas questdes sejam incorporadas e problematizadas no
ambito da Geografia Escolar.

Estes tensionamentos acerca de uma abordagem racializada na Geografia escolar
fazem pensar, tensionar e atentar-se ao desafio de se conectar com as “transformagdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais do século vigente, o que significa estar também atenta as
demandas sociais, a construcao ¢ fortalecimento das identidades, a leitura interseccional da
realidade” (Souza, 2023, p. 10) em sala de aula cabendo ao professor(a).

Para oferecer aos professores(as) subsidios que possibilitem a mobilizacdo de uma
abordagem racializada dos conteudos de Geografia na Educacdo Basica, especialmente a
partir do cotidiano de estudantes de escolas publicas localizadas na periferia de Goiania,
torna-se fundamental que essa perspectiva seja incorporada ja na formagao inicial docente. Tal
encaminhamento busca viabilizar um ensino de Geografia que reconhega e valorize os
sujeitos e os contextos especificos de cada realidade, contribuindo para a emancipacao ¢ a
transformagao social dos jovens escolares. Nesse sentido, o ensino passa a favorecer a
formacdo cidada, compreendida como participagdo ativa na vida coletiva, respeito a
diversidade e fortalecimento de processos de empoderamento.

Ao compreender que as questdes raciais, articuladas a Cartografia Social, constituem
uma forma de luta e de retomada de pertencimentos historicamente negados a populacao
negra na sociedade contemporanea, reconhece-se o potencial dessa abordagem no ensino de
Geografia. Por meio da elaboracdo de mapas mentais, tornam-se visiveis problematicas do
cotidiano que, muitas vezes, os estudantes naturalizam e ndo reconhecem como expressoes de
desigualdades presentes no territorio em que vivem. Dessa forma, o conteudo geografico
passa a ser ressignificado de maneira integrada e critica, possibilitando aos estudantes uma
leitura mais consciente de sua realidade espacial.

Richter (2017) propde reflexdes no sentido de que o mapa deve ser compreendido e
analisado de forma integral, ndo podendo ser utilizado apenas como um elemento ilustrativo
ou decorativo no processo de ensino. Para o autor, o mapa precisa assumir a fungao de um
recurso pedagogico significativo, capaz de dialogar com a realidade dos estudantes e
contribuir efetivamente para suas praticas sociais. Nesse sentido, sua utilizacdo deve favorecer

a construcdo do conhecimento geografico, estimulando a leitura critica do espaco e
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possibilitando que os estudantes compreendam e intervenham, de maneira consciente, nos

contextos territoriais que vivenciam, tanto no ambito escolar quanto para além dele.

O mapa ndo ¢ somente um objeto secundario no desenvolvimento cognitivo de um
individuo, ele faz parte da formagao desenvolvimento cultural humano e, portanto,
expressa, pela da representacdo espacial as transformagdes vividas pela sociedade.
Sua importancia também inclui o ambiente escolar, ja que o mapa esta presente no
contexto dos conteudos curriculares, a partir da leitura ¢ da construgdo de uma
compreensdo espacial sobre o cotidiano (Richter, 2010, p. 40).

Ressaltamos a importancia da linguagem no processo de ensino-aprendizagem
antirracista, ndo como um elemento meramente obrigatério, mas como um recurso
complementar que potencializa a constru¢ao do conhecimento. Trata-se de buscar um ensino
que va além da transmissdo de conteudos de forma isolada, atribuindo sentido as
aprendizagens. Nessa dire¢do, Oliveira e Girardi (2011) destacam que as linguagens criadoras
enriquecem o processo educativo, ampliando as possibilidades de compreensdo e expressao
dos estudantes. Sob essa perspectiva, torna-se evidente o potencial de estudantes negros
cartografarem os lugares que vivem e experienciam, a partir de um olhar critico que,
conforme Souza e Machado (2022), considere dimensdes como raga, etnia, classe, género,
sexualidade, entre outras, fundamentais para a leitura e interpretacao do espago geografico.

Os recursos cartograficos, ao permitirem visualizar e interpretar as relagdes entre
sujeitos, territorios e identidades, revelam novas e diversas formas de perceber e compreender
o espaco. Assim, o dispositivo de racialidade, conforme discutido por Carneiro (2023), pode
ser entendido como um elemento material e simbodlico que influencia a produgdo das
espacialidades de sujeitos negros e brancos. Esse dispositivo, quando incorporado as
representacdes cartograficas, contribui para evidenciar as marcas da racializacdo na
organizacao do espaco e para promover reflexdes sobre as desigualdades e resisténcias que o
constituem. Dessa forma, a Cartografia se transforma ndo apenas em instrumento de
representacdo, mas também em um meio de contestagdo e valorizagdo das experiéncias e
territorialidades racializadas que compdem o espago geografico.

Portanto, a utilizagdo de mapas mentais insere-se como uma proposta pedagogica
voltada a instigar e fortalecer o desenvolvimento de um pensamento geografico racializado
entre os estudantes. A partir de suas proprias vivéncias, esses sujeitos passam a analisar
criticamente os espagos que ocupam e transitam, em diferentes contextos, contribuindo para o
enfrentamento do racismo. Além disso, essa pratica favorece a construgdo de percepgdes
positivas sobre o pertencimento étnico-racial, promovendo o reconhecimento, a valorizagao

de identidades ¢ a afirmagao dos territorios vividos.
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3 - A construcido de um percurso didatico a partir de um pensamento geografico
racializado

A partir da revisdo teorica empreendida, das orientagdes recebidas e das disciplinas
cursadas ao longo do desenvolvimento da pesquisa, especialmente no momento de articulagao
e planejamento conjunto com o professor regente, foi elaborado um esquema conceitual
sintético. Esse esquema teve como objetivo mapear € organizar os principais conceitos que
fundamentam a proposta investigativa e pedagogica, sistematizando as relagdes entre eles e

culminando na estrutura apresentada na Figura 04.

Figura 04 - Organograma conceitual
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CONTEUDOS GEOGRAFICOS I

}

Fonte - Elaborado pelo autor, 2026.

Destacamos que o mapa conceitual (Figura 04) apresenta uma estrutura progressiva
que delineia o percurso didatico construido até o momento, indicando um processo formativo
que se inicia no Ensino de Geografia e culmina na constituicdo de um Pensamento Geografico
Racializado. Essa organizagdo evidencia que a racializagao do pensamento nao se configura
como um ponto de partida isolado, mas como um resultado pedagogico e epistemologico,

construido a partir de escolhas metodoldgicas, de conteudos e de abordagens especificas que



59

convergem para a importancia da dimensdo racial no espaco. A presenga do contorno
pontilhado em torno do esquema indica uma unidade conceitual, refor¢ando que todos os
elementos estdo interligados e integram um mesmo projeto educativo de carater antirracista.

No topo do mapa, o Ensino de Geografia aparece como eixo central, sendo
diretamente associado a concepcdo teodrico-metodologica e a abordagem racializada. Tal
associagdo evidencia uma ruptura com perspectivas neutras ou universalizantes da Geografia
escolar, ao reconhecer que o espaco geografico ¢ produzido por relagdes sociais marcadas por
raca, poder, desigualdades e conflitos. O refor¢o da centralidade dessa abordagem indica que
ela atravessa tanto os fundamentos tedricos quanto as praticas pedagogicas do ensino de
Geografia. Dessa forma, o mapa assume uma posicao critica, alinhada aos pressupostos da
Geografia critica, da educacao antirracista e as diretrizes da Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003).

A Cartografia Social ocupa uma posi¢ao estratégica no mapa, funcionando como uma
linguagem metodoldgica mediadora entre o Ensino de Geografia e a Questdo Racial. Essa
centralidade indica que o ensino ndo se restringe a transmissdo de contetdos cartograficos
tradicionais, mas incorpora praticas que valorizam a visibilidade de sujeitos, territorios e
experiéncias historicamente silenciadas, bem como o método participativo, que envolve os
estudantes como sujeitos ativos no processo de producdo do conhecimento geografico. Nesse
sentido, a Cartografia Social rompe com a cartografia euclidiana e normativa, possibilitando a
incorporagdo de vivéncias, afetos, identidades e narrativas dos estudantes, especialmente
daqueles pertencentes a grupos racializados.

A Questdao Racial configura-se como um eixo intermedidrio e estruturante do mapa.
Ela ndo ¢ tratada como um contetido isolado ou como um tema transversal abordado de forma
superficial, mas como um principio organizador da leitura do espaco geografico. Os conceitos
associados a esse eixo (Identidade e Cotidiano) indicam que a identidade racial dos sujeitos
influencia diretamente sua relacdo com o territoério e que o cotidiano se constitui como um
espaco privilegiado para a compreensdao das desigualdades socioespaciais, do racismo
estrutural e das praticas de resisténcia. Esse posicionamento refor¢ca a compreensao de que o
ensino de Geografia deve partir das experiéncias concretas dos estudantes para interpretar
processos mais amplos, como segregagdo espacial, mobilidade, acesso a direitos e producgao
do espaco.

Os Conteudos Geograficos aparecem apos a Questdo Racial, o que ¢ significativo,
uma vez que o mapa sugere que tais contedos ndo sao neutros, mas ressignificados a partir
de uma leitura racializada do espago. Isso implica trabalhar temas classicos da Geografia

(como territério, paisagem, regido, migracdo, urbanizacdo e cartografia) articulados as
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relacdes raciais, as desigualdades socioespaciais, a historia e as vivéncias de populacdes
negras, indigenas e migrantes. Dessa forma, os conteidos deixam de assumir um carater
meramente descritivo e passam a ser abordados de maneira critica, politica e emancipadora.

Na base do mapa, o Pensamento Geografico Racializado aparece como o resultado do
processo formativo. Ele representa a formacdo de estudantes capazes de ler o espago
geografico a partir das relagdes raciais, reconhecer o racismo como elemento estruturante da
producdo do espago e valorizar identidades, territorios e saberes historicamente
marginalizados. Esse pensamento extrapola o dominio conceitual, envolvendo também uma
postura critica, ética e cidadd, em consonancia com a educacao para as relagdes étnico-raciais.

De modo geral, o mapa conceitual busca apresentar coeréncia com os pressupostos da
Geografia critica e da educagdo antirracista, ao destacar a Cartografia Social como linguagem
em uma progressdo que articula ensino, método, questdo racial, conteudos e formacdo do
pensamento geografico. Assim, configura-se como uma ferramenta potente tanto para
fundamentar uma proposta pedagdgica quanto para explicitar, de forma visual, como a
Geografia escolar pode contribuir para a constru¢do de um curriculo comprometido com a
justica racial e social.

A selecdo desses conceitos teve como finalidade estabelecer um alinhamento
consistente entre a proposta da investigacdo e a realidade sociocultural da escola escolhida
para a pesquisa, caracterizada por estar situada em um contexto periférico e por atender
majoritariamente estudantes pretos, pardos e migrantes. Dessa forma, buscou-se que os
conceitos mobilizados dialogassem diretamente com as vivéncias, identidades e experiéncias
desses sujeitos, permitindo que a investigacdo e a proposta pedagdgica se configurassem de

maneira contextualizada, critica e socialmente comprometida.

3.1 A escola-campo

A escola esta organizada para atender as etapas do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio em regime de tempo regular, contando com infraestrutura acessivel em todos os seus
espacgos. A instituicdo dispde de servicos de alimentacdo escolar, biblioteca, sala de leitura,
laboratério de Ciéncias e quadra poliesportiva, o que assegura condi¢des materiais adequadas
para o desenvolvimento das atividades pedagodgicas e para a permanéncia dos estudantes no
ambiente escolar. Segundo dados disponibilizados pelo QEdu (2025), a escola possui
atualmente 909 matriculas ativas, um quadro composto por 44 docentes e registra uma taxa de

participacdo de aproximadamente 30% no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
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indicadores que contribuem para a compreensdo do perfil institucional e do contexto
educacional no qual a pesquisa foi desenvolvida.

A escola esta localizada em uma area de periferia urbana, cujo entorno ¢ marcado por
multiplas vulnerabilidades sociais, pela caréncia de servigos publicos essenciais e pela
presenga de ocupagdes de moradias populares nos bairros adjacentes. Inserida nesse contexto
socioespacial, a institui¢do ocupa uma area fisica reduzida, composta por dois pavilhdes que
concentram diferentes dependéncias, como salas de aula, biblioteca, laboratorio, sala dos
professores, cozinha e coordenagdo pedagogica, assim como evidencia a visdo aérea na Figura

05.

Fonte - Google Earth, 2026.

As salas de aula encontram-se dispostas de forma continua e possuem dimensdes
limitadas, o que dificulta o acolhimento adequado do nimero de estudantes por turma e impde
desafios a organizacao de praticas pedagogicas que demandam maior mobilidade ou trabalho
em grupo. O patio escolar também ¢ reduzido, sendo utilizado simultaneamente como espago
de recreagdo, convivéncia e acolhimento nos momentos de intervalo. Diante das restri¢des
fisicas, ambientes como a biblioteca e o laboratorio de Ciéncias sdo frequentemente adaptados
para atender a multiplas finalidades, evidenciando tanto a escassez de espacos quanto a

necessidade de reorganizacdes constantes para suprir as demandas pedagogicas da escola.
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O perfil socioecondomico dos estudantes caracteriza-se, majoritariamente, por familias
pertencentes a classe média baixa, cuja subsisténcia ¢ garantida por multiplas fontes de renda,
transitando entre atividades formais e informais. Esse contexto socioecondmico incide
diretamente sobre a dinamica escolar, influenciando o acesso a materiais didaticos, as
condi¢des de estudo, a permanéncia na escola e o desempenho escolar. Destaca-se, ainda, que
uma parcela significativa dos estudantes concilia o trabalho com os estudos, o que impde
desafios adicionais a sua trajetdria escolar e as praticas pedagogicas desenvolvidas no interior
da instituicao.

No que se refere a composi¢ao racial, observa-se que a maioria dos estudantes € negra,
aspecto que reflete as caracteristicas socioespaciais do territdrio em que a escola esta inserida.
Tal realidade reforca a necessidade de praticas pedagogicas comprometidas com o
enfrentamento do racismo estrutural, que valorizem as identidades raciais e promovam o
sentimento de pertencimento social e racial, contribuindo para a constru¢do de um ambiente
escolar mais inclusivo, critico e socialmente referenciado.

Além das turmas regulares do periodo diurno, a escola oferta a modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno, ampliando o acesso a escolarizagao
para sujeitos que tiveram suas trajetorias educacionais interrompidas ao longo da vida. Essa
modalidade atende a um publico heterogéneo, composto por jovens e adultos que, por
diferentes motivos, ndo concluiram seus estudos na idade considerada regular, incluindo
trabalhadores que buscam finalizar etapas da educagdo basica, mulheres que retornam a escola
durante ou apds a maternidade, bem como adultos que reconhecem na formacgao escolar uma
possibilidade de melhoria das condi¢des de vida e de ascensdo social.

As aulas noturnas ocorrem em um ambiente marcado por maior maturidade e
diversidade de experiéncias de vida entre os estudantes, mas também por acentuadas
vulnerabilidades. Essas vulnerabilidades relacionam-se tanto as condi¢des de seguranca no
entorno da escola no periodo noturno quanto ao desgaste fisico e emocional dos estudantes,
decorrente de extensas jornadas de trabalho ao longo do dia. Tais elementos impactam
diretamente o processo de ensino-aprendizagem, demandando praticas pedagdgicas sensiveis
as especificidades desse publico e as condi¢cdes concretas em que a escolarizagdo se realiza.

Mesmo diante de limita¢des estruturais e da escassez de recursos materiais, a escola
desempenha um papel social de grande relevancia no contexto em que esta inserida. A
instituigdo configura-se como um espago de protegdo, socializacdo e acolhimento,

contribuindo para a constru¢do de perspectivas de futuro para criangas, adolescentes, jovens e
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adultos da comunidade. Sua atuacdo vai para além da dimensdo estritamente pedagdgica, ao

fortalecer vinculos comunitarios, oferecer suporte educacional e social.

3.2 O planejamento

Para avancarmos na reflexdo acerca do planejamento, destacamos um dos eixos
metodologicos da pesquisa que orienta seu desenvolvimento, denominado pesquisa-agao
colaborativa. Segundo Desgagné (2007), a pesquisa colaborativa fundamenta-se na
co-construcdo de um objeto de conhecimento compartilhado entre pesquisadores e docentes,
estabelecendo um processo dialégico no qual ambos atuam como sujeitos ativos da
investigacdo. Nessa perspectiva, a produg¢do de conhecimentos articula-se de forma
indissociavel ao desenvolvimento profissional dos professores, uma vez que a reflexao sobre a
pratica e a investigagdo conjunta promovem aprendizagens mutuas. Desse modo, a pesquisa
colaborativa configura-se como um espaco de mediagcdo entre a comunidade académica e a
comunidade docente, aproximando saberes tedricos e experiéncias pedagogicas e favorecendo
a construcao coletiva de conhecimentos contextualizados.

A partir dessa base, enfatizamos a importancia dos conhecimentos relacionados a
pratica docente e avancamos na discussdo de aspectos considerados fundamentais para o
exercicio do processo de ensino-aprendizagem e para a formacao da profissionalidade docente
em Geografia, conforme proposto por Renato Santos (2010). Destacam-se, nesse sentido, a
compreensdo dos fundamentos da ciéncia geografica; o ensino orientado por uma
intencionalidade social; o ato de ensinar considerando o conhecimento dos(as) estudantes,
suas trajetorias, historias e identidades; e a pratica docente pautada na reflexdo sobre a propria
posi¢dao no mundo e sobre a construcao da identidade profissional.

A pratica docente em Geografia, assim como em qualquer outra disciplina, ndo se
constitui apenas a partir do dominio do conhecimento especifico do campo cientifico, mas
envolve também um conjunto de saberes pedagoégicos fundamentais para a mediacdo do
processo de ensino-aprendizagem. Shulman (2014, p. 206) contribui para a compreensao
dessa perspectiva ao propor as categorias da base do conhecimento docente, as quais reinem

elementos considerados essenciais para o exercicio da docéncia, entre eles

conhecimento do contetido; conhecimento pedagogico geral, com especial referéncia
aos principios e estratégias mais abrangentes de gerenciamento e organizacdo de sala
de aula, que parecem transcender a matéria; conhecimento do -curriculo,
particularmente dos materiais e programas que servem como “ferramentas do oficio”
para os professores; conhecimento pedagdgico do contetido, esse amalgama especial
de contetido e pedagogia que ¢ o terreno exclusivo dos professores, seu meio
especial de compreensdo profissional; conhecimento dos alunos e de suas
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caracteristicas; conhecimento de contextos educacionais, desde o funcionamento do
grupo ou da sala de aula, passando pela gestdo e financiamento dos sistemas
educacionais, até as caracteristicas das comunidades e suas culturas; conhecimento
dos fins, propdsitos e valores da educagio e de sua base historica e filosofica.

Conhecer profundamente aquilo que se pretende ensinar, por meio do estudo, da
pesquisa e da compreensdo efetiva dos conteudos a serem trabalhados, fortalece o dominio, a
confianga e o posicionamento do professor em sala de aula. O dominio dos conhecimentos da
ciéncia geografica possibilita uma abordagem critica das relagdes entre espaco e sociedade,
uma vez que o pensamento geografico fornece bases para a compreensdo articulada dos
diferentes elementos do espago. Como exemplo, pode-se citar a analise das mudancas
climaticas associadas as agdes antrOpicas e as suas multiplas implica¢des. Além disso, a
interdisciplinaridade propria da Geografia amplia as possibilidades de articulacdo com
diversas temadticas, permitindo ao professor desenvolver abordagens contextualizadas e
significativas. Desse modo, o dominio do pensamento geografico e da ciéncia geografica
mostra-se fundamental para tornar a pratica docente mais relevante, critica e atrativa para os
estudantes.

Shulman (2014) contribui para a discussdo ao afirmar que o conhecimento cientifico
ndo substitui nem anula o conhecimento pedagdgico, sendo imprescindivel o dominio
articulado de ambas as dimensodes. Para o professor, ¢ fundamental nao apenas ter autoridade
sobre o conteudo, mas também saber como ensind-lo, conhecer o perfil dos estudantes e o
contexto social em que estdo inseridos, bem como compreender as conjunturas educacionais e
seus propositos. Esses principios sdo centrais para distinguir especialistas em determinados
campos do conhecimento, capazes de dominar e articular conceitos, dos profissionais da
educagdo, que, além desse dominio, possuem uma solida bagagem pedagdgica voltada a
mediacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Assim, a compreensdo dos fundamentos da ciéncia geografica, articulada a pratica
docente, demanda um ensino orientado por uma intencionalidade social. Parte-se do principio
de que ndo se trata apenas de ensinar contetidos de forma mecanica, mas de contribuir para a
formagdo de estudantes e, consequentemente, de cidaddos criticos e ativos na sociedade,
capazes de compreender a realidade e propor transformacgdes. Nesse sentido, segundo Gomes

(2017, p. 102), considera-se que a Geografia Escolar

pode favorecer o estudante no desvendamento da trama que envolve o imediato € o
mediato, para isso, requer posicionamento politico, afinal, todo ato pedagodgico
pressupde uma intencionalidade (FREIRE, 1996). Para isso, saber quem sao os
sujeitos do conhecimento, de onde vém, suas redes de relagdes sociais, aspiragoes,
projetos, representagdes etc., ¢ fundamental.



65

O ensino de Geografia orientado por uma intencionalidade social busca promover e
instigar a capacidade dos estudantes de se reconhecerem como sujeitos inseridos na
sociedade, e ndo como observadores externos a sua propria realidade. Nessa perspectiva, em
vez de mediar conteudos desconectados de suas vivéncias, prioriza-se a abordagem de temas
relacionados ao cotidiano e ao contexto social dos estudantes, considerando os marcadores
sociais. Ao problematizar dimensdes como classe, género, etnia e raca, esse ensino favorece a
compreensao critica das desigualdades sociais e contribui para a formacgdo de sujeitos mais
conscientes e participativos.

Buscando fortalecer essa intencionalidade social, consideramos nosso percurso
metodoldgico a partir da Teoria Histérico Cultural de Vygotsky, em que segundo Melo et al.
(2020, p.359) a aprendizagem ocorre por meio da linguagem, que funciona como um
mediador entre o sujeito e o meio cultural. Mediagdo, entdo, € um conceito chave para a teoria

[...] e ocorre através de signos e instrumentos.

O processo de aprendizagem para a Teoria Historico Cultural se da na interagdo com
0o meio, num processo de internalizagdo de significados e sentidos, sendo este
processo de significagdo mediado por signos e instrumentos. Compreendendo, entdo,
os conceitos de signo e instrumento, ambos trazem transformacdes nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento. No caso, o instrumento realiza modificagdes
externas ao sujeito. J4 o signo, por sua vez, proporciona modifica¢des internas ao
aprendente. No caso do signo, este ¢ constituido culturalmente e influencia
psicologicamente o comportamento do sujeito e de outros. (Melo et al., 2020, p.
360)

Na Teoria Historico Cultural o professor ndo ¢ somente um transmissor do conteudo,
ele interpde o sujeito e seu objeto de conhecimento, materializando a mediagao no processo
de ensino-aprendizagem. Para Melo et al. (2020, p. 359) segundo Vygotsky, os individuos
podem ser compreendidos como um ser histdrico e o tnico capaz de produzir cultura, tendo
como principal mediador a linguagem. A construgdo subjetiva humana, entdo, ocorre em um
processo dialético, em que o ser humano ¢ constituido pelo meio e constituinte deste ao
mesmo tempo, de forma dialética.

Segundo Leite, Leite e Prandi (2010), essa fundamentagdo do processo de
aprendizagem no ensino de Geografia ¢ fortalecida pela compreensdo das relagdes sociais e
culturais na formacao do intelecto das criangas. Os autores destacam a importancia de refletir
sobre como o espaco em que esses sujeitos estdo inseridos pode potencializar seus
desenvolvimentos educacionais e sociais, perspectiva que dialoga com as contribui¢des de
Cavalcanti e com os pressupostos da Teoria Historico-Cultural.

A Teoria Historico-Cultural (THC) apresenta uma perspectiva que reconhece a

centralidade dos sujeitos no processo de aprendizagem, o que possibilita uma convergéncia
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entre as discussOes sobre as questdes raciais nos conteudos geograficos € os pressupostos
dessa teoria. Filho e Martins (2022) aprofundam essa compreensdo ao afirmar que o espago
escolar, enquanto parte constitutiva da sociedade, pode tanto reproduzir preconceitos, racismo
e diferentes formas de violéncia quanto contribuir para sua superacao. Nesse sentido, a escola
pode fomentar condigdes para o respeito, a visibilizagdo e a valorizacdo das culturas e
identidades africanas e afro-brasileiras entre os estudantes. Tal reflexdo torna-se ainda mais
relevante ao considerar que o racismo possui raizes historicas profundas e ¢ continuamente
sustentado pelo sistema capitalista como mecanismo de alienag¢do, ancorado em uma logica
eurocéntrica que marginaliza e oprime sujeitos e culturas racializadas.

Assim, a pratica docente tem o compromisso de fomentar, nos estudantes, um olhar
critico sobre a sociedade que os violenta de forma direta e indireta. Nesse sentido, Filho e

Martins (2022, p. 6) afirmam que

[...] o modo como os sentidos sdo constituidos pelos estudantes negros pode oferecer
pistas para chegar ao entendimento acerca da relagdo que esses alunos estabelecem
com o estudo e das relagcdes que se estabelecem no interior da escola. Entende-se
também que, diante da tematica racial, o sentido pessoal atribuido a atividade de
estudo por tais estudantes pretos e pardos pode ser perpassado pelas vivéncias
decorrentes das questdes étnico-raciais presentes na sociedade de um modo geral.
Sendo assim, ¢ clara a necessidade de se identificar as especificidades das relagdes
que marcam as trajetdrias educacionais da populacdo negra, bem como as historias
individuais de estudantes pretos e pardos, com vistas ao entendimento dos sentidos
atribuidos ao processo educacional, as expectativas para o futuro universitario e aos
projetos de vida.

Isso nos leva a compreender que, para entender o ser humano, ¢ fundamental
considerar de forma critica o contexto historico, cultural e social em que ele esta inserido.
Nesse sentido, a Teoria Historico-Cultural, articulada as questdes raciais, oferece importantes
subsidios para essa mediagdo no campo educacional.

A educacdo geografica desempenha um papel fundamental ao possibilitar que os
estudantes compreendam sua posicdo no mundo, o que repercute diretamente na construcao
de identidades sociais e, inclusive, profissionais. Segundo Filho e Martins (2022), as praticas
discriminatorias refor¢am desigualdades e contribuem para o fracasso escolar, dificultando a
construcdo de identidades e da autoestima negra. Além disso, tais praticas sustentam o mito
da democracia racial, ao reforcar a ideia equivocada de que as oportunidades sdao iguais para
todos, quando, na realidade, nao o sdo.

Assim, o processo de ensino-aprendizagem ndo se limita a transmissao de contetidos,
mas enfatiza a necessidade de ressignificar a compreensdo da posi¢do no mundo, tanto por
parte dos estudantes quanto dos professores. Nessa perspectiva, o docente reconhece que sua

pratica profissional ¢ atravessada por crengas, valores e ideologias, o que implica a
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responsabilidade de conduzir um processo educativo que ndo valorize uma cultura em
detrimento de outra. Trata-se, portanto, de uma atuagao ética, voltada a formagao de sujeitos
autdbnomos, criticos e capazes de exercer plenamente sua cidadania.

A pratica docente contribui para a constru¢do do pensamento geografico, conforme
Cavalcanti (2019), ao considerar o lugar de onde se fala, os percursos historicos e sociais que
constituem os sujeitos e as razdes que os situam em determinados contextos. Essa
compreensdo orienta um posicionamento critico no processo de mediacao didatica, capaz de
favorecer leituras mais complexas da realidade e de contribuir para a transformagao social no
ambito da escola.

A questdo racial manifesta-se de forma direta e indireta nas relagdes sociais e na
propria organizagdo da realidade, o que torna indispensavel que os espacos de formagao de
professoras(es) e demais profissionais da educag¢do incorporem essa dimensdo como parte
constitutiva do processo formativo. Considerar as relagdes étnico-raciais como elemento
intrinseco a constru¢do de conceitos pelos estudantes significa reconhecer que o
conhecimento escolar ndo € neutro e que a educacdo desempenha um papel central na
problematizacdo das desigualdades e na valorizagdo das identidades historicamente
marginalizadas.

Com base nessas reflexdes, o pesquisador e o professor regente elaboraram uma
sequéncia didatica composta por cinco aulas, estruturada nos momentos de problematizar,
sistematizar e sintetizar, conforme a proposicao de Cavalcanti (2019). A sequéncia teve como
eixo os conteudos de Migragdo e Cidade, desenvolvido a partir de cinco tematicas distintas,
buscando estabelecer conexdes entre diferentes escalas de analise: desde a escala global, com
a abordagem da didspora africana, at¢ a escala local, relacionada a cidade em que os
estudantes vivem.

Segundo o Censo Demografico do IBGE (2022), o estado de Goias destaca-se como o
segundo maior receptor de migrantes do Brasil, abrigando aproximadamente 2 milhdes de
pessoas nessa condi¢cdo, o que corresponde a cerca de 30% de sua populagdo total. No
contexto estadual, o municipio de Goidnia possui cerca de 1,4 milhao de habitantes, dos quais
mais da metade se autodeclara negra, evidenciando a relevancia das dindmicas migratdrias e
raciais na configuracdo demografica do estado e de sua capital.

Como linguagem didatico-pedagogica, utilizou-se a cartografia social, com o objetivo
de promover uma abordagem racializada dos contetidos de Geografia e favorecer a leitura

critica da realidade socioespacial. Assim como esta representado no Quadro 03.
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Quadro 03 - Planejamento Percurso Didatico

Planejamento 3° Ano do Ensino Médio

Competéncia Especifica

2- Analisar a formagao de territorios e
fronteiras em diferentes tempos e espagos,
mediante a compreensao das relagdes de
poder que determinam as territorialidades

Habilidades Conteudo
DCGO/BNCC
(EM13CHS201) Migracao
Analisar e

caracterizar as
dindmicas das

e o papel geopolitico dos Estados-nagoes. populacdes, das

mercadorias e do
capital nos diversos
continentes, com
destaque para a
mobilidade e a
fixagdo de pessoas,
grupos humanos e
povos, em funcdo de
eventos naturais,
politicos,
econdmicos, sociais,
religiosos e culturais,
de modo a
compreender e
posicionar-se
criticamente em
relagdo a esses
processos € as
possiveis relagdes

entre eles.
Ano 3° Ano
Objetivo Compreender as potencialidades da cartografia social enquanto
linguagem didatico-pedagogica para uma abordagem racializada da
realidade urbana periférica negra no conteudo geografico de
migracao do 3° Ano.
Conceitos Paisagem; Lugar; Territorio; Espaco.
Geograficos
Quantidade de 5 aulas
aulas
Tempo de cada aula 50min



Problematizacio

Sistematizacio

Sintese

Recursos didaticos

Problematizacio

Sistematizacao

Sintese

Recursos didaticos

Problematizacao

Sistematizacio

Sintese

Recursos didaticos

Problematizacio
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Aula 1 | Dispersao humana pelo planeta

O momento de problematizagdo consiste em dialogar com os
estudantes acerca de suas concepgdes prévias sobre o local de
origem do ser humano e os processos de sua dispersao pelo planeta
Terra, tomando como referéncia a didspora africana.

A partir dos aspectos discutidos na etapa de problematizacao, da-se
inicio a sistematizac¢ao da aula, com foco no continente africano,
destacando sua localizagdo geografica e enfatizando a abordagem
racial.

Recapitulagao e correlagdao dos principais conceitos trabalhados em
aula: Migragdo e Diaspora Africana.

Quadro; Canetao; Slides; Papel; Lapis.

Aula 2 | Principais fluxos migratorios no Brasil

Promover a problematizagao, junto aos estudantes, das concepgoes
acerca da dispersdo da populagdo brasileira e das diferencgas étnicas
e raciais que a constituem.;

A partir de uma problematiza¢do que incorpore um viés racial
diverso no estudo da migrag¢ao no Brasil, buscar a compreensao dos
processos de migracao regional.

Recapitulacao para diferenciacao entre migragao global e regional.
Quadro; Canetao; Slides; Papel; Lapis.
Aula 3 | Fluxo migratorio e a cultura

Problematizar como as culturas e os costumes se diferenciam entre
si, ndo a partir de uma logica de superioridade, mas como
expressoes distintas influenciadas pelos processos migratorios.

Sistematizar e exemplificar a compreensao de aspectos culturais de
outras regides, enfatizando elementos relacionados aos povos
tradicionais e originarios.

Proposta de dialogar e refletir coletivamente com a turma em
circulo, sobre a relagdo entre os impactos das culturas em diferentes
regioes.

Quadro; Canetao; Slides; Papel; Lapis.
Aula 4 | Fluxo migratorio familiar

Problematizar com os estudantes sobre suas origens e
ancestralidades, de onde vem, onde estdo, quem sao?



Sistematizacio

Sintese

Recursos didaticos

Problematizacio

Sistematizacio

Sintese
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A partir dos aspectos problematizados e refletidos, realizar a
sistematizagdo considerando o processo historico e a formagao
cidada desses jovens, analisando como se estabelece a relagao deles
com o territério em que vivem atualmente.

Realizar uma breve pesquisa com os estudantes e seus familiares
sobre suas identidades, tendo como produto final a elaboragao de
uma representacao em forma de arvore genealogica.

Quadro; Canetao; Slides; Papel; Lapis.
Aula 5 | Oficina de Cartografia Social

Articular os quatro temas desenvolvidos ao longo das aulas,
estabelecendo conexdes entre os processos historicos da didspora
africana e as experi€ncias mais proximas dos estudantes, como a
migracdo de seus proprios familiares. Essa relagdo busca instigar os
estudantes a mobilizarem e compartilharem elementos sociais
presentes em seus cotidianos, reconhecendo como as dinamicas
migratérias, em diferentes escalas, influenciam a constituicdo de
identidades, territorios e relagdes sociais vivenciadas no dia a dia.

ApoOs a problematizagdo, da-se inicio ao trabalho sobre os mapas.
Os participantes da oficina devem organizar-se trabalhando em
pequenos grupos, de no maximo, 4 participantes e identificar
lugares, orientados por meio de um roteiro de perguntas e interesses
de acordo com os objetivos especificos € com o nivel de
conhecimento que o grupo possua.

Perguntas orientadoras: Trabalho em pequenos grupos

- Qual a origem familiar?

- Ainda possui liga¢dao? Se sim, quais lugares te marcaram?

- Ha presenca de pessoas negras/indigenas?

- Quais lugares de Goiania te lembram a cidade de origem da
sua familia?

- Quais desses lugares sdao pontos de referéncia para
localizar-nos na localidade?

- Quais sdo os bairros ou lugares mais seguros e inseguros na
cidade de Goiania?

- Se sente confortavel?

- Possuem fatores sociais presentes que tornam inseguros
esses bairros?

- O que ¢ que mais o leva a gostar de viver na sua cidade?

- Quais sdo as areas ou lugares mais agraddveis em sua
cidade?

- O que esses lugares possuem que os tornam agradaveis?

No momento de sintese, se propde que cada grupo expde os
resultados do exercicio ao restante dos participantes da oficina;
espera-se que, nesse momento, cada grupo socialize os saberes que
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possui a respeito do lugar em que vivem, identificando as principais
problemadticas e alternativas de mudanga, diante das condi¢des de
acesso ¢ da convivéncia de pessoas negras na localidade mapeada.

Recursos didaticos = Quadro; Canetao; Slides; Papel; Lapis.

Fonte - Elaborado pelo autor, 2026.

Esse planejamento foi concebido com o objetivo de abordar a espacialidade dos
sujeitos em contextos de migracao, articulando um olhar atento as dimensdes étnicas, raciais e
a outros marcadores de identidade presentes nessa experiéncia. A proposta busca fortalecer o
estimulo ao autoconhecimento dos(as) jovens estudantes, considerando que se encontram em
um processo de constru¢do do reconhecimento de si, de compreensdo de como estao inseridos
na sociedade, de como sdo socialmente percebidos e de como podem se posicionar e agir
diante das situacdes vivenciadas em seu cotidiano.

Ao longo da historia brasileira, observa-se um processo sistematico de apagamento
das identidades, das subjetividades e dos conhecimentos negros e indigenas, promovido por
praticas como a miscigenacao forgada, a violéncia, a opressdo, migracdo e as politicas de
branqueamento. Diante disso, adotar uma perspectiva racial na problematizacdo da realidade,
a partir da atuagdo docente, significa criar possibilidades de mediacdo de um conhecimento
que reconhega a complexidade dos sujeitos e as multiplas formas de existir, se posicionar e
atuar no mundo de maneira antirracista.

Dessa forma, o desenvolvimento da sequéncia didatica, que articulou os contetidos de
migracdo e cidade as questdes raciais e a realizacdo de uma oficina de cartografia social,
evidenciou o potencial do ensino de Geografia como instrumento de leitura critica da
realidade. As atividades propostas possibilitaram aos estudantes estabelecer conexdes entre
processos historicos e suas proprias vivéncias, favorecendo o reconhecimento de identidades,
territorios e desigualdades socioespaciais. A utilizagdo da cartografia social como linguagem
pedagogica contribuiu para ampliar a participagdo, o protagonismo e a expressao dos sujeitos,
indicando resultados positivos tanto no engajamento quanto na compreensao dos conteudos
trabalhados. Assim, o capitulo reafirma a relevancia de praticas pedagogicas que integrem
saberes cientificos, experiéncias cotidianas e uma abordagem comprometida com a formagao

de sujeitos criticos, racializados e conscientes de seu papel na sociedade.

3.3 Percepcoes sobre o percurso elaborado
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Apds a aplicagdo do percurso didatico, a avaliagdo de seus resultados ocorreu de
forma mais sucinta, considerando que o processo avaliativo esteve presente ao longo de todas
as etapas desenvolvidas. No decorrer desse percurso, foi possivel compreender com maior
profundidade o contexto de formacao familiar dos estudantes. As informagdes compartilhadas
evidenciaram que a maioria nasceu na propria cidade de Goidnia, enquanto seus pais sdo
oriundos de diferentes regides do pais. Esse contraste entre as origens revela importantes
processos de migracdo interna e expressa a diversidade cultural e racial presente nas
trajetorias familiares, contribuindo para uma compreensao mais ampla das dindmicas sociais,
das identidades e das referéncias territoriais que constituem o cotidiano desses jovens.

Assim, o percurso desenvolvido apropriou-se e concretizou a concepcao de que a
avaliacdo nao deve ser compreendida como um exame isolado, mas como uma pratica
integrada e continua ao processo de ensino-aprendizagem, com a finalidade de potencializar
esse processo. Nessa perspectiva, afasta-se da ideia de avaliagio como um momento pontual,
classificatorio e punitivo, tal como problematiza Luckesi (2006), e assume-se um carater
formativo, voltado ao acompanhamento das aprendizagens e a reflexdo sobre a pratica

pedagogica. Nesse sentido, Rabelo (2011, p. 230) afirma que

A avaliagdo ¢ um momento de andlise e acompanhamento da produgdo/construgdo
do conhecimento, envolvendo professores e alunos. Quando ela se transforma em
um instrumento auxiliar do ensino, passa a exercer sua verdadeira fungdo, que é a de
avaliar conhecimentos, conteidos ensinados, objetivos propostos e alcangados, ou
seja, aquilo que o aluno aprendeu, acompanhando sempre o processo como um todo.

Compreendemos o processo avaliativo como um instrumento de diagnostico do
desenvolvimento dos estudantes, voltado a acompanhar e compreender suas aprendizagens ao
longo do percurso formativo. Nessa perspectiva, a avaliacao contribui para a consolidagdo do
pensamento geografico, a0 mesmo tempo em que favorece a constru¢do de uma consciéncia
racial critica. Trata-se, portanto, de um processo avaliativo formativo, comprometido com a
constru¢do de um pensamento geografico racializado, capaz de articular a leitura do espago as
relagdes sociais, historicas e raciais que o constituem.

Assim, no decorrer do desenvolvimento do percurso, tornou-se possivel compreender
com maior profundidade o contexto de formagdo familiar dos estudantes. As informagdes
compartilhadas permitiram visualizar que a maior parte deles nasceu na propria cidade de
Goiania, enquanto seus pais sdo oriundos de diferentes regides do pais. Esse contraste entre as
origens evidencia processos de migracdo interna e revela a diversidade cultural e racial
presente nas trajetorias familiares, contribuindo para entender melhor as dinamicas sociais,

identidades e referéncias territoriais que compdem o cotidiano desses jovens.
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Nas fotografias e figuras apresentadas a seguir, serdo expostos e analisados os
resultados das representagdes espaciais produzidas pelos estudantes ao longo do
desenvolvimento da sequéncia didatica. Inicialmente, a andlise sera realizada a partir da
Fotografia 01, que evidencia aspectos centrais das producdes elaboradas e das leituras de

espaco construidas pelos estudantes durante a atividade de mapeamento familiar.
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Fotografia 01 - Mapeamento Familiar realizado por uma estudante.

Fonte - Compilagao do Autor, 2026.

O primeiro mapa, apresentado na Fotografia 01, evidencia um padrdo de migragado, ao
estabelecer conexdes entre o interior de Goids e o nordeste dos Estados Unidos. O fluxo
migratorio principal tem origem em Firminodpolis e Goidnia, passa por Brasilia e segue em

dire¢do aos estados de New Jersey e Pennsylvania. A cronologia representada indica que esse
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deslocamento ndo ocorreu de forma pontual, mas se constituiu como um processo continuo de
idas e vindas, ou de etapas sucessivas de permanéncia e retorno, ao longo de
aproximadamente 15 anos. Do ponto de vista geografico, essa dindmica revela a presenca de
redes migratorias consolidadas, nas quais o sujeito migrante mantém vinculos com o lugar de
origem, constituindo um espago social transnacional que articula municipios goianos a
territdrios norte-americanos.

A representagdo social presente nesse mapeamento evidencia a centralidade da familia
na organiza¢do do espago vivido. Ao diferenciar as trajetorias da “mae” e do “pai” por meio
de cores distintas (roxo e azul), a autora do mapa explicita que a experiéncia migratoria,
embora compartilhada no ambito familiar, apresenta percursos e vivéncias singulares. As
raizes e redes de apoio evidenciadas reforcam a conexao com Firminopolis e Goiania,
destacando a relevancia das cidades de pequeno e médio porte tanto como polos de saida
quanto de acolhimento de migrantes, elementos fundamentais para a compreensdo das
dinadmicas migratorias representadas.

Em suma, o mapa desenha uma geografia que abrange tanto fronteiras fisicas quanto
fronteiras afetivas e econdmicas. A mobilidade social da familia ¢ representada visualmente
por linhas que cruzam continentes, mas que sempre retornam ao ponto de origem em Goias,
sugerindo que a identidade social desses sujeitos ¢ definida pela capacidade de transitar entre

o local (a escola e o bairro) e o global (a experiéncia internacional).
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Fotografia 02 - Mapeamento Familiar realizado por uma estudante.

Fonte - Compilagdo do Autor, 2026.

O segundo mapa, apresentado pela Fotografia 02, a partir da andlise da representagdo
revela que a composi¢cdo social de Goidnia ¢ fruto de intensos movimentos de familiares
motivados, em grande parte, pela busca por melhores condigdes de vida. Observam-se dois
niveis de fluxo: Inter-regional e Intercontinental. No fluxo Inter-regional
(Sul-Sudeste-Centro-Oeste), o mapa dessa Fotografia detalha uma migragdo em etapas: os
avos paternos sairam do Parand para Sao Paulo e, posteriormente, de Sdo Paulo para Goiés.
Esse movimento ¢ caracteristico da expansdo das fronteiras agricolas e urbanas rumo ao
Centro-Oeste brasileiro.

A andlise evidencia que o territorio representado ultrapassa a dimensdo do espago
fisico, configurando-se como um espago social de carater transnacional. A vivéncia em
Goiania, para esses sujeitos, ¢ atravessada pelas memorias de origens geograficamente
distantes (Austria, Parand e S3o Paulo) que permanecem ativas na constituicio de suas
identidades e trajetérias familiares. Ao mesmo tempo, esses sujeitos experienciam as
contradigdes do espaco urbano local, marcado por barreiras visiveis e invisiveis entre suas

diferentes regides. Tais dindmicas remontam a processos historicos de mobilidade, iniciados,
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inclusive, por uma migracdo de motivo desconhecido realizada pelo tataravd paterno,
revelando como deslocamentos passados continuam a influenciar a organizacao do territorio e
as experiéncias sociais no presente.

Essas duas representagdes espaciais dos fluxos migratdrios familiares constituem um
recorte do conjunto de produgdes elaboradas pelos(as) estudantes da turma, evidenciando as
relacdes estabelecidas entre suas trajetérias familiares e o territorio brasileiro. Os mapas
revelam diferentes percursos, origens e vinculos territoriais, permitindo compreender como as
experiéncias migratdrias atravessam a constitui¢do das identidades e do espaco vivido pelos
estudantes. Na sequéncia, a partir da Fotografia 03, serd apresentada a etapa de visibilizagdo e
produg¢do dos mapas construidos coletivamente durante a oficina de cartografia social,

realizada com a participacao de 26 estudantes.



Fotografia 03 - Mapa confeccionado pelo grupo 1

Fonte: Compilagdo do Autor, 2026.




79

O mapa apresentado na Fotografia 03 caracteriza-se como um mapa mental,
construido a partir das percep¢des ¢ das vivéncias cotidianas dos sujeitos em relacdo ao
espaco urbano de Goiania. Trata-se de uma leitura social do territorio, na qual a escolha dos
elementos representados, sua organiza¢do espacial e a simbologia utilizada expressam
valores, experiéncias, sentimentos de pertencimento, bem como percepcdes relacionadas a
seguranga e a inseguranca. A delimitacdo do territdrio por meio de um contorno fechado
evidencia o reconhecimento desse espaco como um lugar vivido, apropriado e carregado de
significados sociais a partir da perspectiva dos proprios estudantes.

A organizagdo espacial do mapa evidencia uma tentativa de orientagdo geografica,
expressa pelas indicagdes de norte e Centro-Oeste, em resposta as questdes orientadoras
propostas para sua elaboracdo. Embora ndo se trate de uma representacio cartografica técnica,
essa orientacdo revela a apropriagdo e a ressignificagdo de nog¢des da Geografia escolar a
partir do cotidiano dos estudantes. A regionalizacdo apresentada ndo segue critérios
administrativos formais, mas é construida com base em uma logica social, fundamentada nos
usos do espago, nas experiéncias vividas e nos significados atribuidos a diferentes areas do
territorio.

Observa-se uma valorizagdo significativa dos espagos de lazer e de contato com a
natureza, como parques, reservas naturais, balnedrios, clubes, zooldgico, piscinas, areas
arborizadas e a presenga de animais. Esses elementos aparecem de forma recorrente no mapa,
indicando que o lazer e o acesso a natureza sao compreendidos como componentes centrais da
qualidade de vida. Contudo, a distribuicdo desigual desses espacos no territorio representado
sugere a existéncia de assimetrias no acesso aos equipamentos urbanos e as areas
ambientalmente qualificadas, evidenciando processos de desigualdade socioespacial na cidade
de Goiania, especialmente a partir das possibilidades de acesso vivenciadas por moradores das
regides periféricas.

Outro aspecto relevante refere-se a percep¢do de seguranca e inseguranca no espago
urbano. O mapa diferencia claramente areas consideradas seguras, como o Setor Bueno, e
areas percebidas como inseguras, associadas ao Setor Central. Essa distingdo revela a
constru¢do de uma “geografia do medo”, marcada por estigmatizagdes territoriais que
relacionam determinados espagos a criminalidade, a presenca de usudrios de drogas e a areas
degradadas, como becos e zonas marginalizadas. Tais representagdes evidenciam como o
espago urbano ¢ socialmente hierarquizado, produzindo leituras que frequentemente

criminalizam territorios e populagdes em situacdo de vulnerabilidade.
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A mencao a qualidade de vida e ao trabalho reforca a compreensao do territério como
espaco de reproducdo da vida social. Ainda que o trabalho ndo seja amplamente representado
por simbolos no mapa, sua presenca no discurso dos estudantes indica sua relevancia na
organizagdo espacial e na experiéncia cotidiana dos sujeitos. Essa auséncia simbolica pode
sinalizar uma separa¢do entre os espacos associados ao lazer, a moradia e ao trabalho,
evidenciando dinamicas urbanas fragmentadas. Os simbolos ndo apenas localizam elementos
no espaco, mas comunicam significados sociais e afetivos construidos a partir das vivéncias
de quem mapeia. Essa escolha evidencia a centralidade da experiéncia subjetiva na producao
de um pensamento geografico racializado.

Embora a questdo racial ndo aparega explicitamente nomeada, ela se manifesta de
forma implicita nas classificagdes espaciais presentes no mapa. A associagdo entre
determinadas areas urbanas e a inseguranc¢a dialoga com processos historicos de segregacao
socioespacial e com o racismo estrutural, que contribuem para a estigmatizacao de territdrios
ocupados majoritariamente por populagdes pobres e racializadas. Dessa forma, o mapa
permite compreender como as relagdes raciais atravessam a produgdo e a percepcao do espaco
urbano, mesmo quando nao sao diretamente mencionadas.

Em consonancia com a proposta da cartografia social, as Figuras 06, 07, 08, 09, 10 e
11 correspondem as Fotografias 03, 04, 05, 06, 07 e 08, elaboradas a partir de uma
perspectiva cartografica tradicional. Essa opg¢do busca evidenciar que, mesmo nos
movimentos da cartografia social, muitas vezes se faz necessaria a elaboragdao de
representacdes segundo padrdes convencionais para que sejam reconhecidas e “validadas”.
Nesse sentido, as representacdes apresentadas também foram produzidas por meio de um

Sistema de Informagao Geografica (SIG), mais especificamente com o uso do software QGIS.
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Figura 06 - Cartografando a Cidade: Goiénia a partir da perspectiva de estudantes do Ensino Médio. Mapa

(Grupo 1)
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A organizacdo espacial do mapa apresentado na Fotografia 04 evidencia uma
regionalizagdo social do territério, na qual determinadas areas sdo associadas a valores
positivos ou negativos. O Setor Bueno e o Jardim Goids aparecem como bairros percebidos
como seguros, pouco violentos e socialmente valorizados, relacionados a qualidade de vida,
ao conforto e a presenca de equipamentos urbanos bem estruturados. Esses espagos sdo
vinculados a praticas de lazer, consumo e sociabilidade, como a frequéncia a parques, areas de
convivéncia e centros comerciais, indicando a concentracdo da infraestrutura urbana em
porg¢des especificas da cidade.

A recorréncia de referéncias a parques, ciclovias e areas verdes revela a valorizag¢do do
lazer e do contato com a natureza como elementos centrais da qualidade de vida urbana. Tais
espagos sdo representados como locais de bem-estar, convivéncia social e experiéncias
cotidianas positivas, reforcando a compreensao de que o acesso ao lazer constitui um
importante marcador das desigualdades urbanas, uma vez que esses equipamentos nao se
distribuem de maneira homogénea pelo territério.

O mapa também evidencia elementos relacionados a cultura, a alimentacdo e a
moradia, demonstrando a percep¢ao do espago urbano como lugar de reproducao da vida
social. Esses aspectos indicam que o territorio ndo ¢ compreendido apenas em sua dimensao
fisica, mas também como um espago simbodlico, marcado por relagdes sociais, praticas
culturais e experiéncias que contribuem para a constru¢do do sentimento de pertencimento.

Por outro lado, a representacao explicita areas classificadas como bairros inseguros,
associadas a violéncia, ao trafico de drogas e ao medo. Esses espagos sdo descritos por
expressoes como “acontece violéncia”, “tem muito marginal”, “bandido” e “drogado”, o que
evidencia processos de estigmatizagdo territorial. Essa leitura aponta para a construciao de
uma geografia do medo, na qual determinados territérios sdo socialmente marcados como
perigosos, reforcando hierarquizagdes e desigualdades no espago urbano.

A distingdo simbolica entre bairros considerados seguros e inseguros demonstra como
0 espago urbano € produzido e percebido de forma desigual, refletindo processos historicos de
segregagao socioespacial. Tais classificacdes nao se fundamentam exclusivamente em dados
objetivos, mas em representagdes sociais coletivamente construidas, influenciadas por
experiéncias individuais, discursos midiaticos e relagdes de poder.

A mengdo a presenga indigena, ainda que pontual, indica o reconhecimento da
diversidade social e cultural existente no territorio urbano. No entanto, o carater secundario
dessa referéncia pode revelar processos de invisibilizagdo dos povos originarios na cidade e

na propria producdo do espaco urbano.
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A simbologia empregada no mapa, composta por diferentes sinais graficos para
representar violéncia, areas verdes, ciclovias, bairros seguros e inseguros, conforto e
referéncias urbanas, expressa uma linguagem cartografica propria da Cartografia Social. Esses
simbolos nao se limitam a localizacdo de elementos, mas comunicam sentimentos, valores e
julgamentos sociais atribuidos aos diferentes lugares, revelando uma leitura subjetiva, porém

profundamente social, do territério.
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Figura 07 - Cartografando a Cidade: Goiénia a partir da perspectiva de estudantes do Ensino Médio. Mapa

(Grupo 2)
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Fotografia 05 - Mapa confeccionado pelo grupo 3

Fonte: Compilagdo do Autor, 2026.
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A distribui¢do dos elementos no mapa na Fotografia 05 revela um pensamento
geografico do cotidiano, na qual bairros como Bueno, Marista, Jardim, Centro, Campinas,
Setor Giovana ¢ Morada do Sol aparecem associados a diferentes experiéncias sociais.
Observa-se que determinados bairros sdo representados como lugares seguros, agradaveis e
confortaveis, enquanto outros aparecem vinculados a inseguranga, indicando a existéncia de
uma leitura desigual do espaco urbano. Essa diferenciacdo evidencia processos de segregagao
socioespacial, nos quais a percepcao de seguranca e bem-estar esta diretamente relacionada ao
acesso a infraestrutura urbana, aos servigos ¢ as condigdes socioecondmicas predominantes
em cada area.

O mapa destaca fortemente os lugares de afeto e sociabilidade, identificados como
“lugares que gostamos de ir” e “lugares que marcaram”. Espagos como shopping, zooldgico,
Passeio das Aguas, escolas e areas centrais sdo representados com simbolos afetivos,
demonstrando que o lazer, o consumo e a convivéncia social ocupam papel central na
construcdo do sentido de lugar. Esses espacgos aparecem como locais de encontro, memdoria e
pertencimento, reforcando a importancia das praticas sociais na produ¢do do espaco urbano.

A presenca da UFG e de escolas como pontos de referéncia evidencia o papel das
instituicdes educacionais na organizagdo do territdrio e na vida cotidiana dos sujeitos. Esses
locais ndo apenas orientam espacialmente, mas também representam oportunidades de
formagdo, mobilidade social e constru¢do de redes sociais, o que refor¢a sua centralidade
simbolica no mapa.

Outro aspecto relevante ¢ a indicacdo de atores sociais, marcada por simbolos
especificos, assim como a men¢do a presenca de pessoas negras e indigenas. Embora
aparecam de forma pontual, esses registros revelam uma percepcao da diversidade social
existente no espaco urbano e apontam para a coexisténcia de diferentes grupos sociais no
territorio. Ao mesmo tempo, a forma como essas presencas sdo destacadas permite refletir
sobre processos de visibilidade e invisibilizagdo de determinados sujeitos na cidade, abrindo
espacgo para uma leitura racializada do espago urbano.

A diferenciacdo entre lugares seguros e inseguros revela a construgdo de uma
Geografia do medo, na qual certos bairros ou areas sdo associados a inseguranga, enquanto
outros sdo percebidos como confortaveis e tranquilos. Essas classificacdes ndo sdo neutras,
mas socialmente construidas, influenciadas por experiéncias pessoais, discursos midiaticos e
desigualdades estruturais. Assim, o mapa evidencia como o espago urbano ¢ hierarquizado
simbolicamente, produzindo estigmas territoriais que recaem, muitas vezes, sobre areas

ocupadas por populacdes socialmente vulnerabilizadas.
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A simbologia utilizada (estrelas, coracdes, circulos, quadrados, marcas de “X” e
preenchimentos distintos) constitui uma linguagem propria da Cartografia Social, na qual os
simbolos expressam sentimentos, valores e julgamentos sociais, € nao apenas localizagdes
espaciais. Essa escolha reforca o carater subjetivo e social da representacdo, permitindo

compreender o espaco para além de sua dimensao fisica.
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Figura 08 - Cartografando a Cidade: Goiénia a partir da perspectiva de estudantes do Ensino Médio. Mapa

(Grupo 3)
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Fotografia 06 - Mapa confeccionado pelo grupo 4

Fonte: Compilagdo do Autor, 2026.

Na Fotografia 06, interpretamos uma hierarquizagdo social dos bairros, marcada pela
diferenciagdo entre areas consideradas seguras e inseguras. Bairros como Vila Itatiaia e Aldeia
do Vale aparecem identificados como espacos seguros, associados a sensagdes de
tranquilidade, protecdo e conforto. Essa classificagdo reflete ndo apenas experiéncias
individuais, mas também processos coletivos de valorizagdo urbana, frequentemente
relacionados a presenca de infraestrutura, controle territorial e condigdes socioeconomicas
mais favoraveis.

Em contraste, bairros como Alphaville Flamboyant e Setor Garavelo sdo classificados
como inseguros, revelando uma leitura social marcada pelo medo, pela sensacdo de
vulnerabilidade e pela estigmatizacdo territorial. Essas representagcdes ndo sdo neutras, mas
resultam de vivéncias, discursos sociais e relagdes de poder que atravessam a produgdo do
espaco urbano.

O mapa destaca ainda a presenga de pontos de referéncia urbanos, como o Passeio das

Aguas, o Zooldgico, o Parque Areido, o Parque Jardim Botanico e o Parque Flamboyant.
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Esses espacos cumprem papel fundamental na orientacdo espacial e na construcdo do
cotidiano urbano, funcionando como marcos de localizagdo e de sociabilidade. Além disso,
sdo representados como lugares agradaveis, associados ao lazer, ao contato com a natureza e
ao bem-estar, reforgcando a importancia dos espagos publicos e verdes na qualidade de vida
urbana.

A valorizagdo dos parques e areas de lazer revela uma percepcao do espago urbano
fortemente vinculada a qualidade ambiental, & convivéncia social e as praticas de lazer. Esses
locais aparecem como contrapontos a dinamica acelerada da cidade, sendo compreendidos
como espacos de descanso, encontro e intera¢do social. No entanto, sua distribuigdo espacial
também evidencia desigualdades no acesso ao lazer, uma vez que tais equipamentos tendem a
se concentrar em determinadas regides da cidade.

Outro elemento social relevante presente no mapa ¢ a reflexdo sobre o que torna um
lugar agradavel, associada a tranquilidade, a seguranca e a um ambiente familiar. Esses
critérios revelam valores sociais que orientam a forma como o espago ¢ vivido e apropriado,
demonstrando que a percepcdo do territorio esta diretamente relacionada as condigdes
materiais e simbolicas que ele oferece aos seus habitantes.

A meng¢do ao que os estudantes ndo gostam nas cidades, ainda que de forma sucinta,
aponta para problemas estruturais do espago urbano, como a violéncia, a inseguranca ¢ a
desorganizacdo. Esses aspectos reforcam a compreensdo da cidade como um espago de
contradigdes, no qual convivem dareas valorizadas e areas estigmatizadas, lazer ¢ medo,

conforto e vulnerabilidade.



Figura 09 - Cartografando a Cidade: Goiénia a partir da perspectiva de estudantes do Ensino Médio. Mapa
(Grupo 4)
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Fotografia 07 - Mapa mental confeccionado pelo Grupo 05

Fonte: Compilagdo do Autor, 2026.
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Os estudantes que confeccionaram o mapa representado na Fotografia 07 utilizaram
uma simbologia evidente para delimitar o Setor Bueno e o Setor Marista, circulando-os como
areas de "lugares agradaveis" (descritos como organizados, seguros e bonitos). Socialmente,
isso reflete a centralidade da elite econdmica e o status dessas regides como ilhas de
infraestrutura e bem-estar.

Em contrapartida, o uso de quadrados pretos preenchidos para designar locais
"inseguros" (como Vera Cruz, Sdo Carlos e Garavelo) revela uma estigmatiza¢do geografica.
Essas areas, situadas nas periferias ou em zonas de transi¢do, sdo socialmente percebidas
através da lente da vulnerabilidade e da auséncia do Estado, contrastando fortemente com o
nucleo central valorizado.

O mapa introduz uma camada critica ao identificar "locais com presenca de
negros/indios" (marcados com um tridngulo vazio). A mengdo explicita a presenga desses
grupos em areas como o Setor Universitario e proximidades da UFG (Universidade Federal de
Goias) sugere uma leitura de territorios de resisténcia, diversidade cultural e ocupacdo
demografica especifica. Ao categorizar "atores sociais" separadamente, os estudantes
reconhecem da sua maneira que a cidade ndo ¢ feita apenas de prédios e ruas, mas de sujeitos
politicos e sociais que ocupam esses espagos.

A Geografia aqui ¢ também afetiva. O uso da estrela para marcar "lugares que
gostamos" (como o Balneario) e o simbolo "X" para "lugares que lembram a origem" (como
Orlando de Morais) demonstra que a relagdo com a cidade ¢ mediada pela memoria e pelo
lazer. O Centro de Goiania ¢ identificado como o marco zero da localidade, mas cercado por
essas camadas de sentimentos variados, que vao do carinho pela origem ao medo da violéncia

urbana. E a visao de um grupo de jovens ou estudantes sobre o seu entorno.



Figura 10 - Cartografando a Cidade: Goiénia a partir da perspectiva de estudantes do Ensino Médio. Mapa
(Grupo 5)
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Fotografia 08 - Mapa confeccionado pelo grupo 6

Fonte: Compilagdo do Autor, 2026.
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O mapa mental elaborado pelo grupo seis apresenta uma perspectiva geografica
complementar e igualmente significativa sobre a dindmica social de Goiania, estruturando-se
a partir de uma simbologia que enfatiza a origem, a identidade racial e a hierarquiza¢do dos
espacos segundo critérios de seguranca e inseguranca. A representacdo evidencia uma leitura
social do territorio, construida a partir das vivéncias e percepgdes dos estudantes.

A dualidade entre os espacos considerados “seguros” e “inseguros” ¢ um dos eixos
centrais do mapa e ¢ refor¢ada pelo uso de simbolos distintos. Os circulos identificam os
“lugares seguros”, localizados principalmente nos bairros Bueno e Flamboyant, regides
reconhecidas pelo alto valor imobiliario, pela concentracdo de equipamentos urbanos e pela
presenca de vigilancia privada. Em contraposi¢do, os quadrados assinalam os “lugares
inseguros”, como os setores Estrela Dalva e Nossa Esperanga. Essa oposicdo revela uma
leitura socialmente construida do espago urbano, que tende a reforgar estigmas associados as
areas periféricas, nas quais a auséncia ou precariedade de infraestrutura urbana ¢
frequentemente confundida com perigo e violéncia.

O mapa também destaca a relevancia de pontos de referéncia como a escola e a
Pardquia Nossa Senhora Aparecida, indicando que a vida social dos estudantes ¢ mediada por
instituicdes centrais, especialmente aquelas ligadas a educacdo e a religido. Esses espagos
aparecem como elementos organizadores do cotidiano e do sentimento de pertencimento ao
territorio.

Um aspecto de grande relevancia social ¢ a marcagdo especifica da presenga de
“pessoas negras”, simbolizada por um circulo preenchido localizado nas proximidades da
Universidade Federal de Goias (UFG). Essa escolha sugere a percepcao de que determinadas
areas da cidade concentram maior diversidade racial, oferecem maior visibilidade e
reconhecimento das identidades negras, associando o espago universitirio a um ambiente de

pluralidade e de maior consciéncia racial.
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Figura 11 - Cartografando a Cidade: Goiania a partir da perspectiva de estudantes do Ensino Médio. Mapa
(Grupo 6)
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De modo geral, os mapas evidenciam uma leitura do espago urbano profundamente
marcada pelas experiéncias cotidianas, pelas relagdes sociais e pelas desigualdades que
estruturam a cidade. As representacdes revelam uma percepgdo fragmentada e desigual de
Goiania, na qual se destacam o contraste entre areas valorizadas e territorios estigmatizados,
as assimetrias no acesso a infraestrutura urbana e os processos de segregagdo socioespacial e
diferenciagdo simbolica dos lugares. Elementos como pertencimento, afetividade, identidade e
estigmatizacao demonstram que a cidade ¢ vivida de formas distintas pelos sujeitos, a partir
de suas condicdes sociais e trajetorias individuais e coletivas.

Foi possivel observar como raga, territorio e experiéncias cotidianas se articularam e
se expressaram na compreensdo do espago geografico. As representagdes construidas pelos
estudantes nao se limitaram a uma organizagdo cognitiva do espaco, mas refletiram,
sobretudo, suas vivéncias sociais, bem como os sentidos simbolicos e afetivos atribuidos aos
lugares por cada sujeito envolvido no processo de elaboragdo dos mapas.

Com o objetivo de ampliar essa compreensdo para além de uma simples representagdo
de localizacdo, foi proposta uma sequéncia didatica, acompanhada de um roteiro de
atividades, que incorporou elementos relacionados a migracdo e cidades, as percepgdes
subjetivas e a racialidade. A intenc¢do foi possibilitar que os estudantes reconhecessem que a
raca nao se configura como uma dimensdo abstrata em seu cotidiano, mas como uma
categoria que atravessa profundamente suas experiéncias, influenciando sentimentos de
pertencimento, reconhecimento e conforto em determinados espacos.

A recorrente presenca de parques, shoppings, zoologico, clubes, espacos culturais e
referéncias a “tranquilidade”, classificados como lugares de afeto, evidencia que os estudantes
atribuem valor emocional aos espacos nos quais se sentem acolhidos e constroem vinculos
sociais positivos com familiares, amigos e grupos de convivéncia. Esses locais aparecem
como ambientes de sociabilidade, expressdo de identidades e exercicio de autonomia,
funcionando como territorios de acolhimento e bem-estar.

A distingdo entre lugares considerados seguros e inseguros revela que a percepcao de
seguranca ultrapassa aspectos estritamente fisicos, como iluminacdo, policiamento ou
infraestrutura urbana. Ela se constitui a partir de experiéncias pessoais, da sensa¢do de
acolhimento ou vigilancia e da vivéncia de situagdes de violéncia, sejam elas explicitas ou
simbolicas. Observa-se, ainda, que a nog¢dao de inseguranga pode estar associada a espagos
racializados, nos quais estudantes negros relatam sentimentos de observagdo constante,

julgamento ou ndo pertencimento. Em contrapartida, alguns territorios classificados como
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seguros coincidem com 4reas racialmente diversas ou majoritariamente negras, indicando que
a seguranc¢a também ¢ construida pela presenga dos pares e pelo reconhecimento coletivo.

Os momentos de plenaria e socializagdo dos mapas entre os estudantes revelaram
importantes indicios para futuras media¢des pedagogicas, favorecendo praticas antirracistas e
discussdes sobre racismo, segregagdo socioespacial e direito a cidade. Ao valorizar as
experiéncias dos sujeitos como produtoras de conhecimento, essas atividades contribuiram
para a constru¢ao de um pensamento geografico critico, fundamentado nos principios da
Cartografia Social. Nesse sentido, o mapa ndo convencional deixa de ser apenas uma
atividade pedagogica e passa a se constituir como um instrumento emancipatorio, capaz de
estimular a compreensdo critica da realidade e o posicionamento ativo dos estudantes no

mundo.
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Consideracoes Finais

A pesquisa teve como proposito fortalecer a mediagdo didatico-pedagdgica de
professores(as) de Geografia no ensino das questdes raciais articuladas aos conteudos de
migracdo e cidade, conferindo visibilidade a uma proposta de educagdo geografica de carater
antirracista. Nessa dire¢do, buscou-se contribuir para a formacdo de um pensamento
geografico racializado por parte dos estudantes, capaz de compreender o espago geografico
como produto de relacdes sociais historicamente constituidas e atravessadas por
desigualdades raciais, territoriais, sociais € etc.

No ambito dessa proposta, os mapas mentais elaborados a partir da Cartografia Social
constituiram-se como instrumentos pedagdgicos potentes para a problematizacdo de temas
centrais da Geografia urbana, tais como a producdao social do espago, o cotidiano, a
segregacdo socioespacial, a violéncia urbana, a seguranca publica, a diversidade social e a
justica espacial. Ao evidenciar os sentidos, percepgdes e representagdes que os estudantes
constroem sobre a cidade a partir de suas proprias experiéncias, esses mapas favoreceram a
construgdo de um ensino de Geografia critico, contextualizado e socialmente comprometido,
em dialogo direto com a realidade vivida pelos sujeitos do processo educativo.

A utilizagdo da Cartografia Social possibilitou que os estudantes externalizassem
percepcoes subjetivas sobre a cidade de Goiania, tornando visiveis elementos que, em geral,
ndo sdo contemplados pelos mapas convencionais de limites territoriais ou de localizacdo. As
representacdes produzidas revelaram como os estudantes percebem o espago urbano,
reconhecem fronteiras sociais (explicitas ou implicitas) e atribuem significados aos lugares
que compdem seu cotidiano. Dessa forma, os mapas podem ser compreendidos ndo apenas
como recursos didaticos, mas também como documentos politicos e instrumentos de
letramento, capazes de evidenciar demandas, tensdes e desigualdades sociais, além de
subsidiar reflexdes e futuras intervenc¢des pedagogicas no contexto escolar.

A partir do percurso tedrico-metodoldgico desenvolvido ao longo da pesquisa, foi
possivel reafirmar que o ensino de Geografia, quando articulado a uma perspectiva
antirracista, amplia significativamente suas potencialidades formativas. Considerar a raga
como categoria analitica central para a leitura do espago permite compreender as
desigualdades socioespaciais como construgdes histdricas e estruturais, profundamente
marcadas pela colonialidade. Nesse sentido, a Geografia escolar assume um papel

politico-pedagogico fundamental ao possibilitar que os estudantes reconhegam suas vivéncias,
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territorialidades e identidades como dimensdes legitimas da producdo do conhecimento
geografico.

Os resultados evidenciaram que a cartografia social, compreendida como linguagem e
processo, mostrou-se um instrumento eficaz para a mediacdo dos conteudos geograficos em
uma abordagem racializada. Ao tensionar a ldgica eurocéntrica da cartografia tradicional, essa
pratica favoreceu a valoriza¢do do espago vivido e do cotidiano dos estudantes, permitindo
que se reconhecessem como sujeitos produtores de saberes e representagdes espaciais. A
construcdo dos mapas mentais revelou-se especialmente significativa ao possibilitar a
emergéncia de narrativas territoriais atravessadas por marcadores raciais, sociais e culturais,
contribuindo para o desenvolvimento do pensamento geografico critico e para o
fortalecimento identitario dos estudantes.

Essa proposta evidenciou as possibilidades de constru¢ao de uma consciéncia racial a
partir da articulagdo entre o pensamento geografico e o cotidiano dos estudantes,
compreendendo o espago como uma dimensdo atravessada por relagdes raciais, sociais e
historicas. Nesse sentido, o que se denomina neste trabalho como pensamento geografico
racializado refere-se a capacidade de analisar e interpretar o espaco geografico reconhecendo
que sua produgdo e organizag¢do ndo sdo neutras, mas resultam de processos marcados por
desigualdades raciais, disputas de poder e experiéncias territorializadas. Trata-se, portanto, de
um modo de pensar a Geografia que integra a vivéncia cotidiana dos sujeitos as categorias €
conceitos da disciplina, possibilitando o desenvolvimento de uma consciéncia racial critica e
situada, capaz de ampliar a compreensao dos estudantes sobre suas proprias identidades, seus
territorios e a sociedade em que estdo inseridos.

A experiéncia da pesquisa-acdo colaborativa evidenciou, ainda, a importancia do
dialogo entre universidade e escola basica, bem como da construgdo coletiva do planejamento
didatico. A articulagdo entre pesquisador e professor regente potencializou reflexdes sobre a
pratica docente, demonstrando que a efetivagdo da Lei n® 10.639/03 ultrapassa sua
formalizagdo nos documentos curriculares e exige uma postura ética, critica e comprometida
por parte dos profissionais da educacao. Nesse processo, a cartografia social mostrou-se uma
linguagem didatico-pedagogica viadvel e acessivel, sobretudo em contextos escolares
periféricos, nos quais os saberes dos estudantes foram historicamente invisibilizados.

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, foi possivel concluir que a caréncia de uma
abordagem racializada dos conteudos de Geografia estd fortemente relacionada as lacunas
existentes na formacao inicial dos professores. O docente participante apontou que a auséncia

ou a superficialidade do contato com as tematicas étnico-raciais durante a graduacao contribui
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diretamente para as dificuldades enfrentadas na pratica pedagdgica. Essa limitagdo formativa
gera inseguranga tedrica ¢ metodologica, o que acaba por dificultar a inser¢do sistematica e
critica dessas questdes no cotidiano escolar. Desse modo, a pesquisa evidencia que a
efetivacdo de uma abordagem racializada em sala de aula ndo depende apenas da disposi¢ao
individual dos professores, mas exige uma formagao inicial e continuada que contemple, de
forma consistente, as discussdes sobre raga, racismo e desigualdades socioespaciais no ensino
de Geografia.

Conclui-se, portanto, que a cartografia social contribui de forma significativa para a
consolidacdo de uma pratica pedagdgica antirracista no ensino de Geografia, ao promover
uma leitura critica do espago e das relagdes sociais que o constituem. Ao articular contetidos
geograficos, questdes raciais € o cotidiano dos estudantes, essa abordagem fortalece a
formacgdo cidada, estimula reflexdes sobre direitos, pertencimento e desigualdades e amplia as
possibilidades de uma educagdo comprometida com a justica racial. Espera-se que esta
pesquisa possa inspirar outros docentes e pesquisadores a explorar a cartografia social como
linguagem pedagogica, contribuindo para a constru¢do de um ensino de Geografia mais

plural, democratico e emancipador.
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